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GYERMEKVEDELEM, SZEMELYISEGFEJLESZTES, CSALADI
ELETRE NEVELES A PEDAGOGUSOK ALAPKEPZESEBEN

Az iskola, a pedagogusok szerepe a gyerekek életében, felnevelésében, a csalad és az
oktatasi-nevelési intézmény kozotti feladatmegosztas régota vitatott kérdéskore a
gverekekkel foglalkozo szakembereknek és érdeklodésre szamot tarto teriilete a
kozvéleménynek.

Az utobbi években a kiilonféle igények, tdarsadalmi elvarasok konkrét format oltottek:
egyre-masra sziilettek a szakemberek feladatait meghatarozo, keretbe foglalo torvények,
rendeletek, tervezetek. 1997-ben létrejott a hazai gyermekvédelmi térvémy, az 1993-as
kozoktatasi torvény a nevelb-oktato intézményekre allapit meg kotelezettségeket, jogokat.

A 111/1997. (VI. 27) Kormanyrendelet részletesen kijeloli a pedagoguspalya azon
kovetelmeényeit is, melyek a sziiken értelmezett oktatasi tevékenység ellatisahoz sziikséges
elméleti és gyakorlati tudason kiviil elengedhetetlenek a tanari képesités megszerzéséhez:
A tanari képesités megszerzésére iranyulo képzés célja olyan tanarok képzése, akik ...
képesek... a tanulok megismerésére, megbecsiilésére, személyiségiik fejlesztésére,
rendelkeznek a csaladi, padlyavalasztasi, szocidlis és nevelési tandcsadasi, gyermek- és
ifjusagvedelmi  iskolai  feladatok ellatasdhoz, illetve ezek intézményeivel valo
egylittmiitkodéshez  sziikséges alapismeretekkel;, akiknek személyisége érett, autonom,
kreativ;...”

A Nemzeti alaptanterv (NAT) szintén tartalmaz olyan uj miiveltségi teriileteket — pl. az
'Emberismeret’ c. targy, ezen beliil a személyiséggel, pszichés miikédéssel, motivaciokkal,
kommunikacioval, nemiséggel, hdzassaggal, értékekkel, erkolccsel stb. foglalkozo
részteriiletek-, melyek az egész tanuldi személyiség gondozasat, fejlesztését célozzak, tiizik ki
feladatul.

Mindezek a tarsadalmi elvarasok, sokasodo és Jsszetettebbé valo feladatok a
pedagogusok szamdra nemcsak uj kihivasokat jelentenek, hanem nehézségeket, egyre
novekvo terheket is. A tarsadalmi valtozasok kévetésére, a sokrétii igények kielégitésére a
leendo pedagogusoknak csak ugy lehet esélyiik, ha képzésiik soran elsajatitiak mindazokat
az elméleti ismereteket és gyakorlati készségeket, melyek tulmutatnak az egyes szaktargyak
oktatasanak keretein, és melyek az embernevelés és -formalas jo szinvonalu megvalositasat
teszik lehetové.

Az Orszagos Csalad- és Gyermekvédelmi Intézet 1999. szeptemberétdl kutatast inditott
el annak feltérképezésére, hogy a csaladi életre nevelés, a személyiségfejlesztés, valamint a
gyermek- ¢s ifjusdgvédelem témakore milyen modon jelenik meg ténylegesen a
pedagogusok alapképzésében ill. az oktatasban.

Felvettiik a kapcsolatot az orszag pedagdgusképzod intézményeivel: a 26 intézménybdl 6
bolcsészettudomanyi kar, 5 tanarképzd fOiskola, 7 intézményben oOvodapedagodgus- és
tanitoképzés is folyik, 5-ben tanitoképzés €s 3-ban dvodapedagdogus-képzes.

18 intézménybdl kaptuk meg a kért adatokat.

A pedagogusképzod felsdoktatason kiviili egyéb — jelenleg hasznalatos — programok,
magankezdeményezések feltérképezésére a kutatas nem terjedt ki.
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CSALADI ELETRE NEVELES

A csaladi életre valo alkalmassag azt jelenti, hogy a fiatal felndtt képes a szamara
megfeleld par megtaldlasara, vele szoros kapcsolat kialakitasara, csalddalapitasra és
gyermekek harmonikus felnevelésére.

Az alkalmassagnak pozitiv Osszetevii és jellegzetes zavarformai egyarant vannak. A
pozitiv tényezdk érvényesiilése és a zavarok elkeriilésének, megelézésének képessége
jelenik meg abban a tarsadalmi kivanalomban, elképzelésben, amely e jelenséget pedagogiai
célként, tantargyként, emberi fejlesztési feladatként fogalmazza meg.

Az alkalmassag Osszetevoi:

- az autonom, felnott szocialis életre valo képesség,

- a munkamegosztasban valo onfenntarto részvétel képessége,

- a szociokulturalis viszonyok ismerete, az 6nallo tarsas életvitelre valo képesség,

- a nemi szerepek megfelelo kialakulasa és képesség a harmonikus nemi életre —
fogamzasszabalyozas, csaladtervezés, valamint harmonikus szexudlis kommunikacio.

Mindezek nélkiil nem tud valaki csaladfenntart6 és megfelelé modon sziild lenni. (Buda,
1995)

A csaladi életre nevelés témakorében szamtalan kezdeményezés, program sziiletett
Nyugat-Eurdpaban és az Egyesiilt Allamokban a II. vildghaboru utan.

A 20. szdzad masodik felében 1) szemléletmod erdsodott fel a szexualitast illetden: a
nemi kapcsolatnak mar nem egyetlen elfogadhat6 célja az utddok létrehozasa, az emberi
¢letnek szerves része a kolcsOnds Oromszerzést nyujté szexualitas. Ez az 0j szemlélet,
valamint a fenyegetd demografiai robbanis veszélye felvetette a fogamzasgatlas,
szliletésszabalyozas, csaladtervezés sziikségességét. Ezekbdl a valtozasokbol fakadodan uj
feladatok adodtak a felnovekvd nemzedékekkel kapcsolatosan: a fiatalokat fel kell
vilagositani a szexualitasrol, fel kell 6ket késziteni a csaladi életre.

A probléma megoldasanak segitésére az UNESCO 1964. februarjaban 17 orszag 26
szakértdjével egyhetes tanacskozast tartott a témaban. A kiilonboz6 orszagok probalkozasai
igen sok tanulsaggal szolgaltak a csaladi életre nevelés teriiletén.

A franciaorszagi szakemberek kidolgoztdk a legfontosabb téziseket a targykdrben —
szerintiik a szexudlis nevelés elvalaszthatatlan az 4ltalanos neveléstdl, mert az egész emberre
hat, a szexualitds az ember ¢letének része. A biologiai folyamat megismertetése nem
elegendd, mert a szexudlis nevelés lényege az, hogy hogyan jarulhat hozzd a nevelés a
szerelemre vald képességnek, valamint az egyéni és a tarsadalmi élet sziikségleteinek
kialakitasahoz. Kiilonbséget kell tenni a nemi felvildgositas és a komplex szexualis nevelés
kozott. Nem tantargyként kell tanitani, hanem az a cél, hogy a fiatalok minden tekintetben
éretté és dontOképessé valjanak.

Svédorszagban is arra torekednek, hogy megértessék a fiatalokkal, hogy a szexualis élet
szorosan Osszefligg a személyiséggel, a partnerek kozotti viszonnyal és az egész
tarsadalommal.

A németorszagi gyakorlat felszinre hozta a legégetébb problémakat a csaladi életre
nevelés teriiletén: sok pedagdgus alkalmatlannak, szakmailag képzetlennek érezte magat a
feladathoz. Voltak, akik szdmara a szexualitds tabunak szamitott, ugy vélték, ilyesmirdl a
hagyomanyok szerint nem szokéas beszélni, ezt kiilonben is minden nemileg érett ember
onmagatol tudja, emellett a fiatalok egymadsnak is tovabbadjak ismereteiket. Sok helyen
uralkodd nézetnek szamitott a bioldgiai szemlélet is: az orvosok még mindig a nemi
betegségeket, szexudlis eltévelyedéseket, az altalanos biologiai veszélyeket emelték ki.
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A volt Német Demokratikus Koztarsasdgban a pedagogusok képzésébe bevezették a
szexudlpedagdgiat, minden tantargyra kiterjedden igyekeztek megvalositani a csaladi életre
nevelést.

Ausztridban is azt tapasztaltdk, hogy az iskoldknak egyre nagyobb szerepe lesz a csaladi
¢letre nevelésben, mivel egyes sziilok elfogddottsag, félelem miatt képtelenek gyerekeiknek
kielégitd felvilagositast adni. A szexudlis kérdések nem tantdrgyként szerepelnek, hanem
tobb targyban érvényesitik szempontjait, az igy felfogott oktatds egy olyan szocialis
nevelésbe torkollik, amelyet a nevelés Osszfolyamataba integralnak. Ez a gyakorlat pedig
egy nyilt, pozitiv motivaciokat erdsitd iskolai 1égkort tételez fel.

Magyarorszdgon 1963-65-ben ,kerekasztal-vita” zajlott az ifjusadg szexudlis nevelésérdl
a Pedagogiai Szemle hasabjain. Egységes felfogas alakult ki abban, hogy a szexualis nevelés
része az egységes nevelési folyamatnak, feladata, hogy az ifjusagot egészséges nemi életre,
boldog héazassagra, csaladi életre, sziiloi szerepre készitse fel. Emellett kiizdeni kell a nemi
felszabadulas iirligyén jelentkezd feliiletesség, sivarsag, igénytelenség, érzelem nélkiiliség
ellen. 1965-ben kidolgoztdk az ,,Alapelvek az ifjusdg szexudlis felvilagositasara ¢és
nevelésére” c. dokumentumot. Az iskola azonban meglehetdsen gyengén, hangsulytalanul,
esetenként helytelentil, nem korszerien végzett ilyen feladatokat. A tanterv csupan lehetové
tette a nemi felvildgositast, ehhez azonban nem adott elegendd tartalmi és modszertani
segitséget. Felszinre keriilt az az ellentmondds is, hogy a sziilok sok esetben szégyellik
gyermekiikkel ezeket a kérdéseket megbeszé€lni, de gyakran az iskolatol zokon veszik, ha
ezekkel foglalkozik, mert azt gondoljak, ezzel a gyermekeket belehajszoljak a nemi élet
megkezdésébe.

1974-ben az Egészségligyi Minisztérium és a Miuvelddésiigyi Minisztérium
minisztertandcsi hatdrozat alapjan, szakért6k bevondsaval kidolgozta az ,Iranyelvek az
ifjasdg csaladi életre neveléséhez” nevli dokumentumot. ,,A '74-es Irdnyelvek a
kovetkezdkben hataroztdk meg:

- nyujtson ismereteket a csalad és a tarsadalom viszonyarol,

- formalja a felndvekvé nemzedék érzelmi és értelmi életét,

- keltse fel a kolcsonds felelosséget és tiszteletet, az ¢érdekek egyenrangu
érvényesitésének és kolcsonds tdmogatasanak az igényét,

- alakitson ki helyes erkdlcsi szemléletet a nemek kapcsolatarol,

- alapozza meg a csalad mindennapi életének megszervezéséhez, a csalad kozosséggé
fejlesztéséhez, a csaladi szerepek (hazastarsi, apai, anyai) betdltéséhez, a csaladtervezéshez
¢s a gyermekek neveléséhez sziikséges feleldsséget, érzelmeket, ismereteket és készségeket,

- aktiv egészségneveléssel elézze meg a csaladtagok egészségét veszélyeztetd
artalmakat. (Komlosi, 1995.)

»Az Iranyelvek a tarsadalomban nem eredményeztek Iényeges valtozast sem a
szexualitds, sem a csaladi ¢életre nevelés terén. ... Az iskola az adott tarsadalmi koriilmények
kozott és csaladjellemzok mellett a csaladi életre nevelési hatdrozat nyoman raszabott
elvardsokat nem tudta teljesiteni, bar a csaladi életre nevelés tobb teriiletén bizonyos
kimozdulés tapasztalhatdo volt. Az utdobbi években az iskoldkban szinte levették a
napirendrdl az e feladattal valdo komoly foglalkozést.” (Komlosi, 1995, 90-91. old.)

Szilagyi Vilmos (Szilagyi, 2000) szerint a szexualis nevelés hianya, elégtelensége is
hozzéjéarul ahhoz, hogy a fiatalok a nem kivant terhesség és a nemi tton terjedd betegségek
ellen sem tudnak hatékonyan védekezni. Szilagyi is utal a '74-es népesedéspolitikai
kormanyhatérozatra, mely eldirta a csaladi életre nevelés bevezetését az oktatasban, azonban
ugy véli, hogy az alapvetden jo célkitlizés atgondolatlansaga és kovetkezetlensége miatt
eleve kudarcra volt itélve. A probléma f& oka — szerinte — szemléleti jellegli, s a
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hagyomanyos szexualtabun kiviil a kdznevelés strukturalis merevségével is Osszefiigg, a
pedagdgusokat pedig nem készitették fel a feladatra.

Aszmann Anna (Aszmann, 1992) szexualis nevelésre vonatkoz6 kutatasaban hivatkozik
arra az aggasztd tendenciara, mely szerint hazankban — 1960 és 1990 kozott — a miivi
terhesség-megszakitasok aranyanak altalanos csokkenésével parhuzamosan nem csokkent,
s6t némiképp emelkedett a fiatalkoruak terhesség-megszakitdsdnak aranya! Emellett a
parkapcsolatra valo felkésziiletlenséget, a hazassdgok stabilitdsanak csokkenését jelzik a
valasi statisztikak is. Aszmann a 15 és 18 év kozotti fiatalok szexualis aktivitasat, valamint a
szexualitassal kapcsolatos informacidcserét vizsgalta. A kapott valaszok alapjan
elégtelennek tartja mind a sziilék, mind a pedagogusok, valamint az iskola-egészségiigyi
halézat szexudlis nevelésben betoltott szerepét. Az 1974-es kormanyhatarozat utani
idészakban vilagossd valt, hogy a feladat az egészségiigyi szolgalat kezébdl a
pedagogusokhoz kell, hogy atkeriiljon, és az oktato-neveld munka részét kell, hogy képezze,
azonban erre nincsenek felkésziilve a pedagdgusok.

A csaladi életre nevelés tematikaja helyet kapott egy (1999-re kidolgozott) csalad- és
gyermekvédelmet célzd szakirdnyll pedagogus-tovabbképzési programban (posztgradudlis
szak), ez azonban érdekl6dés és az anyagi feltételek hidnyaban nem indult el.

A kiilfoldi példak, eredmények ¢€s a csaladi életre nevelés hazai kezdeti probalkozasainak
szomoru tapasztalatai kapcsan felvetddik a kérdés, kinek a feladata valdjaban a gyerekek
ilyen irdnyu felkészitése, milyen szerepe lehet ebben a sziilének, az iskolanak, a
pedagoégusnak. ,,Az utobbi években sajnos ez a szakmai vita elhalkult, és inkabb a felel6sség
elharitdsa, a kompetenciahatarok kijeloletlenségébdl fakado tisztdzatlansagok, az anyagi
szikOsség miatti korlatok emlegetése és a 1étszam illetve szakemberproblémak fedték el a
valddi kérdések egy jelentds részét. Egyidejiileg er6sodott az a vélekedés, hogy a gyerek
szocializacidjaért, neveléséért elsésorban a csalad a felelds, az iskola oktat, tanit, de nem
nevel.” (Herczog, 1999., 95. old.)

A csaladi életre nevelés (németorszagi) gyakorlatdban felmeriilé probléma — hogy ti.
nem kevés pedagdgus vélekedik ugy, hogy a szexualitdsrdl nem szokds nyiltan beszélni,
ezeket ugyis minden nemileg érett ember 6nmagatol tudja -, ugy tlnik, a témakor mas
aspektusaiban is jelen van: sokan gondoljak ugy, hogy sziil6i kompetencidval is mindenki
velesziiletetten rendelkezik. Ahogy a minden tekintetben (testi, lelki, fizikai, érzelmi stb.
vonatkozasban) egyarant jol funkciondld humén szexualitdshoz elegendd az egészséges
szervezet biologiai érettsége, Ugy nyilvanvaléan a sziiléi szerep betdltésére is alkalmas
minden ember, aki utédok létrehozasara képes — vélik sokan, koztiik szakemberek is. A
szilévé valasrol alkotott hasonld nézet — vagyis: a sziilové valas biologiai eredetii, reflexes
készség — képviseldje volt a kozelmultban egy TV-s kerekasztal-beszélgetés pszichiter
résztvevoje is.

A szakemberek szdmara pedig kiilonosen nyilvanvaldinak kellene lenni), hogy bizonyos
szerepmintak bioldgiai funkciok koré csoportosulnak ugyan — ilyenek a nemi- ¢és
korcsoportszerepek -, azonban ezeknél is igen erdteljesen jelen vannak szocialis aspektusok:
a szerepviselkedés szocialis kdzegben zajlik, a szerepek elsajatitdsa a szocializacid soran
torténik. Egy jol szocializalt, egészséges személyiség, ha sziilové vélik —
nagyvaldszintiséggel — megfelelden be tudja tolteni a sziiléi szerepet. Szamtalan felndtt
szocializacidja soran azonban nem kapott megfeleld mintdkat, vagy éppen olyan
szerepmagatartast  sajatitott el, melynek mintdi, értékei nem az egészséges
személyiségfejlodést szolgaljak (elég, ha arra gondolunk, hogy a mai magyar
gyermeknevelési gyakorlatban — igen sok csalddban — még mindig elfogadott nevelési
eszkoznek szamit a gyerek rendszeres verése...).
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,»INem kérdéses, hogy az elsddleges szocializacios szintér a csalad, ez azonban nem mond
ellent annak a ténynek, hogy mind t6bb i1d6t toltenek el a gyermekek csalddon kiviil, de azon
beliil is szamtalan, korabban nem 1étez6 hatas éri dket-médidk, sokféle kdzosség, értékrend,
nagyon eltérd ¢és gyorsan valtozd élet-modellek stb. — mikdzben a csaladok, sziilok
elbizonytalanodasa, értékvalsaga, gyakran csaladi, kapcsolati valsaga is befolyasolja
nevelési képességiiket, attitlidjeiket.” (Herczog, 1999., 95. old.) Buda Béla a mai
iparosodott, modern tarsadalmak véaltozasaira hivja fel a figyelmet: a szocialis életre valo
képesség nagyon bonyolult lett, a csalddi funkciok megosztasa nehezebb. A szeparicio, a
valas, a csaladtagok betegsége stb. a civilizalt vilagban sokkal nagyobb pszichologiai
er6forrast és tobb problémamegoldd ('coping') mechanizmust igényel, mint a fejletlen ill.
hagyomanyos (vallasi, torzsi stb. hagyomanyokban ¢€16) tarsadalmakban. (Buda, 1995.)

A sziil6k mellett tehat — a csaladi életre nevelés terén is — egyre nagyobb szerep, egyre
tobb feladat harul az iskolara, ehhez azonban képzett szakemberekre, tobbek kozott
pedagdgusokra volna sziikség.

A felmérésben részt vevo 18 intézménybdl 2-ben egydltalan nem foglalkoznak a csaladi
életre nevelés targykorével, a tobbiben pedig érintolegesen, igen kis terjedelemben,
kiilonbozo targyak (pedagogia, neveléselmélet, csaladszociologia stb.) keretében. A felmérés
tanusaga szerint ezen a teriileten igen kevéssé képzettek a pedagogusok. A kiilonbozo
tantargyak keretén beliil zajlo, a téemat elszortan, eérintolegesen emlité eléadasok,
szeminariumok alatt igen nehéz lehet a leendo pedagogusoknak elsajatitani a targykérben
egy olyan elméleti ismereteket és gyakorlati készségeket magaban foglalo szintézist, melynek
segitségével a nevelés osszfolyamataba integralva megvalosithatnak a csaladi életre
nevelést.

A csalédi é¢letre valod alkalmassagnak igen fontos dsszetevdje az autondm, felndtt életre
vald képesség — ezen belil az érzelmi igénybevehetdség, a problémamegoldas,
konfliktuskezelés, ¢és stresszfeldolgozas képessége. Ezek a tényezdk pedig tagabb
problémakorbe vezetnek: az dnismeret és a személyiségfejlodés-fejlesztés targykorébe.

ONISMERET, SZEMELYISEGFEJLESZTES

»A gyereknevelésnek talan legfontosabb feladata, hogy a gyereket megtanitsa dnmaga
szeretetére és becsiilésére. A szeretetbdl ugyanis dnbecsiilés kovetkezik. Onbecsiilés nélkiil
pedig hamar leziillik az ember. Hiszen aki nem szamit, barhogyan viselkedhet. Ugyanigy
leziillik a tarsadalom is, aki nem becsiili az egyént. A redlis Onismeret kialakitdsa tehat
elsérendli pedagogiai feladat lenne, ha a sziilo vagy a tanar is rendelkezne vele.” (Popper,
1999, 99. old.)

,»Az iskolai oktatdsnak semmilyen formaban nem része az Onismeret, az 6nazonossag
tanitdsa, a gyerek, a sziil helyének, szerepének a meghatarozasa, a jogok, kotelességek
értelmezése, az egyéni, kozosségi, allami feleldsség és teherviselés aranya, akar a tanulok
sajat gyermeki, akar jovenddbeli sziildi szerepérdl legyen is sz0.” (Herczog, 1995, 3. old.)

Kéadar Gabriella és Szarvas Anett (Kadar és Szarvas, 1999) az 6nismeret pedagdgiaban
betoltott szerepével foglalkoztak egy kutatdsukban. A vizsgalatban &ltalanos ¢és
kozépiskoldban tanitdé pedagdgusokat, valamint fbiskolai és egyetemi tanar szakos
hallgatokat kérdeztek az onismeret jelentésérdl €s jelentdségérol. A vizsgalt személyek nagy
tobbsége az onismeretet mindenki szdmara fontosnak tartotta, azonban csak kevesen emelték
ki fontossagat altalaban az emberekkel kapcsolatos foglalkozastiaknal és még kevesebben a
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pedagogusoknal. Az Gsszes vizsgalati személynek csupan a 24%-a felelte, hogy végzett mar
valamilyen Onismereti munkét, a pedagégusok 38%-a, a tanar szakos hallgatok 18%-a. Ezek
a szamok igen alacsonyak, foként ha figyelembe vessziik azt is, hogy a vizsgalt személyek
nagyon széleskorlien értelmezték az Onismereti munkdt (nemcsak a konkrét, onismereti
tréningeket vagy terapiakat soroltak ebbe a kategoriaba). A mintdban szerepld pedagdgusok
90%-a, a hallgatok 91 %-a tartja sziikségesnek a pedagdgusképzésben az Onismeret-
fejlesztést, nagy tobbségiik lehetségesnek is tartja az Onismeret beépitését a
pedagdgusképzésbe.

Kédar és Szarvas is abban latja a legnagyobb problémat, hogy a pedagodgus-jeldltek
megtanuljak, hogy mit kell tanitaniuk, de azt nem, hogyan, emellett nem tanulnak meg
eligazodni az emberi kapcsolatokban, nincs gyakorlatuk tarsas viszonyok kezelésében,
nincsenek felkésziilve a varatlan helyzetek kezelésére. A pedagdgusok munkdjdban nem
elég a szaktudomanyos ismeretek megtanitasa, az emberi kapcsolatok dinamikajat is
ismerniiik kellene, Onismeretre is szert kellene tenniiik, ennek hidnya is hozzéjarulhat ahhoz,
hogy sok megkeseredett, csalodott pedagdgus hagyja el a palyat. A kutatok arra is felhivjak
a figyelmet, hogy a pedagdgusok feladata nemcsak tanitds és ismeretdtadds, hanem a
gyerekek személyiségéhez is érteniiik kell, hiszen a tarsadalmi valtozdsok miatt a csaladi
szocializacié hianyossagait is sokszor nekik kell potolniuk!

A pedagdgusok feladataival, a tandrok ¢és szildk kozotti munkamegosztassal,
kompetenciahatarokkal kapcsolatosan kiilonboz6 tarsadalmi elvarasok, nézetek, vélemények
¢lnek a koztudatban.

Szabé Eva (Szabo, 1999) kutatasa sziilok és tanarok vélekedéseit térképezte fel az iskolai
nevelés céljardl és egyes pedagogiai mddszerekrdl. A vizsgalati személyek tanarndk és
olyan diplomds anydk voltak, akiknek semmilyen pedagdgiai végzettsége ¢&s tanari
tapasztalata nincs. A nevelési célok tekintetében — a teljes mintat figyelembe véve — a
Htargyl tudas” atadéasat, a ,,személyiségformalas™-t, a ,,sokoldalian fejlett ember”-t, az
»eletre nevelés”-t, valamint az ,,erkolcsos viselkedésre nevelés”-t jelolték meg legfontosabb
célként. A két csoport kozott kiilonbség mutatkozott abban, hogy a targyi tudast, az
intellektualis képességekkel 0Osszefiiggd fejlesztési célokat a sziilék szignifikdnsan
gyakrabban emlitették, a személyiségformalas pedig a tanarok valaszaiban volt jellemzdbb.
Az 'erkolesi nevelés' és a 'csaladi nevelés erdsitése' kategoriakat a sziilok emlitették
gyakrabban.

A vizsgalat eredménye szerint a kompetenciahatarokrdl tehat némiképp eltérden
vélekednek a sziildk és a pedagogusok, mégsem fogadhat6 el, hogy a tanarok mondjanak le
a személyiség egészének fejlesztését célzd torekvéseikrdl. Szabo felhivja a figyelmet a
vizsgalatnak arra a specifikumdra, hogy a megkérdezett sziilok az értelmiségiek csoportjdba
tartoznak, akik valdszintileg ugy itélik meg, hogy gyermekiik személyiségfejlesztéséhez a
csalad megfeleld tdmogatast nyujt. Nem szabad megfeledkeznlink azonban arrél, hogy
vannak mas tarsadalmi csoportok, rétegek, ahol a gyerekek ennél joval kedvezodtlenebb
helyzetben vannak.

Szab6 Eva kutatisa konklizidjaként kiemeli a hazai tanarképzés rendszerének
hidnyossagait: a pedagdgusképzd intézményekben még nem terjedtek el altalanosan azok az
eljarasok, melyek lehetévé tennék, hogy a leendé pedagdgusok konfliktuskezelésben jartas
¢s megfeleld kommunikécios készséggel rendelkezd tanarjeloltként induljanak el a palyan.

A pedagdgusokra nehezedd elvaras-rendszer ellentmondéasossagara mutat ra Bugan Antal
(Bugan, 1996.) a pedagdgia, a pszichologia és a tarsadalom kapcsolatdt elemzé
tanulmanyaban. A pedagogustol elvarjak, hogy — alapos szaktargyi tudasa mellett — értsen a
pedagbgiai, gyermeknevelési kérdésekhez, tudjon tanacsot adni a sziiléknek, banjon

42 Csalad, Gyermek, Ifjusag 2001/ 1



ammm = CSALAD, GYERMEK, |FJ0SAG

. e Vievrires Vi e P Csalad, Gyermek, Ifjisag folyoirat
= EpETEN KOZHASING EGYESDLED y jusag 'oy

Letoltheto cikkek

megfelelden a nehezen kezelhetd gyerekekkel és a kiilonlegesen tehetségesekkel is. Emellett
a napjainkban egyre fejlédd un. alternativ pedagdgidk nagy hangstlyt fektetnek a
személyiség altalanos fejlesztésére: a cél az egészségesen fejlett, a kozosséget €s jovoepitést
hatékonyan szolgald, harmonikus ember. A pedagdgus éppen ezekrdl a kérdésekrdl tanul
legkevesebbet képzése soran, a sok elvards mellett pedig igen fontos lenne, hogy a
pedagdgus ne engedje magat omnipotenssé emelni, ¢s minden vonatkozasban tudja, meddig
tart hataslehetésége. Bugan szerint a tanari palya sokkal szélesebb pszicholdgiai
kultaraltsdgot tételezne fel, mint az a jelenlegi nevelési rendszeriinkben, illetve a
pedagogusok képzésében, tovabbképzésében jelen van.

Bagdy Emdke és Telkes Jozsef szintén a pedagodgusok ,,multifunkcionalis” munkaja
iranti tarsadalmi elvarasokrol beszél. A szerzOk szerint a pedagdgusoknak az oktato,
ismeretatado funkcio mellett igen nagy szerepet kell vallalniuk a személyiségformalasban-
fejlesztésben, a zavarfelismerésben, szlrésben, sokszor még a csalddi szocializacio
mulasztasaibodl rajuk haruld korrekcioban, ill. a gyermek személyiségfejlodési és magatartasi
zavarainak helyrehozasdban is. A jelenlegi pedagdgus-képzési rendszerbdl azonban hianyzik
az a gyakorlati emberformaldsi ismeretanyag, amely a pedagdgusi Onismeretben
gyoOkereznék, és amely lehetdvé teszi, hogy a pedagdgus jartas legyen a lélektani munkaban,
a konfliktusfelismerés és -kezelés pszichologiai eszkdzeinek hasznalatdban. (Bagdy és
Telkes, 1988.)

A pedagogusok tevékenységének sokrétiibbé valdsa, az onismeret, a konfliktuskezelés, a
kommunikécio fejlesztésének bevonasa a pedagdgiai gyakorlatba a napjainkban egyre
er6sodo tarsadalmi elvarés.

A tanarképzés teriiletén €s a pedagogiai gyakorlatban a '80-as évek kozepétdl indultak el
kiilonb6z6 probalkozasok a kordbbi gyakorlat megvaltoztatasara. Ekkortol kezdtek terjedni a
tanulok személyiségfejlesztését célzd uj pedagodgiai modszerek és tanitasi rendszerek: pl.
Zsolnai Jozsef 'Ertékkozvetitd és képességfejlesztd iskolamodellje, vagy a pécsi Nevelési
Kozpontban Telkes Jozsef vezetésével a nevelés és a természetes viselkedés szempontjait
egységbe integralo, humanisztikus pszichologiai fejlesztd program.

A pedagogusképzésben 1985-t61 kezdddtek a reformtorekvések: a személyiségre
koncentralt 0j kiképzési moddszereket dolgoztak ki, valamint olyan kutatdsokat végeztek,
melyek eredményei nyoman a pedagoégusok palyara felkészitése eredményesebb lehet. A
személyiségre irdnyuldé megkdzelitések egyike a humanisztikus pedagdgia tanar-
modelljének szellemében torekszik a tanarképzés teljes atalakitdsara. Ez a szemlélet Carl
Rogers humanisztikus elméletének kereteibe agyazza a tanarképzés és a pedagdgiai
gyakorlat reformjat, ezt képviselte 1984 ¢és 1990 kozott Klein Sandor és tanarképzd
csoportja. Az 1j képzési rendszert kisérletképpen vezették be 1985 és '91 kozott, ez alatt az
id6 alatt azonban bebizonyosodott, hogy a pedagodgia hagyomanyos intézményrendszere
tamadasként €éli meg a hidnyossagait és elégtelenségeit felmutatd reformtorekvéseket és nem
képes a gyors, gyokeres valtozasra!

Egy masik fontos megkozelitést képvisel az 1885 ota miikddé Debreceni
Pélyaszocializaciés Miihely, mely fokozatosan igyekszik beépiteni az intézményes képzés
struktirdjdba azokat a fejlesztd programokat és segitd eljarasokat, amelyek a pedagdgus-
palya miveléséhez sziikséges személyiségtényezok fejlesztését célozzak. A felsGoktatas
eurodpai hagyomanyai szerint a foiskolai és az egyetemi képzés rendszerét az elméleti oktatés
dominancidja jellemzi. A neveld és segit0 human palyakon azonban az elméleti tananyag
csak formalisan képesit az adott szakma miivelésére, a személyiség alapvetd készségeinek
illetve a specialis szakfeladatokhoz illeszkedd képességeknek a kimunkalasa sziikséges
ahhoz, hogy a fOiskolarol, egyetemrdl kikeriild frissdiplomds valdban hivatasként tudja
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ellatni  munkdjat. Ezért fontos a  hallgatok palyaszocializacidjara  alkalmas
személyiségfejlesztd tréningmoddszerek kidolgozasa ¢és alkalmazasa a képzés soran. (Bagdy
¢s Bugén, 1996)

Komlosi Piroska a '80-as évek kozepétdl tartott pszichologiai készségfejlesztd
kurzusokat tanitoképzds hallgatoknak. Tapasztalata szerint a hallgatok palyaszocializacios
nehézségei nemcsak abbol adddnak, hogy a pedagogusképzésben az oktatascentrikus
szemléletet kiszolgald Un. készségfejlesztés domindl, és szinte egyaltalan nincs a
személyiség szocialis aspektusait fejlesztd program, hanem az is komoly problémat jelent,
hogy a hallgatok személyiségatalakulasanak a fdiskolai évek alatt meghatarozé fazisa zajlik.
Ezekben az években a hallgatoknak igen nagy fejlédési utat kell megtenniiik: a sziil6i
hazban tanuld didkbol egy onalld életvezetést kialakito, feleldsségteljes pedagdgusként
dolgozo, a sziildket gyermekiik nevelésében tdmogatd szakemberré kellene valniuk.
Komlési hangsulyozza, hogy a pedagoégusképzd felsGoktatasi intézményekben nagyobb
tudatossaggal kellene a didkoknak segiteni ezen életszakasz fejlodési, érési feladatainak jobb
megoldasaban. Komplex személyiségfejlesztés azonban csak ngy lehet eredményes, ha
legalabb két év all a rendelkezésre megvalositdsdhoz (Komlosi, 1990).

Sodsné¢ Farag6 Magdolna az egészségnevelés bevezetését tartja sziikségesnek az
iskolakban. A test egészséges mikodésének megismertetésén tal a pedagdgusnak
érvényesitenie kellene a szellemi, lelki élet fejlesztésére iranyuld egyéb nevelési hatasokat,
hogy a testi és lelki egészség harmonidja kialakuljon és megmaradjon. Az ilyen széleskoriien
értelmezett egészségnevelés az iskoldban valamennyi pedagdgus feladata kellene, hogy
legyen. Mindez természetesen egészséges, érett pedagdogusszemélyiségeket feltételez, Gijra
visszakanyarodunk tehat a pedagogusképzéshez. Errél Faragé Magolna tapasztalatai sem tul
jok: tobbnyire hidnyzik azoknak a modszereknek a megtanitdsa, mely képessé tenné a
hallgatokat sajat lelki egészségiik karbantartasara, emellett altalanos gyakorlat a féiskolakon,
hogy a szaktargyak tekintetében mély ismereteket lehet szerezni, de a tantargykozi ismeretek
vagy az adott szaktdl eltérd témak a képzés soran legfeljebb egy-két féléves €s egy-két oras
fakultativ kurzusként vehetdk fel, ami pl. az egészségneveléssel kapcsolatos targyi tudas
megszerzésére nem elegendd (Soosné, 1995).

A felmérésben szereplo 18 intézmény mindegyikében tanulnak a hallgatok pszichologiat,
mindenhol kételezo jelleggel, a tanulmanyi ido alatt atlagosan 74,7 oraban. A pszichologia
mint akadémikus tantargy tehat minden intézményben megfelelo hangsullyal és
terjedelemben kap helyet a tananyagban. Ugyanez mar nem mondhato el a
személyiségfejlesztésrol és az onismeretrol.

A gyerekek személyiségenek fejlesztése 2 intézmeényben nem szerepel a tantargyak kozott,
7 helyen ondllo tantdargy, az oOsszes tobbi képzohelyen valamely mas targy részekent
talalkozik vele a hallgato. Ezek a targyak altalaban a pedagogia, pedagogiai pszichologia,
fejleszto pedagogia, differencialo pedagogia stb., tehat elsésorban az oktatds, ismeretatadas
segedtargyakeént hasznaljak, a , gyerekek személyiségének fejlesztése” alatt az iskolai
tananyag minél jobb elsajatitasara valo képességek fejlesztését értik a tantargy kidolgozoi és
alkalmazoi a pedagogusképzésben. A gyerekek onismereti tudatossaganak, konfliktuskezelési
és stresszfeloldo képességenek kialakitisa, egészséges, érett személyiségének kimunkalasa
még nem szerepel kozvetlen célként, feladatkeént a pedagogusok szamdra, ezért nincs is
stabil, meghatarozott helye a pedagoguskepzésben sem.

A pedagogus-hallgatok oOnismeretének és személyiségének fejlesztése mdr nagyobb
hangsulyt kap a képzésben, azonban még ez sem tobb izelitonél. A 18 intézménybol 8-ban
szerepel onallo targyként a hallgatok onismerete és személyiségfejlesztése, ebbol 6 helyen
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kotelezo, 2-ben pedig fakultativ jelleggel. 7 intézményben t6bb targy keretében érintik ezt a
teriiletet, 3 helyen pedig egydltalan nem szerepel a képzésben. Azokban az intézményekben,
ahol a témakér tobb targyon beliil, érintolegesen szerepel a tananyagban, elsésorban a
pedagogiai képességek, a tanari hatékonysag fejlesztését célozza, tehat a szaktargyak
oktatasahoz nyujt segitséget a pedagogus-jelolt szamara, és nem a hallgatoi személyiség
komplex fejlesztésére iranyul. A leendoé pedagogusok onismereti és személyiségfejlesztése
onallo targyként az intézmények kisebb részében szerepel a képzésben, és azokban is igen
alacsony — a képzési idoé alatt atlagosan 42,5 oraban. Ha figyelembe vessziik, hogy az
onismereti csoportok sajat élményre épiilo alapozo szakasza dltalaban 200 orat tesz ki,
erthetove valik, miért beszéltem a fentiekben ,,izelitorol”.

A hazai szakemberek egybecsengd felvetései és a jelen kutatds eredményei alapjan
felmertilhet a kérdés: miért annyira fontos, és milyen célokat szolgal az Onismeret és
személyiségfejlesztés a pedagogusképzésben.

Oktatasi rendszeriinket szamtalan vad éri azért, hogy -alapvetéen a korabbi poroszos
tradicidkra épiilve — igen nagy hangsulyt fektet az akadémikus tudés, a lexikalis ismeretek
atadasara, azonban — a jelenlegi tarsadalmi elvarasok ¢és reformtorekvések,
kezdeményezések ellenére — csekély figyelmet szentel a tanuldi személyiség komplex
fejlesztésének.

Bagdy Emdke ¢és Telkes Jozsef az oktatasi funkciok egyoldalusagat tartjdk az egyik
legnagyobb problémanak iskolarendszeriinkben. ,,Nagy sulyt helyeziink arra, hogy a
kiilvildgra, annak tdorvényszerliségeire vonatkozo ismereteket a targyi tudas biztonsdga
szintjén sajatithassa el a gyermek, de csekély szerepe €s tere marad a személyiség bels6
vildga megteremtésének. Extrovertalt (kifelé irdnyuld) bedllitddas jellemzi az oktatési
funkciokat, hidnyzik ennek kiegyenlitd introrverziv (befelé¢ iranyuldsi) ellenstlya. A
gyermek ismeretei tehat egyoldalian gyarapodnak kornyezetére vonatkozdan, de szinte
analfabéta marad 6nnon lelki folyamatainak, emberi 1ényegének, sajat human potencialjanak
megismerésében ¢s irdnyitdsaban, az emberi kapcsolatok ¢és kommunikacié vildgaban
torténo eligazodasban.” (Bagdy és Telkes, 1988, 186. old.)

A tanulok harmonikus, 6rom- és alkotoképes emberré nevelése pedig magaban foglalja —
a vilagra vonatkozé mellett — a gyerek belsd, pszichikus vildganak, tarsas kapcsolati és
egyedi személyiségi készségeinek fejlesztését is. A pedagdgusnak eld kellene segiteni a
tuddsnak ¢és az emberségnek, az intelligencidnak ¢és a cselekvoképességnek, az
onkibontakoztatasra és Onfejlesztésre vald készségnek a fejlodését a gyerekekkel folytatott
kozos munka soran. Bagdy és Telkes éppen a fent emlitett tényezOk csaknem teljes
hianyaban latja a pedagogiai gyakorlat ,,vak vezet vilagtalant” jellegét, hiszen a vezetOnek —
a pedagogusnak sincs meg a kelld jartassaga az emberi kapcsolatok torvényszeriiségeiben,
az erre vonatkozé ismereteket nem tudja felhasznalni a neveldmunkaban.

A pedagdgus Onismeretének hianyossaga tehat két vonatkozasban is stlyos zavarokat
okozhat a pedagogiai munka sordn. A neveld legf6bb munkaeszkdze — sajat személyisége —
kidolgozatlansdganak az ismeretatadas hatékonysaga ¢és a tanar-didk viszony latja karat,
emellett a gyerek személyiségének, onismeretének fejlesztését is eleve lehetetlenné teszi a
pedagogus Onismereti tudatossaganak elégtelensége, az emberi kapcsolatok lélektananak
alkalmazhat6 ismereteiben valo jaratlansaga.

Mindezek a hidnyossagok fokozottan szembe6tlové valnak azokban az esetekben, ahol a
pedagdgus tanulasi, magatartdsi zavarokkal kiiszkodd, veszélyeztetett vagy hatranyos
helyzetii, esetleg bantalmazott gyerekekkel dolgozik egyiitt, ahol elétérbe keriilnek a neveld
gyermekvédelmi feladatai.
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GYERMEKVEDELEM

A pedagdgusok gyermekvédelemben vald jartassdganak tobb aspektusbdl is kiemelt
jelentdsége van a mai magyar oktatasi rendszerben. Az iskola tagulé feladatkore, sokasodo
funkcidja egyre tobb és tobbféle feladatot ro a pedagdgusokra.

Az iskola, szdmtalan funkcioja koziil az egyik legfontosabban, a mentalhigiénés funkcio
betoltésében a pedagdgusok mar korabban is komoly szerepet vallaltak. ,,Mentalhigiénés
szemlélet, attitlidok, nevelési gyakorlat nélkiil az iskola legfeljebb oktatd gépezetként
funkcionalhat.” (Bagdy, 1999, 165. old.) Az iskolai mentéalhigiéné kulcsszemélyei a
pedagdgusok, akikre mar a primer prevencio, illetve a masodlagos megeldzés teriiletén is
nagy feladat harul: ,,az egészségesség — ezen beliil a lelki egészség megdrzése, a pszichikai
jolét fokozasa, a lelki (jellegli vagy eredetii) betegségek és problémak megeldzése, az
enyhébb ill. magatartdsi zavarok stigmatizaciomentes rendezése, az ember egészségben
tartdsdnak eldsegitése” — idézi az 1994-es szakkollégiumi alldsfoglalast Bagdy Emdke
(Bagdy, 1999, 166. old.)

Az 1997-ben életbe Iépett gyermekvédelmi torvény markansabb keretbe foglalja az
iskolak prevencios tevékenységét, a hangsulyt természetesen a klasszikus gyermekvédelem
célcsoportjara helyezve. A gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szolo 1997.
évi XXXI. torvény 39. § (2) szerint ,,A gyermekjoléti szolgaltatds feladata a gyermek
vesz€lyeztetettségének megeldzése érdekében ... a veszélyeztetettséget észleld és jelzd
rendszer mukodtetése, ...” A 17. § (1) szerint ,,Az e tdrvényben szabalyozott
gyermekvédelmi rendszerhez kapcsolodo feladatot latnak el — a gyermek csaladban torténd
nevelkedésének eldsegitése, a gyermek veszélyeztetettségének megelozése és megsziintetése
érdekében — ... a kozoktatasi intézmények, igy kiilondsen a nevelési-oktatasi intézmény...”

Emellett a kozoktatasrdl szolo 1993. évi LXXIX. torvény 54. § (1) meghatarozza a
pedagdgusok szamara a gyermek-¢s ifjisdgvédelemmel kapcsolatos kotelezettségeket:

- kozre kell miikddnie a gyermek- és ifjusagvédelmi feladatok ellatasaban, a gyermek,
a tanulé fejlodését  veszélyeztetd  koriilmények megeldzésében, feltardsaban,
megsziintetésében;

- biztositania kell a barmilyen okndl fogva hatranyos helyzetben 1év6 gyermek, tanulo
felzark6ztatasat;

- ¢észre kell vennie, ha a tanuldé tanulmanyi eredménye latszdlag indokolatlanul
leromlik, fel kell figyelnie a csalddban jelentkezd gondokra, problémékra (pl. a sziil6k
gazdasagi helyzetének romlasa vagy a csaladi élet megromldasa stb.);

-jelezniiik kell az iskolai, didkotthoni gyermekvédelmi felelésnek, amennyiben iskolai
eszkozokkel nem tudnak segitséget nyujtani, ugy kotelessége a gyermekjoléti szolgalatot
értesiteni.

A Kozoktatasi torvény ezen kiviil eldirja az iskoldkban félallasu iskolai gyermekvédelmi
feleldsok alkalmazasat.

A gyermekvédelem alapjainak ismerete tehat nélkiilozhetetlen (volna) minden
pedagogus szamara, ha pedig figyelembe vessziik azt a ma még altalinosnak mondhat6
gyakorlatot, hogy az iskolai gyermekvédelmi felelds posztjat szocidlis szakember helyett
tobbnyire szintén pedagdgus tolti be, nyilvanvalova valik, hogy a gyermekvédelemben valo
jértassag elengedhetetlen a tanarok szamara.
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A felmérésben részt vett 18 intézmény koziil 2-ben szerepel a gyermekvédelem onallo,
kételezo tantargyként, 5-ben o6nallo, fakultativ lehetoség, 8 helyen tobb tantargy (pl.
alkalmazott pedagogia, differencialo pedagogia, mentalhigiéné, pedagogiai pszichologia
sth.) keretén beliil, érintolegesen foglalkoznak gyermekvédelmi kérdésekkel, 3 intézményben
pedig egyaltalan nem szerepel e teriilet a tananyagban. Gyermekvédelmi specializacio 2
intezmeny pedagogia szakos hallgatoinak all rendelkezésére. (Szakiranyu tovabbképzés
keretében 2 helyen foglalkoznak a témaval.)

»A pedagogusképzés régi problémaja, hogy specidlis nevelési feladatokra, igy a
gyermekvédelmi tevékenységre, nem tudja felkésziteni a jeldlteket. A jovendd tanarok
kiilonb6z6é pszichologiai és pedagdgiai targyakban megismerik ugyan a gyermek- és
ifjisagvédelem fobb kérdéseit, de elmélyiilést, az elméleti tudas 'valosdgos terepen vald'
kiprobalasat az eddigi tantervi keretek alig tették lehetové.” — irta Farkas Katalin egy 1990-
es tanulmanyban. (Farkas, 1990) A szerzd ismerteti a Juhdsz Gyula Tanarképz6 Fdiskolan
bevezetett ,Egyéni pszichologiai ¢és pedagdgiai gyakorlatok” c. tantargy céljat,
feladatrendszerét, és Osszegzi elsd tapasztalatait. A targyhoz készitett feladatgylijtemény
tudatositani szeretné, hogy a gyermek- ¢s ifjusdgvédelemben egyre fontosabb szerep harul
az 6vodakra, iskolékra, egyre nagyobb sziikség van a gyermekek érdekeit valdban szem el6tt
tart6 gyermekvédd pedagogusokra. ,,Olyanokra, akik a legkiilonfélébb gondokkal,
kudarcokkal kiizdé gyerektdl nem megszabadulni akarnak, akik nem az atharitds, a
'tovabbadas' érdekében tesznek, hanem a megoldas keresésében igyekeznek segitséget
nyujtani. Mindenekel6tt azzal, hogy valoban a gyerekre figyelnek, a problémdja, s nem
pedig a gyermek ellen >harcolnak<.” (61. old.)

Farkas Katalin szerint sem vitathato, hogy a pedagogusok gyermekvédelmi szemléletét
alapvetden meghatarozzak a képzo intézményekben szerzett ismeretek, élmények. A Juhész
Gyula Tanarképz6 Foiskola — Ugy tlnik- egyedi kezdeményezését leszamitva a
pedagogusképzo intézményekben 2000-ben — a gyermekvédelmi torvény megjelenése utan
harom évvel — is ugyanazokkal a hianyossagokkal talalkozunk a gyermekvédelem oktatasat
illetden, mint tiz évvel ezelott.

A problémaék, zavarok korai felfedezésének-amely a primer prevencio alapfeltétele —
kedvez6 adottsagai vannak az iskolaban. A gyerekekkel hosszl idon keresztiil, nap mint nap
taldlkoznak a tanarok, a gyerek viselkedésvaltozasa kozvetleniil észlelhetd, a pedagdgusok
szamara is szembeotlo.

A pedagdgusképzésnek tehat szerves részét kell képeznie a gyermekvédelmi
ismereteknek, hiszen ezek nélkiil a ,,csak” szaktanarként tanitok sem boldogulnak a
,»hormalis” élethelyzetekben. Az altalanossagban minden tanul6t érintd primer prevencios
feladatai mellett igen sokréti az iskola gyermekvédelmi tevékenységi kore. A
gyermekvédelmi torvény életbe 1épése ota eltelt iddszak sem ad okot azonban
elégedettségre: ,,Minden iskolaban — legalabb is elméletben — biztositott a gyermekvédelmi
feladatok ellatasa a gyermekvédelmi feleldson keresztiil. Ugyanakkor minden pedagdgus,
osztalyfonok aktiv résztvevoje kell, hogy legyen a gyermekek védelmének, hiszen a tanitasi
orékon, szlinetben, szabadidds programok alatt fel kell figyelnie az esetleges krizishelyzetek
miatti magatartasi, viselkedésbeli valtozasokra, és alkalmat kell talalnia arra, hogy
megbeszélje a gyerekkel a problémakat, biztositani arr6l, hogy hozza fordulhat. Sajnos —
tapasztalataink szerint — sok helyen véltozatlanul eszkdzteleniil és stlyanal, jelentéségénél
sokkal kevésbé elismerten folyik klasszikus értelemben vett gyermekvédelmi tevékenység.
Gyakran a problémas gyerekektdl, csaladtdl az iskola mielébb igyekszik megszabadulni és
nem vallalja ezeket a feladatokat, méghozza a szakember, kapacitas €és szakértelem hidnyara
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vagy éppen a gyerekkozosség, iskola érdekeire hivatkozva.” (Herczog, 1999) Az iskolaban
pedig igen jo lehetdség nyilik a veszélyeztetett gyerekek stigmatizalas nélkiili kezelésére —
valamennyitiket elérve, hiszen tankoteles kortiak-tarsadalmi helyzetre valo tekintet nélkdil.

A leggyakoribb problémat a nehéz szocialis helyzetben 1évd csalddok gyermekei, a
tanulasi, magatartasi nehézségekkel kiiszkodo, a bantalmazott és elhanyagolt, ill. a devians
viselkedésii gyerekek jelentik. Az utobbi években szadmtalan kutatés, cikk, tanulmany hivja
fel a figyelmet arra, hogy az iskolanak -mint masodlagos szocializacios szintérnek- a
személyiségformalasban betdltendd feladatkore hirtelen kitdgult. Az iskolds korosztaly
idejének jelentds hanyadat tolti oktatasi-nevelési intézményben. Naponta hallott kozhely: a
megvaltozott tarsadalmi viszonyok, a sziilékre nehezedd egzisztencialis terhek, a
tulhajszoltsag stb. kovetkeztében eltolddott a csaldd és a gyermekellatdsi intézmények
szocializacioban betoltott szerepének ardnya. Az oOvoda, iskola hirtelen 0 feladatokkal
talalta magat szemben: egyre inkabb az itt dolgozd pedagogusok kénytelenek ellatni a
csaladi nevelés hidnyossagait potlando reszocializacios, korrekcids funkciot is.

Az iskolai gyermekvédelem tehat sokrétii, Osszetett és nagyon jelentOs szerepet tolt be a
felnovekvd nemzedékek életében. A gyermekvédelmi torvény szellemisége szerint a
gyermek érdeke az, hogy sajat csaladjaban ndjon fel, az iskolanak, a pedagogusnak ebben
kellene segitséget nyuUjtania — mas szakemberekkel: a gyermekjoléti szolgdalattal,
pszicholdgussal, iskolai szocidlis munkassal, orvossal, védéndvel egylittmiikodve —, aktiv
szerepet vallalva a gyermekek védelmében. A gyermekvédelmi szemléleti pedagogusok
emellett nemcsak a gyermekvédelmi és a kozoktatasi torvényben foglaltaknak tennének
eleget, hanem — az indirekt nevelés (mintakovetés, azonosulds) hatasain keresztiil —
hozzajarulndnak ahhoz, hogy a segitségiikkel felnovo gyerekekbdl hasonld szemléletli —
attitlidjében elditéletektdl, stigmatizaciotol, negativ diszkriminacidtol mentesebb — felndtt
nemzedék valjon.

A gyermekvédelmet semmiképpen sem tekinthetjiik egy kis koriilhatarolt csoport, sziik
tarsadalmi réteg specialis problémajanak. A klasszikus értelemben vett gyermekvédelmi
tevékenység célcsoportja jelen van minden iskolaban, és nemcsak a (ma mar kételezéen
foglalkoztatott) gyermekvédelmi felelos keriil kapcsolatba ezekkel a gyerekekkel.

Az utobbi évek kutatasainak tanusaga szerint egyre tobb helyen kénytelen az iskola
korrigalni a csaladi szocializacio elégtelenségébol eredo zavarokat, a tandrok csak a
sziilokkel kozosen, a nevelési feladatokat megosztva biztosithatjak a gyerekek egészséges
fejlodéset.

Az oktatdasi feladatoktol nem élesen elvalasztva, hanem szorosan ahhoz kapcsolodva latja
el a pedagogus a nevelési tevékenységet — mindkettohoz elengedhetetlen sajat
személyiségenek érettsége, kimunkaltsaga, fokozott onismereti tudatossaga.

Elmélyiilt onismeret, magas szintii indulat-kontroli és onszabalyozas, megfelelo
megkiizdési stratégiak a frusztracio és a stressz kezelésére, jo kommunikdcios készség stb.
sziikséges ahhoz is, hogy a pedagogus a tanulokkal valo mindennapi munka soran és célzott
személyiségfejlesztés keretében elérje, hogy a gyerekek mindezekre a készségekre maguk is
szert tegyenek. igy alakulhat ki a képesség az autonom, felnott szocidlis életre is, mely a
csaladi életre valo alkalmassagnak is egyik fontos osszetevije, feltétele.

A keérdés ezek utan mar csak az, hogy a torvények, rendeletek hatalyba lépése, iranyelvek
kidolgozasa,  kutatasok  kérdesfelvetései,  hipotézisek  igazoldasa,  szociologusok,
pszichologusok, pedagogusok figyelmeztetései, tanulmanyok, cikkek megjelenése, televizios
kerekasztal-beszélgetések, radiointerjuk elhangzasa utin mi kell még ahhoz, hogy a
megfogalmazott igényekbol, a tarsadalmi konszenzuson alapulo elvarasokbol, papirra vetett
hatarozatokbol, tervezetekbol végre a mindennapok realitasa, eleven valosag legyen.
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