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OZET

ILKOGRETIM 8.SINIFLAR TURKIYE CUMHURIYETI iNKILAP TARIHi VE
ATATURKCULUK DERSINDE DERS iCERIGININ YAPICI OGRENME
KURAMINA GORE DUZENLENMESININ AKADEMIK BASARIYA ETKIiSi

Esref BIRISIK

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Danisman: Yard. Do¢. Dr. Mahinur COSKUN
Haziran 2006, 125 sayfa

Bu calismada ilkogretim 8. siif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik dersinde ders igeriginin yapict 6grenme kuramina gore diizenlenmesinin
ogrencilerin 6grenme diizeyleri {izerindeki etkisi incelenmistir. Son Test Kontrol Gruplu
Deneysel Desen kullanilan bu ¢alisma 2004-2005 6gretim yili Adana Sadika Sabanci
[lkogretim Okulundaki 8. smiflar arasindan, biri deney, digeri kontrol olmak {izere
random yoluyla secilen iki grup tizerinde uygulanmistir.

Arastirma verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz
gruplar t testi ve pearson momentler korelasyon katsayisi istatistiksel analizleri
kullanilmigtir. Dersler her iki grupta da arastirmaci tarafindan yiriitilmiistir.

Deney grubunda igerik yapict 6grenme kuramina gore olusturulmus ve dgretim
yapilmig, kontrol grubunda da dersler geleneksel ogretim yontemiyle islenmistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde deney grubundaki
ogrencilere ders kitabindaki yazili bilginin yaninda o konuyla ilgili anilar (Atatiirk’ten
Anilar), imzalanan genelge ve kongrelerin niishalari, fotograflar, film, asetat vb. igerigin
zenginlesmesini saglayan farkli materyaller verilmistir. Verilen bu farkli materyaller
sayesinde farkli sunumlari gozleme sansina sahip Ogrenciler tamamen kendi
ogrenmelerini olusturmak tizere aktif olmuslardir. Sonucta, deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilar1 ve kendi anlamlarin1 olusturma diizeylerinin kontrol
grubundaki 6grencilere gore belirgin sekilde arttig1 belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Yapict Ogrenme Kuram, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik Dersi, Ders I¢eriginin Diizenlenmesi, Anlam Olusturma



111
ABSTRACT

THE EFFECTS OF DESIGNING LESSON CONTENT ACCORDING TO THE
CONSTRUCTIVIST LEARNING THEORY IN PRIMARY 8TH CLASS
TURKISH REPUBLIC REVOLUTION HISTORY AND ATATURK’S
POLITICAL DOCTRINE ON ACADEMIC SUCCESS OF STUDENTS

Esref BIRISIK

Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Mahinur COSKUN
June, 2006, 125 pages

In this study the effect of designing lesson contents according to constructivist
learning theory on students’ learning level process is searched. This study which
experimental design with last test control group method was used in was applied to two
student groups (experimental and control group) of students who were randomly chosen
among the 8th class students at Adana Sadika Sabanci Elementary School in 2004-2005
education year.

To analyze the research data arithmetic mean, standart deviation, independent
sample test and pearson correlation coefficient in statistics were used. The lessons were
taught by the researcher in both student groups.

In experimental group the content was formed according to the Constructivist
Learning Theory and taught, but in control group the lessons were taught by the way of
using Traditional Teaching Methods. In Turkish Republic Revaluation History And
Ataturk’s Political Doctrine lesson besides written knowledge in lesson books, materials
which improve contents such as; memories related to the subject(memories of Ataturk),
samples of signed printed notices and congregations, pictures and films were given to
the students in experimental group. Students who had the chance to observe different
presentations thanks to these given varies materials have become active to develop their
own learning. As a result; comparison to the students in control group, enhancement in
expermental group students’ academic success and forming their own meanings is
clearly observed.

Keywords: Constructivist Learning Theory, Turkish Republic Revolution
History And Ataturk’s Political Doctrine, Lesson Content Design, Forming Meaning



iv
ONSOZ

Gergek hayat baglamlarinin sinif ortamina yansitilmasi, gelisen teknolojilerle
daha da kolaylasmaktadir. Videolar, animasyonlar ve sanal ortamlarla 6grencilere
gercege ¢ok yakin baglamlar sunmak ya da tamamen gergek olaylari smifa yansitmak
miimkiin olabilmektedir. Ham bilgi ile dolu olan bu ortamlar, 6grencilerin kendi
bilgilerini yapilandirmalarini saglamaktadir.

Ogrencilerin bilgiyi etken olarak kesfetmelerine dayali olan yapici dgrenme
yaklagimlar1 6grencilerin 6grenmesi istenen olgu, kavram, kural ve genellemelerle
iliskili bircok 6rnegi igeren zengin bir baglam sunar ve 6grencinin bu deneyim sonunda
bir “sonu¢” ¢ikarmasi beklenir. Yapici kuram ancak 6grencinin deneyimlerine bagh
olarak anlamlarda degisiklik olabilecegini ileri siirebilen bir kuramdir. Bundan dolay1
bu calismada, yapici Ogrenme yaklasimi temelinde igerik diizenlenerek 6gretim
yapilmis ve bunun akademik basariya ve ogrencilerin kendi anlamlarmi olusturma
diizeylerine etkisi sitnanmustir.

Bu aragtirmanin planlanip uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde, akademik
calismalarima basladigim giinden bu giine kadar her konuda yardim eden ve destek
veren, arastirmanin sekillenmesinde biiytik katkilar1 olan degerli hocam, danismanim
Yard. Dog. Dr. Mahinur COSKUN’a tesekkiir etmek istiyorum.

Arastirmaya desteklerinden &tiirii degerli hocalarimizdan Ahmet DOGANAY ’a,
arastirmanin uygulamasi sirasinda yardimlarini esirgemeyen Sadika Sabanci ilkogretim
Okulu okul miidiirii Mustafa AKTURK ’e, Miidiir Yardimeist Abdullah DOGAN’a, ders
ogretmeni Mehmet ERKAYIRAN’a ve sinav sorulariin hazirlanmasinda, giinliik ders
planlarinin yapilmasinda ve sinav sorularmin degerlendirilmesinde yardimlarin
esirgemeyen Sosyal Bilgiler 6gretmeni Mehmet GUNGOR’e; C.U. Sosyal Bilimler
Enstitiisii Sekreteri Halil ibrahim AYKAN’a, Enstitii Sefi Sibel KOCAS’a, Enstitii
gorevlisi Habib KILIC a, boliim sekreterimiz Hamide ISLERDEMIR e tesekkiirii bir
borg bilirim.

Ayrica her zaman yanimda olan ve yardimlarimi hi¢ esirgemeyen sevgili esim
Zeynep BIRISIK e sonsuz tesekkiirler.

Bu arastirma (EF 2004 YL16) Cukurova Universitesi Arastirma Fonu tarafindan
desteklenmistir. Esref BIRISIK

2006, ADANA
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BOLUM 1

GIRIS

Hem daha iyi sonuglara ulagsma istegi hem sorunlar1 ¢6zme zorunlulugu, egitim
alaninda da ilgilileri yeni arayislara yoneltmektedir. Egitimde program gelistirmenin
temelinde de ihtiyaglar karsilamaya, amaclari en iist diizeyde gergeklestirmeye yonelik
stirekli bir ¢caba vardir.

Program gelistirme; egitim programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iliskiler biitliniidiir. Bu tanimda da egitim
programinin dort temel ogesi oldugu vurgulanmaktadir. Bu ogeler hedef, igerik,
O0grenme-ogretme siireci ile 6lgme-degerlendirmedir. Hedef kavrami i¢cinde 6grenene
kazandirilacak istendik davramslar yer almaktadir. igerik 6gesi ile egitim programinda
hedeflere uygun diisecek konular biitiinii diistiniilmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde
ise, hedeflere ulasmak icin hangi 6grenme-6gretme modelleri, stratejileri, yontem-
teknikleri ve arag-gerecin secilecegi belirtilmektedir. Ol¢gme-degerlendirme &gesinde
hedef-davranislarin ayr1 ayr1 tespit edilip, istendik davranislarin ne kadarmin
kazandirildig1 ve yapilan egitimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir. Biitiin bu 6geler
arasindaki iligkilerin dinamik olmasi ve bu yolla 6gelerin birbirini etkiledigi, bu
etkilesimin de sistem yaklasiminda oldugu gibi sistemin bir 6gesinde olan bir degisme,
sistemin timiinii etkiler noktasindan hareketle egitim programinin bir 6gesinde
yapilacak degismenin programin tiimiinii etkileyecegi varsayimi temele alinmistir.
Ornegin, egitim programmin dlgme-degerlendirme 6gesinde yapilacak bir degisikligin
programin hedef, igerik ve Ogrenme-6gretme siirecini de etkileyecegi sOylenebilir
(Demirel, 2004. 5-6).

Egitim, uygulamali bir bilim dalidir. Bu nedenle egitim problemlerine masa
basinda ve kagit tizerinde degil, problemin kaynaginda, okulda veya egitim sisteminin
biitiiniinde ¢oziim aramak gerekir. Egitim sisteminde ortaya ¢ikan problemlerin ¢6ziimii,
bir iilkede izlenen milli egitim politikasina, okuldaki 6grencinin davranisa doniistiirmesi
s0z konusu olan egitim programlarinin gelistirilmesine bagli bulunmaktadir (Varis,

1996. 4).



1.1. Problem

Kili¢’in (2004) c¢alismasinda Ogretmenlerin dersle ilgili icerik diizenlemesi
yapmadiklar1 ve derste materyal olarak sadece ders kitaplarii kullandigi, Dilek’in
(1999) arastirmasinda da 6gretmenlerin tarihi konularin islenisinde ara¢ gerec olarak en
fazla ders kitabini kullandig1 ortaya ¢ikmustir.

Doganay’in (2003) ¢esitli kaynaklardan yararlanarak belirttigine gére Ulusal Fen
Bilimleri Kurumu ve Egitsel Uriinler Bilgi Enstitiisii tarafindan yapilan tarama
aragtirmalarinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabt disinda ¢ok az yazili
materyal kullandiklari, ders kitabinin ¢ok yogun kullaniminin ek materyallere yer
birakmadigi, ders kitaplarindaki icerigin  ogretim amagclartyla ¢ok  fazla
gerekli on bilgileri kapsamadig: elestirilmektedir.

Yapict 6grenme kurami 6grenme ve Ogretim konusunda ¢ok yeni ve farkli
islevsel segenekler sunan bir kuramdir. Yapict 6grenme kuraminin; 6grencilerin
ozerkligini ve girisimciligini tesvik etmesi, deneyim, ortam ve kiiltiiriin gerekliliklerine
gore dogrulara tartisarak ve paylasarak ulasilmasi gerektigini vurgulamasi, 6gretimde
cesitli ortam ve materyallerin yani sira, ham verileri ve birincil bilgi kaynaklarini
kullanmasini 6nermesi, bir 6grenme gorevi olustururken, gorevin gercek yasamla
karsilagilan diizeyde karmasik olmasina dikkat edilmesi ve gorevi dogrudan parcalara
ayirmak yerine biitiinciil olarak tasarimlanmasi, 6grenci tepkilerine gore dersin
yonlendirilmesi, gerekli oldugunda ogretim stratejilerinin ve igeriginin degistirilmesi
onlarin konuyu arastirmalari, desteklenmesi ayni1 zamanda Ogrencilerin kendi
arkadaslarina sorular sormaya 6zendirmesi gibi 6zellikleri vardir (Deryakulu, 2000;
Brooks and Brooks, 1993; Honebein, 1996; Windschitl, 2002). Bu tiir 6zellikleri ile
yapic1 6grenme kurami Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
Ogretilmesinde uygun olan diizenlemeler icermektedir. Ancak yapict Ogrenme
kuraminin bu 6zelliklerinin beklenen yarari saglamasi ise bazi kosullarin yerine
getirilmesine baglidir. Bu kosullardan biri igerigin 6grenciye iletilme bi¢imiyle ilgilidir.
“Bilginin dogrudan aktarimi 6grenciye deneyimler saglamadigi i¢in anlamlarda da
degisiklik olmamaktadir” goriisii yapici 6grenme kuraminin 6nemli dayanaklarindan
birini olusturmaktadir. Ancak yapici 6grenme i¢in ¢esitli 6gretim modelleri Oneren

Mayer (1999) 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi ve yapilandirmasi i¢in davranigsal



aktifligin bir zorunluluk olmadigini, bilissel agidan aktif olmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu calismada da 6grenciye konuyla ilgili ani, fotograf, belge, harita gibi
birincil bilgi kaynaklar1 sunulmus, her belge, ani, fotograf ve harita ile ilgili sorular
sorulmus; 6grencilerin diisiincelerini, duygularini, tahminlerini anlatmalarina olanak
verilerek biligsel agidan aktif olmalar1 saglanmistir.

Arastirmada yazili smav tirli  kullanilmigtir.  Sinavda  yazili  tiiriiniin
kullanilmasiin amaci farkli biligsel diizeylerde (hatirlama, kavrama ve uygulama) soru
sorulabilmesi, bu smav tiriiniin hatirlamay1 saglayacak ipucu niteliginde bilgi
icermemesi ve sorulari cevaplarken Ogrencilerin kendi ifadelerini, ciimlelerini
kullanmalaridir. Sinavda ¢oktan seg¢meli sinav tiirtiniin kullanilmamasinin nedeni,
bilissel diizeyi hatirlamanin da daha altinda olan tanima diizeyine indirgemesidir.

Deney grubunda bulunan oOgrencilere derste daha aktif olmalari, kendi
anlamlarin1  olusturmalar1 ve birbiriyle etkilesimde bulunmalar1 i¢in imkanlar
saglanmigtir. Dersler smifta degil, toplanti salonunda ve bilgisayar laboratuarinda
islenmis, oturum diizeni U oturma diizeni bi¢iminde diizenlenmis ve her 6grencinin
kendini ifade etmesi i¢in ¢aba harcanmustir.

Kontrol grubunda da derste islenecek olan konu once 6grencilere okutulmus,
daha sonra konu 6gretmen tarafindan anlatilmis, dersin sonunda 6gretmen tarafindan
ogrencilere konu ile ilgili sorular sorulmustur.

Deneysel islem sonunda yapilan degerlendirmede arastirmaci, deney ve kontrol
grubu arasinda kendi anlamlarini olusturma ile ilgili bir fark olup olmadigimni
degerlendirmek icin rubrik (degerlendirme Olgiitleri) gelistirmis ve buna gore
degerlendirme yapmustir.

Bu arastirmada da “ilkogretim 8. sinifta okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersindeki “Kurtulus Savagi” iinitesinin Ogretiminde yapici
O0grenme kuramina gore icerik diizenlemesinin yapilip ogretimin yapildigi grup ile
geleneksel yontemle 6gretimin yapildigi grubun akademik basarilar1 arasinda anlamli

bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmustir.
1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci, ilkégretim 8. sinif diizeyinde Tiirkiye Cumhuriyeti

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi “Kurtulus Savas1” {initesinin igeriginin yapici

o0grenme kuramina gore diizenlenerek 6gretimin yapildigi grup ile geleneksel yontemle



Ogretimin yapildigi grubun akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1) Deney ve kontrol grubunun son test hatirlama diizeyi puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

1.1. Deney grubunda bulunan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan kiz
Ogrencilerin son test hatirlama diizeyi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

1.2. Deney grubunda bulunan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan
erkek 6grencilerin son test hatirlama diizeyi puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

1.3. Deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore son test hatirlama
diizeyi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Kontrol grubunda bulunan dgrencilerin cinsiyetlerine gore son test hatirlama
diizeyi puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) Deney ve kontrol grubunun son test kavrama diizeyi puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

2.1. Deney grubunda bulunan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan kiz
Ogrencilerin son test kavrama diizeyi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

2.2. Deney grubunda bulunan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan
erkek dgrencilerin son test kavrama diizeyi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2.3. Deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore son test kavrama
diizeyi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.4. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore son test kavrama
diizeyi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3) Deney ve kontrol grubunun son test uygulama diizeyi puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

3.1. Deney grubunda bulunan kiz 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan kiz
ogrencilerin son test uygulama diizeyi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?



3.2. Deney grubunda bulunan erkek 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan
erkek ogrencilerin son test uygulama diizeyi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3.3. Deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore son test uygulama
diizeyi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3.4. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore son test
uygulama diizeyi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4) Deney ve kontrol gruplarinin kendi anlamlarini olusturma puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?
5) Deney ve kontrol gruplarinin kendi anlamlarin1 olusturma puanlariyla, son test

kavrama ve uygulama puanlari arasinda iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calismada, ilkogretim 8. smif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde yapict 6grenmeye dayali farkli materyal tiirlerinin 6grencilerin
basarilar1 {izerindeki etkisi incelenmistir. Ogretim materyallerinin avantaji, igerigi
zenginlestirmesi ve bu sekilde dgrenciye sunmasidir. Ornegin bir ders kitabindaki yazili
bilginin yaninda o konuyla ilgili anilar, imzalanan genelge ve kongrelerin niishalari,
fotograflar, film, asetat vb. igerigin zenginlesmesini saglar ve Ogrenciler farkli
sunumlar1 gozleme sansina sahip olurlar. Yapict 6grenme kurami 6gretmenlere, etkinlik
stirecinde kullanilmas1 gereken materyaller ve bu materyallerin nasil kullanilacag:
hakkinda bilgi vermesi agisindan Onemlidir. Bu calismada s6z konusu belgeler
arastirmaci tarafindan toplanmis ve Ogrencilere sunulmustur. Ayrica 6grencilerden de
konu ile ilgili belgeler ve bilgiler bulunmasi istenmistir.

Yapict 6grenme kurami 6grencinin aktifligini vurgulamaktadir. Bundan dolay1
Ogrenciler kendi materyallerini olusturabilir ve dersin igerigini kendileri
zenginlestirebilirler. Bu ¢alisma, derslerin islenisinde etkinligin merkezine 6grencilerin
alinmasini1 géstermesi agisindan 6nemlidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde yapici etkinliklerin
siirece etkisi ve bunlarin bireylerin 6grenme siirecine katkisi ya da ortaya ¢ikan

potansiyel giicliiklerin 6gretmenlerin uygulamalarina 1s1k tutmasi agisindan 6nemlidir.



Yapilacak arastirma sonucunda ortaya ¢ikacak bulgularin ve sonuglarin, diger
arastirmacilara ve 6gretmenlere yapici 6grenme kuramina gore igerik diizenleme ile

ilgili bilgi ve 6neriler sunmasi agisindan énemlidir.

1.4. Sayiltilar

1- Kontrol altina alinmayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarini ayni oranda

etkilemistir.

1.5. Stmirhliklar

Arastirma,

1. 1lkogretim 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi,

2. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Kurtulus Savas1”
tinitesi ile siirhdir.

3. Arastirmanin uygulama siiresi, tiniteye ayrilan is giinii stiresi ile sinirlidir.



BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Ogretmenin, egitim programlarinin rehberliginde, 6grencinin belirlenen 6zellikleri
O0grenmesine yardimci olacak ortamlart hazirlarken en c¢ok yararlandigr bilgi

kaynaklarindan biri de 6grenme kuramlaridir.

2.1. Ogrenme Kuramlari

Ogrenme kuramlar1 en yalin ifadeyle bireylerin nasil &grendigi ile ilgilidir.
Ogretme-6grenme  siiregleri tasariminin temel islevi 6grenme kurami ile 6gretim
uygulamalar1 arasinda bir bag kurmaktir. Ogretim uygulamalarinin  basariya
ulasabilmesi, 6grenme kuraminin ortaya koydugu bilgilerin uygun siire¢ ve ortamlarda
ise  kosulmasina baglidir. Geleneksel anlamda Ogretme-6grenme  siiregleri
tasarimlanirken hareket noktasinda yer alan 6grenme kuraminin ortaya koydugu veriler
dogrultusunda sirasiyla su dort temel etkinlik gerceklestirilir;

1- Hedef grubu olusturacak 6grencilerin 6zelliklerinin saptanmas,

2- Ogrencilerin hangi amaglarla neyi bilmesi ve neleri yapabilmesi gerektiginin

saptanmasi,

3- Saptanan igerik bilgilerin-becerilerin en iyi hangi ortamda-hangi yéntem ve

etkinliklerle 6gretilecegi-ogrenileceginin belirlenmesi,

4- Ogrenmenin gergeklestiginin nasil degerlendirilebileceginin belirlenmesi

(Kemp, 1985. Akt: Alkan, Deryakulu, Simsek, 1995).

Ancak bu dort asama igerisinde yer alacak etkinlikler benimsenen 6grenme
kuramma ve ona bagl olarak olusan Ogretme anlayisina gore degisiklikler
gosterebilecektir (Alkan ve Ark., 1995).

Etkili, verimli ve ¢ekici 6gretim uygulamalarinin temelinde ¢ogu zaman giiglii
bir 6grenme kurami yer almaktadir. Bir 6grenme kurami, bir ¢cok kapsamli arastirma
sonucuna dayal1 olarak insanlarin nasil 6grendigini agiklamak tizere olusturulmus ¢esitli
genellemeleri ve ilkeleri igeren bir model ya da sistem olarak tanimlanabilir. Genel
olarak her 6grenme kurami, 6ziinde bilme ve bilginin ne olduguna iliskin felsefi bir
anlayis1 yansitan varsayimlara da sahiptir. Dolayisiyla, ©gretim amaclariin

belirlenmesi , igerigin diizenlenmesi, 6gretimin yapilmasi ve degerlendirme etkinlikleri



gibi boyutlar benimsenen 6grenme kuramini ya da onun temelinde yatan felsefi goriisii
acik¢a yansitmaktadir. Ogretmenler kendi 6gretim uygulamalarini tasarimlamada ve bu
uygulamalar sirasinda karsilastiklar1 sorunlari ¢ozmede belirli kararlar1 alabilmek igin,
ogrenmeyi farkli agilardan inceleyen ve bazen de birbirine karsit diisebilen bu kuramlari
yakindan tanimak gereksinimi duymaktadir. Ozellikle, sinifta 6grencilerin etkin katilim
haklarin1 savunan kuramlar, demokratik bir 6grenme ikliminin yaratilmasint en énemli

konu olarak ele almaktadirlar (Deryakulu, 2000, 53-54).

2.1.1. Davrams¢1 Kuram

Ogrenmeyi uyarici-tepki (U-T) iliskisiyle agiklamaya calisan davranis¢1 kurama
gore, ogrenmede cevresel etki belirleyicidir. Ogrenenin i¢ siireglerini yani bilissel
stireglerini temele almayan bu goriise gore, 6grenmenin kapsamina giren davranislar
nitelik olarak gozlenebilir ve ol¢iilebilir olmalidir. Organizma ayni uyaricilara karsi ayni
tepkileri verir. Hangi uyaricidan sonra hangi tepkinin gelecegi kestirilebilir (Newby,
Stepich, James, Rusel, 1996, 29).

Ogrenmede, dgrenmenin diizeyleri de 6grenilen icerik de onemlidir. Ogrenme
kuramlarma bu agidan bakildiginda, davranis¢r kuramin yalnizca belirli, kapsami ¢ok
sinirlt uyaricilar ve tepkilerle ilgili oldugu goriilmektedir. Karmasik bir bilgi
biitiiniinden (bilginin kendi i¢indeki iliskilerden, baglarindan vs.) bahsedilmemektedir

(Akkaytiz, 2003).

2.1.2. Bilgi Isleme Kuram

Bilgi isleme kuramina gore oOgrenme, bilginin bellege yerlestirilmesindeki
degisiklik olarak tanimlanmaktadir. Bilgi isleme kuramima goére davramis bellek
tarafindan yonlendirilmekte ve bu nedenle insan davraniglarini anlamak i¢in bellegin
nasil calistigini anlamak zorunlu hale gelmektedir. Insan bellegi iki temel &zellik
gostermektedir; birincisi, bellek pasif olmaktan ¢ok aktiftir, ikincisi, bellek rasgele
olmaktan ¢ok diizenlidir (Newby ve digerleri, 1996).

Bilgi isleme kurami iki 6nemli ogeye sahiptir. Bunlardan birincisi ti¢ tiir
bellekten olusan bilgi depolari, digeri ise bilgilerin bir depodan digerine aktarilmasini

saglayan biligsel siireclerdir (Senemoglu, 2000, 271).



Duyusal kayittaki bilgi, orijinal uyariciyr temsil eden bir yapidadir. Yani,
uyaricinin tam bir kopyasi bi¢cimindedir. Duyusal kayit merkezinin kapasitesi sinirsiz
olmasina ragmen bilgilerin bir¢ogu burada silinir. Clinkii bilginin burada tutulma siiresi
oldukea kisadir. Bu kisa siire i¢inde birey “beklenti ve dikkat siirelerinin™ rehberligiyle
kendisi i¢in uygun olan uyaricilar1 segerek kisa siireli bellege gonderir. Bilginin kisa
stireli bellege gecisinde dikkat ve secici algi siiregleri ayiklama gorevi goriir
(Senemoglu, 2000).

Kisa siireli bellek, duyusal kayda gelen bilgilerin davranisa doniismesini ya da
uzun siireli bellege kodlanmasini saglar. Uzun siireli bellek ise yeni gelen bilgilerin eski
bilgilerle orgiitlenerek saklandigi yerdir. Kisa stireli bellekte bilgi tekrar yolu ile
tutulurken uzun siireli bellekte oOrglitlenme yolu ile; yani noronlar arasindaki
bagintilarda yapisal degismeler yolu ile tutulmaktadir. Beyindeki bu degismeler de
bilginin uzun stireli bellekte siirekli olarak kaldigini gostermektedir. Uzun stireli
bellekteki bilgiler bir giin, bir hafta, bir yil, bazen bir omiir boyu kalabilmektedir
(Erden, Akman, 2000; Senemoglu, 2000).

Ausubel (1963) ezber Ogrenme, anlamli 6grenme ve kesfedici 6grenme
arasindaki farki ortaya ¢ikarmustir. Ausubel’e gore anlamli 6grenme siirecinde yeni
bilgiler varolan kavramlarin altina yerlesir. Bu yolla 6grenen kimsenin bilgisi yeni
bilgiyi uygun diisiincelerle baglama seklinde genisler. Ausubel’in yeni bilgilerin varolan
bilgiye entegrasyonu tiizerindeki vurgusu kendisinin meshur ifadesinde “6grenmeyi
etkileyen biricik en 6nemli faktoér 6grenenin halihazirda ne bildigidir (Akt: Beishuizen,
Stoutjesdijk, Spuijbroek, Bouwmeester ve Geest, 2002).

Ausubele gore (1978) anlamli 6grenme, hem bilginin depolanmasini hem de
bilginin tekrar bellekten ¢agrilmasini kolaylastirir. Bilgi hizli bir sekilde kaydedilir ve
kolay bir sekilde hatirlanir (Akt: Ormrod, 1990, s.246)

Ogrenmeyle ilgili fizyolojik calismalar da ezberleme yoluyla 6grenmenin
yalnizca hatirlamayla ilgili zihinsel siireglerin gelismesine yardim edebilecegini
gostermektedir. Oysa, diisiinen, yaratabilen ve sorun ¢6zebilen bireyler yetistirmek i¢in,
ogrencilerin hatirlama diizeyinden daha ileri zihinsel siirecler gerektiren kavrama,
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme vb. davraniglar1 da kazanmis olmas1 gerekiyor
(Ozer, 1997).

Tulving (1983) anisal ve anlamsal bellek arasindaki farki 6ne stirmiistiir. Anisal
bellek, sunumlar, olaylarin sunumu, sahislari, nesneleri belli bir zamana veya yere bagl

biitiin bilgileri igerir. Bundan dolay1 olaylarin gectigi yer sahislar, karsilasilan nesneler
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ile ilgili icerigin detaylar1 olay, sahis ve nesnenin kendisi ile beraber hafizaya
kaydedilirler. Bu anisal tasarim anlamsal bilgiye birlestirici baglarla baglanabilir. Ezber
ogrenme, anisal bellekte tasarimlara ya da anisal bilgiye yol acar. Anlamsal bellek
kavrami kurallar, semalar ve belli bir yer ve zamandan soyutlanmis bilgiyi igerir.
Anlamli 6grenme, semantik bilgide tasarimlara yol agar (Akt: Beishuizen ve digerleri,
2002).

Herbert ve Burt’in (2003, 74) ¢esitli kaynaklardan aktardigina gore, anisal ve
anlamsal bellek sistemlerinden yapilan geri ¢agirma islemi tamamen deneyimlerin
farkinda olunmasiyla (hatirlama episodik bellekle; bilme semantik bellekle ilgili)
iligkilendirilir. Arastirmacilar semalarin gelistirilmesinde anisal bellegin goreceli nemi
ve ogrenme sirasinda bellek farkindaligindaki degisiklikler arasinda bir bag oldugunu
ileri stirmektedirler. Bu aragtirmacilar, 6grenmenin ilk yillarinda, 6grencilerin temel
olarak oziinde anisal bellege dayanan hafiza tasarimlarima sahip olduklarini
onermislerdir. Bu nedenle 6grenciler bilgiyi hatirlarken bilgiyle karsilastiklart anda o
ortamda bulunan diger nesneleri hatirlamalar1 da olasidir. Ogrenme devam ettikce ve
sematizasyon ortaya ciktikca ogrencilerin bilgisinin semantik bellek tasarilar1 tarafindan
etki altina alinmasi daha olasidir.

Anisal ve anlamsal bilgi arasindaki iliskiyi yukarida yazilanlar1 temel alarak su
sekilde agiklayabiliriz: Deneyimlerimiz anisal bilgi olarak depolanmaktadir. Anlamsal
bilgi, eylemi, belli bir zaman veya mekana baglayan detaylarin ortaya koydugu anisal
bilgi temelleri iizerine yapilandirilmistir. Bu yolla aninin (yasananin / deneyimin)
anlamu ¢ikarilir ve anlamsal bilgi olarak muhafaza edilir. Buna gore anlamli 6grenmeyi
de “anisal olarak hafizaya alinmis deneyimlerimizden c¢ikarilan bilgidir” seklinde
tanimlayabiliriz.

Bu calismada da deney grubundaki derslerde ogretilen tarihi olaylara ait
fotograflar, olayla ilgili oykiiler, filmler kullanilmistir. Bu tiir etkinliklerin yapici

O6grenme-ogretme ortamlarinda da kullanilmasi 6nerilmektedir.

2.1.3. ikili Kodlama Kurami

Ikili kodlama kurami, Allan Paivio tarafindan gelistirilen bir kuramdir.
Paivio’nun 1960’11 yillarda baslattigi1 ¢alismalar, otuz yillik bir ¢alisma siireci sonunda,
sozel ve sozel olmayan bilissel siireglere esit agirlik veren, ikili Kodlama Kurami’nin

gelistirilmesiyle sonu¢lanmistir. Kuram, sembolik sistemlerin fonksiyonel ve yapisal
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ozellikleri hakkinda varsayimlar ve hipotezler icermektedir. Ayrica kuram; gorsel
biligsel siireclere iliskin sorulara verdigi tutarli yanitlarla, Onerilen diger bellek
sistemlerinden ayrilmaktadir. Kuramda sozel ve s6zel olmayan sunu bic¢imlerine esit
derecede onem verilmektedir. Ciinkii hatirlama ve farkina varma, igerigin hem gorsel
hem de sozlii olarak sunulmasiyla daha iyi gerceklesmektedir (Akt: Sezgin, 2002, s.9).

Ikili kodlama kurami’na gore sozciikler ve resimler bagimsiz gorsel ve sozlii
kodlar1 harekete ge¢irmektedir. Sunulacak igerikte resim varsa, 6grenen bu bilgiyi hem
sozlii hem de gorsel izi (trace) kullanarak uzun siireli bellege kodlayabilir. Bu kodlama
islemi bellekten tekrar ¢cagirma olasiligini artirir, ¢iinkii gorsel ya da sozel izden biri
kaybolursa bir digeri rahatlikla kullanilabilir (Rieber,1990,s.135).

Ikili kodlama kurami, mnemonikler, problem ¢dzme, kavram ogrenme, dil
O0grenimi ve multimedya yoluyla oOgrenmeler gibi pek ¢ok biligsel duruma
uygulanmistir. Paivio (1971), mnemonik tekniklerin temelinde en az ti¢c temel sayiltinin
yer aldigin1 belirtmektedir (Akt. Er,1996). Sayiltilardan birincisine gore, somut nesneler
somut olmayanlardan daha iyi hatirlanmaktadir. Ikinci sayiltiya gore, hatirlanmasi
gereken igeriklerle somut nesneler arasinda bag kurulmasi, igeriklerin hatirlanmasi
agisindan yararhidir. Ugiincii olarak somut nesnelerin gorsel imgeleri, sozel iceriklerin
hatirlanmasini kolaylastiran araclar olarak kabul edilmektedir. Bu sayiltilardan hareketle
bellekte daha fazla bilginin tutulabilmesini saglayabilmek i¢cin mnemonik sistemlerden
yararlanilmaktadir.

Ikili Kodlama Kurami’nin temel varsaymmi: Bilis; dil ve sozel olmayan nesneler
ve olaylarla ilgili bilgileri sembolize etmek ve islemek tiizere, bireysel deneyimlere
paralel olarak gelisen, birbirinden farkli ve forma 6zel, birbirinden bagimsiz olmasina
karsin birbiriyle iliskili, so6zel ve sozel olmayan iki sembolik sistem tarafindan

olusturulmustur (Paivio,1991).

2.1.4. Yapic1 Ogrenme Kurami

Ogrenenlerin bilgiyi nasil égrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapic1 6grenme kurami, zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina
iligkin bir yaklasim halini almistir. Yapicit 6grenme kuraminda bilginin tekrar1 degil,
bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur (Perkins, 1999).

Yapict 6grenme kurami bilginin 6grenci tarafindan yapilandirmasini ifade eder.

Her 6grenci o6grenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esasen 6grenme
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dedigimiz sey, bu anlamlandirma ya da anlam olusturma siirecidir. Yapic1 6grenme
kuramcilarinin  kullandig1 egitim kavramlari onlarin 68renmeye nasil baktiklarini
aciklar. Yaygin olarak kullanilan kelime ve kavramlar arasinda “anlamli 6grenme”,
“kesfederek 6grenme”, “baglamsal 6grenme”, “diisiinmeyi diistinme”, “arastirma ve
kesfetme” ve “problem ¢dzme” sayilabilir (Ozden, 2003).

Yapicilik bir 6grenme kurami olmanin yaninda, ayni zamanda bireysel bilgi,
bilimsel bilgi, 6gretim, egitim, bilis, etik, politika kurami ve bir diinya goristidiir. Bu
ozelligi nedeniyle yapicit yaklasim felsefeden matematige, sosyolojiden mimarliga,
yonetim ve organizasyona kadar pek ¢ok alanda etkili olmustur (Matthews, 2000; Akt:
Simsek, 2004)

2.1.4.1. Yapic1 Ogrenme Kuraminin Felsefi Temelleri

Ogrenme felsefesi olarak yapicilik 18. yiizyilda insanlarm kendi kendilerine ne
yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci G. Vico’nun ¢alismalarina
kadar uzanir. G. Vico 1710°da “bir seyi bilen onu aciklayabilendir” ifadesini
kullanmistir. Kant daha sonralar1 bu fikri gelistirerek, bilgiyi almada insanoglunun pasif
olmadigin1 ifade etmistir. Ogrenci bilgiyi aktif olarak alir, bunu daha 6nceki bilgilerle
iliskilendirir ve onu kendi yorumu ile kurarak kendisinin yapar (Cheek, 1992. Akt:
Ozden, 2003).

Yapiciligin ylizyilimizin felsefesinde ve psikolojisinde de birden ¢ok kokleri
mevcuttur; Jean Piaget’in gelisimsel yaklasimi, J. Bruner ve U. Neisser’in onciiliigtinde
gelisen biligsel psikoloji, N. Goodman gibi filozoflarin yapict goriisleri 6rnek verilebilir.
Yapici yaklasim, davranisct yaklagimda oldugu gibi sadece uyariciya cevap verici degil,
o isle mesgul olarak, onu muhafaza ederek ve onu anlamlandirmaya calisarak hareket
eder (Perkins, 1992).

Sahin’in (2001, 2-3) cesitli kaynaklardan aktardigina gore yapicilik bir 6gretim
yaklasimi degil, bilme ve 6grenme {izerine bir teoridir. Bu teoride bilgi, 6grenenler
tarafindan dogal ¢evre, sosyo-kiiltiirel igerik ve o6n bilgi ile iliskilendirilme sonucu
olusturulur. Bu teoride uyum, uyma ve dengesizlik gibi 6n bilgi yapilar1 yeni fikirlere ve
yasantilara hem rehberlik eder hem de secilmesine yardim eder ve bunlar siirekli bir
doniisiim ile devam eder.

Yapiciligin felsefi temelleri su sekilde 6zetlenebilir (Duffy, Cunningham, 1996,
Akt: Jonassen, Peck ve Wilson, 1999).
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1- Yapiciliga gore bilgi yapilandirilir, aktarilamaz.

2- Bilgi yapilandirma deneyimlerin/etkinliklerin sonucunda olustugu icin bilgi
etkinliklerin i¢ine yerlestirilir.

3- Yapicilik, ger¢ek hayatla iligskilendirilmemis hig¢bir bilginin 6grenen i¢in
anlamli olamayacagini dolayisiyla kalic1 bir sekilde 6grenilemeyecegini savunur.

4- Tek bir mutlak gergeklik yerine, bireysel bakis acilarinin kisilerde
olusturdugu coklu gergeklik vardir.

5- Bilgiyi yapilandirma 6grenilen seyin agik bir sekilde ifadesini, sunumunu
veya acgiklanmasini gerektirir.

6- Anlam Dbagskalartyla paylasilabilir, baskalariyla konusarak anlam
yapilandirilmast meydana gelebilir. Insan sosyal bir varliktir. Sosyal yapicilarin
iddialarma gore “Anlam yapilandirma, insanlarin birbirleriyle konugsmalariyla olusan bir

anlasma siirecidir.”.

2.1.4.2. Yapicihkta Ogrenme

Yapici goriisiin temelinde, bilginin ya da anlamin dis diinyada bireyden bagimsiz
olarak varolmadigi ve edilgen olarak disaridan bireyin zihnine aktarilmadigi, tersine
etkin bicimde birey tarafindan zihinde yapilandirildigi goriisii yer alir. Zaten yapict
yaklagim, 6grenmenin Onbilgi, yeni duyusal deneyimler, inan¢ sistemleri ve diger
insanlarla dinamik bir etkilesim icinde gerceklestigini kabul eder. Ogrenme kanitlara
dayal1 tartismalar sonunda meydana gelir ve bu tartismalar, icinde gerceklestigi sosyo-
kiiltiirel bir baglam tarafindan yonlendirilir. Tartisma ortaminda sunulan kanitlar
calisma belleginin sinirlilig1 icinde uyumlulastirma ve yerlestirme yoluyla bireysel bilgi
ag1 ile butiinlestirilir ve uzun stireli bellege depolanir. (Dunkhase, Hand, Shymansky,
1997; Duffy & Jonassen, 1991).

Ogrenenlerin sahip oldugu bilgi birikimi farklilik gosterdiginden, yapici
kuramda tek dogru yerine, iki birey ayni kavrama farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu
nedenle hedefler kesin olarak belirlenemez. Sadece 6grenenlerin ulagsmalar1 beklenen
genel hedefler vardir. Davranislar daha genel bir sekilde hedef ifadelerinin i¢inde yer
almaktadir (Holloway, 1999).

Yapict Ogrenme kuraminda  bilginin 6grenen tarafindan olusturulan yapi
olduguna ve bu siiregte 6nbilgilerin énemli bir yeri olduguna inanildig1 i¢in bu yapilar

bireye 6zgiidiir. Dolayisiyla, bir bireyin kendisi i¢in olusturdugu yapilar1 bir bagkasina
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aktarmas1 olanaksizdir. Baska bir deyisle, 6gretmen, kendi zihnindeki bilgi, kavram ya

da diistinceleri 6grencilerin zihnine aktaramaz. Bunu yapmaya ¢aligsa bile, 6gretmenin

anlattiklar1 o6grenciler tarafindan aynen alinmaz. Anlatilanlar Ogrenci tarafindan

yorumlanir ve doniistiiriilir. Ogretmenlerin 6gretmeye ¢alistiklarinin, &grenciler

tarafindan onlarin anlattig1 sekliyle 6grenilmemesinin nedeni budur (A¢ikgéz, 2003).

Dewey yapici 6grenme ilkelerini su sekilde ifade etmektedir:

Ogrenme aktif bir siiregtir.

Insanlar 6grenirken, 6grenmeyi 6grenir.

Anlam olusturmanin en 6nemli eylemi zihinseldir.
Ogrenme ve dil i¢ icedir.

Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

Ogrenme baglamsaldir.

Ogrenmek igin bilgiye ihtiya¢ duyariz.

Ogrenme zaman alir.

Motivasyon 6grenmede anahtar 6gedir (www.google.com/consructivism/

Dewey.htm).

Gagnon ve Collay’a gore (1996) ise, yapici 6grenme ilkeleri asagidaki sekilde ifade

edilmektedir:

Ogretme degil, 6grenme temeldedir.

Ogrenenin 6zerkligini ve adim atmasini tesvik eder ve kabul eder.

Ogrenenleri istegin ve amacin yaraticilari olarak goriir.

Ogrenmeyi bir siire¢ olarak diisiiniir.

Ogrenenleri arastirmaya yoneltir.

Ogrenmedeki deneyimin ¢oziimsel roliinii kabul eder.

Ogrenenlerin dogal merakini besler.

Ogrenenlerin zihinsel yapisini1 g6z 6niine alir.

Ogrenmeyi degerlendirirken performansi ve kavrayisi vurgular.

Kendini bilissel teorinin ilkelerine dayandirir.

Varsayim, yaratma ve ¢oziimleme gibi biligsel terimlerin kullanimini
yayginlastirir.

Ogrenenin nasil 6grendigini dikkate alir.

Ogrenenin digerleriyle ve ogretmenle diyalog igerisinde olmalar1 icin

cesaretlendirir.
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e Isbirligiyle 6grenmeyi saglar.

e Olusan 6grenmenin igerigine onem verir.

e Ogrenenin inang ve tavirlarini géz 6niine alir.

e Gergek deneyimden yeni bilgi ve kavrayis insa etmek i¢in 6grenenlere firsat
saglar.

Brooks ve Brooks (1993) yapiciliga rehberlik eden birkag ilkeyi one siirmiistiir.

1- Ogrenme anlam igin arastirmadir. Bu yilizden 6grenme 6grencilerin aktif bir
sekilde anlam kurmaya ¢alistig1 konulart aydinlatici olmalidir.

2- Anlam, biitiinleri oldugu kadar parcalari da anlamay:1 gerektirir ve pargalar
biitliniin igerigi igerisinde anlasilmalidir. Bu yiizden 6grenme siireci, izole
edilmis gergeklikler tizerine degil, birincil kavramlar tizerine odaklanir.

3- lyi o6gretmek igin ogrencilerin diinyay:1 algiladiklar1 zihinsel modelleri ve bu
modelleri desteklemek i¢in bulmus olduklar1 sayiltilar1 anlamaliy1z.

4- Ogrenmenin bir birey i¢in amaci kendisine ait bir anlam kurmaktir yoksa sadece
dogruyu ezberlemek ve bir baskasinin kendisi i¢in kurmus oldugu anlamu tekrar
etmek degildir.

Stirdiiriilebilir toplumun temelleri insanlarin nasil yasadiklarmi sorgulamalari,
gelistirdikleri degerler ve aldiklar1 kararlarin  farkinda oluslariyla atilmaktadir.
Ogrenciler bu yolla yaparak ve yasayarak ogrenmektedirler. Giiniimiizde bireylerden,
bilgi tiiretmekten ¢ok bilgi tiretmeleri beklenmektedir. Yapicit kuram da 6gretmen veya
rehberden daha ¢ok 6grenci ya da 6grenen lizerinde durmustur. Nesneler ve olaylarla
karsilikli etkilesim i¢inde olan ve dolayisiyla 6zelliklere iligskin bir kavrayis gelistiren
ogrenen bu nesne ve olaylardan etkilenir. Ogrenen bu nedenle, kendi
kavramsallastirmalarin1 ve problem ¢oziimlerini olusturur. Ogrenenlerin &zerkligi ve
girisimi kabul edilir ve cesaretlendirilir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine
aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen
degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir.
Ogrenenler verilen bilgiyi sadece alip ezberlemezler, zihinsel o6zerkligini kullanarak
ogrenme siirecinde etkili rol almak ig¢in elestirel ve yapici sorular sorar, diger
ogrenenlerle ve Ogretmenle iletisim kurar, fikirleri tartisir. Ogrenen, ogrenme
ortamlarindaki 6gretici sorulartyla diger bireylerin gelisimine de katkida bulunur. Onlar

deneyimlerin olasilikli yollarini {iretir ve ayrintilamalarla calisip bu yorumlar: test
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ederler (Sahin, 2001; Dogan ve Akaydin, 2000; Yildirnm ve Simsek, 1999; Perkins,
1992; Lin, 1996).

Bilissel yaklasimin 6grenme konusunda sagladigi ilkelere dayali olarak gelisen
yapict Ogrenme anlayisini benimseyen uygulamalarda, bireyin 6nceki 6grenme ve
deneyimleri yeni bilgileri 6grenebilmek i¢in bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Burada
yalnizca bilgilerin verimli bicimde bellege kodlanmasi i¢in bilissel olarak islenmesi ile
yetinilmeyip, ayrica Ogrencilerin bilgileri agimlamasina, yorumlamasina ve boylece
sunulan bilgilerin Gtesine gecerek bir anlam olusturmalarmma olanak saglayan
etkinliklere yer verilmektedir (Duffy ve Jonassen, 1991).

Yapict kuramda diisiince soyutlamas1 6grenmenin zorlayic1 giiciidiir. Ogrenenler
anlam yapicilar olarak temsili yapidaki deneyimler vasitasiyla, organize etmek ve
genellestirmek i¢in arastirirlar. Giinlik yazma vasitastyla diisiinme zamanini saglama,
cok sembollii yapidaki temsil, deneyim ve stratejiler vasitasiyla olan baglantilarin
tartisilmasi, diisiince soyutlamasini kolaylastirir (Fosnot, 1996).

Lebow (1993), yapict 6grenme anlayisina dayali uygulamalarda, sunulan
bilgilerin edilgen bi¢imde bellege kodlanmasi yerine, tiiretimci bicimde edinilmesi
tizerinde Onemle durmaktadir. Buna dayali olarak da, bilginin tiiretimeci bigimde
edinilmesini yapici anlayisin temel ozelliklerinden biri olarak goérmektedir. Ayrica
insanlar genellikle soyuttan ¢ok somut, tasarlanmis olaylar ve insanlardan ¢ok gercek
olay ve insanlarla ilgilenirler. Formal olmayan sicak bir dil kullanim1 (argo olmamak
kaydiyla) ve gerg¢ek oOykiilerin anlatimi, meraki devam ettirdigi gibi sikilmayi da
onlemektedir. Her ne kadar bu stratejinin ¢ocuklarda etkili oldugu savunuluyorsa da
yapilan birgok arastirma hem cocuk hem de yetiskinler icin bu stratejinin ¢ok etkili
oldugunu gostermistir (McConnell,1978. Akt: Kéymen, 2000, 129).

Yapict  Ogrenme  yaklagimlari  temelde  timevarimsal  etkinlikleri
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin etken olarak kesfetmelerine dayali bu tiir etkinliklerde
Ogrencilerin 6grenmesi istenen kural, genelleme, olgu vb. seyle iliskili bircok 6rnegi
iceren zengin bir baglam sunulur ve 6grencinin bu deneyim sonunda bir “sonug”
cikarmas1 beklenir, boylece her 6grenci kendi gergegini kesfetmis olur (Rieber, 1992.
Akt: Aklan ve digerleri, 1995).

Yapiciliga gore Ogretmenin temel sorumlulugu, isbirlik¢i ¢6ziim ortamlar
sunmak ve olusturmak, 6grencilerin kendi bilgilerini yapilandirabilmeleri i¢in onlara
yardim ve rehberlik etmek, 6grenci ile egitim programi arasinda aracilik etmek,

Ogrencinin bilgiyi yapilandirma siirecini, yanlis yonelmeleri onleyerek kolaylastirmak,
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ogrencilere gerekli hatirlatma ve yonlendirmelerde bulunmak, 6grencilere yansitma
yaparak, oOgrencilerin neyi ne kadar bildigini onlara gostermek ve gerektiginde
geribildirim saglamaktir. Ogretmenler dgrenciler i¢in bir model olurlar ve dgrencilerin
kendi kendilerine 6grenen, kendini degerlendirebilen, arastirma yapma yetenegine
sahip, dislincelerini savunabilen ve karsit disiinceleri dinlemesini bilen bireyler
olmasim1 saglamalidirlar. Ayrica yapici 6gretmenin acgik fikirli, cagdas, kendini
yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve alanda da ¢ok iyi olmanin yaninda,
bilgiyi aktaran degil uygun 6grenme yasantilarini saglayan ve Ogrenenlerle birlikte
ogrenen olmasi gerektigi belirtilmektedir (A¢ikgoz, 2003; Herrington ve Oliver, 1995;
Selley, 1999).

Fosnot (1996), zithgm ogrenimi kolaylastirdigini, hatalarin  6grencilerin
kavrayislarinin  sonucu olarak algilanmasi, bu yilizden de kiicimsenmemesi ve
sakinilmamasi gerektigini belirtmektedir. Ger¢ek ve anlamli igeriklerdeki ugrastirict ve
acik uclu aragtirmalarin, 6grenenlere hem dogrulayict hem de tutarsiz olasiliklar
tiretmelerini ve kesfetmelerini saglamak i¢in sunulmasi, ozellikle tutarsizliklarin
aydinlanmasi, arastirilmasi ve tartisilmasi gerektigini, 6grenmenin gelisimin sonucu
olmadigmi; 6grenmenin gelisimin ta kendisi oldugunu, 6grenen agisindan kisisel
orgiitleme/organizasyon ve bulus gerektirdigini, bu ytizden 6gretmenlerin 6grenenlere
kendi sorularin1 sormalar1 i¢in, olasiliklar olarak kendi modellerini ve hipotezlerini
tiretmeleri i¢in ve onlarin gegerliligini test etmeleri i¢in izin verdiklerini belirtmektedir.

Acgiklanan kuramsal bilgiler 1s18inda, yapict Ogrenme davranislarinin
tanimlayicilart olan 6gretmenlere bu yeni yaklasimi uygulamasinda kendilerine bir
cergeve sundugu belirtilebilir. Bu aciklamalar 6gretmenleri ortam ve 6grenci arasinda
bir arabulucu olarak goriir. Basit bir bilgi transfercisi ve davranis yoneticisi olarak
algilamaz. Bu bulgular 6grenci ve 6gretmenlerin etkilesimlerinin gozlenmesi tizerine
temellenmistir. Brooks and Brooks, 1993; Honebein, 1996; Windschitl, 2002 gibi
arastirmact ve teorisyenler yapict yaklasimda oOgretmenin sahip olmasi gereken
ozellikleri asagidaki sekilde dile getirmislerdir:

1- Ogrencilerin 6zerkligini ve girisimciligini tesvik eder.

2- Gergek materyallerin yanisira etkilesime dayali ve gercegi modelleyen materyaller
de kullanir.

3- Ogrencilerin kendi hedeflerini belirlemelerini saglar.

4- Ogpretim teknikleri ve igerik konusunda 6grenciye tercih hakki tanir.

5- Ogrencileri soru sorma ve arastirma yapmaya tesvik eder.
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6- Mutlak ve sorgulanamayacak dogrularla degil, deneyim, ortam ve kiiltiiriin
gerekliliklerine gore dogrulara, tartisarak ve paylasarak ulasilmasi gerektigini vurgular.
7- Bireylerin 6zbenlik ve kisisel haklarina saygiy1 kendisi 6rnek olarak gozetir.

8- Ogrencilerin gergek yasamla ilgili deneyimleri yasamalar1 i¢in problem ¢ozmeyi
gerektiren etkinlikler hazirlarlar ve bunlara elestirel yaklagsmalarini isterler.

9- Soru yonelttiginde bekleme siiresi tanir ve sorularin amaci iligkilerin gliclenmesi
yoniindedir. Ozellikle kavramlarin/olgularin kullanilmasimi tesvik eder. Bu sekilde
bireylerin kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmis olurlar.

10- Ogrencilerin dogal merakin1 doniistimlii 6grenme modelini stk kullanarak

gelistirirler.

2.1.4.3. Farkh Yapic1 Yaklasimlar

Yapict yaklasim i¢in pek c¢ok cesit belirlenmistir. Ancak Henriques (1997)
bunlardan dort tanesini ¢esitli kaynaklardan yararlanarak asagidaki gibi aciklamaktadir.
1. Bilgi siiregleri
2. Radikal yapicilik
3. Sosyal yapicilik
4. Interaktif yapicilik

Bu dort yaklasimda da Ogrenenin artan kontrolii ve azalan 6gretmen yapisi
temellenmistir.

Bilgi siireclerinde, Ogrenciler Ogretmenden ve yasadiklari siireglerden
Ogrenirler. Yeni bilgi, 6nceki kavramsal anlamalar tizerine insa edilir. Burada 6nemli
olan 6grencilerin belirlenen hedefi anlamalaridir. Ogretmen konu hakkinda ¢n bilgiyi
harekete gecirir ve 6grenciler uygulama yaparlar.

Radikal yapicilikta, smifta bir 6grenci sayisiz benzersiz yasantilar gegirebilir.
Ogrencinin kendi kiiltiirii ve sosyal gecmisine gére yasantilar1 olusur. Her 6grenci
olaylar1 kendi anlamasia gore yorumlar ve 6grenci kendi kisisel bilgisinin yaraticisi
olarak aktiftir.

Sosyal yapicihikta Ogrenmenin, bireyler arasinda fikirler paylasilinca
gerceklesecegi diisiincesi vardir. Bilgi sosyo-kiiltiirel ¢evrede bireysel etkilesimler
stiresince olur. Bu nedenle grup tarafindan olusturulan fikirler nemlidir.

Interaktif (etkilesimli) yapicihkta, 6grenmenin 6grenciler tarafindan fiziksel

cevre ve diger insanlarla etkilesimleri basardiklarinda olustugu savunulur. Bu anlayisin
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0zel ve genel yonleri vardir. Genel yonii, diger insanlarla etkilesimi, 6zel yonii ise,
ogrencilerin etkilesimlere yansittiklar1 anlamlaridir. Her iki yonde de 6grenme Onceki
fikirler ve yeni yasantilar birlestirilebildigi oranda gerceklesir. Bu yaklasimda ¢esitli
basamaklar s6z konusudur. Oncelikle &grencilerin konu hakkinda hali hazirda ne
bildiklerini bulma, 6grenciler i¢in kavramsal hedefleri agik¢a belirleme, 6grencilerin
cesitli basamaklardaki siireglerini anlama, ¢esitli yasantilar1 6grencilerle paylasma,
ogrencilerin ¢oklu algilamalar1 i¢in olaylar1 yasamalarina izin verme, yeni fikirleri
uygulama ve §grenme iizerine yansitma gibi basamaklari igerir.

Acikgdoz de c¢esitli kaynaklardan yararlanarak (2003) yapiciligr ikiye
ayirmaktadir.
a- Radikal Yapicihik: Radikal yapiciliga gore, bilgiyi yapilandirma bireysel bir
etkinliktir. Bireyler gecirdikleri yasantilardan kendi 6zge¢mislerine dayali olarak bazi
anlamlar ¢ikarirlar. Bu anlamlar bireyden bireye farklilik gosterir, birbirinin ve dig
diinyadakinin ayni olmasa da hepsi degerlidir. Bilgi, dis diinyay1 yansitmak zorunda
degildir. Onemli olan bilginin yasayabilirligidir. Yasayabilirlik i¢in bilginin; (1) 6nceki
yapt Ogelerini, (2) diger bilissel organizmalari, (3) yasanti alanini ve (4) bilgiyi
olusturan bilissel yap1 aglarinin tiimii gibi sinirliliklart asmasi gerekmektedir.
b- Toplumsal Yapicilik: Zihinsel siireglerin 6ziinde toplumsal siireclerin oldugunu
varsayar. Bilgiyi ise bireyler degil topluluklar yapilandirir. Yasantilardan ¢ikarilan
anlamlar bir toplulugun tiyeleri tarafindan kabul edilmesi kosuluyla gegerlidir. Bilginin
yapilandirilmasi, bilgi hakkinda goriis birliginin olusturulabilmesi i¢in grup tiyelerinin
etkilesimde bulunmasi gereklidir. Uyelerin birlikte gerceklestirecekleri etkinlikler,
yapacaklar1 konusmalar ortak bir anlayis olusmasina yardimci olur. Grupta daha iyi
bilen kisiler, digerlerinin kavramsallastirma stireclerini kolaylastirir. Bu siireg, bireyin
bilissel kesfetme eyleminin Otesine geg¢mesini saglar. Vygotsky’e gore, st diizey
biligsel stireclerin kaynagi bile kiiltiireldir. Bilingliligin toplumsal boyutu bireysel

boyutundan daha 6nemlidir.

2.1.4.4. Yapic1 Simf Ortamlari ve Ogretim Iceriginin Diizenlenmesi

Egitim ortamlarinin diizenlenmesi yani insan ve ¢evre iligkilerinin iyilestirilmesi
caligmalar1 egitim-6gretim siirecinde yer alan 6grenci 6gretmen etkilesimi, 6grencinin
gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklar1 gibi psikolojik degiskenler, islenen konular,

kullanilan o6gretim yontemleri gibi metodolojik degiskenler ve fiziksel degiskenler
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gozoniinde bulundurularak yapilir. Egitim ortamlarinin diizenlenmesinin amaci,
ortamda bulunan tiim ogelerin belirlenen amaclar dogrultusunda en verimli ve etkili
bicimde kullanilmasidir (Kosar ve arkadaslari, 2003).

Sinif aktivite, diistinme ve konusmayla mesgul olan bir séylev toplumu olarak
goriilmelidir. Ogrenenler simif toplumuna karsi fikirlerini savunma, kanitlama,
dogrulama ve iletme i¢in sorumludurlar. Fikirler sadece topluma anlamli geldigi ve
boylece “paylasildik¢a alinirligimin™ seviyesini yiikselttigi siirece dogru olarak kabul
edilir (Fosnot,1996).

Yapict 6grenme, sonuglari, varsayim ve tahminleri agik¢a sunmayi, utanma ve
tenkitten c¢ekinmeden fikrini beyan etmeyi gerektirir. Ayrica 6grencilerin birbirinin
dinleme istegi i¢cinde olmalar1 digerleriyle konusurken tekrar ve tekrar diistinmelerini
gerektirir. Yapict 6gretime ilk baslandiginda 6grencilerin boyle yetenekleri ve egilimleri
olmayabilir. Bu yiizden 6gretmenler 6grencilerin sorumluluklar almalarin1 saglamalidir
(Sahin, 2001, 13-14).

Yapici egitim ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak
sekilde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha o6nceki 0Ogrendiklerini sinama,
yanlislarin1 diizeltme ve hatta dnceki bilgilerinden vazgegerek yerine yenilerini koyma
firsat1 elde ederler (Yasar, 1998, 5.596).

Yapici sinif ortamlarinin yaratilmasi, oncelikle 6grenilecek materyalin gercekci
olmasini ve dgrenci i¢in anlam tasimasini gerektirmektedir (Brooks & Brooks, 1993).
Ogretim etkinlikleri, aktif 6grenmeyi destekleyen gercekgi etkinlikler cergevesinde
yuritilmelidir (Wilson, 1996). Bu etkinlikler, biligsel tist diizey becerilerinin
kullanmasin1 gerektirir. Etkinlikler, paylasimci ve isbirlikli calisma ortamlarinda
yuriitiilmelidir. Paylagim ve tartismalarin amaci, var olan bilgilerin yansitma yontemiyle
paylagilmasini saglamak, yeni bilgilerin olusturulmasini, yani kavramsal farkliligin
olusturulmasin1 kolaylastirmaktir. Etkinlikler cesitlilikleri ve farkliliklari ile ortami
zenginlestirirler. Bu etkinliklere 6rnek olarak agidakileri siralayabiliriz:

- Arastirma ya da proje hazirlamak

- Benzetim ya da rol ¢alismalar1 yapmak
- Coklu 6grenme ortamlar1 yaratmak

- Durum ¢alismalar1 yapmak

- Sorgulamaya dayali konugma/tartisma ortamlar1 yaratmak
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Bu ortamlarda hem egitici hem de ogrenci etkin olarak ¢alisirlar. Ogrenci,
O0grenme ortamina, sorgulayarak, zihinsel ¢aba gostererek, arastirma yaparak, bilinen ya
da sunulan gercekleri sorgulayarak baskalariyla etkilesimde bulunur ve yenilige agik
tutumlar gelistirerek katki saglar (Deryakulu, 2000). Bir konuya biitiinsel boyutta bakar
ve mutlak dogrularla degil, ortamin ve kiiltiiriin gerekliliklerini goz Oniinde
bulundurarak esnek yargilar iiretir. Sonug¢ olarak, 6grencinin roli bilgiyi oldugu gibi
alan degil, iireten ya da arastirandir. Yani edilgen degil, aktiftir. Egitici ise, bireyi
bilgiye ulasmasi icin kaynak saglayan, onlara rehberlik eden, 6grenciyle birlikte 6grenci
olan ve arastirandir. Yapict ortamin saglanabilmesi, egiticinin yodnlendirmesiyle
gergeklestirilebilir (Akar, Yildirim, 2004, s.3-4).

Yapict kuramda etkinlik ve 6grenilecek bilgi i¢ i¢edir; bilginin belli bir problemi
cozerken kazanildigi veya tretildigi kabul edilmektedir, bilginin sunumu s6z konusu
gibi bilgilerden olusacagi veya bu kuramin icerige bakis a¢is1 hakkinda ipuclart da
vermektedir. Jonassen (1999, 218) nesnelci 6gretim ortamlariyla yapici 6gretim
ortamlar1 arasindaki en temel farklilig1 soyle belirtmektedir:

Ilgili kavramlar ve ilkeler ogretilip daha sonra 6rnek problemler verilmez,
dogrudan problemler verilir, 6grencinin ilgili kavram ve ilkeleri, problemi ¢ozerken
ogrenmesi beklenir. Yapict kuramla ilgili olarak simdiye kadar yazilanlar gézden
gecirildiginde icerige iliskin bazi noktalar soyle belirtilebilir.

- Asir1 bigimde basitlestirme olmamali, dogal bir karmasiklik olmali,
- Bilgilerin fakli bi¢imlerde sunumu olmali,

- Durumlu baglam, ¢oklu baglam ve ¢oklu bakis agis1 sunulmali,

- Ogrencinin bilgiyle ilgili kendi goriisii olmali,

- Hipotezi, 6grenci kendi olugturmali ve test etmelidir,

- Rastlantisal 6grenmeler desteklenmelidir.

Yapict 6grenme ortaminin merkezinde soru, konu, problem veya 6grencilerin
c6zmesi gereken problemler veya projeler vardir. Ogretim dgrenenlerin kabul edecegi
ya da adapte olacagi bir 6grenme amaci igerir. Yapict 6grenme ortaminda sézkonusu
problem daha 6nce 6grenilmis olan kavramlarin ve ilkelerin 6rnegi olarak goriilmez, bu
yaklasimda ogrenmeyi problem yonlendirir, 6grenci bilgiyi, problemi c¢ozmeye
cabalarken 6grenir (Jonassen, 1999, 218).

Alkan ve arkadaslar1 (1995, s:70,71,72) c¢esitli kaynaklardan yararlanarak

aktardigina gore yapict 6grenmeyi destekleyecek ortamlarin 6zellikleri sunlardir:
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e Asiri basitlestirmeden kaginmak tizere ger¢ek yasamin dogal karmasiklik
diizeyini yansitmak,

e Bir konuyla ilgili coklu bakis ag¢ilarini saglamak,

e Bilgilerin birden fazla (¢coklu) bi¢cimlerde sunumuna olanak vermek,

e Bilginin ve anlamin 6grenci tarafindan yapilandirilmasina yonelik etkinlikleri
saglamak,

e Baglama ve igerige bagimli olarak bilginin yapilandirilmasini desteklemek,

e Ogrenmeyi gercekei ve ilgili baglamlarda biitiinlestirmek,

e Opgretimi soyutlastirmaktan kagmmak {izere gercek gorevleri saglayarak
baglamlastirmak,

e Ogrencinin yansitmaci etkinlikleri kullanmasini saglamak,

e Onceden belirlenmis 6gretim dongiisii yerine, gercek diinyaya ait durumlara
dayali 6grenme ortamlar1 saglamak,

e Ortaklasa etkinlikleri destekleyerek, igbirligi ve iletisimi artirmak,

e Ogrencinin kendi 6grenmesi iizerinde daha ¢ok sorumluluk almasini saglamak
ve 6grencinin 6z denetimini desteklemek,

e Ogrenme siirecine dgrencinin etken katilimini ve kendini ifade edebilmesini
saglamak,

e Ogrenme ile toplumsal deneyimleri biitiinlestirmek,

e Ogrencilerin 6grenmeyi dgrenme, etkili diisiinme, sorun ¢dzme, usavurma, 6z
denetim gibi becerilerini gelistirecek olanaklar yaratmak,

e Ogrenciler arasi1 yarisma yerine toplumsal anlasmaya dayali bilgi yapilandirmay1
desteklemek (kubasik 6grenme gibi),

e (Coklu bi¢imlerde bilgi sunumunu ve bunlara erisimi desteklemek {izere
etkilesimli teknolojilerin kullanimina agirlik vermek,

e Rastlantisal 6grenmeyi desteklemek,

e Ogrencinin 6grenme siirecinde yaptig1 hatalardan yararlanmak,

e Timevarimc (kesfetmeye dayali) etkinlikleri kullanmak,

e Gerektiginde tiimdengelimci (dogrudan) 6gretimden de yararlanmak,

e Ogrencinin ilgi, gereksinim, i¢sel giidiilenme ve dikkatini saglayacak cekicilikte
ve ilging¢likte deneyimleri saglamaktir.
Mayer’e (1999, 143) gore, yapici 6grenme, 6grenci kendisine sunulan materyali

yorumlamaya calisarak kendi bilgisini aktif olarak yarattiginda olusur. Yapici 6grenme
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icin kesfederek Ogrenme bir zorunluluk degildir. Diger bir deyisle 6grenen ¢ok iyi
tasarlanmis dogrudan 6gretimle de anlamlarin1 yapilandirabilir. Mayer bu degisik bakis
acistyla bilgiyi yapilandirmanin, davranigsal aktiflikten ¢ok bilissel aktiflige baglh
oldugunu kabul etmektedir. Yapict 6grenmeyi saglayacak olan, 6grencinin 6grenme
sirasinda ilgili bilgiyi se¢gme, gelen bilgiyi diizenleme, gelen bilgiyi uzun siireli
bellekteki bilgiyle birlestirme gibi bilissel siireglerinin aktif hale gelmesidir. Ogrencinin
ilgili bilgiyi se¢mesine yardimci olacak bazi teknikler sunlardir: Basliklar, egik yazma,
koyu yazma, biiyiik harflerle yazma, oklar, ikonlar, tekrarlar, altin1 ¢izme, soru sorma...
Ogrencinin gelen bilgiyi diizenlemesine yardimci olacak teknikler sunlardir: Bilgiyle
ilgili karsilagtirmalar kullanma, bilgiyle ilgili siniflamalar kullanma, biitiiniin parcalarin
gosterme, genellemeler kullanma (genel iddiay1 destekleyen kanit sunma) ve neden
sonu¢ yapilarmi kullanma. Ogrencinin gelen bilgiyi birlestirmesine yardimci olacak
tekniklerden bazilar1 sunlardir: On orgiitleyiciler, ¢izimle birlikte alt yazi, canlandirma
ile anlatim, ayrintilayici sorular.

Bu arastirmada deney grubundaki 6gretim etkinlikleri yiiriitiiliirken Mayer’in
yaklasimi da kullanilmistir. Ogrenciye dikkatini hangi noktalara yoneltecegi sorularla,
vurgulamalarla hissettirilmistir. Konuyla ilgili fotograflar, haritalar, anilar sunulurken
Mayer tarafindan onerilen se¢me, diizenleme ve birlestirme ogelerine yer verilerek
Ogrencinin 6grenmesi yonlendirilmistir.

Yapict 6gretmenler, sunulacak konularin diizenlenmesini ger¢ek ve karmasik
sorunlar, diistindiiriici ayrintilar ve hatta karsit durumlar baglaminda yaparlar. Bunun
nedeni, Ogrenilecek bilgi ya da diisiinceler ne kadar biitiinctil bir yap1 igerisinde
sunulursa, ogrenciler o konuyu kapsamli ve biitiinciil olarak 6grenirler. Geleneksel
uygulamalarda igerik ¢ogunlukla bir biitiin olarak degil, kii¢iik birimlerine ayristirilarak
tekil parcalar {izerinde odaklanilarak sunulur. Dolayisiyla 6grenciler sunulan
parcalardan kendilerince anlamli bir biitlin olusturmada zorlanirlar. Bu da, igerik
Ogelerinin birbirinden kopuk ya da yalitilmis bigimde 6grenilmesine ve aralarindaki
iligkiler ya da karsilikli etkilesimleri i¢eren biitiinliigiin kavranamamasina neden olur
(Deryakulu, 2000, 70).

Dogan (1997, 284), ogretilecek icerik Ogrenciler i¢in anlamli olacak sekilde
diizenlenirse, 6grenmenin daha etkili olacagmi belirtmektedir. Konular, 6grenciye
mantiksal bir yap1 olusturacak sekilde ve gruplandirilarak sunuldugunda daha basarili
sonuglar alinmaktadir. Kavramlar par¢a parg¢a yerine bir biitiinliik i¢cinde sunulursa,

birey kavramlar1 daha etkili olarak o6grenmektedir. Birey belirli bir basamagi
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uygularken, bunun biitiin i¢indeki yerini gordiigii zaman daha iyi Ogrenmektedir.
Konular, bireyin bir derste algilayabilecegi bilgi birikimi veya bilgi grubu halinde
sunulursa ve bilgi birimlerinin biitiin i¢indeki yeri agik olarak goriilebilirse 6grenme

daha iyi olmaktadir.

2.1.4.5. Yapic1 Kuramda Degerlendirme

Egitim alanindaki yeni arastirmalar ve uygulamalar geleneksel 6grenme-6gretme
ve degerlendirme yaklagimlarini da derinden etkilemektedir. Bu degisim siireci
Ogrencinin 0grenmesini sadece sinirlt bir zaman diliminde c¢oktan se¢meli sorulara
verdigi cevaplara bakarak degerlendirmekten ziyade, 6grencinin 6grenme siirecinde
bireysel ve grup olarak gosterdigi performanslarinin da degerlendirilmeye katilmasini
gerekli kilmaktadir.

Yapici bir 6gretmen, 6grencilerin ezberleme yeteneklerine dayali olarak belirli
bir konuya iliskin ne bildikleri lizerinde degil, daha ¢ok performans ve diisiinme
stiregleri tizerinde odaklanir. Bu nedenle, 6l¢iit-dayanakli, yani neyin basarili olarak
kabul edilecegini 6nceden belirleyen ve tek dogruyu temel alan simnavlardan ¢ok, gercek
durumlara dayali sorun ¢6zme becerilerini Olgen performans degerlendirme
yaklagimlarini kullanir. Bu tiir bir degerlendirmenin amaci, 6grencilerin sinav sorularina
dogru yanit verip vermediklerini belirlemekle sinirli degildir. Bunun ¢ok o6tesinde,
ogrencilerin konular1 nasil anladiklarim1 ve 6nceki diislincelerinden farkli ne tiir yeni
disiinceler olusturduklarini belirlemektir. O nedenle, degerlendirme etkinlikleri,
yalnizca Ogretimin ortasinda ve sonunda uygulanan smnavlarla degil, tim O6gretim
boyunca siirer ve yalmizca sinavlarla degil, gozlem, goriisme, tartisma, Ogrenme
etkinlikleri sirasinda 6grencilerce olusturulan tiim {iriinleri (raporlar, notlar, ¢izimler,
Odevler, proje g¢alismalari, resimler, biiltenler, koleksiyonlar vb.) igeren dosyalarin
degerlendirilmesini de kapsar. Bu yapildiginda, daha genis ve ayrintili bir
degerlendirme ortaya c¢ikacaktir. Burada dikkat edilmesi gereken temel nokta,
geribildirim ne kadar ayrintili ve degisik baglamlara dayali olursa, yararlanma diizeyi de
o kadar artmaktadir (Deryakulu, 2000).

Bu bilgilerden yola cikarak yapici degerlendirmenin 6zelliklerini su sekilde
yazabiliriz:

e Sonuglardan ¢ok, 6grencinin yasadigi 6grenme siireci degerlendirilir.

e Grup calismalar degerlendirilir.
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e Ogrenciler ve ogretmen ol¢me-degerlendirme kriterlerini  birlikte
belirlerler.

e Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi onlarm ortaya koyduklar1 her tiirlii
trtin (6dev, proje, rapor) ve simf i¢i durumlart g6z Oniinde
bulundurularak yapilir.

e Bilimsel beceriler, performansa dayali o6lgme degerlendirme ile
degerlendirilebilir

e Kisisel gelisim dosyalart yardimi ile o6grenciler bir donem boyunca
degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir.

o Ogretmen birebir kigisel goriismeler yaparak da  &grencileri
degerlendirebilir (Ozden, 2003, 73).

Yapicilik not vermenin ve standartlastirilmis testlerin ortadan kaldirilmasini
ister. Bunun yerine kendi gelisimlerini degerlendirmede daha biiytik bir rol sahibi
olmalar1 i¢in degerlendirme 6grenme siirecinin bir parcast olur (Brooks & Brooks,
1993).

Eger yapici gevre, 6grenenlerin uygun ve anlaml bilgi yapilarina alinmalari ise
o zaman biz tasarimcilar olarak onlar1 sekillendirmek i¢in 6grenmeyi degerlendiren
alternatif metotlar uygulamaliyiz. Nesnel degerlendirme metotlari, 6lciit dayanakli
metotlarda oldugu gibi 6grenmeyi degerlendirmeye uygun degildir ve yapici ¢evreleri
degistirmek i¢in tasarlanan Ogrenme tiirlerini algilamada olduk¢a duyarsizdir. Yapici
ogrenmeyi degerlendirdigimiz metotlar amac¢ acisindan daha esnek olmalidir. Bunlar
bilgi yapilarin1 uygun gercek diinya baglaminda degerlendirmelidir. Bu ortamlar birden
cok bakis acisin1 sunan ve orijinal O0grenme konular1 gerektiren ortamlardir
(Jonassen,1992, 145).

Ogrencilerin kendi anlamlarini olusturma diizeyini normal degerlendirme
olciitleri ile degerlendiremeyiz. Ogrencilerin kendi anlamlarini olusturma diizeylerinin
degerlendirmesini yapabilmek i¢in arastirmact ve alan uzmani tarafindan bir rubrik
olusturulmustur. Olusturulan rubrik Ek: 3’te verilmistir.

Goodrich (1997), rubriki herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis
Olctitleri igeren bir arag¢ ya da performansi tanimlayan kriterleri iceren puanlama rehberi
olarak tammlamaktadir. Ogrencilerin rubriki kullanarak diizenli bir bicimde kendi
caligmalarin1 degerlendirmeye basladiklarinda, tirettikleri tirtinlerin sorumlulugunu da

yogun olarak aldiklarini; rubrikin 6gretmenlerin puanlama i¢in harcadiklar1 zamanin
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azalmasini sagladigini, ogretmenlerin 6grencilere aldiklar1 puanin altinda yatan
faktorleri agiklamalari, neleri gelistirmeleri gerektigi hakkinda geribildirimde
bulunmalarini sagladigini belirtmektedir.

Stix (2006) ise rubriki karmasik ve 6znel olan degerlendirme o6l¢iitiinde oldukca
faydali olan bir 6lgme araci, 6grencinin gercek hayat sorunlarmi ¢ozme ile ilgili
benzetmek amaci ile diizenlenmis bir degerlendirme araci olarak tanimlamaktadir. Stix
rubriki kullanmanin gerekliligini ve yararlarini su sekilde agiklamaktadir: Ogrencilerin
hem gozleyerek hem de kisisel degerlendirme ile kendilerini bu degerlendirme
yontemine dahil ettiklerini, bu dahil olmanin 6grencilere giic verdigini, bu yontemle
kendilerini daha iyi degerlendirdiklerini, belirtilen amaca (performans, davranis veya
kalite) odaklandigini, performansi kullanmak i¢in siralamalar kullandigini ve sonug
olarak 6grenmeleri daha ayrintili ve daha cok bireysel destekli oldugunu belirtmektedir.
Degerlendirmenin daha objektif ve tutarli olmasini sagladigini, 6grencilere ¢alismalarini
nasil degerlendirilecegini ve nelerin beklendigini agik¢a gosterdigini, rubriki
kullanmanin 6grencinin kriter hakkindaki farkindaligini artirdigimi ve o6gretimin
etkinligi ile ilgili faydali geribildirim sagladigini belirtmektedir. Ayrica rubrikin her ne
kadar ortak baz1 6zellikler icerse de degisik seviyelerde ve sekillerde hazirlanabildigini,
bu modiilde verilen amaca yonelik 6grencinin davranisini degerlendirmek i¢in kendi
rubrik degerlendirmemizi olusturabilecegimizi de belirtmektedir.

Bu calismada hazirlanan rubrik yalmizca degerlendirme amaciyla,
degerlendirmeciler tarafindan kullamlmistir. Ogretimi  degerlendirmenin  higbir

asamasinda 6grenciye verilmemistir.

2.1.4.6. Yapic1 Kurama Yoneltilen Elestiriler

Yapict kuramin olumlu yonleri yaninda olumsuz yonleri de vardir. Simsek’in
(2004) ¢esitli kaynaklardan yararlanarak belirttigine gore yapici 6grenme etkinliklerinde
kendilerine verilen asir1 6zgiirliik ve etkinliklerin ¢oklugunun, 6grencilerde istenmeyen
ogrenmelere neden olabildigini; eger karmasik problemlerin ¢oziimii ¢ok fazla etkinlik
igerir, fakat bunun yaninda disaridan yeterli ve uygun yardim saglanmazsa, bu bireysel
o0grenme olasiliklara iligkin beklentileri artirabildigini ve 6grenmede basariy1
azalttigini; sosyal yapiciligin temel kavramlarindan birisinin uzlasma oldugunu, bir grup
icinde kimi Ogrencilerin seslerini duyurma becerisi daha fazla oldugunda onlarin

fikirlerinin baskin ¢ikmasi olasilig1 nedeniyle 6zellikle sosyal yapiciligin “cogunlugun
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tiranlig1 (tyranny of the majority)” olmakla elestirildigini belirtmektedir. Ayrica yapici
o0grenme kurami ile dayandigi kimi kuramlar arasinda belli farklar oldugunu, 6érnegin
Piaget’in zihinsel yapilarin nasil olustugunu tartistigini ve bu konuda genellenebilir
aciklamalar pesinde oldugunu, yapicilarin ise bu yapilarin benzersiz (unique) oldugunu
vurguladiklarini, boyle bakildiginda da yapict anlayista egemen olan, s6z konusu
yapilarin benzersizligi goriisiiniin Piaget’in arastirmalarindan elde edilen bulgularla ya
da Piaget’in teorisi ile desteklendigini ileri siirmenin ¢ok da kolay olmadigini
belirtmektedir.

Yapict 6grenme kuraminin ilk kullamildigr siniflarda 6grenciler uygulamada
zorluklar yagamaktadir. Clinkii klasik degerlendirme tiirlerini bekledikleri i¢in yeniden
tiretme, tekrar tiretme stratejilerini yanlis uygularlar. Yapicit ortamlarin egitime
yerlestirilmesi belki de bizim yiklendigimiz devrimlerden daha biiytklerini
gerektirmektedir. Sonugta egitimin ¢iktilarin1  sosyal bir perspektiften tekrar
kavramlastirmamiz gereklidir. Bunu yapmamizin sebebi, bakis acgisinin degisik
noktalarini, farkli goriisleri ve bunu siireclere yansitan araclarin daha kabul edilir
olmasidir (Jonassen, 1992,146-147). Ayrica A¢ikgdz de (2003), yapiciligin gelisimine
ve ana diistincelerine bakildiginda, 6grenme 6gretme siireclerinde koklii degisikliklere
gidilmesi ve bunu yaparken de ¢ok dikkatli olunmasi gerektigini, ¢iinkii ¢ok rahatlikla
yapici 0gretim ortamlar1 yerine kaotik 6gretim ortamlarina kayilabilecegini, bu olasiliga
onlem olarak uygulamadan once yapiciligin iyi anlasilmasi gerektigini belirtmektedir..

Ac¢ikgoz’iin de yukarida belirttigi “kaotik bir ortamin olusma olasiligi’’nin su
nedenlerle daha da yiikselecegi tahmin edilebilir:

- Yeterli ve uygun kaynak kitaplarin bulunmayisi,

- Temel bilgilerin dahi kazandirilmasindaki biiytik eksiklikler,

- Yeterli ve uygun teknolojinin olmamasi,

- Yapici kuramin etkinliklerinin her igerige uygun olmamast,

- Genel olarak nitelikli bir ortam gerektirmesi.

Bu nedenlerin sayisi daha da artirilabilir.

Yapict kuram, Ogretmenin arastirma siireglerinde ¢ok iyi yetismis olmasini
gerektiren bir kuramdir. Serdar (1999) o6gretmenlerin ders programina asir1 baglh
kaldiklarim1 ve diisiinme alistirmalarina zaman ayiramadiklarin1 ayrica diislinmeyi
Ogretmede yararlanilacak yontem ve teknikler konusunda yeterli olmadiklarini ifade
etmektedir. Ogretme/6grenme siireci icinde dgretmen daha ¢ok ogrencileri dinlemesi,

ogrencinin ise daha ¢ok yoneltilen sorular {izerinde diisiinmesi; 6gretmen-6grenci,
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ogrenci-ogrenci arasindaki etkilesimin siirekli olmasidir. Ancak, bu beklentiler siradan
bir ortamda, uygun arag-gere¢ olmadan, ders oOncesinde yeterince On-hazirlik
yapilmadan denendiginde elde edilemez; ugrasilar ise istenilen yararlar1 saglayamaz. Bu
nedenle olacak ki hazirlanan ayni raporda (MEB, 1995, 3) "Yeni 6gretim yontemleri
konusunda o6gretmenler hizmet-i¢i egitimden gegirilerek, bu konuda rehber kitap
yazilmalidir 6nerisi getirilmektedir” denilmektedir.

Smiflarin kalabalik olmasi, sinifta yapilan aktivitelerde daha c¢ok zaman
almaktadir. Ciinkii az ¢ok her 6grencinin iyi bir 6grenme i¢in siif-i¢i etkinliklere
katilmast zorunludur. Boylelikle alistirmalar, aktiviteler beklenenin Gtesinde zaman
almakta ve oOgretmeni miifredatin gerisinde birakmaktadir. Ayrica grup calismalari
sirasinda gruplarin olusturulmasit hem zaman agisindan hem de teknik agidan sikinti
yaratmaktadir (Tas, 2002).

Ulkemizde 2003-2004 dgretim yilindan beri okullarda uygulanan yapici kuram
hakkinda yapilan ¢alismalarda bazi olumsuzluklarin saptandigi goriilmektedir. Siniflarin
kalabalik olmasi, siniflarda teknolojik acidan birgok eksikligin olmasi, en onemlisi de
ogretmenlerimizin geleneksel 6gretme Ogrenme (6gretmen merkezli) yaklasimindan
vazgecmemeleri ve Ogrencileri buna gore yetistirmeleri vb. gibi nedenler bu tiir
olumsuzluklarin baslicalaridir. Ogrenciden beklentiler, onun susmasi ve anlatilanlari
dinlemesidir. Ogrenciler derste aktif edilmeye ¢alisildikca baslangicta uygun olmayan
davranislar gostermektedirler. Ogrencilerin uygun olmayan bu tiir algilamalarmi
degistirmek icin Ogrencilere zaman tanmmmali ve Ogrenciler bu yonde

bilgilendirilmelidir.

2.1.3.7. Yapic1 Ogrenme ve Teknoloji

Yapici anlayis bilingli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi, nereden ve nigin
ogrendigini bilen, kendi teknolojisini {iretebilen Ogrenenleri gerektirir. Yapici
o6grenmede teknoloji etkin 6grenme, amaghi 6grenme, 6zgiin 6grenme ve igbirlikli
O0grenme amaciyla kullanilir (Jonassen, Peck and Wilsom, 1999, 218).

Yapiciligin sadece teoriyi degil an be an 6grenme-6gretme siireci koreografisini
ve bilgi isleme diizenlenmesini yaptig1 yerde teknoloji yararli bir metafor olmanin
yaninda pratik bir ara¢ sunar. Zihindeki egitimsel diizenlemelerin ti¢ kesiti (ilk-son
taslak analizleri, ogretim stratejileri ve degerlendirme) sayesinde imalar daha bir

berraklasir (Perkins, 1992, 51).



29

Gergcek hayat baglamlarinin smif ortamina yansitilmasi, gelisen teknolojilerle
daha da kolaylasmaktadir. Videolar, animasyonlar ve sanal ortamlarla 6grencilere
gercege ¢ok yakin baglamlar sunmak ya da tamamen ger¢ek olaylari sinifa yansitmak
miimkiin olabilmektedir. Ham bilgi ile dolu olan bu ortamlar, 6grencilerin kendi
bilgilerini yapilandirmalarini saglamaktadir. Clinkii bu ortamlarda 6grenciler, kendi
yasantilarinin  bir parcasint bulmakta ve kendilerine gore bu ogrendiklerini,
yasantilarinin hangi noktasinda nasil kullanacaklarin1 disinmeye ve karar vermeye
baslamaktadirlar (Winn,1993).

Yapict goriise gore egitim teknolojisi her duruma uyarlanabilen receteler
olusturmak yerine, duruma 6zgli ¢oziimler {lireten bir tasarim bilimi bi¢iminde islev
gorecektir (Reiber,1992).

Bilgi siireci teknolojileri ve yapicilik, ayr1 olarak ve cogu kez de birlikte
O0grenmeyi engelleyen etmenler kavramini c¢okca tekrar etmistir. Bilgi islem
teknolojileri, zihnin bilgisayar metaforunu bir bilgi islemcisi olarak ortaya ¢ikardi.
Yapicilik, bu bilgi islemin sadece bilgileri karistirmaktan ibaret goriilmemesi
gerektigini; bu bilgi islemin 6grenme boyunca esnekligini kontrol etmeyi, hipotezler

tiretmeyi, olasilikli yorumlar test etmeyi vb. eklemistir.

2.2. Ogretim Kuramlari

Ogretim kuramlar1 egitsel bir ortamda belirli degiskenlerin 6grencinin
O0grenmesine nasil etki edecegini bir dereceye kadar tahmin ve kontrol etmeye olanak
veren, tekrarlanabilen, aragtirmalara dayali olarak gelistirilen, bir seri kavramlar ve
genellemeler biitiintidiir (Alkan, 1984, 47).

Yiizyillardir 6gretim yontemlerinin temelini 6grenme kuramlar1 olusturmaktadir
ve bu yaklasimin temelinde, “6grenmenin nasil olustugunu bilmek Ogretimin nasil
yapilacagin1 gostermek”™ sayiltist vardir (Koymen, 1996). Ancak 6grenme ve dgretme
kuramlar1 arasmnda 6nemli farkliliklar vardir. Ogrenme kuramlari grenmenin nasil
olduguna iliskin yasalarin sistematik organizasyonunu amaclarken, Ggretim
kuramlarinin durum gelistirici ve kural getirici yoniiniin agir bastigin1 ve bu kuramlarin
aciklamanin Otesinde Olgiit olusturma yaklasimlarint ve O6grenmenin en iyi nasil
gelistirilebilecegini belirtmektedirler (Fidan, 1985, 33-37).

Ilgili literatiir incelendiginde, ogretim kuramlarinin  &nerilerinin  gesitli

bigimlerde denenmesi, 6gretmenler ve tasarimcilarin kullanabilecegi duruma getirilmesi
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gibi calismalarin yapildig1 goriilmektedir. Bu noktada arastirmacilarin ¢calismalarinin bir
veya birlestirdikleri birka¢ 6gretim kuramini, 6gretmenler ve 6gretim tasarimcilariin
kullanabilecegi bi¢cimde basitlestirerek anlatmak ve bunlara dayali olarak tasarimlar
hazirlamak; 6gretim kuramlarinin bilgisayarda kullanilmasina yonelik c¢alismalar
yapmak yoniinde gelistigi goriilmektedir (Coskun, 1999, 13).

Ogrencinin nasil 6grendigini agiklayan 6grenme kuramlari etkili bir 6gretim igin
gerekli fakat yeterli degildir. Bundan dolay1 6gretimin nasil oldugunu agiklayan ve nasil
yapilmasi gerektigini kurallarla belirleyen 6gretim kuramlarina ihtiyag vardir.

Burada igerik diizenlemeyle ilgili iki Ogretim kurami iizerinde kisaca

durulacaktir.

Ogeleri Belirleme Kurami (OBK): Ogretim kuramlarindan biri olup, yalnizca
bilissel alanla ve mikro diizeyde 6gretim ile ilgilidir. Diger bir deyisle OBK, tek bir
icerik biriminin (olgu, kavram, islem, ilke) 6gretilmesiyle ilgili bir kuramdir. OBK,
belirli kosullar altinda istenen c¢iktilari en 1yi bigimde saglayacak olan yontemi
belirlemeye ¢alisir (Coskun, 1999, 149).

Coskun’un ¢esitli kaynaklardan aktardigina gore; oOgeleri belirleme kurami
Gagne’nin kuramina dayali olarak gelistirilmistir. Gagne’nin kuramiyla aym sayiltilar
tizerine kurulmustur. Gagne’ye gore ¢esitli ¢ikt1 kategorileri vardir ve bu kategorilerin
her birinde temsil edilen yetenegin kazandirilmasi ve degerlendirilmesi farkli islemleri
gerektirmektedir. Merrill, Gagne’nin bu siniflamasini tasarimecilarin, 6gretmenlerin ve
uygulamal1 6gretim tasarimiyla ilgilenenlerin ¢ikti siniflandirma islerini kolaylastiracak
bicimde uyarlamistir.

Ogeleri belirleme kurami igerigi olgu-olay, kavram, islem, ilke biciminde
belirlemistir. Her bir olgunun, kavramin, islemin ve ilkenin 6gretiminde kullanilacak
olan icerik ogeleri farklilik gostermektedir. Ayn1 zamanda her bir icerik biriminin farkl

diizeylerde 6gretimi de farkl icerik 6gelerinin kullanilmasini gerektirmektedir.

Ogretimi Ayrintlama Kuramm (OAK): Kutlu'nun (1999, 35) gesitli
kaynaklardan yararlanarak belirttigine gore Ogretimi Ayrmtilama Kuraminin amaci
daha 6nce Merrill tarafindan gelistirilen Ogeleri Belirleme Kurammi (OBK) makro
diizeye dogru yaymak, yani; 6gretim igeriginin se¢imi, siralanmasi, sentezlenmesi ve
Ozetlenmesi icin Oneriler sunmaktir. Bagka bir ifadeyle kuramin amaci, 6gretim ve

ogrenmeyle ilgili makro diizeyde wvarolan tiim bilgileri olabildigince bir araya
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getirmektir. Kuram OBK’ya benzer sekilde sadece bilissel alanla ilgiliyse de bazi
giidiisel-strateji ogelerini de icermektedir. OAK’ nin 6nerileri hem bilginin yapisinin
analiz edilmesini hem de bilissel siirecleri ve 6grenme kuramlarini temel almaktadir.
OAK’nin temel stratejisi, bilginin 6zel bir sekilde basitten-karmasiga siralanmasidir. Bu
baglamda Miihlhauser 6gretimde bir 6gretim tasarimcisinin yapabilecegi ilk isin igerik
siralamasinin nasil yapilacagina iligkin kararin verilmesi oldugunu vurgulamaktadir.
Burada kisaca tanitilan iki 6gretim kuramu igerik diizenlemeyle ilgili olarak etkili
oneriler sunmaktadir. Ogretmen yalmzca igerigi bu kuramlarda yer alan &nerileri

kullanarak hazirladiginda 6gretimin etkililigini ve verimliligini artirabilmektedir.

2.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Onemi, Amaclar1 ve Ogretim Yontemleri

Doganay (2003), sosyal bilgileri; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik
ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik
vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢calisma alani olarak tanimlamaktadir.

Sosyal Bilgiler alani, insanlar1 ve yasamlarini konu alir. Kendi kendimizi ve
digerlerini daha iyi tanimamiza yardimci olur. Sosyal Bilgileri tanimlamak, cografya ya
da tarih gibi bir disiplini tanimlamaktan daha zordur, ¢iinkii sosyal bilgiler disiplinler
arast ve c¢ok disiplinli bir alandir. Bununla birlikte sosyal bilgilerin iki temel ayirici
ozelligi, vatandaglik yeterliklerini kazandirmak i¢in olusu ve biitiinciil, disiplinler arasi
bir alan olusudur (Doganay, 2003).

Sosyal bilgilerin dogasina iliskin farkli yaklagimlar gelistirilmistir. Vatandaslik
aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler ve yansitic
disiinme olarak sosyal bilgiler anlayislar1 geleneksel temel yaklagimlardir. Etkili
demokratik bir vatandasin sahip olmasi gereken ozellikler, sosyal bilgiler egitiminin
evrensel genel amaglarini olusturmaktadir. Bu amaglari, yasam hakkinda bilgi, bilmeyi
bilme ve bunlar diisiinmede kullanabilme, demokratik deger ve tutumlara sahip olma,
bilgi ve degerleri harekete gecirip aktif bir vatandas olarak kullanabilme seklinde
ozetleyebiliriz (Doganay, 2003).

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin gerceklesmesinde Ogretmenin ¢ok onemli
rolii vardir. Bilim ve teknolojinin etkisiyle siirekli degisen toplum ve egitim anlayisi

O0gretmenlere yeni gorev ve sorumluluklar yiiklemektedir. Bu rol, geleneksel olarak
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istenilen aktarimci yonden 6grenmeye klavuzluk eden, 6grenci merkezli bir yone dogru
kaymaktadir. Arastirmalar egitim siirecinde O6gretmenin kendisine, Ogrencilerine,
konusuna ve arkadaslarina karsi olusturdugu olumlu tutumlarin hem Ogrencilerin
O0grenmeye karsi tutumlarini hem de akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Oztiirk, Dilek, 2002, 16).

Bugiin diinyamizda, bilim ve teknolojinin hizla ve siirekli olarak gelisme
gostermesi, tilkeler arasi iletisim ve ulasim aginda biiylime ve gelisme saglamistir.
Boylece cesitli toplumlarin insanlar1 arasinda isbirligi ve isbolimii olanaklar1 giderek
artmistir. Her tilke kendi varligini, kendi ¢izgisini 6teki toplumlardan soyutlamadan, bir
isbirligi ortamu ig¢inde, bir birlik olusturmaya c¢aba gostermektedir. Bu degisme ve
gelismelerin hizli oldugu bir ¢cagda sosyal bilgiler dersinde vatanini ve milletini sevme
ve bunlara baglilik gésterme ile evrensel deger ve tutumlar igeren amaglar bulundurmak
gerekir.

Amaglara ulasilmasini saglayacak konularin hangi yontemlerle islendigi, nasil
bir 6grenme-6gretme siireci yasandiglr son derece dnemlidir. Konularin islenmesinde
yalnizca ders kitaplariyla yetinilmemesi, 0grencinin seviyesine uygun cesitli farkl
kaynaklardan da yararlanilmasi, soru-cevap teknigi ile yetinilmeyip miinazara, ornek
olay incelemesi, problem ¢6zme teknikleri ve inceleme, gezi-gézlem, canli taniklarla
goriismeler, grup calismalart gibi yontemler kullanilabilir. Tarihi resimler, kartpostallar,
o konuyla ilgili tarihi belgeler, filmler ve her tirli egitim materyali kullanilarak
konularin somutlastirilmasi saglanabilir.

Edebi eserlerden yararlanmak, derslerin islenmesini renklendiren ve bilginin
kalicitligini arttiran bir yontemdir. Tarihsel empati, edebiyat temelli sosyal bilgiler
calismalar1 gibi carpict yontemler ile dersin zevkle islenmesi miimkiin olabilir

(McGowan, Guzzetti, 1991).

2.4. Ilgili Arastirmalar

Sahin (2001) tarafindan yapilan “yapici yaklasimin ilkégretim sosyal bilgiler
dersinde o6grenciler tizerindeki ¢ok yonlii etkileri” adli arastirmasinda yapicit kurami
niteliksel ve niceliksel olarak incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin {inite
boyunca yaptiklarini sergiledikleri dosya puanlarini birinci sirada yordayan degisken
kavram haritas1 puan1 olmustur. Alternatif degerlendirme yaklagimlarinin puanlar

birbiri ile anlamli derecede iligkili bulunmustur. Arastirma iki devlet, iki de 6zel olmak



33

tizere dort grup lizerinde yapilmistir. Her iki deney grubunda da (deney grubu olan
devlet okulu, deney grubu olan 6zel okul) 6grencilerin ne kadar yaratici olabildikleri,
farkli materyal ve etkinlikler iretebildikleri, ailelerin 6grencilere materyal bulma,
gerektiginde evlerde grup calismalarina izin verme konularinda yardimci olduklari
goriilmistiir. Ayrica devlet okulundaki deney grubu 6gretmenin yapicilikla ilgili verilen
egitim siiresince daha pozitif bir yaklasim sergiledigi, devlet okulu deney grubu
O0gretmeninin yapici yaklasimi iyice Oziimsedigi ve basariyla uyguladigi, bu nedenle
Ogrencilerin tutumlarinda ve basarilarinda anlamli  farklar meydana geldigi

belirlenmistir.

Giirol (2002) tarafindan yapilan arastirmada Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi son siniflarinda okutulan “Rehberlik” dersinin “Yiiksekogretimde Rehberlik”
ve “Uyumsuz Cocuklarin Rehberligi” tinitelerinin amaglarina ulasmada yapict 6grenme
ozelliklerine gore tasarlanan ¢evrimigi destekli grup ¢aligmasi ile sinif ortamindaki grup
calismasinin 6grenci basarisina etkileri incelenmistir. Arastirmada, yapict 6grenme
yaklagimi ile geleneksel yontemin 6grenci basarisi itizerindeki etkisi deneysel olarak
arastirilmis ve ¢alisma ti¢ grup ile ytirtitilmiistiir.

Deney-1 Grubu: Yapici oOzelliklerin -~ sinif ortaminda  tasarlanarak
uygulanmasidir.

Deney-2 Grubu: Olusturmaci 6zelliklerin sinif ortamiin yaninda g¢evrimici
destekle tasarlanarak uygulanmasidir.

Kontrol Grubu: Geleneksel yontemin uygulandig1 gruptur.

Bulgular, son test puanlari acisindan deney-1 ve deney-2 gruplar1 arasinda
anlamli fark bulunmadigin1 gosterirken, her iki deney grubu ile kontrol grubu arasinda
deney gruplar1 lehine anlamli farklilik bulundugunu gostermistir. Erisi puanlarina gore
deney-1 ve deney-2 grubu arasinda anlamli farklilik bulunmazken, deney gruplar ile
kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilik bulunmustur. Deney-1 ve
deney-2 gruplarinin yapici sinif 6zelliklerinin uygulanma diizeyinin belirlenmesi i¢in
Olcek gelistirilmis ve elde edilen puanlar acisindan her iki grupta uygulandigi yoniinde

goriis ve tepkileri ortaya koymustur.

Erdogan ve Sagan (2002) yapict yaklasimin Ogrencilerin geometri basari
diizeyine olumlu yonde etkisinin olup olmadigini arastirmislardir. ilkdgretim 4.sinif

matematik dersinde ogretilen “kare, dikdortgen ve tiggen ¢evrelerinin hesaplanmasi”
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konusu yapic1 6grenme yontemi ve geleneksel yontemle anlatilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler, ortaya konulan hipotez (yapic1 6grenme yaklasim ile “kare, dikdortgen ve
ticgenin evrelerinin hesaplanmasi1” konusunun anlatildigi grubun ‘Deney Grubu’ basari
diizeyi, geleneksel dgretim yaklagiminin uygulandigi grubun ‘Kontrol Grubu’ basari
diizeyinden daha yiiksek olacaktir.) dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore;
yapict 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemle ders
anlatilan kontrol grubunun matematik basar1 ortalamalar1 arasinda yapict 6grenme

yaklagiminin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Akar ve Yildirim (2004) “yapict 6gretim etkinliklerinin sinif yonetimi dersi’nde
kullanilmas1” ¢aligmasinda egitim fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme programlarinda
yer alan zorunlu derslerden biri olan “Simif Yonetimi” dersinde yapict Ogretim
etkinliklerini denemek ve bu etkinliklerin 6gretmen adaylarinin algilarina gore 6grenme
stirecine katkisini belirlemek hedeflenmisitr. Bulgular, yapict 6gretmen adaylarinin aktif
o0grenme ortamlarinda daha yiliksek motivasyon ile 6grendiklerini ortaya ¢ikarmistir.
Yapic1 ortam sayesinde, bireyler kendilerini gercek ve anlamli 6grenmeyi yansitan
ortamlarda gormiislerdir. Bireyler simif yonetimi konusundaki becerileri 6grenirken,
kendilerini Ogretmen olarak gormiis ve ogrendiklerini yasama gegirebilmek icin
okullardaki farkliliklar1 ve dinamikleri siirekli sorgulamislardir. Ote yandan siif
yonetimi ile ilgili Tiirkiye’deki literatiiriin az olmasi bir problem olarak ortaya ¢ikmustir.
Ogretmen adaylar1 kullanilan ders kaynaklarinin iilkemiz ortamina yabanci diistiigiinii

disiindiiklerini ve uygulanabirligini stirekli sorguladiklarini belirtmislerdir.

Kesal (2003) tarafindan “yabanct dil 6gretmeni yetistiren bir kurumda yapici
kuramin ne derece kullanildigini belirlemeyi amaglayan bir aragtirma yapilmistir.
Arastirmanin sonuclari, yabanci dil 6gretmenligi ile ilgili boliimlerdeki 6gretim
elemanlarmin ve ogretmen adaylarmin yontem derslerinde yapici bir yaklasim
kullandiklarin1 gostermistir. Ancak her iki grup arasinda algi farkliligi gorilmiistiir.
Ogretmen adaylarmin daha g¢ok geleneksel yonelimler gosterdikleri, Ogretim

elemanlarinin ise yapici yonelimler sergiledikleri belirtilmistir.

Gokdas (2003) “Bilgisayar ve Smf Ortamina Dayali Durumlu Ogrenmenin
Ogrenci Basaris1 ve Transfer Becerilerine Etkisi” isimli arastirmasinda, yapic1 6grenme

yaklasimi kapsaminda yer alan durumlu 6grenmenin smif ortami ve bilgisayar
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ortaminda uygulanmasmin 6grenci basarisina ve Ogrenilenlerin transferine etkisini
belirlemeye calismistir. Arastirma, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
(AUEBF) ile Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi (GUEF) Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) Boliimlerinde okuyan 48 &grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma sonucunda durumlu 6grenme yaklasiminin her iki ortamda da basariy1
artirdigl bulunmustur. Ancak sinif ortamindaki basar1 diizeyi bilgisayar ortamia gore
anlaml diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Her iki gruba uygulanan ara uygulama
testlerinden elde edilen basar1 puanlart sinif ortami lehine anlamli bir farklilik
gostermistir. Bilgisayar ortaminda O6grenilenlerin daha kalici oldugu ve transfer
diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Sinif ortaminda Ogrenilenlerin ise
kaliciliginin  sontest puanmna gore anlamli diizeyde dustiigii belirlenmistir. Sif

ortamindaki 6grenmenin transferi olumlu etkiledigi belirtilmistir.

Cohen (1997), teknolojik acidan zengin olan ve yogun bi¢cimde yapict 6grenme
yaklagimini kullanan bir okulda lise birinci simif 6grencilerinin 6grenme biciminin bir
yil egitim aldiktan sonra degisip degismedigini arastirmistir. Sonuglar, 6grenme
biciminin bir yilda degismedigini gostermekle birlikte, basta teknoloji olmak iizere,
cevredeki bazi etkenlerin 6grenme big¢imlerini etkileyebilecegi yoniinde isaretler
gozlenmistir. Sonug¢ olarak, teknolojik agidan zengin bir ortamin, siniftaki egitim
programini, programin toplumsal baglamini, igerigi sunma ve dgrenme yontemlerini,
okuldaki 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen ve dgretmen-6grenci etkilesimlerini olumlu

etkiledigi belirtilmektedir.

Calismanin bir boyutunu olusturan icerik diizenleme ile ilgili olarak bazi

caligmalar da yapilmistir.

Semerci (2003) doktora 6grenimi géren ve tez asamasinda olan dgrencilerin
elestirel diisiiniip diisiinmediklerini ve bir donemde alinan “Gelisim ve Ogrenme” ile
“Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” derslerinin, bu 6grencilerinin elestirel
diistinme becerilerini gelistirip gelistirmedigini incelemistir. Arastirma sonucunda bu iki
dersin 6grencilerin elestirel diisiince becerilerini  gelistirdigi  belirtilmektedir.
Ogrencilerin arastirmaya yonlendirilmesi, tartisma ve soru cevap seklinde derslerin
islenmesi, derse katilimda ve soru sormada kendilerine giiven duymalarinin saglanmasi

gibi durumlarm, elestirel diisiince becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu
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baglamda, lisans oOgretiminde de bu derslerin elestirel diistinme becerilerinin

gelistirilmesi yoniinde ele alinmasi 6nerisini giindeme getirmektedir.

Sezgin ve Kéymen (2001), “Ikili Kodlama Kuramina Dayali Olarak Hazirlanan
Coklu Ortam Ders Yazilimlariin Fen Bilgisi Ogretiminde Akademik Basartya Etkisi”
adli arastirmalarinda, Fen Bilgisi 4. Sinif Elektrik iinitesinin, Ikili Kodlama Kurami’na
dayali bilgisayar destekli olarak yapilan 6gretim ile aynm1 konuda geleneksel-6gretmen
merkezli yontemle yapilan 6gretimi karsilastirarak 6gretimin akademik basari, 6grenme
diizeyleri ve kalicilifa etkisini belirlemeye calismiglardir. Sonug¢ olarak, deney
grubunun hem toplam hem de bilgi ve kavrama diizeylerinde akademik basarilarinin,

kontrol grubuna gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bayram (2000), “Fen Bilgisi Ogretiminde Bilgi Iletim Bigiminin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli arastirmasinda, belirledigi dort degisik iletim bi¢iminin (klasik,
gorsel, gorsel-isitsel ve ¢cok duyulu etkinlestirilmis bilgi iletim tiirleri) ilkogretim fen
bilgisi dersinde Ogrenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada birbirine es
ozelliklere sahip dort ¢alisma grubu olusturulmus ve daha sonra bu gruplar kura ile
isimlendirilmistir. Bu gruplardan birincisinde (Klasik Bilgi Iletim Grubu) geleneksel
Ogretim bicimi ile ders anlatilmis; uzay ve gokyiizii konular1 6grencilere ders kitaplari
esliginde klasik ders anlatim yoluyla sunulmustur. Ikinci gruptaki (Gorsel Bilgi Iletim
Grubu) 6grencilere klasik bilgi iletim bi¢imi ile konular anlatilirken ek olarak NASA
Egitim Merkezi tarafindan, ilkogretim fen bilgisi uzay ve gokytizii konularinin 6gretimi
i¢in 6zel olarak hazirlanan posterlerden yararlanilmistir. Uciincii gruptaki (Gorsel-Isitsel
Bilgi Iletim Grubu) &grencilere adi gegen konular anlatilirken yardimeci &gretim
materyali olarak konulara ait CD-ROM kaynaklarindan yararlanilmigtir. Doérdiincii
gruptaki (Cok Duyulu Etkinlestirilmis Bilgi {letim Grubu) 6grencilere ad1 gegen konular
anlatilirken posterler ve CD-ROM 6gretim materyallerinden birlikte yararlanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, klasik bilgi iletim bi¢iminin uygulandigi birinci grubun
akademik basar1 diizeyi diger gruplardan daha diisiik bulunmustur. Hipotez testleri
sonucunda, “Gorsel-isitsel (CD-ROM) Bilgi Iletim” bigimi ile “Cok Duyulu
Etkinlestirilmis (CD-ROM ve Poster) Bilgi iletim” bigimlerinin “Geleneksel Bilgi
[letim” bi¢imine gore ogrencilerin akademik basarilari agisindan daha etkili oldugu

bulunmustur.
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Mayer ve Anderson (1991) yaptiklar1 deneysel arastirmalarinda, 6grencilere fen

bilimleri ile ilgili bir icerigi, bellekteki kodlama islemi sirasinda sozciikler ve resimlerin

baglant1 kurabilmesini kolaylastiran animasyonlar kullanarak anlatmiglardir.

Deneysel calismada, The World Book Ecnylopedia’dan (1987) uyarladiklar

bisiklet pompasinin ¢alisma prensibini animasyonla gostermislerdir.

Animasyonda konu ile ilgili metinler ve bu metinlerle ayn1 anda sunulan sesler

kullanilmastir.

Icerigin gorsel ve sozlii bigimlerde sunumu arasindaki baglantilarin

arastirilmasi i¢in, icerik asagidaki sirada ve 6zelliklerde sunulmustur:

1.
2.
3.
4.

Animasyon ve sozlii anlatim birlikte,
Once sozlii anlatim, ardindan animasyon,
Yalnizca anlatim,

Yalnizca animasyon.

Degrlendirmede ise, bisiklet pompasinin ¢alisma prensibi ve tamir edilmesi ile

ilgili sorularin bulundugu problem ¢ozme transfer testi ile bisiklet pompasinin nasil

calistiginin soruldugu hatirlama testi kullanilmistir.

Aragtirmanin denenceleri ise sunlardir:

1.

Resim-sozciik birlikte grubu, once sozciik-sonra resim grubuna gore
problem ¢6zme transfer testinde akademik basar1 acisindan daha iyi bir
performans gosterecektir.

Once sozciik-sonra resim grubu, resim-sozciik birlikte grubuyla sozel
hatirlama testinde akademik basar1 agisindan aymi performansi

gostereceklerdir.

. Resim-sozciik birlikte grubu, yalnizca sozciik, yalnizca resim ve kontrol

grubuna gore problem ¢6zme transfer testinde akademik basar1 agisindan

daha iyi bir performans gosterecektir.

Arastirmanin sonuglari ise soyledir:

1.

Resim-sozciik birlikte grubu, 6nce sozciik-sonra resim grubuna gore
problem ¢6zme transfer testinde akademik basari agisindan daha iyi bir
performans gostermistir.

Once sozciik-sonra resim grubu, resim-sozciik birlikte grubuyla sozel
hatirlama testinde akademik basar1 ag¢isindan aynmi performansi

gostermislerdir.
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3. Resim-sozciik birlikte grubu, yalnizca sézciik, yalnizca resim ve kontrol
grubuna gore problem ¢6zme transfer testinde akademik basar1 agisindan
daha iyi bir performans gostermistir.

Diger gruplar arasinda ise (yalnizca sozciik, yalnizca resim ve kontrol) anlamli

bir farklilik bulunmamustir.

Nelson ve digerleri (1993) 6grenme big¢imiyle Ogrencilerin not ortalamasi
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Deneklerin bir bolimii, 6grenme bicimi konusunda
uygulamali bir seminere katilmiglardir. Bu egitim sirasinda 6nce 6grenme bigimi
6l¢egini doldurmuslar, ardindan 6grenme bigimleri konusunda bir altyap1 gelistirmisler
ve son olarak kendi bireysel ogrenme bicimlerini besleyecek stratejiler hakkinda
farkindalik kazanmislardir. Ogrenme bigimi konusunda egitime katilanlar, boyle bir
egitim almayanlardan daha yiiksek not ortalamasina ulagmiglardir. Ayrica, egitime
katilan 6grenciler, {iniversite egitimlerini siirdiirme konusunda daha kararli olma egilimi

gostermislerdir.

Osman ve Hannafin (1994), kavramsal yonlendirme sorularinin ve onbilgi
diizeyindeki farklhiligin olgusal Ogrenme ve sorun c¢ozme iizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Arastirmada, ortadgretim ¢agindaki Ogrenciler genetik konusunu tig¢
gruptan birinde ¢alismislardir. Kontrol grubuna karsi kullanilan iki deneysel gruptan
birinde igerikten once yonlendirici sorular sorulmus, 6tekinde yonlendirme sorularinin
yanisira gerek¢e de sunulmustur. Soru gruplarinin her ikisi de kontrol grubundan daha
basarili olmustur. Soru ve gerekcenin birlikte kullanildig1 grupta, sorun ¢dzme basarisi
olgusal 6grenme basarisindan daha yiliksek bulunmustur. Ayrica, bu grupta sorulara
verilen anlamli yanitlarda da onemli bir artis gozlenmistir. Arastirmanin sonucunda,
varolan bilgiyi harekete geciren ve yeni 6grenilecek konuyla iliski kurmay1 gerektiren

yonlendirme sorularinin 6grenme agisindan biiyiik nem tasidigi belirtilmistir.

Elliott ve Dwyer (1995), 6nbilgi ve yineleme stratejilerinin 6grenci basarist
tizerindeki etkilerini arastirmustir. Universite 6grencilerine insan biyolojisiyle ilgili bir
modiil verilmis fakat modiildeki bilginin sunulus bi¢imi farklilagtirilmistir. Birinci
gruba yalnizca yazili bilgi sunulmus, ikinci gruba yazili bilginin yanisira her ¢ergevenin
ardindan somut tepki isteyen bir etkinlik konulmus, t¢iincti gruba yazili bilgiye ek

olarak bazi ¢izimler verilmis, dordiinci gruba yazili bilgi, etkinlik ve ¢izimler
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sunulmustur. Sonugta, hem 06nbilgi hem de sunus big¢imi ic¢in temel etki saptanmis;

ancak en yiiksek basari, yalnizca gorsellerin kullanildigi grupta elde edilmistir.

Cekbas, Yakar, Yildirim ve Savrav (2003), “Bilgisayarli Destekli Ogretimin
Ogrenciler Uzerine Etkisi” isimli calismada, elektrostatik ve elektrik akimi konusunun
deney grubuna bilgisayar destekli olarak, kontrol grubuna ise klasik yontemle anlatildigi
arastirmada Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark
goriilmezken uygulama sonrasi basar1 diizeyleri arasinda deney grubunun kontrol

grubuna gore anlamli bir diizeyde basarili oldugu tespit edilmistir.

Yaman ve Yalgi (2003), “Fen Bilgisi Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasiminin Yaratici Diisiinme Becerisine Etkisi” isimli ¢alismada probleme dayali
O0grenme yaklagiminin Ogretmen adaylarinin yaratict disiinme diizeylerine etkisi
degerlendirilmistir. Probleme dayali 6grenme ve geleneksel ogrenme yontemlerinin
karsilastirildigi bu c¢alismada deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Arastirmada Ogrencilerin cinsiyet ve mezun olduklar1 lise tilirlerine gore yaratici
diistinme diizeylerinde uygulama 6ncesi ve sonrasinda anlamli farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Uygulama sonunda, deney grubundaki Ogretmen adaylarinin yaratici
distinme diizeylerinin kontrol grubundaki 6gretmen adaylarindan daha fazla gelistigi
goriilmustiir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 ortaggretim okul
tiirliniin Ontest ve sontestte yaratici disiinme becerileri tizerinde anlamli bir etkisi

olmadig1 belirlenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢aligmada ilkogretim 8. smuf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iilik  dersinin igeriginin yapict Ogrenme kuramina goére diizenlenerek
sunulmasinin  6grenci basarisina ve Ogrencilerin kendi anlamlarini olusturma
diizeylerine etkisi simnanmistir. Bagka bir deyisle bagimsiz degiskenin (yapici 6grenme
kuramina gore diizenlenen igerik) bagimli degisken (6grenci basarisi) tizerinde etkisinin
olup olmadig1 sorusuna yanit aranmistir. Bu baglamda, aragtirma deneme modeline gore
diizenlenmis olup yansiz bir secimle deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deneme
modeli bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda
sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuclarinin izlenmesiyle olur. Kisaca bagimsiz
degiskendeki sistemli degismelerin bagimli degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye
calisilir. Deney grubu igerigin yapict 6grenme kuramina gore diizenlenip sununun
yapildig1 grup, kontrol grubu ise geleneksel yontemle sununun yapildigi gruptan
olusturulmustur (Karasar, 1998; Hovardaoglu, 2000).

Bu arastirma deneme modelinde (Sontest Kontrol Gruplu Model) bir ¢alismadir.

Aragtirma modelinin simgesel goriiniimii agsagida verilmistir.

G2 R 02.2 ( Karasar, 1998, 98).

G1: Deney Grubu(Yapici 6grenme kuramina gore igerigin diizenlenerek
Ogretimin yapildig1 grup)

G2: Kontrol Grubu (Geleneksel yontem ile 6gretimin yapildig1 grup)

R: Gruplarm olusturulmasindaki yansizlik

X: Bagimsiz Degisken (Yapici 6grenme kuramina gore diizenlenen igerik)

01.2, 02.2: Sontest
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmada ¢alisma grubu olarak Adana ili Seyhan Ilcesinde bulunan Sadika
Sabanci ilkdgretim Okulu’ndaki 8. siniflar arasindan olasilik temelli seckisiz 6rnekleme
yolu ile iki sif (biri deney digeri kontrol grubu) belirlenmistir. Segkisiz érnekleme
yonteminde arastirma evrenindeki her {iyenin esit se¢ilme sansi vardir. 8. siniflarin 4
subesi arasindan kura ile iki sube (8/B-F) simiflar1 se¢ilmistir. Bu subelerden de 8-F
deney, 8-B kontrol grubunu olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplart toplam 30’ar 6grenciden olugmaktadir. Deney
grubunda (8-F) 14 kiz 6grenci, 16 erkek 6grenci; kontrol grubunda (8-B) 16 kiz 6grenci,

14 erkek 6grenci bulunmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

[lkogretim 8. simf Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
egitim programinda “Kurtulus Savagsi” {initesine 7 hafta ayrilmistir. Egitim 6gretim
yilinin birinci doneminde Kasim ayinin basindan baslayip birinci donemin sonuna kadar
devam etmistir. Arastirmanin uygulama siiresi ise dokuz haftadir. ilk sekiz hafta
ogretim, dokuzuncu hafta degerlendirme yapilmistir. Dersler hem deney grubunda hem

de kontrol grubunda arastirmaci tarafindan ytirtitilmiistiir.

3.3.1. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
“Kurtulus Savag1” tinitesi ile ilgili olarak hatirlama, kavrama ve uygulama diizeylerinde
10 yazilt sorusu hazirlanmistir. Sorular sosyal bilgiler alan uzmanma ve program
gelistirme uzmanina inceletilmistir. Onlardan gelen Oneriler dogrultusunda
diizenlenerek son hali verilmistir. Ogrencilerin sorular1 yazili olarak cevaplamasi
istenmistir. Bu test arastirmada son test olarak kullanilmistir. Sinavda yazili sorularinin
kullanilmasinin  amaci hatirlama, kavrama ve wuygulama diizeylerinde soru
sorulabilmesidir.

Bu ¢alismada yalnizca son test uygulamasi yapilmistir, sinavin yazili bir sinav
olmas1 nedeni ile 6n test yapilmamistir. Clinkii 6grencilerin sinav kagidinda bulunan 10

soruyu daha sonra kolayca hatirlayabilecekleri, bunun da testin yapilma amacini
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olumsuz etkileyecegi diisiiniilmiistiir. Sinav sorular1 Ek:2°de verilmektedir. Bu paralelde
deneysel islemler yapilmadan once ogrencilerin sosyal bilgiler dersinden aldiklari
(6gretmenin dénem i¢inde yapmis oldugu ii¢ smavin notlar1) puanlar incelenmistir.
Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin deneysel islemlerden Onceki
puanlarinin aritmetik ortalamasi alinarak, iki grup arasinda istatistiksel agidan fark olup
olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Ayrica dgrencilerin deneysel islemlerden sonraki
basar1 diizeyleri arasindaki farkin devam edip etmedigini 6grenmek amaciyla deneysel
islemlerden sonra ders Ogretmenleri tarafindan yapilan iki sinav sonucu da
incelenmistir.

Ogrencilerin kendi anlamlarmi olusturma diizeylerini belirlemek amaciyla da,
aragtirmada son test olarak kullanilan yazili sinav kagitlarindan yararlanilmistir.

Sinav kagitlari, 6grencilerin kendi anlamlarin1 olusturma diizeyleri agisindan
degerlendirilirken ¢ok yetersiz, yetersiz, baslangi¢c diizeyi, gelismekte ve érnek bir
cevap boyutlarindan olusan rubrikten yararlamlmistir. Ogrencilerin cevaplart “kendi
anlamlarim1 olusturma” agisindan degerlendirilirken, 6grencilerin kendi ciimlelerini,
kendi yorumlarini, kendi orneklerini, kendi goriis, iddia ve kanitlarin1 kullanma
diizeyleri dikkate alinmistir.

Hem deney hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yazili sinav 6rnekleri
arasindan biri yiiksek, biri orta ve biri diisiik diizeyde puan alan sinav 6rnekleri secilmis
ve Ek:5’te verilmistir.

Sinav kagitlari ti¢ okuyucu tarafindan degerlendirilmistir.

3.3.2. Degerlendirmecilerin Yazih Sinav Degerlendirme ve Ogrencilerin Kendi
Anlamlarim Olusturma Diizeylerini Puanlamalar1 Arasindaki Tutarhihga iliskin

Sonuclar

Ogrencilerin cevaplart ii¢ farkli degerlendirmeci tarafindan puanlanmistir.

Puanlama sonuglari Tablo 3.3.2.1 ve 3.3.2.2°de verilmistir.
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Tablo 3.3.2.1. Degerlendirmecilerin Son-test Basar1 Testine Verdikleri Puanlar
Arasindaki Iliskinin Yoniinii ve Derecesini Belirlemek i¢in Yapilan Pearson

Momentler Korelasyon Katsayis1 Sonuclari

1. Degerlendirmeci 1. Degerlendirmeci 2. Degerlendirmeci
2. Degerlendirmeci 3. Degerlendirmeci 3. Degerlendirmeci
r 98 .99 .99
p .00 .00 .00
N 60 60 60

Degerlendirmecilerin son-test basar1 testine verdikleri puanlar arasindaki
iliskinin yoniinii ve derecesini belirlemek i¢in yapilan Pearson Momentler Korelasyon
Katsayis1 sonucunda, 1. degerlendirmeci ile 2. degerlendirmecinin verdikleri puanlar
arasinda (.98), 1. degerlendirmeci ile 3. degerlendirmecinin verdikleri puanlar arasinda
(.99), 2. degerlendirmeci ile 3. degerlendirmecinin verdikleri puanlar arasinda (.99)

yiiksek derecede, pozitif yonde ve anlamli (p=.00) bir iliski bulunmustur.

Tablo 3.3.2.2. Degerlendirmecilerin Ogrencilerin Kendi Anlamlarin1 Olusturmayla
Tlgili Verdikleri Puanlar Arasindaki fliskinin Yéniinii ve Derecesini Belirlemek

I¢in Yapilan Pearson Momentler Korelasyon Katsayis1 Sonuclari

1. Degerlendirmeci 1. Degerlendirmeci 2. Degerlendirmeci
2. Degerlendirmeci 3. Degerlendirmeci 3. Degerlendirmeci
r .98 93 93
p .00 .00 .00
N 60 60 60

Degerlendirmecilerin son-testte kendi anlamlarini olusturmayla ilgili verdikleri
puanlar arasinda iliskinin yoniinii ve derecesini belirlemek i¢in yapilan Pearson

Momentler Korelasyon Katsayis1 sonucunda, 1. degerlendirmeci ile 2.
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degerlendirmecinin verdikleri puanlar arasinda (.98), 1. degerlendirmeci ile 3.
degerlendirmecinin verdikleri puanlar arasinda (.93), 2. degerlendirmeci ile 3.
degerlendirmecinin verdikleri puanlar arasinda (.93) yiiksek derecede, pozitif yonde ve

anlamli (p=.00) bir iliski bulunmustur.

3.3.3. Arastirmada Kullanilan Ogretim Materyalleri ve Derslerin Islenisi

Deney grubundaki derslerde Kurtulus Savasi belgeseli, Atatiirk’le ilgili ¢esitli
kaynaklardan toplanan fotograflar, konular ile ilgili anilar, konular ile ilgili haritalar,
bilgisayar, tepeg6z, projeksiyon gibi 6gretim materyalleri kullanilmistir. Aragtirmanin
deneysel islemine hazirlik siireci boyunca toplam 325 adet fotograf, 67 adet an1, 47 adet
harita, 14 adet belge, Sosyal Bilgiler Ogretim Seti Cd’lerine ve Kurtulus Savas
Belgeseli’ne ulagilmistir. Ulasilan materyaller arasindan, dersin amaglarina uygunlugu
ve zamanin simirliligi goéz ontinde bulundurularak 50 adet fotograf, 12 adet ani, 2 adet
belge, 15 adet harita, Sosyal Bilgiler Ogretim Seti Cd’lerinden ve Kurtulus Savasi
Belgeseli’nden konu ile ilgili olan film boéliimleri secilmis ve deneysel islem sirasinda
deney grubunda kullanilmistir. Materyaller Ariburnu’nun (1998) Atatiirk’ten Anilar
kitabindan, M. Kemal Atatiirk’in Nutuk kitabindan, Ilkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi kitabindan, Ilkogretim 8. Smuf Tirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi kitabindan, OSS Hazirlik Tarih kitabindan, Tarih Atlasindan, MLO

Projesi kapsaminda okula gonderilen haritalardan ve www.mustafakemal.com,

www.google.com/atatiirkresimleri, www.fotogaleri.com/atatiirkresimleri,

www.resimler.com internet adreslerinden temin edilmistir.

Ornek olusturmasi agisindan bir dersin islenisi asagida verilmistir. Ogrencilere
her fotograf, belge ve harita gosterildigi zaman, gosterilen bu materyallerle ilgili kisa
bilgiler verilmistir. Bu 6rnekte 4 adet harita, 8 adet fotograf, 1 belge, 2 an1 ve bunlarla
ilgili ¢esitli sayilarda soru sorulmustur. Sorular dikkati belli bir noktaya yoneltme,
tahmin etme, neden bulma, farki soyleme, smiflama gibi biligsel etkinlikleri
icermektedir. Sorular sorulduktan sonra &grencilerin diisiinmesi ve cevaplamasi i¢in

yeterli siire verilmis, cevaplari dinlenmis ve geribildirim verilmistir.
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DERS PLANI 4
Tarih:15/12/2004
Dersin ad1 : T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK

Simif : 8/F
Unite : KURTULUS SAVASI
Konu : a. Erzurum Kongresi

b. Sivas Kongresi

Siire 1 40° +40°

Ogrenci Kazamimlar1 / Hedef ve Davramslar:

Hedef:

1-Kurtulus Savasi’nin ekonomik giigsiizliikler, ¢ok agir siyasi sartlar ile isgaller gibi
olumsuzluluklar asilarak kazanildigini1 kavrayabilme.

2-Atatlirk’tin birlestirici 6zelligi ile O’nun onderliginde Tiirk milletinin, tek yumruk
halinde en modern silahlarla donatilmis Isgal devletlerinin ordularina kars1 giristigi ve
basardig1 miicadeleyi kavrayabilme.

3-Erzurum ve Sivas Kongrelerinin kararlarini agiklayarak sdyleme / yazma

4-Erzurum ve Sivas Kongrelerinin 6nemini kavrayabilme.

ERZURUM KONGRESI
Am 5

Ilica’da Mustafa Kemal’in ilk karsilanmasinda:

Konuklarin énemli kimseler oldugunu anlayan ihtiyarin zeki gozleri parladi. Iri
ve ak tiiylerle ortiilii elini genis gogsiiniin Ustiine koyarak oturanlar1 selamladi. Mustafa
Kemal Pasa, ta yan1 bagina kadar geldigi halde heybetinin biiyiikliigiinden hi¢ bir sey
kaybetmeyen bu ihtiyarin hatirini soruyor, o da govdesine yarasan derin ve giir sesiyle
tesekkiir ediyordu.

Bu kisa hosbesten sonra, Pasa ihtiyara:

- Aga, boyle nereden geliyorsun? dedi.

Ihtiyar:

-Pasam, Rus gelirken go¢men olmustum. Cukurova’da idim. Simdi koyiime

dontiyorum, diye karsilik verdi.
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Pasa, zamanin nezaketini, durumun emniyetsizligini ileri siirerek boyle zamanda
buralara donmesinin pek yerinde olmadigini, kisin sikinti ¢ekecegini anlatmak istedi.
Sonunda da:

- Aga, yoksa oralarda ge¢inmedin mi? dedi.

Aga derhal karsilik verdi:

- Hayir Pagam, Cukurova cennet gibi bir yer. Bir eken yiiz bigiyor. Allah millete
duskiinlik vermesin. Bize tarla da verdiler, ¢ayir da... Hamdolsun usaklar da
caliskandirlar. Degil Cukurova gibi bir yerden, tastan bile ekmeklerini ¢ikarirlar.
Gecimimiz padisahta bile yoktu. Cok rahattik. Yalniz son giinlerde isittim ki,
Istanbul’daki “mrz1 kiriklar” bizim Erzurum’u Ermenilere vereceklermis. Geldim ki
goreyim, bu “namertler” kimin malin1 kime veriyorlar?

Tung ¢ehreli, ak sakalli, giin gérmiis ihtiyarin iman dolu gogsiinden gelen bu ses,
yine O’nun gibi tung ¢ehreli kahraman askerin gozlerini yasartti. Bu eski Tiirk kalesine
millet isi i¢in milletle beraber ¢aligmaya gelen biiyiik devlet adami yash gozlerle
arkadaglarina dondii ve “Bu milletle neler yapilmaz” dedikten sonra ihtiyarla vedalasti
(Ariburnu’nun  (1998) Cevat Dursunoglu’nun(1946, s.88-89) Milli Miicadelede

Erzurum adli kaynagindan aktardig: bir an1).

Soru: Aganin cevabini vermeden 6grencilere su soru sorulur: Siz Erzurumlu olsaydiniz
Oyle bir zamanda Erzurum’a doner miydiniz? Neden?

Soru: Yasli adam namert derken kimleri kastediyor olabilir? Neden?



Resim: 9

Soru: Fotografa bakarak Mustafa Kemal ve arkadaglarinin burada bulunmasinin

nedenleri hakkinda neler soyleyebiliriz?

Gaon
Boypazan 27 ARALIK 1919 #5722 8
Ankara

Yorga!

4 Eylul 1919

fualatya

I R AK

SURIYE

INGILIZLER
Grt f — —
A K D E N | Z [ ) 1" xm Wi

Harita: 3

Soru: Bu haritaya baktigimizda ¢izilen oklar neyi gostermektedir?
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M. Kemal Pasa nin askerlik mesleginden istifa rmrektiubi.

Belge: 1

Soru: Bu belgeye bakarak o zamanin kullanilan alfabesi hakkinda neler sdyleyebiliriz

itabarn kal
il iGin her il

Resim: 10

Soru: Atatiirk askerlik mesleginden neden istifa etmistir?



Erzurum Kurultayr min yapildigi okul binast.

Resim: 11
Soru: Kurultay i¢in neden bir okul binas1 se¢ildi?
Soru: Bu fotografa bakarak o zaman ki okul binalarimiz hakkinda neler sdyleyebiliriz.

Soru:Bugiinkii okul binalarimizla bu bina arasindaki farkliliklar1 s6yleyiniz.
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Amasya v Yusufeli

ETUmm

Tokat.—

q‘é Sivas EJ’Z ncan

Tuncali
Bmgol
o Bitlis
Siirt

ER INDI
ZURUM KONGRESINDE TEMSIL EDILEN YERLER

Harita:4
Soru: Bu haritaya bakarak Erzurum Kongresi’nin toplanma sekli ve amaci hakkinda
neler sdyleyebiliriz?

KONU HAKKINDA SORULAN SORULAR

1. Erzurum Kongresi’nin toplanmasinin sebepleri nelerdir?

2. Erzurum Kongresi’ne bazi Dogu illerinden (Elazig, Malatya, Diyarbakir)
delegeler kongreye katilamamaiglardir. Bunun nedeni nedir?

3. Erzurum Kongresi toplanma sekli ve amaci yoniinden bolgesel olmakla birlikte
aldig1 kararlar vatanin biitiintinii ve ulusun genelini ilgilendirdigi i¢in milli bir
kongre ozelligi tasir. Erzurum Kongresi’nin hangi maddelerine bakarak bunu
soyleyebiliriz?

4. Yeni bir hiikkiimetin kurulmasi diisiincesi ilk hangi kongrede ortaya ¢ikt1? Bu
kongrenin hangi maddesine bakarak bunu belirttigini s6yleyebiliriz?

5. Mustafa Kemal Temsil Heyeti’nin bagkani olmak istiyordu. Bunun sebebi sizce
ne olabilir?

6. Mustafa Kemal Erzurum Kongresi’nde “somiirme amaci olmamasi sart1 ile dis
yardimin alinabilecegini” soylemistir. Buna bakarak Mustafa Kemal’in dig
iligkilerde neye 6nem verdigini s6yleyebiliriz?

7. Erzurum Kongresi’nde se¢ilen Temsil Heyeti’nin gorevi nedir?
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SIVAS KONGRESI
Am: 6

Sivas Kongre’sinde (Manda) sorunu goriisiildigii siralarda Mustafa Kemal’in
diizenledigi toplantida:

“Hikmet Bey, sanki birdenbire ates ve heyecan kesilmis olarak, yiiksek
sesle:Pasam, delegesi bulundugum Tibbiyeliler beni buraya istiklal davamizi basarmak
yolundaki ¢alismaya katilmak tizere gonderdiler. Manda’y1 kabul edemem... Eger kabul
edecek olanlar varsa, bunlar her kim olursa olsun kesinlikle karsi koyar ve kinariz.
Olmayacak sey ama, manda fikrini siz kabul ederseniz, sizi de reddeder; Mustafa
Kemal’i “Vatan kurtaricist degil, vatan batiricis1 olarak adlandirir ve lanetleriz” diye
bagirdi. Bu gencin ylirekten kopup gelen bu soézleri karsisinda, hazir bulunanlardan
bircogunun goézleri yasarmisti. Mustafa Kemal Pasa da heyecanlanmisti.Coskun bir
sesle:

- Evlat, musterih ol. Genglikle kivan¢ duyuyor ve genglige giiveniyorum. Biz,
azinlik kalsak dahi Manday1 kabul etmeyecegiz. Parolamiz tektir ve degismez: Ya
istiklal ya 6liim!”

Tibbiyeli gen¢ hemen yerinden firladi: “Varol Pasam...” diyerek Mustafa
Kemal’in elini optii. Tibbiyenin askeri tiniformasiyla Kongreye katilan bu biricik gencin
de Mustafa Kemal alnindan optii.

-“Gengler, vatanin biitiin umut ve gelecegi size, gen¢ kusaklarin anlayis ve
enejisine baglanmistir” dedi (Ariburnu’nun (1998) Kazim Karabekir’in (1959-1960, s.
176-177) Istiklal Harbimiz adli kaynagindan aktardig1 bir ani).

Soru: Mustafa Kemal’in verdigi cevap sOylenmeden o6grencilere boyle bir durum
karsisinda neler yapacaklari ve nasil bir cevap verecekleri sorulur.
Soru: Mustafa Kemal’in verdigi cevap soylendikten sonra Hikmet Bey’in yerinde

olsaydiniz nasil bir tepki verirdiniz.
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5L

Sivas Kongresi' ne katilan iiyelerin bir boliimii Kongre Baskan Mustafa Kemall’e
kurultayin toplandigi binanin oniinde.

Resim: 12
Soru: Resimde kimleri goriiyorsunuz? (Yas ve meslek acisindan)

Soru: Kongreye bazi asiret liderlerinin ¢agrilmasinin nedenleri neler olabilir?
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Mustafa Kemal, Sivas Kongresi gﬁnlerjnde Sivas'ta. Soldan saga: Bekir Sami
(Kunduh), Mustafa Kemal, Rugen Egref (Unaydin), Tiim. K. Cemil Cahit ( Toydemir)

Resim: 13

Soru: Bundan onceki fotograflara da bakarak Mustafa Kemal’i (her zaman savaslari
cephede yoOnetmesi, kongrelere kendisinin katilmasi) bugtlinkii liderlerden ayiran
ozellikler hakkinda neler soyleyebiliriz?

Soru: Osmanli Devleti’nin duraklama ve gerileme déoneminde savaslar1 kaybetmesinin

en biiylik sebepleri sizce nelerdir?
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Kongrede, Sarki Anadolu Madafaay) Hukuk Cemiyeti Mizamnamesinde
PR — o P— s s 1 b

baz d *yapllarak adi ” . Muadafaayi Hukuk
Cemiyetl” olarak degistivildi. Bu sekilde cesith adlar alundaki direnis
grgitler bifestiriidi.

Resim: 14
Soru: Mustafa Kemal’in 6zellikle toplant1 ve kongreler yapip, milli miicadelenin i¢ine
tiim tilkeden gelen delegeleri ve temsilcileri katmasinin nedeni ne olabilir?

Soru: Siz olsaydiniz Kurtulus Miicadelesi’ni halka mal etmek i¢in neler yapardiniz?



le ve dis cesith konular gorisilap tariisilarak milll Mocadelenin ilkelen
saptand:, 11 Eyloldeki son & da, alinan kararian iceren "Limumi
Kongre Beyannamest" kabul edildi ve "Heyet Temsiliye" secimi yapildi.

Resim:15

Soru: Sivas Kongresi’ne katilan iiyelerin kiyafetlerine bakarak meslekleri hakkinda
neler soyleyebiliriz?

Soru: Heyet-i Temsiliye {iyeleri nasil is bagina gelmislerdir?

Soru: Atatlirk’iin daha sonraki yillarda kabul edecegi devletin rejiminin hangi izleri

burada goriilmektedir?
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ERLER

Harita: 5

Soru: Bu haritaya bakarak Sivas Kongresi’nin toplanma sekli ve amaci hakkinda neler

sOyleyebiliriz?
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Soru: Burada Erzurum Kongresi’nin haritasi ile Sivas Kongresi’nin haritas1 tepegézde

asetatla gosterilerek aralarindaki farklarin ne oldugu 6grencilere sorulur.
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Harita: 6. Tiirkiye 'de Kurtulus Savasi oncesinde yapilan yerel ve ulusal kongreler

Yel
.

KONU HAKKINDA SORULAN SORULAR

1. Sivas Kongresi hangi tarihler arasinda toplandi?

2. Osmanli Hiikiimeti ve Itilaf Devletleri’nin 4-11 Eyliil tarihleri arasinda
diizenlenen Sivas Kongresi’nin toplanmasina engel olmak icin yaptigi
caligmalar nelerdir?

3. Sivas Kongresi’'nde “iilkenin gelecegiyle ilgili kararlar almak ve uygulamak”
icin hangi kurul olusturulmustur?

4. Sivas Kongresi’nde alinan kararlarin hangileri milli miicadelenin tek
merkezden yonetilmesi amacina yoneliktir?

5. Amasya Genelgesi ile toplanacagi sdylenen Sivas Kongresi’ne secilecek
delegelerin
- Miidafa-1 Hukuk Dernekleri
- Redd-i ilhak Dernegi ve
- Belediyeler tarafindan segilecek denilmesinin nedeni sizce ne olabilir?

6. Sivas Kongresi ulusal bir kongre olmasina ragmen, Erzurum Kongresi’nden

daha kisa stirmiistiir. Bunun sebepleri nelerdir?
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7. Hem Erzurum Kongresi’nde hem de Sivas Kongresi’nde ortaya ¢ikan sorun
nedir?
8. Erzurum ve Sivas Kongresi’nin benzer ve farkli yonlerini sdyleyiniz?

9. Mustafa Kemal neden Istanbul Hiikiimetiyle iliskileri kesmek istemistir?

Ders Ogretmeni Okul Midiirti

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Yapici dgrenme kuramina gore ilkogretim 8. siif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatlirkciilitk dersinde ders igeriginin diizenlenip 6gretimin yapildigi ve
geleneksel yontemle 6gretimin yapildig:r gruplarin {inite sonu akademik basar1 diizeyi
tizerindeki etkileri arasinda 6nemli farkliliklarin olup olmadiginin saptanmasi i¢in 6nce
deney ve kontrol gruplarinin basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi alinmig, daha sonra,
iki grubun puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin énemli olup olmadig:
bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Degerlendirmecilerin son test basar1 testine
verdikleri puanlar arasindaki iliskinin yoniinii ve derecesini; degerlendirmecilerin kendi
anlamlarim1 olusturmayla ilgili verdikleri puanlar arasindaki iligkinin yoniinii ve
derecesini; gruplarin son test kavrama ve uygulama diizeyi puanlart ile kendi
anlamlarini olusturma puanlart arasindaki iliskinin yoniinii ve derecesini belirlemek i¢in
pearson momentler korelasyon katsayisi kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarindan toplana veriler SPSS 11.05 istatistik paket
programi ile ¢oziimlenmis, sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul

edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
ders igeriginin yapici 6grenme kuramina gore diizenlenip 6gretimin yapildigi grup ile
ders igerigi diizenlenmesinin yapilmadigr ve geleneksel o6gretimin yapildigr grup,
akademik basarilar1 a¢isindan incelenmistir.

Bu ama¢ dogrultusunda toplanan verilerin analizleri yapilarak bulgulara
ulagilmistir. Bu boliimde, ulasilan bulgulara ve bulgularin yorumlanmasma yer
verilmistir.

Deneysel islemden sonra yapilan yazili sinavda 10 soru sorulmustur. Sinav
hatirlama diizeyinde 15, kavrama diizeyinde 40 ve uygulama diizeyinde 45 puan olmak

tizere toplam 100 puan tizerinden degerlendirilmistir.

4.1. Gruplarin Deneysel islemden Onceki Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve

Atatiirkgiiliik Dersi Basar1 Ortalamalarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde ders 6gretmeninin deneysel islemden once yaptigir yazili sinav
puanlarinin aritmetik ortalamalarina iligkin bulgu ve yorumlar verilmistir. Ders
Ogretmeni tarafindan deneysel islemden 6nce iic sinav yapilmistir. Sinavlarda alinan
puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz gruplar t testi sonuglari

asagida verilmistir.

Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel islemden Once Ders
Ogretmenleri Tarafindan Yapilan Yazih Sinavlardan Elde Ettikleri Puanlarin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

Gruplar N X SS SD t p

Deney Grubu 30 57.37 20.90 58 .109 0.91

Kontrol Grubu 30 58 24.10
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Tablo 4.1.1°de goriildiigi gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel
islemden once yapilan yazili sinavlardan elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi
57,37, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel islemden 6nce yapilan yazili
sinavlardan elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi 58’dir. Deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin deneysel islemden 6nce yapilan yazili sinavlardan elde
ettikleri basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini anlamak icin yapilan
bagimsiz  gruplar t testinde, iki grubun deneysel islemden Once yapilan yazil
sinavlardan elde ettikleri basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p=0,91).

Tablo 4.1.1°de gortuldugiu gibi deney grubunda bulunan 6grencilerle kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin deneysel islemden 6nce yapilan yazili sinavlardan elde
ettikleri basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu bulguya
dayanarak deneysel islem i¢in secilen iki grubun konuyla ilgili onbilgileri arasinda

farkin olmadig1 séylenebilir.

4.2. Gruplarin Son-test Hatirlama Diizeyi Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar
Burada gruplarin hatirlama diizeyi ile ilgili bulgular ve yorumlar verilmistir.
Ogrencilerin hatirlama diizeyindeki sorulara verdigi cevaplardan alabilecegi en yiiksek

puan 15°tir.

Tablo 4.2.1. Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Hatirlama Diizeyi Puanlarinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu 30 10.77 2.94 58 | -2.575 0.01
Kontrol Grubu 30 9.03 2.22

Tablo 4.2.1°de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin hatirlama
diizeyi son-test bagar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 10.77, kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin hatirlama diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 9.03’tir.
Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin hatirlama diizeyi son-test basari

puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan bagimsiz
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gruplar t testi sonucuna gore iki grubun son-test basari1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmustur (p=0.01).

Tablo 4.2.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz Ogrencilerin Son-test Hatirlama
Diizeyi Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuglar:

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu
Kiz Ogrenciler 14 12.64 2.37 28 | -5.41 0.00
Kontrol Grubu
Kiz Ogrenciler 16 8.19 2.14

Tablo 4.2.2’de gorildiigii gibi deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin
hatirlama diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 12.64, kontrol
grubunda bulunan kiz Ogrencilerin hatirlama diizeyi son-test bagar1 puanlarinin
aritmetik ortalamasi ise 8.19’dur. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan kiz 6grencilerin
hatirlama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test
etmek icin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, iki grubun hatirlama diizeyi son-

test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p=0.00).

Tablo 4.2.3. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Erkek Ogrencilerin Son-test
Hautirlama Diizeyi Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz

Gruplar t Testi Sonuclari

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu
Erkek Ogrenciler 16 9.13 2.39 28 1.086 0.29
Kontrol Grubu

Erkek Ogrenciler 14 10 1.96
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Tablo 4.2.3’te goriildiugti gibi deney grubunda bulunan erkek o6grencilerin
hatirlama diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 9.13, kontrol grubunda
bulunan erkek ogrencilerin hatirlama diizeyi son-test basart puanlarmin aritmetik
ortalamast ise 10’dur. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan erkek 6grencilerin
hatirlama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test
etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore iki grubun hatirlama diizeyi

son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p=0.29).

Tablo 4.2.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Son-test
Hatirlama Diizeyi Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz

Gruplar t Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X SS SD t p
Kiz Ogrenciler 14 12.64 2.37 28 4.03 0.00
Erkek Ogrenciler 16 9.13 2.39

Tablo 4.2.4’te goriildiigl gibi deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin son-test
hatwrlama diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamasi 12.64, erkek Ogrencilerin son-test
hatirlama diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamasi 9.13’tiir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin cinsiyetlerine gore hatirlama diizeyi son-test basari puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testine gore,
kiz ve erkek 6grencilerin hatirlama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamlt bir

fark vardir (p=0.00).

Tablo 4.2.5. Kontrol Grubundaki Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Son-
test Hatirlama Diizeyi Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X SS SD t p
Kiz Ogrenciler 16 8.19 2.14 28 | -2.408 0.02
Erkek Ogrenciler 14 10 1.96
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Tablo 4.2.5’te gortildiigii gibi kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin son-test
hatirlama diizeyi puanlariin aritmetik ortalamasi 8.19, erkek o6grencilerin son-test
hatirlama diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamasi 10’dur. Kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore hatirlama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testinde, kiz
ve erkek 6grencilerin hatirlama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (p=0.02).

Tablo 4.2.1°de gorildigti gibi deney grubunda bulunan 6grenciler kontrol
grubunda bulunan 6grencilere goére daha yiiksek basari diizeyine sahiptirler. Tablo
4.2.2°de goruldigi gibi deney grubunda bulunan kiz 6grenciler kontrol grubunda
bulunan kiz 6grencilere gére daha yiiksek basar1 diizeyine sahiptirler. Senemoglu
(2002), okullarda bilginin hem gorsel hem de sozel sembollerle sunuldugu taktirde
bilginin hatirlanmasinin kolay oldugunu belirtmektedir. Deryakulu (2000), 6grencilerin
bir konuya iligkin farkli goriisleri tanima ve bu gorisleri giiclii ya da zayif yonleriyle
degerlendirerek kendilerine 6zgii bir anlayis gelistirebilme olanagi saglamanin yolunun
ogretimde agirlikli olarak birincil bilgi kaynaklarini ve ham verileri kullanmak
oldugunu, buna olanak bulunamiyorsa, farkli goriis agilarin1 yansitan birden fazla ikincil
bilgi kaynagin1 kullanmak gerektigini belirtmektedir. Simsek (2004), sozel
aciklamalarin yami sira, bol miktarda gorsel malzemeler kullanilmasi gerektigini
belirtmektedir. Bunlara 6rnek olarak da grafikler, semalar, fotograflar, haritalar, filmler
ve karikatiirleri vermektedir. Bu tiir 6gelerin bilgiyi somutlastirdigini, 6grenciye daha
gercekei yasantilar sagladigini, 6grencinin 6grenme istegini artirdigini ve betimsel
nitelikli sozlii ya da yazili bilginin 6grencilerden istedigi zihinsel yiikii azalttigini
belirtmektedir. Ayrica Herbert ve Burt’iin (2003, 74) ¢esitli kaynaklardan aktardigina
gore anisal bilgiler, anlamsal bilgilerin temelini olusturmaktadir. Yapict kuram
kapsaminda onerilen birincil bilgi kaynaklarinin (fotograf, harita, belge, vb.) 6gretimde
kullanilmasi, bilginin anisal bellekte islenmesini saglamaktadir. Jensen (2006, 106)
yeniliklerin, beklentilerin ve merakin anisal (olaysal) bellegi giidiiledigini, bireyin bu
tir bilgileri ¢ok ¢aba harcamadan kendiliginden kaydettigini belirtmektedir. Bu
arastirmada da 6gretimde tarihi olaylarla ilgili kisilerin, yerlerin fotograflari, doneme ait
belgeler ve anilar kullanilmistir. Bu tiir uyaricilarin, 6grencilerin anisal bellegini
etkinlestirerek bilginin kaliciligmi artirdigi soylenebilir. Buna gore, yapict 6grenme
kuramina gore icerigin diizenlenip 6gretimin yapildigi, 6gretim sirasinda ham verilerin

ve birincil bilgi kaynaklarinin kullanildigi yontemle yapilan 6gretimin hatirlama
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diizeyindeki 6grenmelerde geleneksel 6gretim yontemi ile olusan Ogrenmelere gore
daha etkili oldugu soylenebilir. Tablo 4.2.3’te goriildiigii gibi deney grubunda bulunan
erkek 6grencilerle kontrol grubunda bulunan erkek 6grencilerin hatirlama diizeyi son-
test basar1 puanlar1 arasinda, kontrol grubu erkek ogrencilerin lehine fark olmasina
ragmen, bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.2.4’te goriildiigi gibi deney grubunda bulunan kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore daha yiiksek basar1 diizeyine sahiptirler. Tablo 4.2.5’te gortldiigu gibi
kontrol grubunda bulunan erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha yiiksek basari

diizeyine sahiptirler.

4.3. Gruplarin Son-test Kavrama Diizeyi Puanlarina Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Burada gruplarin kavrama diizeyi ile ilgili bulgular ve yorumlar verilmistir.

Ogrencilerin kavrama diizeyindeki sorulara verdigi cevaplardan alabilecegi en yiiksek

puan 40’tir.

Tablo 4.3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Kavrama Diizeyi Puanlarinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu 30 26.07 10.59 58 | -3.571 0.00
Kontrol Grubu 30 16.93 9.16

Tablo 4.3.1°de goruldiigii gibi deney grubunda bulunan &grencilerin kavrama
diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 26.07, kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin kavrama diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 16.93’tiir.
Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin kavrama diizeyi son-test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak icin yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonuglarina gore iki grubun son-test basar1 puanlari arasinda deney grubu

lehine anlaml1 bir fark vardir (p=0.00).
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Tablo 4.3.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz Ogrencilerin Son-test Kavrama
Diizeyi Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu
Kiz Ogrenciler 14 31.07 7.60 28 -3.674 | 0.00
Kontrol Grubu
Kiz Ogrenciler 16 19.38 9.55

Tablo 4.3.2°de goriildiigl gibi deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin kavrama
diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 31.07, kontrol grubunda bulunan
kiz ogrencilerin kavrama diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi ise
19.38’dir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan kiz 6grencilerin kavrama diizeyi son-
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek i¢in yapilan
bagimsiz gruplar t testinde, iki grubun kavrama diizeyi son-test basari puanlar1 arasinda

anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (p=0.00).

Tablo 4.3.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Erkek Ogrencilerin Son-test Kavrama
Diizeyi Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu
Erkek Ogrenciler 16 21.69 11.10 28 | -2.095 0.05
Kontrol Grubu
Erkek Ogrenciler 14 14.14 8.15

Tablo 4.3.3’te goriildugti gibi deney grubunda bulunan erkek o6grencilerin
kavrama diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 21.69, kontrol grubunda

bulunan erkek ogrencilerin kavrama diizeyi son-test basari puanlarinin aritmetik




66

ortalamasi1 ise 14.14’tiir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan erkek ogrencilerin
kavrama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test
etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testinde, iki grubun kavrama diizeyi son-test
basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (p=0.05).

Tablo 4.3.1°de gorildigti gibi deney grubunda bulunan 6grenciler kontrol
grubunda bulunan 6grencilere gore kavrama diizeyinde daha yiiksek basar1 diizeyine
sahiptirler. Tablo 4.3.2°de goriildigii gibi deney grubunda bulunan kiz 6grenciler
kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilere gore daha yiiksek basar1 diizeyine sahiptirler.
Tablo 4.3.3’te goriildiigli gibi deney grubunda bulunan erkek Ogrenciler kontrol
grubunda bulunan erkek ogrencilere gore daha yiiksek basari diizeyine sahiptirler.
Aldag ve Sezgin (2003), sozli icerigin gorsel igerikle sunuldugunda 6grenmeyi daha
etkili ve verimli duruma getirdigini, Deryakulu da (2000) smiftaki 6gretimin
demokratiklestirilmesi acisindan her 6grencinin belirli bir konuya iliskin farkli goriisleri
tanima ve bu farkli goriisleri giicli ya da zayif yonleriyle degerlendirerek kendine 6zgii
bir anlayis gelistirebilme olanagini saglamanin yolunun birincil bilgi kaynaklarini ve
ham wverileri kullanmak oldugunu belirtmektedir. Deney grubunda &grencilerin
etkilesimde bulunmalari i¢in 6gretmen tarafindan Ogrencilere firsat verilmis, sorulan
sorularla ilgili olarak 6grencilerin kendi fikirlerini séylemeleri istenmistir. Kaptan ve
Kusake1 (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6grencilerin derse katildiklari zaman
dersten daha ¢ok zevk aldiklari, bunun da anlamalarini kolaylastirdigi ve basarilarini
artirdig1 ifade edilmistir. Biiylikkaragoz ve Civi (1999, 77) grup i¢inde kendini ifade
etmeye gayret eden Ogrencinin cesaretle Onerilerde bulunma, hipotezler kurma ve
bunlar1 destekleme sansini yakalayacagini belirtmektedirler. Bu agiklamalara bakarak
kavrama diizeyindeki bilgilerin 6gretiminde, yapict 6grenme kuramina gore icerigin
diizenlenip Ogretimin yapildigi, 6gretim sirasinda ham verilerin ve birincil bilgi
kaynaklarmin kullanildigi, bilginin 6grencilere farkli temsil bigimleriyle sunuldugu ve
sozel icerigin gorsel icerikle birlikte kullanildig1 yontemle olusan 6gretimin geleneksel

Ogretim yontem ile olusan 6grenmelere gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.3.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Son-test

Kavrama Diizeyi Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz

Gruplar t Testi Sonuclar

Cinsiyet N X SS SD t p
Kiz Ogrenciler 14 31.07 7.60 28 | 2.662 | 0.01
Erkek Ogrenciler 16 21.69 11.10

Tablo 4.3.4’te goriildiigl gibi deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin son-test

kavrama diizeyi puanlariin aritmetik ortalamasi 31.07, erkek ogrencilerin son-test

kavrama diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamasi 21.69’dur. Deney grubunda bulunan

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore kavrama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlaml

bir fark olup olmadigini test etmek icin yapilan bagimsiz gruplar t testinde, kiz ve erkek

ogrencilerin kavrama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

gortinmektedir (p=0.01).

Tablo 4.3.5. Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Son-

test Kavrama Diizeyi Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X SS SD t p
Kiz Ogrenciler 16 19.38 9.60 28 | 1.602 0.12
Erkek Ogrenciler 14 14.14 8.15

Tablo 4.3.5’te gortildiigi gibi kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin son-test

kavrama diizeyi puanlariin aritmetik ortalamasi 19.38, erkek ogrencilerin son-test

kavrama diizeyi puanlariin aritmetik ortalamasi 14.14’tiir. Kontrol grubunda bulunan

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore kavrama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlaml

bir fark olup olmadigin1 test etmek icin yapilan bagimsiz gruplar t testinde, kiz ve erkek

ogrencilerin kavrama diizeyi son-test bagsar1 puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir (p=0.12).
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Tablo 4.3.1’¢ gore deney grubundaki 6grencilerin son test kavrama diizeyi
puanlarinin aritmetik ortalamasi 26.07, kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarmin

aritmetik ortalamasi 16.93’tiir. Hatirlama diizeyinde gruplarin aritmetik ortalamalari

birbirine yakindir (Deney grubu: X :10.77; Kontrol grubu: X: 9.03). Fakat kavrama
diizeyi ogrenmeler agisindan gruplar arasinda 10 puanlik bir fark goézlenmektedir.
Kavrama diizeyi, literatiirde soyutlamalarin olustugu diizey veya bilginin anlaminin
degistirilmeden doniistiiriilmesi bi¢giminde tamimlanmakta, benzerlik ve farkliliklar
bulma, tahmin etme, 6rnek olani olmayani ayirma, siniflama, vb. gibi bilissel
etkinlikleri icermektedir (Doganay ve Sari, 2006; Demirel, 2004; Merrill, 1983).
Kavrama diizeyinde 6grenmeler olusturmak i¢in 6grenme 6gretme durumlarinda da
ogrencinin “karsilagtirmalar yapmasi, Ornek olani olmayani ayirmasi, tahminler
yapmasi, kendi sozciikleriyle anlatmasi, kendi goriislerini belirtmesi, harita-grafik
okumas1” tiirtinden etkinliklerde bulunmasi gerekmektedir. Ancak bu tiir etkinlikleri
ogrenciler genellikle tek baslarina gergeklestirememektedirler ve ogretenin igerigi
sozkonusu etkinlikleri kapsayacak, vurgulayacak bicimde diizenleyerek sunmasi
Ogrenci i¢in 6nemli bir yardim niteligindedir. Bu ¢alismada da derslerde birincil bilgi
kaynaklar1 kullanilirken 6grencilere sik sik, fotograftaki kisilerin kiyafetlerini
karsilastirimiz? farki nedir? bu kisilerin mesleklerini tahmin edebilir misiniz, sen
olsaydin ne yapardin? olayin sonrasinda sizce neler olmustur? senin goriisiin nedir? gibi
kavrama diizeyinde o6grenmeler olusturacagi disiiniilen sorular sorulmustur ve
ogrencilerin cevap vermeleri saglanmistir. Mayer (1994) yapicit 6grenme ortamlarinda
biligsel etkinligin davranissal etkinlikten daha ¢ok vurgulanmasi gerektigini ve bu
yondeki diizenlemelerin 6grenmeyi daha olumlu etkiledigini yaptig1 arastirmalarla
ortaya koymustur. Bu c¢alismanin bulgular1 da literatiirle paralellik gostermektedir.
Dolayisiyla deney grubunda gerceklestirilen 6grenme- 6gretme durumlarinin kavrama

diizeyindeki 6grenmeleri gergeklestirmede etkili oldugu soylenebilir.

4.4. Gruplarin Son-test Uygulama Diizeyi Puanlarima iliskin Bulgu ve Yorumlar
Burada gruplarin uygulama diizeyi ile ilgili bulgular ve yorumlar verilmistir.
Ogrencilerin uygulama diizeyindeki sorulara verdigi cevaplardan alabilecegi en yiiksek

puan 45°tir.
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Tablo 4.4.1. Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Uygulama Diizeyi Puanlarinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu 30 2410 | 1090 | 58 -4.62 | 0.00
Kontrol Grubu 30 13.33 6.61

Tablo 4.4.1°de goriildigt gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama

diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 24.10, kontrol grubunda bulunan

ogrencilerin uygulama diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 13.33’tiir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin uygulama diizeyi son-test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in yapilan bagimsiz

gruplar t testinde, iki grubun son-test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir

(p=0.00).

Tablo 4.4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Kiz Ogrencilerin Son-test Uygulama

Diizeyi Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuc¢lar:

X

Gruplar N SS SD t p
Deney Grubu
Kiz Ogrenciler 14 28.92 11.59 28 -3.780 | 0.00
Kontrol Grubu
Kiz Ogrenciler 16 15.13 8.34

Tablo 4.4.2°de gorildigi gibi deney grubunda bulunan kizlarin uygulama diizeyi

son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 28.92, kontrol grubunda bulunan

kizlari uygulama diizeyi son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 15.13 tiir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan kizlarin uygulama diizeyi son-test basar1 puanlari

arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi test etmek ic¢in yapilan bagimsiz gruplar t
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testinde, iki grubun uygulama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir (p=0.00).

Tablo 4.4.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Erkek Ogrencilerin Son-test Uygulama
Diizeyi Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuglar:

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu
Erkek Ogrenciler 16 19.88 8.52 28 -3.581 | 0.00
Kontrol Grubu
Erkek Ogrenciler 14 11.29 2.95

Tablo 4.4.3’te goriildigii gibi deney grubunda bulunan erkek 6grencilerin
uygulama diizeyi son-test basart puanlarinin aritmetik ortalamasi 19.88, kontrol
grubunda bulunan erkek oOgrencilerin wuygulama diizeyi son-test basari puanlarinin
aritmetik ortalamasi ise 11.29’dur. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan erkek
ogrencilerin uygulama diizeyi son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini test etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testinde, iki grubun uygulama

diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (p=0.00).

Tablo 4.4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Son-test
Uygulama Diizeyi Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz

Gruplar t Testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS SD t P
Kiz Ogrenciler 14 28.93 11.59 28 2.459 | 0.02
Erkek Ogrenciler 16 19.88 8.52

Tablo 4.4.4’te goriildiigl gibi deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin son-test

uygulama diizeyi aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 28.93, erkek 6grencilerin son-
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test uygulama diizeyi aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 19.88’dir. Deney grubunda
bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore wuygulama diizeyi son-test basari puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi test etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
testinde, iki grubun uygulama diizeyi son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark

oldugu goriilmektedir (p=0.02).

Tablo 4.4.5. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Son-test
Uygulama Diizeyi Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz

Gruplar t Testi Sonuclar

Cinsiyet N X SS SD t p
Kiz (")grenciler 16 15.13 8.34 28 1.632 | 0.11
Erkek Ogrenciler 14 11.29 2.95

Tablo 4.4.5’te goriildiigii gibi kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin son-test
uygulama diizeyi aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 15.13, erkek 6grencilerin son-
test uygulama diizeyi aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 11.29’dur. Kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore wuygulama diizeyi son-test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi test etmek i¢in yapilan bagimsiz
gruplar t testinde, kiz ve erkek Ogrencilerin uygulama diizeyi son-test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p=0.11).

Tablo 4.4.1°de gortuldugiu gibi deney grubunda bulunan o6grenciler kontrol
grubunda bulunan 6grencilere gore daha yiiksek basar1 diizeyine sahiptirler. Tablo
4.4.2°de goruldugi gibi deney grubunda bulunan kiz 6grenciler kontrol grubunda
bulunan kiz 6grencilere gore daha yiiksek basar1 diizeyine sahiptirler. Tablo 4.4.3’te
gortildigi gibi deney grubunda bulunan erkek 6grenciler kontrol grubunda bulunan
erkek Ogrencilere gore daha yiiksek basar1 diizeyine sahiptirler. Coskun’un ¢esitli
kaynaklardan aktardigina gore (1999) bilginin farkli bigimlerde temsil edilmesinin
Ogrencinin uygulama diizeyinde diger temsil bi¢imlerini gérmesi bakimindan onemli
oldugunu, birden fazla temsil bigimiyle sunulan bir 6rnegin 6grencinin se¢enekli temsil
bicimlerini kullanarak yeni ornekleri tanimasini kolaylastirabildigini ve davranisi
olumlu yonde etkileyebildigini belirtmektedir. Bundan dolay1 bilginin farkli temsil

bicimlerinde sunulmasinin 6grencinin yeni bilgileri tanimasini kolaylastirdigi
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sOylenebilir. Rieber (1990) ikili kodlama kuramina gore, sozciiklerin ve resimlerin
bagimsiz gorsel ve sozli kodlar1 harekete gecirdigini, sunulacak igerikte resim varsa,
Ogrenenin bu bilgiyi hem sozlii hem de gorsel izi (trace) kullanarak uzun siireli bellege
kodladigini, bunun da bellekten tekrar ¢agirma olasiligini artirdigini belirtmektedir.
Buna bakarak deney grubunda kullanilan materyallerin 6grencinin bilgiyi uzun siireli
bellege kodlamasini sagladigi soylenebilir. Seels (1994) gorsel ifadeler (grafikler) ve
diagramlarin bilgiyi sagladigin1 ve Ogrencilerin sozel olarak hatirlayamadiklari
bilgilerin geri getirilmesini kolaylastirarak onlarin uzun siire saklanmasina yardim
ettiklerini belirtmektedirler (Akt: ipek, 2001).

Ayrica deney grubundaki ogrencilerle dersler sinifta degil toplanti salonunda
islenmistir. Sinifin oturma yapisi biitiin 6grencilerin birbirini gorebilecegi sekilde (U
oturma diizeni) diizenlenmistir. Bu sekilde oturma yapisinin diizenlenmesiyle 6grenciler
arasinda etkilesimin gelistirilmesi amaglanmistir. Vygotsky (1994) etkilesimlerin bir {ist
bilgi diizeyine sahip insanlarin yaninda gergeklestiginde, bilgi olusturmanin daha etkin
oldugunu ve etkilesimler sayesinde bunlarin elestirel diisiinceyi ve yliksek diizey
disiinme becerilerini  pekistirdigini  vurgulamaktadir. Fitzsimmons (2001) da,
ogrencilerin anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri icin etkin 6grenme tekniklerini
kullanmalar1 gerektigini, bunu da grup arkadaslar1 ile 6grendiklerini tartisarak, bunlari
yazarak, oOnceki ogrenmeleri ile iliskilendirerek ve gergcek hayatta o6grendiklerini
kullanarak yapabileceklerini  belirtmektedir. Uygulama diizeyindeki bilgilerin
kazanilmasinda deney grubunda yapici 6grenme kuramina gore icerigin diizenlenerek
yapilan 6gretimin kontrol grubundaki geleneksel ogretimden daha etkili ve verimli
oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin basarilarinin karsilastirilmasiyla
ilgili verilerin yorumu tekrara neden olacagi distintilerek, her tablonun altinda
verilmemistir. Bunun yerine biitiin 6grenme diizeyleriyle ilgili veriler bir ararda
yorumlanmustir.

Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin, kontrol grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin son test hatirlama, kavrama ve uygulama diizeyi puanlar1 arasinda anlamli
farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Deney grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin son test hatirlama, kavrama ve
uygulama diizeyi puanlar1 arasinda anlamh farklilik bulunmustur; kiz 6grencilerin
puanlar1 erkek 6grencilerin puanlarindan yiiksektir. Kiz 6grencilerin yapilan 6gretimden

erkek ogrencilere kiyasla daha fazla yararlandigi s6ylenebilir.
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Kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin son test hatirlama diizeyi puanlari
arasinda anlamli fark bulunmustur, son test kavrama ve uygulama diizeyi puanlari
arasinda fark yoktur. Kontrol grubunda stirekli diiz anlatim yonteminin kullanilmasi
nedeniyle 6grencilerin dikkati ¢ekilmemis, 6grencilerde merak uyandirilmamis olabilir.
Deney grubunda fotograf, ani, belge gibi araglarin kullanilmasi sinifta bu sekilde
Ogrenen ogrencilere yararlanabilecekleri yasantilar saglamis olabilir.

Bulgulara genel olarak bakildiginda hem deney grubundaki hem de kontrol
grubundaki kiz dgrencilerin puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Gortildugi gibi
kiz dgrenciler erkek ogrencilere gore daha yliksek basar1 diizeyine sahiptirler. Yapici
O0grenme kuramina gore igerigin diizenlenerek 6gretimin yapildigi deney grubunda ve
geleneksel yontemle ogretimin yapildigi kontrol grubunda, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilerden daha yiiksek puan almasi, kiz 6grencilerin sozel-dil becerisi gerektiren
alanlarda erkeklerden daha basarili olmalariyla agiklanabilir (Kuzgun, 2000; Kuzgun,
2004; Lubinski, 2000; Ozyurt, 2004). Filmer, Sankey (1991) yaptiklar1 arastirmada,
erkek ogrencilerin uzay iligkilerini gorebilme ve sayisal akil yliriitme testlerinde kiz
ogrencilerden daha yiiksek puan aldiklarini, buna karsilik kiz 6grencilerin sozel

testlerden erkek ogrencilere gore daha yiiksek puan aldiklarini belirlemislerdir.

4.5. Gruplarin Son-test Toplam Basar1 Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar
Deney ve kontrol grubu hatirlama, kavrama, uygulama diizeyi puanlar1 agisindan

karsilastirildiginda, deney grubunun daha yiiksek basart puanlarina sahip oldugu

goriilmektedir. Bu baslik altinda ise deney ve kontrol grubunun son test toplam basari

puanlaryla ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.

Tablo 4.5.1. Deney ve Kontrol Grubunun Son-testte Aldiklar1 Toplam Puanlarin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu 30 60.93 | 21.98 58 | -4.568 | 0.00
Kontrol Grubu 30 38.97 14.49

Tablo 4.5.1°de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin son-test

basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 60.93, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
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son-test basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 38.97°dir. Deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm
anlamak i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testinde, iki grubun son-test basar1 puanlari
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p=0.00).

Tablo 4.5.1°de gorildigti gibi deney grubunda bulunan 6grenciler kontrol
grubunda bulunan 6grencilere gore daha yiiksek basar1 diizeyine sahiptirler. Deryakulu
(2000) smftaki 6gretimin demokratiklestirilmesi ac¢isindan her 6grencinin belirli bir
konuya iligkin farkli goriisleri tanima ve bu farkli goriisleri giiclii ya da zayif yonleriyle
degerlendirerek kendine 6zgii bir anlayis gelistirebilme olanagini saglamanin yolunun
birincil bilgi kaynaklarint ve ham verileri kullanmak oldugunu belirtmektedir.
Dolayisiyla bilgilerin 6gretiminde, deney grubunda uygulanan yapict 6grenme kuramina
gore icerigin diizenlenerek yapilan 6gretimin, kontrol grubundaki geleneksel 6gretim

yontemiyle yapilan 6gretimden daha etkili ve verimli oldugu sdylenebilir.

4.6. Gruplarin Deneysel islemden Sonraki Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve

Atatiirkgiiliik Dersi Basar1 Ortalamalarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde ders 6gretmeninin deneysel islemden sonra yaptigi yazili sinav
puanlarinin aritmetik ortalamalarina iligkin bulgu ve yorumlar verilmistir. Ders
ogretmeni tarafindan deneysel islem bittikten sonra iki sinav yapilmistir. Sinavlarda
alinan puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz gruplar t testi sonuglari

asagida verilmistir.

Tablo 4.6.1. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel islem Bittikten Sonra Yapilan
Yazihh Sinavlardan Aldiklar1 Puanlarin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu 30 62.86 16.07 58 | -2.19 | 0.03
Kontrol Grubu 30 53.27 17.92

Tablo 4.6.1°de goriildiigi gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel

islem bittikten sonra ders dgretmeni tarafindan yapilan yazili sinavlardan elde ettikleri
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puanlarin aritmetik ortalamasi 62,86, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel
islem bittikten sonra yapilan yazili smavlardan elde ettikleri puanlarin aritmetik
ortalamas1 53,27°dir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin deneysel islem
bittikten sonra yapilan yazili sinavlardan elde ettikleri basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testinde, iki grubun
deneysel islem bittikten sonra yapilan sinavlardan elde ettikleri basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p=0,03).

Tablo 4.6.1°de gorildigti gibi deney grubunda bulunan 6grenciler kontrol
grubunda bulunan Ogrencilere gore deneysel islem bittikten sonra yapilan yazili
siavlarda daha yliksek basar1 diizeyine sahiptirler. Basar1 diizeyinin farkli ¢ikmasinda

yapilan deneysel islemin etkili oldugu sdylenebilir.

4.7. Gruplarm Kendi Anlamlarim Olusturma Puanlarma iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Burada gruplarin kendi anlamlarini olusturma ile ilgili bulgular ve yorumlar
verilmistir. Kendi anlamlarim1 olusturma, 6grenenin bir problem ya da soru ile ilgili
fikirlerini, goruslerini kendi kelime ve ciimleleriyle ifade etmesi, ¢6ziim Onerileri
sunmasi, karsilastirmalar, smiflamalar yapmasi, sonu¢ ¢ikarmasi gibi etkinlikleri
icermektedir.

Kendi anlamlarimi olusturma degerlendirilirken, olusturulan rubrikten
yararlanilmis ve degerlendirmeciler tarafindan rubrikte belirlenen Olglitler temel
alinmistir.

Gruplarin kavrama diizeyinde kendi anlamlarini olusturma kapsaminda 4 (dort)
soru degerlendirilmis ve alabilecek en yiiksek puan 40, uygulama diizeyinde ise kendi
anlamlarini olusturma kapsaminda 3 (ii¢) soru degerlendirilmis ve alinabilecek en

yiiksek puan 30°dur.
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Tablo 4.7.1. Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Kavrama Diizeyi Kendi
Anlamlarim Olusturmayla flgili Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma

ve Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X SS SD t p
Deney Grubu 30 21.43 10.60 58 2.66 .01
Kontrol Grubu 30 14.90 9.17

Tablo 4.7.1°de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin son-test
kavrama diizeyi kendi anlamlarimi olusturmayla ilgili aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamas1 21.43, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test kavrama diizeyi kendi
anlamlari olusturmayla ilgili aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 14.9’dir. Deney
ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin son-test kavrama diizeyi kendi anlamlarim
olusturmayla ilgili aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak
icin yapilan bagimsiz gruplar t testinde, iki grubun son-testte kendi anlamlarini

olusturmayla ilgili aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (p=.01).

Tablo 4.7.2. Deney ve Kontrol Grubunun Son-test Uygulama Diizeyi Kendi
Anlamlarim Olusturmayla Ilgili Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma

ve Bagimsiz Gruplar T Testi Sonug¢lar

Gruplar N X SS SD t P
Deney Grubu 30 20.67 5.64 58 3.28 .00
Kontrol Grubu 30 15.23 5.77

Tablo 4.7.2°de goriildiigii gibi deney grubunda bulunan 6grencilerin son-test
uygulama diizeyi kendi anlamlarini olusturmayla ilgili aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasi1 21.43, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test uygulama diizeyi
kendi anlamlarin1 olusturmayla ilgili aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 14.9’dir.
Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin son-test uygulama diizeyi kendi
anlamlarmi olusturmayla ilgili aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini anlamak i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testinde, iki grubun son-test
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uygulama diizeyi kendi anlamlarini olusturmayla ilgili aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir fark vardir (p=.00).

Tablo 4.7.1 ve Tablo 4.7.2°de goriildigli gibi deney grubunda bulunan
Ogrencilerin kontrol grubunda bulunan Ogrencilere goére kavrama ve uygulama
diizeyinde kendi anlamlarini olusturmada daha iyidirler. Bundan dolay1 yapict 6grenme
kuramima gore igerigin diizenlenerek Ogretimin yapildigi gruptaki ogrencilerin,
geleneksel yontemle ogretimin yapildigi gruptaki 6grencilere gore kendi anlamlarini

olusturmada daha iyi ve etkili oldugu s6ylenebilir.

4.8. Gruplarin Kendi Anlamlarin1 Olusturma Puanlariyla, Son-test Kavrama ve

Uygulama Diizeyi Puanlar1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Burada gruplarin kendi anlamlarin1 olusturma puanlariyla, son-test kavrama ve
uygulama diizeyi puanlar arasindaki iliskiye yonelik bulgular ve yorumlar verilmistir.
Hatirlama diizeyi ile ilgili alinan puanlarla ilgili karsilastirma yapilmamistir. Cilinkii
hatirlama diizeyinde 6grencinin kendi anlamimi yapilandirmasini1 gerektirecek ifadeler
kullanmasi so6z konusu degildir. Ornegin sorulan bir olayin tarihini yazmasi gibi.

Son test basar testini puanlamada uygulama diizeyinde sorulan sorularin her biri
15 puan lzerinden degerlendirilmistir. Ama hazirlanan rubrikte her soru 10 puan
tizerinden degerlendirildigi i¢in, basar1 testinde uygulama diizeyindeki sorular {i¢
degerlendirmeci tarafindan 10’ar puan {izerinden tekrardan degerlendirilmis ve basari

puanlari ile kendi anlamlarini olusturma puanlar1 arasinda karsilastirma yapilmastir.

Tablo 4.8.1. Deney Grubu ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son-test Kavrama
ve Uygulama Diizeyi Puanlariyla Kendi Anlamlarim1 Olusturma Puanlari
Arasindaki iliskinin Yoniinii ve Derecesini Belirlemek Icin Yapilan Pearson

Momentler Korelasyon Katsayis1 Sonu¢lari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kavrama Uygulama Kavrama Uygulama
Diizeyi Diizeyi Diizeyi Diizeyi
r .89 .89 44 78
p .000 .000 .000 .000
N 30 30 30 30
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Ogrencilerin son-testte kavrama ve uygulama diizeylerinde aldiklar1 basari
puanlar1 ve kendi anlamlarini olusturmayla ilgili puanlar arasinda iligkinin yoniinii ve
derecesini belirlemek i¢in yapilan Pearson Momentler Korelasyon Katsayis1 sonucunda
deney grubu 6grencilerinin kavrama diizeyinde (.89), uygulama diizeyinde (.89)yiiksek
derecede pozitif yonde ve anlamli (p=.000) bir iliski bulunmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin kavrama diizeyinde (.44) orta derecede pozitif yonde, uygulama
diizeyinde (.78) yiiksek derecede pozitif yonde ve anlamli (p=.000) bir iligki
bulunmustur.

Tablo 4.8.1°den elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin son-testte
kavrama ve uygulama diizeylerinde aldiklar1 basari puanlart ve kendi anlamlarini
olusturmayla ilgili puanlar arasinda yiiksek derecede ve pozitif yonde iliski oldugu (yani
basari testinin kavrama ve uygulama diizeyinde yiiksek puan alanlarin kendi anlamlarini

daha iyi olusturduklarini) ve bu iligkinin anlamli oldugu sdylenebilir.

4.9. Arastirmacinin Izlenimleri

Arastirmaci, deney grubunda 6grencilerin derse karsi isbirligine dayali ve aktif
tutumlar gelistirdiklerini, her iki grubun da hatirlama diizeyinde sorulan sorulardan
sikildiklarini, dikkatlerinin daha kisa siirede dagildigini ama kavrama ve uygulama
diizeyinde sorulan sorulara 6grencilerin ¢cok daha fazla ilgi gosterdikleri ve derse karsi
ilgi ve dikkatlerinin daha uzun siire devam ettigini gozlemistir. Deney grubunda
bulunan bir 6grencinin (siif bagkani) “Ogretmenim arkadaslar dersinizde devamsizlik
yapmuyorlar” gibi ifade kullanmasi {izerine aragtirmacinin miidiir yardimcilarindan
yoklama fislerini isteyerek kontrol etmesi sonucunda, kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin deneysel islemden 6nce oldugu gibi devamsizlik yapmaya devam ettikleri,
deney grubunda bulunan Ogrencilerin ise deneysel islemden oOnce oldugu gibi
devamsizlik yapmadiklart ve derse devam oraninin arttigir goriilmustir. Kontrol
grubunda 6grencilerin derse hazirliksiz geldikleri, deney grubundaki 6grencilerin derse
hazirlanarak geldikleri, ellerinden geldigince birincil ve ikincil bilgi kaynaklarimi (konu
ile ilgili fotograflar, anilar, film-belgesel, kitaplar)  sinifa getirdikleri, ders esnasinda

arastirmaci tarafindan gézlenmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar ile bu sonuglara dayali

olarak gelistirilen 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonuclar

5.1.1. Deneysel Islemden Onceki Basar1 Ortalamalarina Iliskin Sonuclar

Arastirmanin deneysel islemden 6nceki basar1 puanlarina iliskin bulgulari;

1. Deney grubunda bulunan 6grencilerle kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
deneysel islemden 6nce dgretmenleri tarafindan yapilan yazili sinavlardan elde ettikleri

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini géstermektedir.

5.1.2. Hatirlama Diizeyine iliskin Sonuclar

Aragtirmanin hatirlama diizeyine iliskin bulgulari;

1. Yapici ogrenme kuramina gore igerik diizenlemesi yapilarak Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretimine katilan dgrencilerin (deney
grubu) hatirlama diizeyinde son-test akademik basar1 puanlarinin, geleneksel yontem ile
islenen Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretimine katilan
ogrencilerin (kontrol grubu) son-test akademik basari puanlarindan daha yiiksek

diizeyde oldugunu gostermektedir.

2. Deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin hatirlama diizeyi son-test akademik
basar1 puanlarmin kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin basar1 puanlarina gore

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

3. Deney grubunda bulunan erkek ogrencilerin hatirlama diizeyindeki son-test

akademik basar1 puanlariyla kontrol grubunda bulunan erkek oOgrencilerin son-test
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akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmamasmma ragmen, aritmetik
ortalamalara baktigimizda kontrol grubu erkek o6grencilerin son-test akademik basari

puanlarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4. Deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin hatirlama diizeyindeki son-test
akademik basar1 puanlarinin deney grubunda bulunan erkek oOgrencilerin basari

puanlarina gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

5. Kontrol grubunda bulunan erkek ogrencilerin hatirlama diizeyi son-test
akademik basar1 puanlarmin kontrol grubunda bulunan kiz ogrencilerin basari

puanlarina gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

5.1.3. Kavrama Diizeyine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin kavrama diizeyine iliskin bulgulart;

1. Yapict o6grenme kuramina gore igerik diizenlemesi yapilarak Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Ogretimine katilan ogrencilerin
kavrama diizeyinde son-test akademik basar1 puanlarinin, geleneksel yontem ile islenen
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi Ogretimine katilan
Ogrencilerin son-test akademik basari puanlarindan daha yiiksek diizeyde oldugunu

gostermektedir.

2. Deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin kavrama diizeyi son-test akademik
basar1 puanlarinin kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin basari puanlarma gore

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

3. Deney grubunda bulunan erkek 6grencilerin kavrama diizeyindeki son-test
akademik basar1 puanlarinin kontrol grubunda bulunan erkek o6grencilerin basari

puanlarina gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4. Deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin kavrama diizeyi son-test akademik
basar1 puanlarinin deney grubunda bulunan erkek 6grencilerin basar1 puanlarina gore

daha ytiiksek oldugunu gostermektedir.
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5. Kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin kavrama diizeyindeki son-test
akademik basar1 puanlariyla kontrol grubunda bulunan erkek oOgrencilerin son-test
akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen, aritmetik
ortalamalara baktigimizda kontrol grubu kiz 6grencilerin son-test akademik basari

puanlarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

5.1.4. Uygulama Diizeyine iliskin Sonuclar

Arastirmanin uygulama diizeyine iligkin bulgulari;

1. Yapict o6grenme kuramina gore igerik diizenlemesi yapilarak Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi Ogretimine katilan ogrencilerin
uygulama diizeyinde son-test akademik bagari puanlarinin, geleneksel yontem ile
islenen Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretimine katilan
ogrencilerin son-test akademik basar1 puanlarindan daha yiiksek diizeyde oldugunu

gostermektedir.

2. Deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin uygulama diizeyi son-test akademik
basar1 puanlarinin kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin basar1 puanlarina gore

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

3. Deney grubunda bulunan erkek oOgrencilerin wuygulama diizeyi son-test
akademik basar1 puanlarinin kontrol grubunda bulunan erkek Ogrencilerin basari

puanlarina gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4. Deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin uygulama diizeyi son-test akademik
basar1 puanlarinin deney grubunda bulunan erkek 6grencilerin basari puanlarina gore

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

5. Kontrol grubunda bulunan kiz 6grencilerin uygulama diizeyindeki son-test
akademik basar1 puanlariyla kontrol grubunda bulunan erkek Ogrencilerin son-test

akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen, aritmetik
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ortalamalara baktigimizda kontrol grubu kiz 6grencilerin son-test akademik basari

puanlarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
5.1.5. Toplam Basar1 Puanlarina iliskin Sonuclar

Arastirmanin toplam basar1 puanlarina iliskin bulgulari;

1. Yapici ogrenme kuramina gore igerik diizenlemesi yapilarak Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretimine katilan 6grencilerin son-
test akademik basar1 puanlarinin, geleneksel yontem ile islenen Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretimine katilan dgrencilerin son-test akademik
basar1 puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

5.1.6. Deneysel Islemden Sonraki Basar1 Ortalamalarina iliskin Sonuclar

Aragtirmanin deneysel islemden sonraki basar1 puanlarina iliskin bulgulari;

1. Deney grubunda bulunan 6grencilerin kontrol grubunda bulunan 6grencilere
gore deneysel islem bittikten sonra 6gretmenleri tarafindan yapilan yazili sinavlardan
daha yiiksek basar1 puanlarina sahip olduklarin1 gostermektedir.

5.1.7. Kendi Anlamlarim Olusturmaya iliskin Sonuclar

Aragtirmanin kendi anlamlarin1 olusturmaya iliskin bulgular;

1. Deney grubunda bulunan 6grencilerin kontrol grubunda bulunan 6grencilere

gore kendi anlamlarini olugturmada daha basarili olduklarini gostermistir.

5.1.8. Gruplarin Son Test Kavrama ve Uygulama Diizeyi Basar1 Puanlariyla Kendi

Anlamlarim Olusturma Puanlan Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuglar

Arastirmanin son test kavrama ve uygulama diizeyi basar1 puanlariyla kendi

anlamlarmi olusturma puanlart arasindaki iliskiye yonelik bulgulari;



83

1. Ogrencilerin son-testte kavrama diizeyi basar1 puanlariyla kendi anlamlarini
olusturma puanlar1 arasinda yiiksek derecede, pozitif yonde ve anlamli bir iliski
oldugunu gostermektedir.

2. Ogrencilerin son-testte uygulama diizeyi basar1 puanlariyla kendi anlamlarim
olusturma puanlar1 arasinda yiiksek derecede, pozitif yonde ve anlamli bir iligki

oldugunu gostermektedir.

5.2. Oneriler

1. Yapic1 6grenme kuramina gore igerik diizenlenerek yapilan 6gretim biligsel
basamaklardan kavrama ve uygulama diizeyindeki bilgilerin 6gretilmesinde daha
etkilidir. Ozellikle {ist bilgi basamaklar1 gerektiren alan ve konularda igerik yapici

O0grenme kuramina gore diizenlenerek 6gretim yapilabilir.

2. Ulkemizde Ilkogretim Sosyal Bilgiler (T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik)
Dersi, 6grenci aktifliginin az saglandigi ve az materyal kullanilan derslerden biridir.
Ogrenme 6gretme ortaminda temel materyal olarak ders kitab1 ve 6grenme ortaminda da
ogretmen merkezli yaklasim, diiz anlatim, siirekli tekrar ettirme ve soru cevap
kullamlmaktadir (Kilig, 2004). Bunun yerine T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersinde 6grencinin aktif olmasi saglanmali, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersiyle ilgili farkli materyal tiirleri gelistirilip (6gretmen/6grenci tarafindan)

kullanilmalidir.

3. Arastirma sonuglar incelendiginde, yapici 6grenme kuramina gore igerigin
diizenlenmesinin (ham verilerin ve birincil bilgi kaynaklarmin kullanilmasi) 8. Sinif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi 4. Unitesinin (Kurtulus Savasi) dgretiminde
akademik basartyr artirdigi goriilmektedir. Buna gére T.C. Inkilap Tarihi ve
Atattirkgiilik Dersinin diger tinitelerinin 6gretiminde yapici 6grenme kuramina dayali

igerikler diizenlenerek dgretim yapilabilir.

4. Yapict kuram kapsaminda onerilen 6grenme-6gretme etkinliklerinden verim
alinabilmesi i¢in Ogretmenin 6n hazirlik (materyalleri bulma, diizenleme, sinifta
kullanilabilir hale getirme, sorulacak sorular1 hazirlama gibi) yapmasi Onerilebilir.

Cunkii 6gretmenin s6zkonusu materyalleri derste kullanmasinin, 6grencinin ilgisini
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cektigi, bu tiir materyalleri kendilerinin de bulabilecegi yolunda onlar1 giidiiledigi ve bu

materyaller tizerinde diistinmelerini sagladig1 arastirma boyunca gozlenmistir.

5. Sekizinci Simf T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde yapici kuram
temelinde yapilan igerik diizenlemesi diger smiflar ve dersler icin de hazirlanip

uygulanabilir.

6. Deney grubunda bulunan O6grencilere deneysel islem baslamadan Once,
deneysel islem sirasinda yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilmelidir. Boyle bir

bilgilendirme deneysel islemin daha verimli gegmesini saglayabilir.

7. Aragtirmanin amaglariyla dogrudan ilgili olmamakla birlikte bu aragtirmada,
deney grubunda birincil bilgi kaynaklar1 (fotograf, ani, film vb.), materyal bulma ile
ilgili o6grencilere gorev verildiginde,  Ogrencilerin kisa bir zaman igerisinde
kendiliklerinden gruplar olusturarak yardimlasma ve isbirligi yaptiklar1 gozlenmistir. Bu
nedenle 6grenciler arasinda yardimlasma ve isbirligini gelistirmek i¢in 6grenme—

ogretme etkinlikleri yapici 6grenme kurami temelinde diizenlenebilir.
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kurumlara verilmeyecektir. Yazili sorularin1 cevaplamak suretiyle arastirmaya
yaptiginiz katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir eder, sinavda basarilar dilerim.

C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Esref BIRISIK
Not: Her sorunun kag¢ puan oldugu sorunun sonunda parantez i¢inde belirtilmistir.

SORULAR
1. Mustafa Kemal 9. Ordu Miifettisi olarak Anadolu’ya gittiginde Itilaf Devletleri basta
ses ¢ikarmamuglardir. Ama bir siire sonra Istanbul Hiikiimeti’ne baski yaparak Mustafa

Kemal’in geri cagrilmasin1 istemislerdir. Sizce Itilaf Devletleri’nin  boyle
davranmalarinin sebepleri neler olabilir?(15 Puan)

2. TBMM Hiikiimeti’ne kars1 olan ayaklanmalar1 ka¢ grupta toplayabiliriz? Adlarini
yazarak birer 6rnek veriniz? (10 Puan)

3. Amasya Genelgesi ne zaman yayinlandi1? Amasya Genelgesi’nin milli miicadelemiz
i¢in 6nemi nedir?(5 Puan)

4. Kuvay-1 Milliye’nin olusma nedenleri nelerdir? (10 Puan)

5. Erzurum Kongresi ve Sivas Kongresi arasindaki farkliliklar1 yaziniz. (10 Puan)
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6. Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan sonra Giiney Dogu Anadolu’da Antep, Urfa ve
Maras’1 isgal eden Ingilizlere karsi herhangi bir direnis hareketi olmazken, daha sonra
buralar1 iggal eden Fransizlara karsi biiyiik tepki verilmesinin nedenleri nelerdir? (10
Puan)

7. Lozan Baris Konferansi’nda ¢éziimlenemeyen sorunlar hangileridir?(5 Puan)

8. Itilaf Devletleri Kurtulus Savas1 boyunca yapilan toplant: ve konferanslara TBMM
Hiikiimeti’nin yan1 sira Istanbul Hiikiimeti’ni de ¢agirmuslardir. Itilaf Devletleri’nin
boyle bir politika izlemelerinin nedenleri neler olabilir?(15 Puan)

9. Mustafa Kemal orduyu Sakarya Meydan Savasi’na hazirlamak i¢in neler yapmistir?
(5 Puan)

10. ingiltere ve Fransa Birinci Diinya Savasi’ndan sonra Kuzeydogu Anadolu’da
bagimsiz bir Ermenistan devletinin kurulmasin istiyorlardi. Rusya da Lozan Baris
Antlagsmasi’nda “Bogazlarin askersiz hale getirilmesine ve Tiirkiye’nin Bogazlar
tizerindeki egemenlik haklarinin smirlanmasina karsit ¢ikmistir. Boylece Rusya da
memnun olmadiklari durumun degistirilmesini istiyordu.

Ingiltere ve Fransa’nin bu tutumlarinin ger¢ek nedeni Ermenileri, Rusya’nin bu
tutumunun gergek nedeni de Tiirkiye’yi desteklemek degildir. Bu paragrafa bakarak
devletler aras1 iligkiler hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?(15 Puan)
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EK. 4
DENEY GRUBUNDA KULLANILAN DERS PLANI ORNEKLERI
DERS PLANI 1

Tarih:01/12/2004
Dersin adi : T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK
Simf : 8/F
Unite : KURTULUS SAVASI
Konu : Kuva-yi Milliye Hareketi
Siire : 40 dk.

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef ve Davramslar:
Hedef:1. Kurtulus Savasi’nin ekonomik gii¢siizliikler, cok agir siyasi sartlar ile isgaller

gibi olumsuzluluklar asilarak kazanildigini kavrayabilme.
2. Kurtulus Savasi’nin hazirlik doneminde o giinkii neslin miicadelesini

ogrenebilme ve Kuva-yi Milliye hareketinin sebep — sonug¢ ve 6nemini kavrayabilme.

Davramslar: Kuva-yi milliye hareketinin sebep sonu¢ ve 6nemini agiklayarak sdyleme

/ yazma.

Mondros Ateskes Anlagmasi'nin i.lygulanngl ve i;galler

[T Inoiizuer igoAL Emici verte [Ty [ vwwanansonemovence [ 6N 2d 00 ™
[0 FranszLamN IsGAL ETTIGI YERLER B rracvaniARn SGAL ETTIGH YERLER I srvenicerin iscaL ETTIGN YERLER ] pocow sRLARBEZ

Harita: 1
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MONDROS’A GORE ITILAF DEVLETLER] TARAFINDAN [SGAL EDILEN YERLER

——  FOEANLAR BOLCESI [ YUNAMUAR B e EFMERSLER
Heainen | MALYAKE AR GURCLLER

Harita: 2
Soru: Haritalara baktigimizda Mondros Ateskes Antlagsmasi’na gore;
- Erzurum — Kars ¢evresini,
- Adana, Urfa, Antep, Maras ve Antakya ¢evrelerini,
- Mugla, Burdur, Antalya ve Bodrum ¢evrelerini ve
- Izmir, Manisa, Aydin, Bursa ve Balikesir ¢evrelerini kimler isgal

etmislerdir?
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Soru: Bu resimde kimleri goriiyoruz?(Cinsiyet, yas ve meslek agisindan)

Soru: Bu resme bakarak Kuvay-1 Milliye Birlikleri hakkinda neler sdyleyebiliriz?

Erzurumlu Kara Fatma ve silah arkadaglari (Izmit ve Bati cephesi).

Resim: 1
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Soru: Bu resimde kimleri goriiyoruz?( Yas ve meslek agisindan)
Soru: Bu resme bakarak Kuvay-1 Milliye Birlikleri hakkinda neler séyleyebiliriz?

Soru: Kuva-y1 Milliye birlikleri ile diizenli orduyu karsilastirirsak neler sdyleyebiliriz?

ﬁ* 1 f ‘\":‘;ﬂ:" 1‘

"‘4.4-1

Biy Ulusal Kivveer (Kuva-vt Millive; grichu,

Resim: 2
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Resim: 3. Mustafa Kemal 1. Diinya Savasi’nda agwr kaywplarla ¢ikmus olan orduyu yeniden
silahlandrip, egitinceye kadar, Kuva-yr Milliye denilen milis kuvvetlerinden yararlanma
geregini duymustur. Cerkez Ethem ve kuvvetleri bunlardan biridir. Ancak zaman icinde kendi
baslarma buyruk ve gittikleri yerleri halka karsi keyfi tutumlara girmeleri ile ve bilhassa 27
Kasim 1920°de Albay Ismet’in (Inonii)emrine girme cagrisina red cevabi vermeleri sonucu
tasfiyesine karar verildi. 27.12.1920 tarihinde yerine getirildi. Ardindan da Cerkez Ethem 5
Ocak 1921 tarihinde Yunan kuvvetlerine katildl.

Soru: Yazi kapatilip “Resimde cizilen daire igerisinde kimleri goriiyorsunuz?” sorusu
sorulur

Soru: Yazi gosterildikten sonra “Cerkez Ethem’in kiyafetine bakarak onun hakkinda
neler soyleyebiliriz?”’sorusu sorulur.

Soru: Resimde goriilenlerin kiyafetlerine bakarak meslekleri hakkinda neler

sOyleyebiliriz?
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Trakya Pagaeli Dernegi’nin Ankara subesi yoneticileri ve iiyeleri.

Resim: 4

Soru: Resme bakarak “Trakya Pasaeli Cemiyeti Uyeleri” hakkinda neler séyleyebiliriz.

KONU HAKKINDA SORULAN SORULAR

1. Ulusal Kurtulus Savast’nin yapilmasinda Istanbul Hiikiimeti’nin gorevini yerine
getirmemesi etkili olmustur. Milli miicadelemiz nasil baslamistir? Basladigi
sekilde devam etseydi basarili olabilir miydi? Neden?

2. Kuvay-1 Milliye’nin olugsma nedenleri nelerdir?

3. Kuva-y1 Milliye birliklerinin 6zelliklerini sdyleyiniz?

4. Bati Anadolu’da Kuva-y1 Milliye birliklerinin birlestirilmesi i¢in yapilan
kongreleri sdyleyiniz?

5. Kuvay-1 Milliye’nin Milli Miicadele’ye sagladigi yararlar nelerdir?

6. Kuvay-1 Milliye’nin birliklerinin kaldirilmasinda hangi nedenler etkili olmustur?

Ders Ogretmeni Okul Miidiirii
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DERS PLANI 2
Tarih: 01/12/2004
Dersin adi : T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK
Simif : 8/F
Unite : KURTULUS SAVASI
Konu : -1.Degerlendirme
-M. Kemal’in Samsun’a Cikis1 ve Milli Bilincin Uyandirilmasi

Siire : 40’

Ogrenci Kazamimlar1 / Hedef ve Davramslar:
Hedef:1. Kurtulus Savasi’nin ekonomik gii¢siizliikler, ¢cok agir siyasi sartlar ile isgaller

gibi olumsuzluluklar agilarak kazanildigini kavrayabilme.

Hedef:2. Mustafa Kemal’in Samsun’a ¢ikisi ve bununla beraber gelisen olaylari
kavrayabilme
Davraniglar: M. Kemal Atatiirk’tin Samsun’a ¢ikis sebeplerini ve bununla beraber

gelisen olaylar1 agiklayarak soyleme / yazma

MUSTAFA KEMAL’IN SAMSUN’A CIKISI VE MILLI BILINCIN
UYANDIRILMASI

Am 1

O Samsun’a ¢iktig1 zaman, iistli basi yirtik postallar1 patlamis, silahsiz bir er
gordii. Yuziniin rengi bakira donmiis, yaglart eriyip kemik ve sinir kalmig bu Tiirk
askeri agliyordu. O’na sordu:

- Asker aglamaz arkadas, sen ne agliyorsun?

Er irkildi, basimi kaldirdi. Bu sesi taniyordu ve bu yiiz ona yabanci degildi.
Hemen dogruldu ve Anafartalar’daki Komutanini ¢elik yay gibi selamladi.

- Soyle ne i¢in agliyorsun?

I¢ Anadolu’nun yanik yiirekli cocugu icini gekti:

-Diisman memleketi basti, hiikiimet beni terhis etti. Silahimiz1 elimizden aldi.
Topragima giren diismani ne ile 6ldiirecegim?

Kemal Atatiirk, er’in omzuna elini koydu:
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-Uziilme ¢cocugum, dedi.Gel benimle!
Ve Samsun deposunda giydirilip silahlandirarak yanma aldigi ilk er bu

Mehmetc¢ik oldu (Ariburnu’nun (1998) Burhan Cahit Morkaya’dan aktardigi bir an1)

Soru: Siz bu erin durumunda olsaydiniz ne yapardiniz?
Soru: Buradan yola ¢ikarak Istanbul Hiikiimeti’nin Milli Miicadeleye bakis1 hakkinda

neler soyleyebiliriz?

Am 2

Aci iggal giinlerinde, 6nemli devlet adamlarinin da hazir bulunduklar toplantida
herkes, Tiirkiye'nin distiigii acikli duruma kendisine gore bir ¢are ariyor, Amerikan,
Ingiliz koruyuculugundan so6z ediyordu. Bir aralik, Mustafa Kemal Pasa’ya da ne
distindiigiinii sordular. Atatiirk, su kisa cevabi verdi:

-“Efendiler, hepiniz konustunuz, isteklerinizi beyan ettiniz ve birbirinize
sordunuz, hepinizi dinledik. Fakat...Anadolu’ya bir sey sordunuz mu? Anadolu’yu
dinlediniz mi? Ona da soralim, bir de onu dinleyelim efendiler!”

(Ariburnu’nun (1998) Melih Sert’in (1940, s.45) Atatiirk’e Ait Hatiralar adli eserinden
aktardig1 bir an1).

Soru: Ilk paragraf anlatildiktan sonra Mustafa Kemal’in verdigi cevap soylenmeden
“siz boyle bir toplantida olsaydiniz ne soylerdiniz?”’ sorusu sorulur.

Soru: Atatiirk’tin verdigi bu cevaba bakarak “Atatiirk’tin milli miicaleyi nasil
yirtitecegi” ile 1ilgili neler soyleyebiliriz? / Bu soylediginden nasil bir mesaj

cikarabiliriz.

Am 3

General Tawsand 12 Haziran 1920 tarihinde Adana’ya geldi. Kendisine o vakit
haberalmada ¢alisan deniz yiizbasilarindan Cemil refakat subayi olarak atanmist.
General bir gece Adana’da Bursa Oteli’nde kaldi. Ve ertesi giinii 6zel trenle Konya’ya
gecti. O giintin aksami saat 9°da Mustafa Kemal, Tawsand’la goriismelere basladi.
Tawsand goriismeler esnasinda kendince yaptigi bir benzerligi Mustafa Kemal’e
bildirerek:

-“Siz Napolyon’a benziyorsunuz.” dedi.

Mustafa Kemal bu benzerligi geri ¢evirerek:
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-“Napolyon arkasina bir siirii ¢esitli milliyetteki insan1 toplayarak macera
aramaya ¢ikt1.Ve bunun i¢indir ki, yar1 yolda kaldi. Ben bir anadan bir babadan gelen
kardeslerimle kendi vatanim1 kurtarmak davasi yolundayim. Ve basaracagim.”

karsiligini verdi (Ariburnu’nun (1998) Yiicel’den aktardig: bir ani).

Soru: Atatiirk’iin verdigi cevap okunmadan 6grencilere ““ Siz olsaydiniz nasil bir cevap
verirdiniz”’? sorusu sorulur.

Soru: Sizce Atatiirk ve Napolyon birbirine benziyor mu? Neden.

Soru: Bir miicadeleyi kazanmak icin ama¢ ©nemli midir? Atatiirk’iin amaciyla

Napolyon’un amacini karsilastirirsak neler soyleyebiliriz?

kT I,

komutantar (158 o QEUnon Korummas: icin isgallerin
etkili bir sekilde protesto edilmesini istedi.

Resim: 5
Soru: Bu fotografta kimleri goriiyorsunuz?

Soru: Bu fotografa bakarak, fotograftakilerin meslekleri hakkinda neler sdyleyebiliriz?
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KONU HAKKINDA SORULAN SORULAR

1. Mustafa Kemal’in Milli Miicadele’nin ilk yillarinda genelgeler yayinlamasinin
ve kongreler diizenlenmesinin amaci sizce ne olabilir?

2. Mustafa Kemal Samsun’a giderken amaci neydi? ( Tiirk milletini birlestirip bir
amag etrafinda toplamak)

3. Mustafa Kemal Samsun’a ¢ikinca once isgallere karsi protesto mitinglerinin
yapilmasini istemistir. Siz olsaydiniz boyle bir durumda 6nce ne yapardiniz?

4. Mustafa Kemal 9. Ordu Miifettisi olarak Anadolu’ya gittiginde itilaf Devletleri
basta ses c¢ikarmamuslardir. Ama bir siire sonra Istanbul Hiikiimeti’'ne baski
yaparak Mustafa Kemal’in geri c¢agrilmasmi istemislerdir. Sizce Itilaf
Devletleri’nin boyle davranmalarinin sebepleri neler olabilir?

5. Kurtulus Savasi sirasinda Istanbul Hiikiimeti itilaf devletlerinin baskis1 altinda
gorevini yerine getirememekteydi. Bu durum Anadolu’da bir yonetim boslugu
dogurdugu gibi Anadolu’nun bagimsizligini1 da tehlikeye sokuyordu. O zaman

general olsaydiniz ne yapardiniz?

Ders Ogretmeni Okul Miidiirti
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KONTROL GRUBUNDA KULLANILAN DERS PLANI ORNEKLERI
DERS PLANI 1

Tarih:01/12/2004
Dersin ad1 : T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK

Simf : 8/B

Unite : KURTULUS SAVASI
Konu : Kuva-yi Milliye Hareketi
Siire 1 40°

Ogrenci Kazammlary/ Hedef ve Davramslar:

Hedef:1. Kurtulug Savasi’nin ekonomik giigstizliikler, cok agir siyasi sartlar ile isgaller gibi olumsuzluluklar asilarak

kazanildigini kavrayabilme.

2. Kurtulus Savagi’nin hazirlik déneminde o giinkii neslin miicadelesini 6grenebilme ve Kuva-yi Milliye

hareketinin sebep — sonug ve 6nemini kavrayabilme.

Davramslar: Kuva-yi milliye hareketinin sebep sonug¢ ve énemini agiklayarak sdyleme / yazma.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Soru-Cevap, Kaynak Okutma, Tartisma

Arag-gerec¢ ve kaynakca  : Ders Kitabi, Yardimei kitaplar

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Giidiileme: Bu derste Ogrenecegimiz bilgiler bizim olaylara bakis agimiza yeni bir yon kazandiracaktir. Burada

ogrendiginiz bilgilerle Atatiirk’in ne kadar ileri goriislii oldugunu 6grenecegiz. Ciinkii Atatiirk Kuva-yi Milliye

fikrinin sekillenmesinin bas mimari idi. M. Kemal’in yaptigi tiim ¢alismalarda dayandigi en biiyiik giiciin kendi

zekas1 ve arkasmna aldig: halk oldugunu 6grenecegiz. Bu konularda &grenecegimiz bilgilerle 6zgiurligiin ve tam

bagimsizligin ne anlama geldigini ve bu kavramlarin 6nemlerini daha iyi anlayacagiz. Milli birlik ve beraberlik

yoniinden dayanigmanin 6nemini dgrenecegiz. Ciinkii bir milletin varligini stirdiirebilmesi i¢in dayanigma icerisinde

olmas gerekir.

Gozden gegirme: Bu dersin sonunda, bu konuyla ilgili kavramlari, olgular1 ve ilkeleri 6grenecek ve bunlart yeni

durumlarda kullanabilecegiz.

Derse Gecis: Konu kitaptan bolimler halinde okutturulacak. Hazirlanan ogrencilere anlattirilacak. Soru cevap

seklinde tekrar edilecek. Azami davranislardaki bilgilere yer verilerek ders tarafimdan sozlii olarak anlatilacak.

Onemli kisimlar soru-cevap seklinde yazdirilacak. Sonraki dersin konulart verilip 6grenciler gérevlendirilecek.

Etkinlikler:

e  Derse gecmeden 6nce 30 Ekim 1918’de imzalanan Mondros Miitarekesi hakkinda bilgi verilerek islenecek konu
ile baglant1 kurulacak.

e Anadolu’nun isgal edilmesiyle beraber itilaf Devletlerinin hesaba katmadiklar1 seyin Tiirk milletinin esareti
kabul etmeyecegi, her ne pahasina olursa olsun yurdunu diismana ¢ignetmeyecegi sdylenecek.

e Isgallerle birlikte halkin teskilatlanarak silahli direnise gectigi boylece Kuva-yi Milliye hareketinin basladig
belirtilecek.

e  Kuva-yi Milliye fikrinin sekillenmesinde Atatiirk’iin bityiik rolii oldugu vurgulanarak konuyla ilgili olarak 6rnek
olay anlatilacak. Kuva-yi Milliye hareketinin milli miicadeleye sagladig1 katkilar not tutturulacak.

e  Milli miicadele ilk kursunun Giiney Cephesinde Fransizlara karsi, Dortyol’un Karakese koyiinde Kara Mehmet
Cavus tarafindan atildig1 soylenerek Kara Mehmet Cavus hakkinda bilgi verilecek.

Ozet: KUVA-YI MILLIYE HAREKETI

Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan sonra Itilaf devletleri Anadolu’nun énemli yerlerini
isgal etmeye baslamislardi. Savastan yenik ¢ikan Osmanli devleti ve ordusu da iggallere karsi
¢ikma imkanina sahip degildi. Bu durum karsisinda artik yapilacak tek bir sey kaliyordu. O da
halkin kendi kendini savunabilmesi idi. Kuva-yi Milliye : Tiirk milletinin, vatanini isgal etmeye
calisan diigmani yurttan atmak diisiincesinden kaynaklanan harekete Kuva-yi Milliye hareketi
ad1 verilmektedir.

Istanbul Hiikiimeti'nin isgaller karsisindaki caresizligi, Mondros Ateskes Antlasmas ile

ordularin dagitilmas1 Kuva-y1 Milliye'nin ortaya ¢ikmasina neden olan etkenlerdir.
ik Olusum :Kuva-yi Milliye ilk olarak giiney cephesinde olusmustur.
Ikinci Olusum : Yunanlilarin isgali sirasinda Bati Anadolu’da Bahkesir merkez olmak iizere baslamstir.
Sivas Kongresinde alinan bir kararla Ali Fuat Pasa Bat1 Anadolu’daki Kuvva-yi Milliye komutanligina getirildi. Bu
sekilde Kurtulus Savagi tarihimizin Bati cephesi de kurulmus oldu.
Amaci : Diismanin ilerleyisini yavaglatmak, Diizenli ordunun kurulmasi i¢in zaman kazandirmak, Rum ve
Ermeni ¢etelerinin baskinlarini 6nlemekti. Daha sonra da diizenli orduya katilacaklardir.
Ol¢me-Degerlendirme:
1- Kuva-yi Milliye ne demektir?
2- Kuva-y1 Milliye’yi ortaya ¢ikaran faktorler nelerdir?
3- Kuva-yi Milliye Hareketi ilk olarak nerede baslamigtir?
4- Kuva-yi Milliye hareketinin faydalar1 ne olmustur?
Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar:

Ders Ogretmeni Okul Mudiirti



112

DERS PLANI 2
Tarih: 01/12/2004
Dersin adi : T.C. INKILAP TARiHi VE ATATURKCULUK

Simif : 8B
Unite : KURTULUS SAVASI
Konu : -1.Degerlendirme
-M. Kemal’in Samsun’a Cikist ve Milli Bilincin Uyandirtlmasi
Siire 1 40°

Ogrenci Kazammlar1/ Hedef ve Davramslar:

Hedef:1. Kurtulug Savasi’nin ekonomik gligstizliikler, cok agir siyasi sartlar ile isgaller gibi olumsuzluluklar asilarak
kazanildigini kavrayabilme.

Hedef:2. Mustafa Kemal’in Samsun’a ¢ikisi ve bununla beraber gelisen olaylari kavrayabilme

Davranislar: M. Kemal Atatiirk’iin Samsun’a ¢ikis sebeplerini ve bununla beraber gelisen olaylar agiklayarak
séyleme / yazma

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Soru-Cevap, Kaynak Okutma, Tartisma
Arag-gerec¢ ve kaynak¢a  : Ders Kitab1, Tirkiye haritasi, Yardimer kitaplar

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Giidiileme: Bu derste Ogrenecegimiz bilgiler bizim olaylara bakis agimiza yeni bir yon kazandiracaktir. Burada
ogrendiginiz bilgilerle Atatiirk’tin ne kadar ileri gorisli oldugunu 6grenecegiz. Ciinkii M. Kemal’in yaptigi tim
caligmalarda dayandig1 en biiyiik giiciin kendi zekas1 ve arkasina aldig1 halk oldugunu géreceksiniz.

Gozden gecirme: Bu dersin sonunda, bu konuyla ilgili kavramlari, olgular1 ve ilkeleri 6grenecek ve bunlar1 yeni
durumlarda kullanabilecegiz.

Derse Gegis: Konu kitaptan boliimler halinde okutturulacak. Hazirlanan 6grencilere anlattirilacak. Soru cevap
seklinde tekrar edilecek. Ders tarafimdan sozlii olarak anlatilacak. Onemli kisimlar soru-cevap seklinde yazdirilacak.
Sonraki dersin konular1 verilip 6grenciler gorevlendirilecek.

Etkinlikler:

e  Derse gegmeden 6nce 30 Ekim 1918’de imzalanan Mondros Miitarekesi hakkinda bilgi verilerek islenecek konu
ile baglant1 kurulacak.

e Anadolu’nun isgal edilmesiyle beraber Itilaf Devletlerinin hesaba katmadiklar1 seyin Tiirk milletinin esareti
kabul etmeyecegi, her ne pahasina olursa olsun yurdunu diigmana ¢ignetmeyecegi sdylenecek.

e Atatlirk’tin 19 Mayis 1919°da Samsun’a ¢iktig1 sdylenerek burada yaptig1 ¢alismalar hakkinda bilgi verilecek.

e  2.ders saatinde yazili sinav yapilacaktir.

Ozet: MUSTAFA KEMAL’IN SAMSUN’A CIKISI VE MILLI BILINCIN UYANDIRILMASI
I. Diinya Savasi'nda Suriye'de gérev yapan Mustafa Kemal , Mondros Ateskes Antlagmasi sonrasi istanbul'a

geldi. Istanbul'dan vatanm kurtulusunu miimkiin gérmeyen Mustafa Kemal Anadolu'ya gegmeye karar verdi.

Samsun ve cevresinde Tiirkler ile Rumlar arasindaki gatismalar1 &nlemek isteyen Istanbul Hiikiimeti, Mustafa
Kemal'i 9.0rdu Miifettisi olarak gérevlendirdi.

Mustafa Kemal,Dogu Anadolu'da sivil ve askeri kurumlara emretme yetkisini de alarak 16 Mayis 1919
tarihinde Samsun'a hareket etti.

Asil amaci milli miicadeleyi baslatmak ve organize etmek olan Mustafa Kemal arkadaslariyla birlikte 19
Mayis 1919 tarihinde Samsun'a ayak bast1.
Bu tarih ,Kurtulus Savasi'nin baslangic tarihi olarak kabul edilir.

Olgme-Degerlendirme: 1.Mustafa Kemal Samsun’a hangi gorev igin gonderilmistir?
2.M. Kemal’in Samsun’daki faaliyetleri nelerdir?

Planin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar:

Ders Ogretmeni Okul Miidiirii
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Adi ve Sovads: ottt
Sinifi ve No:. 5.2 5./, o
SEVGILI ARKADASLAR,

Sorulan dikkatle okuyup cevaplayiniz. Sorulara vereceginiz cevaplar bu arastirma igin
ve bir yazili notunuz i¢in kullamlacak. higbir sekilde baska kisi ve kurumlara verilmeyecektir.
Yazih sorulanm cevaplamak suretivle arastirmaya yapugimz katkilardan delayr simdiden

tesekkdir eder, sinavda basarilar dilerim.
C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Esref BIRISIK
Not: Her sorunun kag¢ puan oldugu sorunun sonunda parantez i¢inde belirtilmistir.

SORULAR

1. Mustafa Kemal 9. Ordu Miifettisi olarak Anadolu’ya gittiginde Iulal Devletleri bagta ses
¢ikarmarmglardir. Ama bir siire sonra Istanbul Hiikiimeti'ne baski yaparak Mustafa Kemal’in
geri cagrilmasini istemislerdir. Sizce Itilaf Devletleri'nin boyle davranmalanmin sebepleri
neler olabilir?(15 Puan)
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2. TBMM Hiikiimeti'ne karg: olan ay zklanmalan kag grupta toplayabiliriz? Adlarimi vazarak
birer drnek veriniz? (10 Puan)
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3. Amasya Genelgesi ne zaman yayvinlandi? Amasya Genelgesi’nin milli miicadelemiz igin
dnemi nedir?(5 Puan)
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4. Kuvay-1 Milliye'nin olusma nedenleri nelerdir? (10 Puan)
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5. Erzurum Kongre:51 ve Sivas Kong.,res: a.rabmda.k; l‘arkhh!-.lan y.mmz (10 Pucm)
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6. ‘Vlondms Atc.';.!\cs Anlia§mabl ‘ndan sonma Giiney Dogu Anadolu’da Antep, Urfa ve Marag™
isgal eden Ingilizlere kars: herhangi bir direnis hareketi olmazken, daha sonra buralan isgal

eden Fransizlara kars: biiyiik tepki verilmesinin nedenleri nelerdir? [] 0 Puan)

Giunly, = Ann
e cot \ laed.
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e
T Lozan Baris Konferans; nda t;ozumien;me\ en sorunlar hangileridir?(5 Puan)
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8. Itilaf Devletleri Kurtulug Savagi boyunea yapilzn toplant ve konferanslara TBMM
Hiikiimeti'nin yani sira Istanbul Hiikiimeti 'ni de cagirmuslardir. Itilaf Devletleri’nin bovle bir

politika izlemelerinin nedenleri neler olabilir?(15 Puan)

10. Ingiltere ve Fransa Birinei Diinya Savasi'ndan sonra Kuzeydogu Anadolu’da bagimsiz bir
Ermenistan devletinin kurulmasim istuvoriard:. Rusya da Lozan Barig Antlasmasti’nda
“Bogazlann askersiz hale getirilmesine ve Tirkiye'nin Bogazlar tizerindeki egemenlik
haklarmin siirlanmasina kargt gikoustir, Boylecz Rusya da memnun olmadiklan durumun
degistirilmesini istiyordu.

ercek nedeni Ermenileri, Rusya'nin bu

Ingiltere ve Fransa’mn bu tutumlarinin g
tutumunun gercek nedeni de Tiirkiye’yi desteklemsek degildir. Bu paragrafa bakarak devletler

arasi lliskller hakkinda neler sﬁyleyebﬂm.mz? 15 Puan}
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Adi ve Soyadi:
Smift ve Noz. 205/

SEVGILI ARKADASLAR

Sorulan dikkatle okuyup cevaplayiniz. Sorulara vereceginiz cevaplar bu arastirma icin
ve bir vazili notunuz i¢in kullamilacak, higbir sekilde bagka kist ve kurumlara verilmeyecekt:
Yazl sorulanm cevaplamak suretiyle arastirmaya yapuZimz katkilardan dolayr simdid
tesekkir eder, sinavda basanlar dilerim

C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Esref BIRISIK

Not: Her sorunun kag¢ puan oldugu sorunun sonunda parantez i¢inde belirtilmistir.

SORULAR

1. Mustafa Kemal 9. Ordu Miifettisi olarak Anadolu'ya gittiginde Itilaf Devletleri basta ses
aikarmamuslardir, Ama bir siire sonra Istanbul Hiikiimeti ne bask: vaparak Mustafa Kemal ia
ceri caimlmasim istemislerdir. Sizee ftilaf Devletleri'nin béyle davranmalanmn sebeples
neler olabilir?( 15 Puan)
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2. TBMM Hukumetl ne kars: olan ayaklamna}a‘n kag grupta tcpla\ abllmz'? Adlarini yazarzk
birer or“ek veriniz? (10 Puan
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4. Kuvay-1 Millive'nin olusma nedenleri nelerdir? (10 Puan)
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5. Erzurum Kongresi ve Sivas Kongresi arasindaki farkliliklan yaziniz. (10 Puan)
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6. Mondros Atéskes Antlasmasr’ndan sonra Giiney Dogu Anadolu’da Antep, Urfa ve Marag™ (¢ *}”" ! olhny
isgal eden Ingilizlere karsi herhangi bir direnis hareketi olmazken, daha sonra buralan isgal Sepbarmigt,
eden Fransizlara karg: biiyik tepki verilmesinin nedenleri nelerdir? ( 10 Puan)
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8. Itilaf Devletleri Kurtulus Savagi boyunca yapilan toplanti ve konferanslara TBMM
Hitkiimeti’nin yam sira Istanbul Hitkiimeti'ni de gagirmislardir. ftilaf Devletleri’nin bdyle bir
politika izlemelerinin nedenleri neler olabilir?(15 Puan) T |
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9. Mustafa Kemal orduyu Sakarya Mevdan Savagi’na hazirlamak i¢in neler yapmistir?
(5 Puan)
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10. Ingiltere ve Fransa Birinci Diinya Savasi ndan sonra Kuzeydogu Anadolu’da bagimsiz bir
Ermenistan devletinin kur:lmasini istivorlardi. Rusya da Lozan Barnis Antlasmasi'nda
“Bogazlarin askersiz hale getirilmesine ve Tiirkiye’nin Bogazlar iizerindeki egemenlik
haklarinn simurlanmasina karst gikmugtir. Béviece Rusya da memnun olmadiklan durumun
degistirilmesini istiyordu.
Ingiltere ve Fransa'min bu mtumlanmin gergek nedeni Ermenileri, Rusya'nin bu
tutumunun gergek nedeni de Tiirkive'vi desteklemek degildir. Bu paragrafa bakarak devietler
aras iligkiler hakkinda neler soyleyebilirsiniz?(15 Puan)
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Adi ve Soyadi: S “
Smifi ve No:.ffzf..—".
SEVGILI ARKADASLAR,

Sorulan dikkatle okuyup cevaplayimiz. Sorulara vereceginiz cevaplar bu arastirma igin
ve bir yazili notunuz icin kullanilacak, higbir sekilde baska kisi ve kurumlara verilmeyecektir.
Yazili sorulanm cevaplamak suretiyle arastirmaya yaptigiuz katkilardan dolay1 simdiden
tesekkiir eder. sinavdza basarlar dilerim.

C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Esref BIRISTK
Not: Her sorunun kac puan oldugu sorunun sonunda parantez icinde belirtiimigtir.

SORULAR

1. Mustafa Kemal 9. Ordu Mifettisi olarak Anadolu’ya gittiginde Itilaf Devletleri basta ses
clkannam1$Iardxr Ama bir stire sonra Istanbul Hilkiimeti’ne baski yaparak Mustaiz Kemal'in
geri ¢agnlmasmi isizmislerdir. Sizce Itilaf Devletleri’nin béyle davranmalarnin sebepleri

neler olabilir?(13 Puan) : ,
Cun , Musta® Ve nnmy [ i 30@ A '-l:‘\—j'“'”"lk“‘ ¢ b asdum QH, A

\’J‘*ﬂﬂ ‘qu ha 5‘" (f e\ \12 (;;"\Q_ na.‘/},.' ‘O'}' },'{-; = 5 5 nr{,rﬂﬁ c?C'.‘{I;Ja.‘,

I'(;QI.S,'{"\ f‘{'_’ s ]C{'-J;_‘é‘. Vﬁf‘]c"/\ C]ﬁll' A ‘:” - _p)uf\u ﬁje hlc‘.r'h = d"""'.l_:n:) f_J
seil qagitemglacdir.

2. TBMM Hiiklimeti'ne karsi olan a}aklanrnaian kag grupta toplayabiliriz? Adlarini yazarak
birer 6rnek veriniz? (10 Puan) /, S0 -
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3. Amasya Gen.eloe_. ne zaman yaymlandlr? Amasya Genelgesi’nin milli miicadelemiz igin
onemi nedir?(3 Puan)
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5. Erzurum Kongresi ve Sivas Kongresi arasmfiakj farkhiliklan Jy/a_z.tmz, (10 Puan)
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6. Mondros Ateskes Antlasmasu "ndan sonra Giiney Dogu Anado]u da Al‘ltcp Urfa ve Marash 56 /00, )
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eden Fransizlara kargi bilytik tepki verilmesinin nedenleri nelerdir? (10 Puan) = s@f1,
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7. Lozan Banig Konferansi’nda ¢éziimlenemeyen sorunlar hangileridir?(5 Puan T
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8. ltilaf Devletleri Kurtulug Savagi boyunca yapilan toplanti ve konferanslara TBMM
Hiikiimeti'nin yam sira [stanbul Hitkiimeti’ni de ¢aZirmiglardir. itilaf Devletleri'nin boyle bir
politika izlemelerinin nedenleri neler olabilir?(15 Puan)
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10. Ingiltere ve Fransa Birinci Diinya Savasi’ndan sonra Kuzeydogu Anadolu’da basimsizbie
Ermenistan devletinin kurulmasim istivorlardi. Rusva da Lozan Bans Antlasmasi'nda
“Bogazlann askersiz hale getirilmesine ve Tirkive'nin Bogazlar iizerindeki cgemenlik
haklaninin sinurlanmasina karst ¢ikmugtir. Béylece Rusya da memnun olmadiklan durumun
degistirilmesini istiyordu.
Ingiltere ve Fransa’min bu tutumlarinin gergek nedeni Ermenileri. Rusva’min bu
tutumunun gergek nedeni de Tiirkiye’yi desteklemek degildir. Bu paragrafa bakarzk devletler
arast iligkiler hakkinda neler sGyleyebilirsiniz?(15 Puan)
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Adi ve Soyadr:
Sinift ve Now. 2/ 5./, -t
SEVGILI ARKADASLAR,

Sorulan dikkatle okuyup cevaplayimz. Sorulara vereceginiz cevaplar bu arastirma icin
ve bir vazili notunuz igin kullanilacak, higbir sekilde baska kisi ve kurumlara verilmeyecektir,
Yazili sorulanmi cevaplamak suretiyle aragtirmaya yapu@imz katkilardan dolayr simdiden
tesekkiir eder, sinavda basanlar dilerim.

C.1U. Sosyal Bilimler Enstitiisi
Yiiksek Lisans Orencisi
Esref BIRISIK
Not: Her sorunun kag puan oldugu sorunun sonunda parantez i¢inde belirtilmigtir.

SORULAR

1. Mustzfa Kemal 9. Ordu Miifettisi olarak Anadolu’ya gittiginde Itilaf Devletleri basta ses
¢ikarmazuglardir. Ama bir siire sonra Istanbul Hitkiimeti'ne baski vaparak Mustafa Kemal'in
ceri ¢aznlmasin istemislerdir. Sizee ftilaf Devletleri’nin bdyle davranmalannin sebepleri
neler olznilir?(13 Puan)
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2. TBMX{ Hilkiimeti'ne kargt olan ayaklanmalan kag¢ grupta toplayabiliriz? Adlarim yaz:;rak
birer breek veriniz? (10 Puan)
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3. Amasva Genelgesi ne zaman yayinlandi? Amasya Genelgesi'nin milli micadelemiz igin
Gnemi n2dir?(5 Puan) _ o Lk
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4. Kuvay -1 Milliye'nin olusma nedenleri nelerdir? (10 Puan) { g
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5. Erzurum Kongresi ve Sivas Kongresi arasindaki farkliliklan yaziniz. (10 Puan)
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6. Mondros A::éslkeSIAnlﬁéémas.l"ndB}n sonra Giiney Dogu Anadolu’da Antep, Urfa ve Marag’1
isgal eden Ingilizlere kargi herhangi bir direnis hareketi olmazken, daha sonra buralan isgal
eden Fransizlara karsi biiyiik tepki verilmesinin nedenleri nelerdir? (10 Puan) -
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" 7. Lozan Ba.ns Konferansi'nda ¢Oziimlenemeven sorunlar hahgileridir?(s Puan)
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8. Itilaf Devletleri Kurtulug Savas: boyunca yapilan toplanti ve konferanslara TBMM
Hitkiimeti’nin yani sira Istanbul Hikiimeti'ni de ¢agirmiglardir, Itilaf Devletleri’nin béyle bir
politika izlemelerinin nedenleri neler olabilir?(15 Puan)
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9. Mustafa Kemal orduyu Sakarya Meydan Savasi'na hazirlamak i¢in neler yapmustir?
(5 Puan) l X . \ . ) . \
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10, Ingiltere ve Fransa Birinci Difiva Savasi'ndan sonra Kuzeydogu Anadolv’da Ib.‘aélmsuz bir

Ermenistan devletinin kurulmasimu istivorlardi. Rusya da Lozan Bans Antlasmasi’nda
“Bogazlarin askersiz hale getirilmesine ve Tirkiye’'nin Bogazlar iizerindeki egemenlik
haklannin simurlanmasina karst gikmustir, Bdylece Rusya da memnun olmadiklan durumun
degistirilmesini istivordu.

Ingiltere ve Fransa’min bu ttumlarinim gergek nedeni Ermenileri, Rusya'nin bu
tutumunun gergek nedeni de Tiirkiye'vi desteklemek degildir. Bu paragrafa bakarak devlietler
aras! iligkiler hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?(15 Puan). '
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Adi ve Soyadi:

Smifi ve Noz.. B fue o N
SEVGILI ARKADASLAR,

Sorulan dikkatle okuyup cevaplavimz. Sorulara vereceginiz cevaplar bu arastirma icin
ve bir yazili notunuz igin kullanilacak. hicbir sekilde baska kisi ve kurumiara verilmeyecektir.
Yazili sorulanm cevaplamak suretiyle arastirmava yaptigimz katlalardzn dolayi simdiden
tesekkiir eder, sinavda basanlar dilerim.

C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Esref BIRISIK
Not: Her sorunun kag puan oldugu sorunun sonunda parantez iginde belirtiimistir.

SORULAR

1. Mustafa Kemal 9. Ordu Miifettisi olarak Anadolu’ya gittiginde Itilal Devletleri basta ses
ctkarmamuslardir. Ama bir siire sonra Istanbul Hiikiimeti'ne baski yaparzk Musiafa Kemal'in
geri cagrilmasim istemislerdir. Sizee lilaf Devletleri’nin béyle davranmalarinin sebepleri
neler olabilir?(15 Puan)
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2. TBMM Hikimeti'ne i%'h-rQi olan a}'ai(]a:l'.\i'ﬁ.aféﬁ;itai; grupta toplayabili=z? Adlanm yazarak
birer drnek veriniz? (10 Puan)
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3. Amasya Genelgesi ne zaman vayinlandi? Amasva Genelgesi’'nin milli miicadelemiz igin
onemi nedir?(5 Puan)

4. Kuvay-1 Milliye’nin olusma nedenleri nelerdir? {10 Puan)



5. Erzurum Kongresi ve Sivas Kongresi arasindaki farklilikian yazimiz. (10 Puan)
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6. Mﬁndroq Ateskes Antlagmasi’ndan sonra Giiney Dogu Anadolu’da Antep, Urfa ve Maras'
iszal eden Ingilizlere kars: herhangi bir direnis hareketi olmazken, daha sonra buralan iszal
eden Fransizlara karst biiyiik tepki verilmesinin nedenleri nelerdir? (10 Puan)

7. Lozan Bang Konferansi'nda ¢6ziimlenemeyen sorunlar Ezngileridir?(5 Puan)

8. Itilaf Devletleri Kurtulus Savast boyunca yapilan toplant ve konferanslara TBMM
Hitkiimeti'nin yan sira Istanbul Hilklimeti’ni de ¢agirmusiardir. Itilaf Devletleri’nin boyle bir
politika izlemelerinin nedenleri neler olabilir?(15 Puan)
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9. Mustafa Kemal orduyu Sakarva Meydan Savasi’na hazarlamak i:;in neler yapmsur?
{3 Puan)

10. Ingiltere ve Fransa Birinci Diinya Savasi’ndan sonra Kuzeydogu Anadolu’da bagimsiz bir
Ermenistan devletinin kurulmasimi istiyorlardi. Rusya da Lozan Bans Antlasmasinda
“Bogazlarin askersiz hale getirilmesine ve Tirkiye'nin Bogazlar tizerindeki egemenlik
haklarnmn sinirlanmasina kargt gikomigtir. Bdylece Rusya da memnun olmadiklan durumun
degistirilmesini istiyordu.

ingiltere ve Fransa'min bu tutumlarimin gercek nedeni Ermenileri, Rusva'nm bu
tutumunun gercek nedeni de Tirkiye’yi desteklemek de@ildir. Bu paragrafa bakarak devletler
arast iligkiler hakkinda neler sgyleyebilirsiniz?(15 Puan)
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Adi ve Soyadi:
Simifi ve No: 845, e
SEVGILI ARKADASLAR,

Sorulan dikkat's okuyup cevaplayimiz. Sorulara verecediniz cevaplar bu arastirma igin
ve bir yazili notunuz igin kullamlacak, higbir sekilde baska kisi ve kurumlara verilmeyecekiir.
Yazili sorulanm cevaplamak suretiyle araghirmaya yaptugimz katkilardan dolayi simdicen
tesekkiir eder, sinavda ~asanlar dilerim.

C.U. Sosyal Bilimler Enstitiis
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Esref BIRISIK
Not: Her sorunun ka¢ puan olduu sorunun sonunda parantez iginde belirtilmistir.

SORULAR

1. Mustafa Kemal 9. Ordu Mifettisi olarak Anadolu’ya gittiginde Itilaf Devletleri bagta ses
cikarmamuglardir. Amz bir siire sonra Istanbul Hitkiimeti’ne baski yaparak Mustata Kemal“in
geri ¢agrilmasim istemislerdir. Sizee liilaf Devletleri’nin béyle davranmalarinin sebepleri

neler olabilir?(15 Puan: , g
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medidirl.

2. TBMM Hiikiimeti 'z kars: olan ayaklanmalan kag grupta toplayabiliriz? Adlarini yazarak
birer droek veriniz? {10 Puan)
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3. Amasya Genelgesi ze zaman yaymnlandi? Amasya Genelgesi’nin milli miicadelemiz i;i
Snemi nedir?(5 Puan) '
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4. Kuvay-1 Milliye'niz olusma nedenleri nelerdir? (10 Puan) ol )
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5. Erzurum Kongresi ve Sivas Kongresi arasindaki farkhliklan yaziniz. (10 Puan)
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6. Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan sonra Giiney Dogu Anadolu’da Anzzp, Urfz ve Marash
isgal eden Ingilizlere karg: herhangi bir direnis hareketi olmazken, daha sonra buralar isgal
eden Fransizlara kars: biiyitk tepki venlmefﬂmn nedenleri nclcrd:r"‘ ( IO P‘LJ])
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7. Lozan Banig Konferansi'nda g:ozumlenemeyen mrun]ar hangl ler1d1r'?(W "u;m]
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8. Itilaf Devletleri Kurtulug Savas boyunca yapilan toplanti ve konferanslzra TBMM
Hitkiimeti'nin yan1 sira Istanbul Hitkiimeti'ni de gagirmislardir. Itilaf Dev letleri'nin boyle bir
politika izlemelerinin nedenleri neler olabilir?(15 Puan)
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9. Mustafa Kema] orduyu Sakarya Mcy dan Savasi'na haztrlamak :1,111 nci:' yapmust ir?
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10. Ingiltere ve Fransa Birinci Diinya Savasi'ndan sonra Kuzeydogu Anadolu’da bagimsiz bir
Ermenistan devletinin kurulmasini istivorlardi. Rusya da Lozan Bans Antasmasi'nda
“Bogazlann askersiz hale getirilmesine ve Tirkiye'nin Bogazlar iizerindeki egemenlik
haklarmin siirlanmasina kargt gikmugtir. Boylece Rusya da memnun olmadiklan durumun
degistirilmesini istiyordu.

Ingiltere ve Fransa’mn bu tutumlarinin ger¢ek nedeni Ermeniler, Rusya’nmmn bu
tuturmunun gergek nedeni de Tiirkiye’yi desteklemek degildir. Bu paragrara bakarak devletler
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