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RESUMOS EXPANDIDOS



ANALISE CRITICA E REFLEXIVA SOBRE O LIVRO “APRENDA LIBRAS
COM EFICIENCIA E RAPIDEZ”

CRITICAL AND REFLECTIVE ANALYSIS ABOUT THE BOOK "LEARN LIBRAS
WITH EFFICIENCY AND SPEED"

lago Candido de Lima’

RESUMO: Durante muitos anos a
Comunidade Surda Brasileira esteve carente
de materiais educacionais produzidos para o
ensino da Libras. Apo6s a oficializagdo dessa,
em 2002 por meio da Lei 10.436, houve um
aumento na producdo de materiais de ensino
com objetivo de disseminacdo desta lingua
entre 0s ouvintes e também o0 ensino aos
proprios surdos. Neste trabalho, analisaremos
um livro que é voltado para o ensino da
Libras: “Aprenda LIBRAS com eficiéncia e
rapidez”, dos autores Eden Veloso e Valdeci
Maia, em sua primeira edi¢cdo, ano 2009.
Apesar de existirem varios livros, DVDs,
entre outras publicacbes voltadas para o
ensino da Libras, ainda se faz necessario que
materiais voltados para as questbes de
contextualizagdo sejam produzidos, e néo
focar apenas no ensinamento de sinais soltos.
Isso certamente possibilitara a fluéncia aos
aprendizes desta lingua.
PALAVRAS-CHAVE:
didatico; Surdez.

Libras; Livro

ABSTRACT: For many years the Brazilian
Deaf Community was deprived of educational
materials produced for the Libras teaching.
After its formalization in 2002 through law
10.436, there was an increase in the
production of teaching materials aimed at
disseminating this language among listeners
and also teaching deaf people. In this work,
we will analyze a book that is directed to the
teaching of Libras: "Learn LIBRAS with
efficiency and speed”, by authors Eden
Veloso and Valdeci Maia, at the first edition,
the year 2009. Although there are several
books, DVDs, among others publications
aimed at the teaching of Libras, it is still
necessary that materials focused on
contextualization issues be produced, not
focus only on the teaching of signals beside
the point. This will certainly can help learners
to be fluent in this language.

KEYWORDS: Libras; Textbook; Deafness.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O livro didatico € um instrumento de grande valor educacional e esta presente no

contexto historico do Brasil desde o periodo colonial (RIBEIRO, 2003). Mas era

privilégio de poucos, s6 0s da classe alta que tinham acesso a esse.

A desvalorizacdo do ensino publico e a falta de qualificacdo profissional do

educador contribuiram para que o livro didatico se tornasse um instrumento de ensino

indispensavel capaz de uniformizar o curriculo escolar.

No livro “A formagao de professores e o livro didatico: avaliagdo e controle dos

saberes escolares”, Jardilino & Horikawa (2010) citam que: [...] o livro didatico insere-
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se no processo de formacdo da identidade nacional, seja pelos temas e conteddos
priorizados nos manuais didaticos, seja pelas metodologias neles indicadas, seja pela
perspectiva ideoldgica neles subjacentes [...] (p. 156), nesse livro eles apresentam o
livro didatico como sendo um instrumento pedagogico capaz de modificar a realidade
nacional, educando e formando novas geracoes.

Segundo Freitas (2016), o livro didatico sempre foi considerado um orientador
das préticas pedagdgicas para os professores, mas na escolarizagdo de estudantes surdos
ainda ha resisténcia e dificuldade de uso desse material didatico, pelo fato de esses
alunos ndo apresentarem condicdes de leitura e escrita. Isso faz com que o professor
deixe de usar o livro didatico, que tem sua importancia nesse processo de escolarizacdo
e é grande aliado na metodologia de ensino e aprendizagem dos nossos estudantes
(CASSIANO, 2004).

No ensino da Lingua de Sinais Brasileira, os livros didaticos ainda sdo escassos
e 0s que existem acabam ndo sendo utilizados em sala de aula. Além disso, podemos
notar que os Varios materiais existentes precisam ser revisados para fazer algumas
adequacdes. Neste trabalho, analisaremos um livro que é voltado para o ensino da
Libras: “Aprenda LIBRAS com eficiéncia e rapidez”, que conta com um DVD (o qual

néo tivemos acesso) para auxiliar no aprendizado.

2 ANALISE DO LIVRO

O livro “Aprenda LIBRAS com eficiéncia e rapidez”, trata-se de uma obra
elaborada e escrita em sua primeira edicdo no ano de 2009, pelos autores Eden Veloso e
Valdeci Maia. O material distribuido pela Editora Méao Sinais tem como objetivo
principal ensinar Libras para que os individuos consigam identificar os conceitos
basicos relacionados a essa lingua.

O livro traz diversos assuntos, de forma sucinta, que norteiam as questdes sobre
a Libras. Inicialmente, os autores trazem algumas informacdes técnicas, girando em
torno de questdes como: O que € Libras? Porque Libras é uma lingua? Os parametros da
Libras e Convencgdes da Libras; todas essas informacdes sdo descritas na Lingua
Portuguesa e de uma forma breve.

O livro e dividido em 12 li¢bes, com os seguintes temas: cursos, verbos, dados
pessoais, familia, pessoas, localizacdo, transportes, dias da semana, tempo, cores,

vestuarios, alimentos, bebidas, meses, talheres, cozinha, financeiros, saide, higiene,



trabalho, estados, paises, clima, natureza, transportes, relacionamento, objetos, religido,
profissbes e outros sinais aleatérios que contemplem a possibilidade de
contextualizacdo por meio dos dialogos fornecidos ao fim de cada licdo. Para a
abordagem desses temas, os autores utilizam uma lista com diversos exemplos de
cumprimentos, pronomes, verbos e outros, sdo apresentados de forma escrita, e 0s sinais
de cada item estdo no DVD que vem junto ao livro. No entanto, o material ndo traz
nenhum arcabouco tedrico para explicar a funcdo de desses itens ou contextualizagdo
por meio dos dialogos fornecidos ao fim de cada ligéo.

Para finalizar o livro, os autores trazem uma sessdo denominada “Vocabularios e
Referéncias Bibliograficas”, nesta parte ¢ apresentada uma lista com todo o vocabulario
utilizado nas licGes; os nomes dos sinais seguem organizados por ordem alfabética e
nimero da pagina os quais foram trabalhados no livro. Logo em seguida, estdo as
referéncias bibliograficas e uma espécie de indice de ilustracdes contendo a pagina em

que cada figura esté e a fonte de onde tais ilustracdes foram retiradas.

2.1 DISTRIBUICAO DAS ACOES

A parte tedrica do livro “Aprenda LIBRAS com eficiéncia e rapidez” permeia
tanto o aspecto linguistico da Libras, quanto seu aspecto histérico. Logo no inicio do
livro, os autores fazem algumas definicbes com relacdo a termos usados erroneamente
por pessoas que nao tém conhecimento do aspecto linguistico da Libras. Os autores
apresentam também pesquisas com o objetivo de destacar a existéncia de uma

comunidade surda com uma lingua prépria no Brasil.

2.2 NIVEL DO MATERIAL

O material apresenta um nivel baixo quando observado a questdo do ensino da
Libras para um publico tdo diversificado, quanto o proposto. Para alguém que esta
aprendendo a Libras, diversas informacGes prévias devem ser apresentadas para que 0s
sinais e a estrutura da Libras sejam mais bem compreendidos. Portanto, pode-se dizer
que este livro deveria ser usado como um material de apoio, consulta a alguns sinais,
emprego desses sinais em contexto e utilizando o DVD como um glossario de diversos

sinais possiveis de serem trabalhados de acordo com o tema de cada lig&o.



2.3 POSSIVEIS PRATICAS A PARTIR DO MATERIAL E ASPECTOS
FAVORAVEIS

A partir de todo o conteldo exposto pelos autores, é possivel que o docente
trabalhe os conceitos basicos relacionados a Libras, ao ensino de varios sinais e a
conscientizacdo da importancia desta lingua para a comunidade surda. Além disso, o0
material também apresenta aspectos favoraveis nesse processo de ensino aprendizagem,
tanto para o docente quanto para o aluno, que sdo: verbos no infinitivo, historia dos
surdos, didlogos na estrutura da Libras, DVD com sinais e diadlogos e considera o

desenvolvimento do aluno no decorrer das ligdes.

2.4 METODOLOGIA

A metodologia escolhida pelos autores vai ao encontro com o ensino de Libras
como L2 para ouvintes, apesar de incluirem a comunidade surda como publico alvo, a
forma na qual o conteido deste material é exposto, ndo exclui os surdos, mas limita-os,
ja que sdo poucos aqueles que compreendem o portugués.

De maneira geral os autores propdem uma metodologia que escolhe a
conversagdo (sinalizacdo) para o ensino da Libras, j& a abordagem historica dos surdos
tem como objetivo proporcionar aos leitores o conhecimento da cultura surda e da
lingua de sinais.

Os autores desse livro ndo definem seu publico alvo, apesar de citarem na
apresentacdo da obra alguns grupos de pessoas, eles ndo definem se o material é
direcionado para alunos surdos ou ouvintes e isso se torna um grande problema, pois faz
parte do processo de elaboragdo de uma metodologia de ensino, considerar as
especificidades de seu publico alvo. Alias, esse tem sido o maior problema da educagéo
inclusiva atual, considerar que uma mesma metodologia de ensino atenda a alunos com
necessidades diferentes, conforme é citado abaixo:

Os (as) alunos (as) surdos (as), quando perguntados (as) sobre
como se sentiam estudando com os (as) ouvintes, quase a totalidade
deles (as) afirmou que tal situacdo exige muito sacrificio, paciéncia e
esforco, 0 que se contrapde ao objetivo fundamental da educacéo
inclusiva, de acolher todas as diferengas em ambientes que
proporcionem uma educacdo de qualidade para todos (as).
(PEDREIRA, 2007, p.3)

O professor pode utilizar esse material como um caminho para o ensino de



Libras, mas se faz necessario que o professor pesquise mais sobre alguns temas, por
exemplo, as variagdes linguisticas na Libras, que infelizmente foi brevemente citada
nessa obra. Isso considerando apenas o nivel de ensino proposto pelos autores nesse

material.

CONCLUSAO

O livro didatico tem sido de grande importancia para o ensino nas escolas, ele é
considerado um apoio para o professor e também para os alunos. A Libras ainda ndo
possui uma quantidade necessaria materiais didaticos para que o ensino da mesma seja
acessivel a todos os possiveis publicos. Porém, publicagdes como a do livro aqui
analisado faz com que, aos poucos, uma didatica voltada exclusivamente para a Libras
seja desenvolvida, respeitando a principal caracteristica dessa lingua que é o fato de ser
espaco-visual, o que justifica o emprego de determinadas caracteristicas como o DVD

de apoio e vérias imagens ilustrativas representando os sinais.
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ASPECTOS DE FORMACAO IDEOLOGICA INSCRITOS NA LETRA DA
MUSICA “AMANTE NAO TEM LAR” DE MARILIA MENDONCA

ASPECTS OF IDEOLOGICAL FORMATION INSCRIBED IN THE LYRICS OF
THE SONG "PARAMOUR HAS NO HOME" BY MARILIA MENDONCA

Esther Kakoi Felix”

RESUMO: Este artigo traz uma analise
discursiva da musica “Amante ndo tem lar”,
seguindo, como quadro téorico
métodologico, o trabalho de Fernandes
(2006). O objetivo é analizar a formacéo
ideol6gica da musica, por meio de
observacOes das ideologias ligadas a mulher,
tanto de nossa sociedade atual, quanto a de
outras sociedades antigas, principalmente as
sociedades europeias, em razao de suas fortes
influéncias em nossa sociedade.
PALAVRAS-CHAVE:Formacéao
ideoldgica; Anélise do discurso; Amante ndo
tem lar.

ABSTRACT: This article presents a
discursive analysis of the song “Paramour
has no home", following, as a methodical
theoretical framework, the work of Fernandes
(2006). The objective is to analyze the
ideological formation of music, through
observations of the ideologies linked to
women, both in our current society and in
other societies, especially European societies,
because of their strong influences in our
society

KEYWORDS: Ideological formation; Speech
analysis; Paramour has no home.

1. INTRODUCAO

A musica “Amante nao tem lar”, foi composta pela cantora Marilia Mendonga,
e também pelo compositor Juliano Tchula. Segundo Rahabe Barros, no blog
PurePeople, e Helder Maldonado, no site do jornal “R7”,as musicas da cantora sao
voltadas ao empoderamento feminino de jovens do interior e da periferia, além disso, a
cantora admitiu gostar de incentivar outras mulheres a superarem relacionamentos
abusivos e € contra os estere6tipos da musica sertaneja. Nesta can¢do, Marilia traz uma
letra que fala sobre uma amante que se arrepende pelo ocorrido enquanto traz em sua
VO0z as vozes sociais sobre as mulheres que se tornaram amantes.

Neste artigo, a metodologia utilizada foi a da analise discursiva, seguindo 0s
pressupostos de Fernandes (2006), com o enfoque na formacdo ideoldgica — de acordo
com o conceito apontado no trabalho de Junior (2006), e por Vaz (2010), no blog
“Intercruzando Discursos” , sobre a formagao ideologica — por meio de uma analise das
ideologias, ligadas a mulher, das sociedades brasileiras atuais e também de diversos

povos da antiguidade.

“ Graduanda em Letras: Lingua Portuguesa com Dominio de Libras. estherkf2009@hotmail.com
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Segundo Fernandes (2006), deve-se conhecer o quadro socio-historico-
ideologico por tras de um texto para que se possa fazer uma andlise discursiva. O
contexto socio-histdrico e ideoldgico de um discurso determina muito mais do que as
suas escolhas lexicais. O texto é formado pelas ideologias do autor que sdo formadas
por estes trés fatores.

Primeiramente, deve-se esclarecer que a voz do sujeito é composta por outras
vozes (polifonia), e que o que fala/escreve ndo parte dele, e sim das vozes adquiridas
pela interacdo social — estas compdem as ideologias do sujeito. As ideologias, em geral,
sdo compostas pelo contetdo socio-histérico e ideoldgico, de outras e da época atual.
Na medida em que se muda o contexto sdcio-historico, as ideologias também mudam.

Sendo o sujeito polifénico — composto por vozes sociais — com suas ideologias
construidas historico socialmente, assim também é o seu discurso. E para ver o que esta
por tras deste, as vozes, as ideologias, devem ser estudadas — se estudando o contexto

socio-histarico-ideoldgico em gue o texto se inscreve.

3. METODOLOGIA

A metodologia aqui aplicada é a da andlise discursiva, com enfoque na formacéo
ideoldgica. Segundo o trabalho de Janior (2006), deve-se entender a formacdo
ideoldgica como o conjunto de ideias de um determinado grupo social que expdem suas
posicBes a respeito da realidade em que se encontram — como 0s integrantes deste grupo
veem a realidade em que vivem e como se posicionam quanto a isso.

Considerando que as ideologias atuais, ligadas a mulher, sdo resultados de
ideologias passadas, e que numa analise discursiva é preciso fazer uma analise historica,
foi realizada uma pesquisa sobre a ideologia de diversos povos da antiguidade. Porém,
se teve uma atencdo maior em relagdo as sociedades da Antiga Europa, visto que no

Brasil as ideologias ligadas a mulher sdo eurocentristas.



4. RESULTADOS

Na musica, podemos encontrar na voz do eu lirico, vozes sociais que tratam a
mulher que se tornou amante, como promiscua e errdnea; para a comunidade na qual ela
pertence, a mulher se tornou uma pessoa “errada” e “imperfeita”. Isso ocorre em razao
da formacdo ideoldgica. Para a sociedade, a mulher deveria seguir um padrdo
idealizado, o de “pureza”, ser alguém incapaz de se relacionar com uma pessoa que ja
esteja num relacionamento e, ao ndo cumprir, se torna libidinosa, inconfiavél e errénea
ao ver social.

Vemos o eu lirico se tratando como culpado pela situacdo, e no ver social, a
mulher, a amante, é a responsavel. Na sociedade atual é mais facil vé-la como culpada,
do que o homem, simplesmente por conta da ideologia de que o homem ¢ “superior a
mulher”. E mesmo que seja colocado na mesma situacdo, o homem sofre menos
consequéncias que a mulher.

Na antiguidade, as mulheres chinesas eram submetidas a uma extrema rigidez,
sendo sempre submissas aos homens e, apesar do tempo decorrido, na atualidade elas
ainda sofrem com tal situacdo. Podemos encontrar um bom exemplo de autonomia da
mulher nas vikings; elas ndo escolhiam com quem se casavam, mas podiam se divorciar
caso 0 marido ndo cumprisse bem seu papel na manutencgdo do lar, e também em casos
de traicdo e agressdo. Além disso, as vikings eram tratadas de maneira igual na
sociedade, ndo sendo elas propriedades nem de seus maridos, nem de suas familias. E
para concluir, foi publicado recentemente por Brian Nelson, no site de noticia
americano Mother Nature Network, que foi descoberto que existiu uma mulher que
viveu como uma grande guerreira e lider de guerra viking. Esta descoberta comprovou
que as mulheres vikings podiam participar das guerras, e até mesmo ser lideres. Se
contrapondo a este bom exemplo, encontramos as mulheres gregas, que eram vistas
como incapazes intelecto e fisicamente, além de “nao-virtuosas”. Na Grécia, concubinas
e prostitutas ndo eram consideradas nem mesmo seres-humanos, o que inclusive

impedia a esposa de se sentir maculada diante de uma traigéo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A musica “Amante ndo tem lar” da cantora Marilia Mendonga, tem inserido em

sua letra o sentimento de culpa de uma mulher que acabou se tornando uma amante, e



na voz do eu lirico encontramos a visao da sociedade em relacdo a amante. A sociedade
considera as amantes como “impuras”, inconfidveis, por ndo seguirem um padrdo. E
esta questdo ocorre em razdo da formacdo ideoldgica daquele grupo e, ainda por conta
desta formacédo ideoldgica, a mulher sofre muito mais as consequéncias que o homem.

E seguindo os pressupostos de Fernandes (2006), que chega-se a estas
conclusdes, se estudando e se analisando todo o contexto sécio-historico-ideoldgico do
discurso. O sujeito, sendo polifénico, carrega em sua voz as vozes sociais, que
compdem seu discurso e suas ideologias. E as ideologias de uma sociedade mudam

conforme a historia.
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GLOSSARIO: UMA ACESSIBILIDADE PEDAGOGICAE LINGUISTICA

GLOSSARY: A PEDAGOGICAL AND LANGUAGE ACCESSIBILITY

Suely André de Aradjo Drigo”

RESUMO: A realidade de uso da Lingua de
Sinais Brasileira (Libras) na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) tem sido um
grande desafio para seus usuarios académicos,
tanto para os docentes quanto para 0S
discentes, uma vez que faltam fundamentos
empiricos consistentes e também acervos em
gue possam ser usados enguanto materiais que
fornecam sinais em Libras correspondentes e
informacdes sobre as expressdes linguisticas
consultadas por seus usuarios, tanto pelo
surdo quanto pelo ouvinte. Nesse sentido, 0
glossario  bilingue  Portugués/Libras  foi
idealizado para criar condicGes e oportunizar
0 acesso € a permanéncia de estudantes surdos
no seio da UFU. Os objetivos sdo de criar e
alimentar um glossario bilingue
Portugués/Libras, por meio de pesquisa de
obras de Noam Chomsky e assim propiciar
acessibilidade linguistica aos estudantes
surdos da area de Letras em relacdo aos
contelidos recebidos em sala de aula,
principalmente no que se refere aos
vocabularios  terminolégicos da Lingua
Portuguesa.
PALAVRAS-CHAVES:
Acessibilidade; Bilingue; Libras.

Glossario;

ABSTRACT: The reality employed Brazilian
Sign Language (Libras) at Federal University
of Uberlandia (UFU) has been a great
challenge for its academic users, both for
teachers and for students, since there is a lack
of consistent empirical foundations as well as
that can be used as materials that provide
signals in  corresponding Libras and
information on the linguistic expressions
consulted by its users, both deaf and hearing.
In this sense, the Portuguese/Libras bilingual
glossary was designed to create conditions, to
give access to knowledge and help deaf
students within at UFU. The objectives are to
create and nurture a Portuguese/Libras
bilingual glossary, by means of a search of
works by Noam Chomsky and thus provide
linguistic accessibility to deaf students in the
area of Letters in relation to the content
received in the classroom, especially in what
refers terminological vocabulary of the
Portuguese language.
KEYWORDS:  Glossary;
Bilingual; Libras.

Accessibility;

1- INTRODUCAO

A criacdo de um glossario bilingue, Portugués/Libras com base terminolégico-

cientifico na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) visa apresentar um conjunto de

conceitos e defini¢cBes que agregam conceitos e significados de analise desenvolvida no

escopo das obras de Noam Chomsky, prestando sua contribui¢do ao arcaboucgo teorico-

conceitual do curso de Licenciatura-Letras Lingua Portuguesa com Dominio de Libras e

também aos outros cursos de Licenciatura em Letras.

Este glossario propde-se a servir de material de apoio para os alunos dos cursos

de Letras, tanto para os ouvintes quanto para os surdos, contribuindo para com o

“ Graduada em Letras: Lingua Portuguesa com Dominio de Libras. suelyandrearaujo@hotmail.com
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entendimento e compreensdo acerca dos principais termos adotados por este teorico e
cientista da Linguistica. Partimos do pressuposto de que os discentes em geral, ao se
depararem com termos tedricos pela primeira vez, ndo tém apropriacdo destas teorias e
suas terminologias da linguistica.

Nesse sentido, a criacdo e alimentacdo desse glossario bilingue Portugués/Libras
se propBe primeiramente a fazer um levantamento de textos teoricos, selecdo de termos
e expressdes referenciais e suas respectivas defini¢des em Lingua Portuguesa. Uma vez
realizada a selecdo dos textos e termos, em um segundo momento sera realizada a
traducdo dos termos e suas definicGes para a Libras e a gravacao em videos para que 0s
mesmos possam ser disponibilizados via online.

Esta pesquisa tem por objetivo criar e alimentar um glossario bilingue Portugués/Libras
terminologico com finalidade de propiciar acessibilidade linguistica aos aprendizes
surdos da area Letras aos conteudos tornando possivel a acdo do aprendizado na sala de
aula especialmente no que se refere ao vocabulario terminoldgico da Lingua Portuguesa.
Sao objetivos especificos desta pesquisa: Instrumentalizar o vocabulario terminoldgico
de apoio ao profissional intérprete; Proporcionar material de consulta disponivel para a

comunidade académica.

3 - REFERENCIAL TEORICO

Na distincdo entre Iéxico e vocabulario Vilela (1999) define o Iéxico como um
conjunto das palavras fundamentais, das palavras ideais de uma lingua, enquanto que o
vocabulério é definido como um conjunto dos vocabulos existentes e utilizados em um
determinado espaco geografico-temporal por uma comunidade, ou seja, enquanto o
Iéxico abrange o conhecimento das palavras, o vocabulario esta relacionado as
especificidades linguisticas de uma comunidade, exercendo um papel importante na
comunicagéo.

Segundo Barbosa (2001, p. 39), os glossarios “se encontrariam no nivel da fala e
trabalhariam com os conjuntos manifestados em determinado texto, manifestando-se
através das palavras”. Nesse sentido, os glossarios relacionam-se as palavras e
expressdes pouco conhecidas, por serem de natureza técnica e regional, de um idioma
especifico.

A histdria de estudos da Linguagem desenvolve-se ao longo dos séculos, sendo
objeto de estudos no campo académico. Porém, na segunda metade do século XX, por



volta da década de 1950, o estudo linguistico vivenciou uma de suas maiores revolugdes
com a teoria da Sintaxe Gerativa de Chomsky (2006).

Até meados do século XX, os estudos linguisticos centravam-se nos estudos dos
paradigmas saussurianos, em especial o paradigma langue/parole, o qual segundo a
teoria estruturalista deveria ser objeto de estudo linguistico a langue, lado social da
linguagem, em detrimento da parole, lado individual da linguagem. Foi com a
gramatica gerativa que o foco da pesquisa linguistica mudou para os conhecimentos
linguisticos possuidos pelos falantes individuais e para a ‘faculdade de linguagem’, a

capacidade especifica humana de dominar e usar uma lingua natural.

4 - RESULTADOS

Mostraremos a seguir alguns exemplos de termos e expressdes referenciais e
suas respectivas defini¢cbes da teoria chomskiana, como resultados de um primeiro
momento da montagem do glossario:

1 Adequacgido descritiva: “Adequacdo descritiva é alcancada quando um
fragmento de uma gramatica particular se apresenta como modelo de um
fragmento do conhecimento linguistico adulto”. (CHOMSKY, 2006, p. 11).

2 Agramatical: Segundo Chomsky, “¢ a formagao de lingua mal formada que
rompe com a estrutura linguistica.” ( FERREIRA, 1999) ver também o termo
“Gramatical.

3 Classes abertas: “Tradicionalmente, diz- se que Substantivos, Verbos e
Adjetivos sdo “classes abertas” de palavras — isto é, sdo potencialmente
infinitas, pois sempre é possivel criar uma nova palavra nelas”. (CHOMSKY,
2015, p.153, nota do tradutor).

4 DerivagOes: “(..) uma série finita de sequéncias, comeg¢ando com uma
sequéncia inicial de ¥ e com cada sequéncia na série sendo derivada da

sequéncia precedente pela aplicagdo de uma formula de instrucdo em F.”
(CHOMSKY, 2015, p.41).

CONCLUSAO

Este é um trabalho em andamento, portanto suas atividades ndo foram

concluidas. O primeiro resultado obtido foi o levantamento de trinta referéncias



pesquisadas. Portanto esse material servira de base para obra lexicografica no que se
refere a criacdo de um acervo linguistico de termos e expressdes representativos da area
da Lingua Portuguesa, os quais serdo traduzidos para a Libras e disponibilizados
eletronicamente para a comunidade.

Adotamos o postulado de que este glossario é organizado em uma
macroestrutura, pois segundo Barros (2004, p. 151), a macroestrutura explica que a
organizacao interna de uma obra lexicogréfica ou terminografia é uma organizacao que
estd relacionada as caracteristicas gerais do repertorio. Assim sendo, as entradas dos
verbetes foram realizadas em ordem alfabética.

Levando-se em consideracdo esses aspectos, podemos concluir que esse
glossario, com a funcéo de esclarecer os termos e expressdes referenciais da linguistica,
promove a acessibilidade linguistica no ensino superior, contribuindo com o letramento
académico dos estudantes, principalmente aos estudantes surdos dos cursos de

licenciatura em Letras da UFU.
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IDENTIDADE SURDA: RELEVANCIA HISTORICA, CULTURAL E
LINGUISTICA EM RELAGAO A LEGISLAGAO INCLUSIVA

DEAF IDENTITY: HISTORICAL, CULTURAL AND LINGUISTIC RELEVANCE
TO INCLUSIVE LEGISLATION

Patricia da Cruz Marques ~
Paloma Marques Souza

RESUMO: A proposta deste trabalho é
discutir a respeito da cultura surda que,
embora seja espontanea para as pessoas com
deficiéncia auditiva, é muito pouco
respeitada e até mesmo aceita pela sociedade
de forma geral. A luz de alguns tedricos e
estudiosos, o foco é tratar de aspectos
relevantes do cotidiano da comunidade surda,
enfatizando a relagdo da surdez com a lingua
de sinais em uma perspectiva sociocultural e
histérica. Haja vista a importancia de
compreender o contexto de convivio das
pessoas com necessidades especiais auditivas
para continuar a trajetéria de inclusdo,
especialmente, no ambiente escolar. Nesse
direcionamento, €&  importante  ainda
evidenciar algumas leis j& sancionadas, as
quais direcionam e, mais do que isso,
legalizam muitas situagfes praticas para o
exercicio da incluséo social.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia-auditiva,
Cotidiano, Inclusio-Escolar.

ABSTRACT: The purpose of this paper is to
discuss the deaf culture that, although it is
spontaneous for the hearing impaired, is very
little respected and even accepted by society
in general. In the light of some theorists and
scholars, the focus is to deal with relevant
aspects of the daily life of the deaf
community, emphasizing the relation
between deafness and sign language in a
sociocultural and historical perspective.
Considering the importance of understanding
the context of living with people with special
hearing needs to continue the path of
inclusion, especially in the school
environment. In this direction, it is important
to highlight some already sanctioned laws,
which guide and, more than this, legalize
many practical situations for the exercise of
social inclusion.

KEYWORDS: Auditory-Deficiency, Daily
Life, School-Inclusion.

1. INTRODUCAO

A tarefa de compreender a situacdo atual da comunidade surda em nossa
sociedade ndo é facil e, talvez, possamos afirmar que seja impossivel sem o respaldo

dos estudos historicos, uma vez que a analise da trajetoria do processo de insergdo do
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sujeito surdo é imprescindivel para caracterizacdo da atuacéo deste cidad&o no cotidiano
sociocultural hoje. Para tanto, faz-se necessario a amostragem de fatos historicos
relacionados a comunidade surda visando a obtencdo de panorama historico geral dos
direitos da pessoa com deficiéncia auditiva.
O decreto 5626/2005 faz as seguintes consideracdes a respeito da surdez:
Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial

ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
freqtiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Desta forma, para conectar as partes do corpus investigativo, o direito das
pessoas surdas de se comunicar atraves da lingua de sinais, sera analisado sob o ponto
de vista histdrico-sociocultural em consonéancia com as leis regulamentadas, implicando
numa busca pelo processo de implementagdo da lingua de sinais em nossa sociedade, de
forma especial, a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

O trabalho esté organizado em duas etapas principais: coleta e analise dos dados.
E tem como motivagdo primeira, contribuir para a propagacdo de conhecimento a
respeito da condicdo da pessoa com deficiéncia auditiva no Brasil, como alternativa
para lidar com tantos problemas enfrentados, no dia a dia, como é o caso do preconceito

existente, seja explicito e/ou implicito.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

A pessoa com deficiéncia auditiva € antes de tudo cidaddo(&) cuja participacédo
em sociedade € inquestionavel. Diante de tal constatacdo, mais do que a compreensao
dessa condicdo natural genética ou adquirida, hd uma urgéncia pela aceitacdo, a qual
nédo é disseminada com a espontaneidade apropriada para com a comunidade surda. A
importancia de uma solidificacdo da cultura surda se expressa no proprio sentido da
palavra “comunidade” que produz uma sensagdo, de seguranca em meio a hostilidade.
(FERNANDES, 1973). Assim, torna-se necessaria a conscientizacdo sobre os aspectos
que envolvem a condicdo do surdo em relagdo aos seus desafios do cotidiano
decorrentes de suas limitagoes.

A visita ao contexto histérico permite direcionar melhor as acfes para seguir

uma trajetoria de evolucdo e que de algum modo, contribua, de fato, para a insercao



social da pessoa com deficiéncia auditiva, bem como, colaborar para o fortalecimento
da identidade de cada sujeito surdo, garantindo cada vez mais um convivio adequado.
Desta forma, os aspectos legais - as leis que amparam com relacdo aos direitos e deveres
da comunidade surda - ndo podem ser tratados de maneira superficial, uma vez que sédo
muito importantes para aqueles que lidam cotidianamente com pessoas com deficiéncia
auditiva o dominio da legislacéo de inclusdo.

Dentro desse processo de reconhecimento da legitimidade esta a atengdo ao
sistema linguistico da comunidade surda: a lingua de sinais. Um instrumento essencial
para lidar com todas as questBes, as quais dizem respeito a forma de comunicacdo da
pessoa com deficiéncia auditiva ou do surdo. O ensino-aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais, LIBRAS, também deve seguir as diretrizes especificas.

O Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou a Lei 10.436/02,
também denominada Lei de Libras, tratando dos aspectos relativos a incluséo
de Libras nos cursos superiores, a formacao de professores para o ensino de
Libras, a formacdo de tradutores e intérpretes de Libras, a atuacao do Servico
Unico de Salde — SUS, a capacitacdo de servidores publicos para o uso da

Libras ou sua interpretacdo e a dotacdo orgamentaria para garantir as aces
previstas no Decreto 5626/05. (BRASIL, 2016)

A Federacdo Nacional de Educacdo e Integragdo dos Surdos (FENEIS), em
1998, foi responsavel sistematizar com maior elaboracdo o ensino-aprendizagem da
LIBRAS, reconhecendo a estreita relacdo entre a lingua portuguesa e a lingua de sinais.
Durante quase cem anos existiu o chamado “império oralista” defendido por alguns
estudiosos que foi bem difundido durante o congresso ocorrido em Mildo, em 1880. S6
em 1971, no Congresso Mundial de Surdos em Paris, que a lingua de sinais passou a ser
novamente valorizada. No Brasil, € importante ressaltar a criacdo da Associacdo
Brasileira dos Surdos, em 1923, que, posteriormente, originou a Federacdo Brasileira
dos Surdos cuja importancia é inegavel para comunidade surda brasileira. Tendo em
vista que a Federacdo apdia os principais projetos, dentre os quais podemos destacar,
para finalizar a amostragem, a regulamentacdo da Libras em 24 de abril de 2002.

3. METODOLOGIA

Utilizamos como metodologia a pesquisa bibliografica a partir de autores como
Fernandes (1973), Menezes (2006). Além, de um estudo de documentos oficiais, em
especial da Constituigdo Federal de 1988, da Lei 10.436 de 2002 e do decreto 5626 de
2005.



O trabalho foi elaborado com o desenvolvimento de duas etapas basicas e
sucessivas, sendo a primeira, pesquisa e leitura de um acervo maior de conteudos
relacionados a tematica da surdez; a segunda, realizacdo de uma selecdo de dados que
culminou na tentativa de relacionar os conhecimentos em prol de uma busca pelos

pontos de comunicacao dos aspectos que constituem a identidade do sujeito surdo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos fatos histéricos acerca comunidade surda apontou para
necessidade de persistir na valorizacdo de uma cultura surda e na formacdo da
identidade de cada individuo pertencente a esta comunidade. Compreende-se, ainda, a
necessidade de investimento na parte legislativa e para o caminho incontestavel que € o
da educacdo. Para tanto, um instrumento legitimo é a implementacdo consistente e bem
estruturada da lingua de sinais, a qual em consonancia com 0s outros pontos discutidos
possui uma relacdo direta com a regulamentacdo legal. Ademais, fica evidente a
urgéncia por estudos, por acles e, especialmente, por conscientizacdo da continuidade
do processo de inclusdo que, muitas vezes, € tratado com tanto descaso no contexto que
deveria estimular préticas propulsoras e, por que ndo, servir como modelo.

Indubitavelmente, esse contexto ¢ a escola.
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ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE LIBRAS: A BUSCA POR UMA
METODOLOGIA

ANALYSIS OF THE LIBRAS TEXTBOOK: THE SEARCH FOR A
METHODOLOGY

Augusto César Salviano Alves
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RESUMO: Este artigo apresenta a analise do
livro didatico “Libras em Contexto”, sendo a
9° edicdo-2009, mostrando a metodologia de
ensino de uma lingua e sua associa¢do com as
atividades propostas pelo livro do estudante
do curso de Libras basico, e nela discutir as
estratégias envolvidas no ensino-
aprendizagem e de que forma podem auxiliar
ou ndo no aprendizado da lingua alvo. O
artigo tem como referencial tedrico o0s
seguintes autores: Almeida-Filho, (1998),
Richards (2006), (2001) e Felipe (2001). Com
a analise verificamos como foram distribuidas
as acgOes e atividades na obra. Rabelo mostra
no livro que para realizar o ensino de Libras;
foi identificado os métodos utilizados; quais
foram os exercicios mais frequentes na préatica
de ensino de Libras; se o material didatico foi
contemplado no seu planejamento; se as
atividades contemplaram as especificidades
do aluno; descreveremos e apresentaremos
uma reflexdo sobre a gramatica da Libras e se
foi trabalhada na obra e sua contribuigdo para
a pratica de sinalizacdo e de leitura na mesma.
Pretendemos, assim, contribuir para que haja
novas pesquisas baseadas nesta analise.
PALAVRAS-CHAVE: Abordagem de
Ensino de Linguas; Lingua Brasileira de
Sinais (Libras); Metodologia de Ensino de
Segunda Lingua.

ABSTRACT: This article presents the
analysis of the textbook "Libras em
Contexto”, being the 9th edition-2009,

showing the methodology of teaching a
language and its association with the activities
proposed by the student's book of the basic
course in the brasilian sign language, and to
discuss the strategies involved in teaching-
learning and how they may or may not help in
learning the target language. The article has as
theoretical reference the following authors:
Almeida-Filho, (1998), Richards (2006),
(2001) and Felipe (2001). With the analysis
we verified how the actions and activities in
the work were distributed. Rabelo shows in
the book that to carry out the teaching of
brasilian sign language; the methods used
were identified; which were the most frequent
exercises in the practice of teaching of
brasilian sign language; if the didactic
material was contemplated in its planning; if
the activities contemplated the specificities of
the student; we will describe and present a
reflection on the grammar of brasilian sign
language and if it was worked on the work
and its contribution to the practice of
signaling and reading in it. We intend,
therefore, to contribute to new research based
on this analysis.

KEYWORDS: Language teaching approach;
Brasilian sign language (BSL); Second
language teaching methodology.

INTRODUCAO

Nesta obra, a autora Tanya A. Felipe da continuidade a um trabalho que vem

sendo desenvolvido desde 1997, data da primeira edig¢ao do livro “Libras em Contexto”,
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sendo esta a 9° edicdo-2009 de uma linha de exemplares que traz ao leitor a proposta de
interagir com o contetdo, aprender novos sinais e viver na pratica o uso da lingua de
sinais através dos videos em DVDs, ou seja, trata-se de um material que propGe
viabilizar o ensino de Libras, em nivel basico, com duplo objetivo: formar instrutores de
Libras e capacitar professores para 0 uso desta lingua em sala de aula a partir do
reconhecimento dos direitos linguisticos dos alunos.

Em 2002, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como meio
legal de comunicacdo e expressdo dos surdos brasileiros pela Lei Federal n. 10.436.
Trés anos mais tarde, em 2005, a Libras foi regulamentada pelo Decreto n. 5.626, o qual
prevé a formagdo de profissionais que trabalnem no ensino da lingua de sinais em
cursos de especializagdo em Libras.

O ensino de Libras sofre um grande movimento a partir dessa legislacdo com o
aumento da demanda de profissionais e de material didatico. A preocupacdo com a
formacéo e certificagdo dos profissionais que atuam no ensino desta lingua passa a ser
programa de governo, (ALBRES, 2005). Porém, a descricdo das caracteristicas
linguisticas da lingua é insuficiente e pouco se sabe das diferencas no ensino-
aprendizagem da modalidade gestual-visual.

A Linguistica Aplicada vem desenvolvendo metodos para o ensino de segunda
lingua (L2), baseando-se em diferentes abordagens de ensino. Dentre as metodologias
de ensino de L2 estdo os métodos da abordagem comunicativa que tém sido indicados

como 0s mais adequados para o processo de ensino-aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo Richards (2006), com o surgimento da abordagem comunicativa nos
anos de 1970, o ensino de linguas estrangeiras adotou uma nova Vvisdo e passou a ter um
novo foco. Em vez de assentar-se sobre a ideia de que aprender uma nova lingua
consiste basicamente no processo de formagdo de um novo hébito mecénico, com a
nova abordagem, a aprendizagem de uma lingua passou a ser vista como produto da
interacdo significativa entre estudantes e usuérios da lingua-alvo, como resultado da
criagcdo colaborativa de significado, entre outras coisas. A linguagem permite ao ser
humano planejar e regular sua acdo e, somente por ela é possivel fazer a leitura do

mundo e da palavra, mesmo porque uma ndo acontece sem a outra. Essas formas de



leitura constituem a base da linguagem que se da pela interacdo social, a interacdo entre
0S sujeitos.

J& o autor Almeida Filho (1993) defende que para se desenvolver a competéncia

comunicativa na aula de lingua estrangeira é necessario promover um ensino que
considere as atividades de real interesse e/ou necessidade do aluno, para que ele seja
capaz de usar a nova lingua na realizacdo de ac¢Bes verdadeiras na interacdo com oS
outros usuarios dessa lingua.
A abordagem comunicativa se caracteriza por ter o foco no sentido, no significado e na
interacdo propositada entre os sujeitos que estdo aprendendo uma nova lingua. O ensino
comunicativo é aquele que organiza as experiéncias de aprender em termos de
atividades/tarefas de real interesse e/ou necessidade do aluno, para que ele se capacite a
usar a lingua-alvo para realizar acdes auténticas na interacdo com outros falantes-
usudrios dessa lingua. Além disso, este ensino ndo toma as formas da lingua descritas
nas gramaticas como modelo suficiente para organizar as experiéncias de aprender outra
lingua, embora ndo descarte a possibilidade de criar na sala momentos de explicitacdo
de regras e de pratica rotineira dos subsistemas gramaticais, como o dos pronomes, as
terminacdes de verbos, etc.

Compreende-se por metodologia a pedagogia de ensino de linguas, ou seja, um
conjunto de procedimentos recomendados para bem ensinar uma lingua e que séo
explicaveis por feixes de pressupostos. Rabelo (2001), afirma que o sentido das palavras
ndo esta, primordialmente, na sua forma; elas o adquirem no uso funcional e
significativo que delas fazem cada interlocutor nas mais diversas situagdes
comunicativas. Felipe (2001) afirma que apesar dessa nova perspectiva ser observada na
base do ensino de vérias linguas, sobretudo do inglés, 0 mesmo nao se observa no caso
do ensino da Libras. Atualmente, o material didatico amplamente usado para o ensino
dessa lingua € o “LIBRAS em CONTEXTO”. No ambiente educacional, a lingua de
sinais pode viabilizar a realizacdo do letramento visual, se refletirmos sobre o papel da

imagem que pode e deve estar presente nos materiais e nos espagos escolares.
METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS
As experiéncias de se aprender uma nova lingua, seja ela oral ou visual, reflete

muito a questdo de valores e interesses sociais, ela pode ser aprendida ndo apenas como

sistema, mas também comunicacdo, de modo a envolver situacfes reais de interacao.



Para isso, 0s recursos usados na abordagem de ensino, sdo de suma importancia ao
professor, principalmente por se tratar do ensino de lingua de sinais na qual é visual-
espacial. Além do livro didatico, é preciso recorrer a outros meios como aparelhos
audiovisuais e pratica de interacdo com os alunos, ndo podendo o instrutor/professor
ficar preso aos apoios, é necessario conhecer e identificar os alunos e as formas de
aprendizagem na sua individualidade.

O artigo corresponde com a andlise descritiva, fazendo uma pesquisa minuciosa
do objeto de estudo, o livro didatico “Libras em Contexto” e investindo na coleta e no
levantamento de dados.

Para que 0 mesmo seja realizado, analisaremos as seguintes informac6es: como
sdo distribuidas as acdes na obra para o ensino de Libras; identificar os métodos
utilizados; quais sdo os exercicios mais frequentes na pratica de ensino de Libras; se 0
material didatico é contemplado no seu planejamento; se as atividades contemplam as
especificidades do aluno; descrever e apresentar reflexdo sobre a gramética da Libras e
se é trabalhada na obra e sua contribui¢do para a pratica de sinalizacdo e de leitura na
obra.

Dessa forma, a realidade da aula de Libras ndo é fruto idealista do pensamento humano,

ou de sua consciéncia, mas sim a base para pensar e para refletirmos.

ABORDAGEM NO ENSINO DE LINGUAS

Cada abordagem tem principios que regem 0s métodos e as estratégias a serem
empregadas em sala de aula. Ao desenvolvermos um estudo das tendéncias
metodoldgicas de ensino de segunda lingua, encontramos: abordagens estruturalistas:
Método de Traducdo e Gramatica; O Meétodo Direto; Metodo Audiolingual;
Abordagens cognitivas: o Método Silencioso e a Abordagem comunicativa (ALMEIDA
FILHO, 1998).

A anélise desse material revela que ele se apresenta em outra visdo. Apesar da
proposta de trabalho focar o contexto de uso da lingua, 0 método focaliza unicamente o
ensino da gramatica, ou mesmo ignorando, 0 seu uso em situacdes reais de comunicagao
(PEREIRA, 2009).

Considerando que a aplicacdo da abordagem comunicativa, ¢ fundamental para

construcdo de um programa de estudo funcional, ou seja, criando situacdes didaticas de



acordo com as funcdes que os alunos devem ser capazes de realizar na lingua alvo, o

livro analisado ndo contempla essa afirmacao.

METODOLOGIA DE ENSINO DE UMA LINGUA E SUA RELACAO COM
ABORDAGEM

Compreende-se por metodologia, a pedagogia de ensino de linguas, um conjunto
de procedimentos recomendados para bem ensinar uma lingua e que sdo explicaveis por
feixes de pressupostos.

Os conceitos de métodos e metodologia se opdem ao conceito de abordagem
(ALMEIDA FILHO, 1993, 1997) — mais amplo e mais abstrato — indicador, na sua
abrangéncia, um conjunto potencial de crencas, conceitos, pressupostos e principios que
orientam e explicam (a metodologia) ndo s6 as experiéncias diretas com e na lingua alvo

em sala de aula, mas também os outros processo complexo de ensinar uma lingua.

ANALISE DO LIVRO “LIBRAS EM CONTEXTO”

As colaboradoras Tanya A. Felipe e Myrna S. Monteiro dao continuidade a um
trabalho que vem sendo desenvolvido desde 1997, data da primeira edicdo do livro,
sendo esta a 9° edicdo de uma linha de livros que trazem sempre ao leitor a
oportunidade de interagir com 0 mesmo, aprendendo novos sinais e vivenciar na pratica

0 uso da lingua de sinais através dos videos em DVDs, ou seja,

trata-se de um material que procura viabilizar o ensino de
Libras, em nivel basico, com duplo objetivo: formar instrutores
de Libras e capacitar professores para o uso desta lingua em sala
de aula a partir do reconhecimento dos direitos linguisticos dos
alunos surdos.

Mas o material analisado do livro “Libras em Contexto” 9°edicdo lancado em
2009, embora seja dito pela autora que, “podera ser utilizado também por surdos que
ndo tiveram a oportunidade de adquirir a Libras como primeira lingua (p. 17). “Néo
podemos presumir que adultos aprendam uma lingua da mesma maneira do que as
criangas o fazem nem, é claro, que o aprendizado de uma L1 seja 0 mesmo do que uma
L2 (van LIER, 2000, p. 258)”.



De acordo com Felipe (2001), o livro “LIBRAS em CONTEXTO” pode ampliar
0 universo do conhecimento dos participantes e colaborar para a organizacao da Lingua
Brasileira de Sinais em todos os estados, além de provocar novos estudos e pesquisas
que trardo como consequéncia a elaboracdo de outros materiais, inclusive de nivel
avancado, colaborando com estados e municipios no processo de institucionalizacdo da
educacdo escolar dos surdos. A proposta didatica do livro nos leva a entender que o
material nos da referéncias para desenvolver material mais avancado para o ensino de
Libras para os surdos, e também nos leva a ter a certeza que o enfoque serd na
contextualizacdo do ensino de Libras e se pautard sob a Otica da abordagem
comunicativa de ensino de linguas.

No entanto, se torna contraditorio, quando analisamos que 0s temas propostos

possuem pequenos dialogos que abordam o enunciado, mas, adiante, percebemos que
ndo ha relacdo entre os exercicios, sinais apresentados em forma de figuras que
dificultam o entendimento e o tratamento gramatical totalmente fora do contexto do
enunciado, presente em todo livro. Verdadeiramente, ndo ha contextualizagdo no
decorrer do livro, desconsiderando sua proposta.
Entende-se que o trabalho do ensino de lingua contextualizada parte de uma situacédo
inicial, citando como exemplo o (texto do tema “Aniversario” na unidade 4 pagina 119
do livro do estudante). O mesmo apresenta um dialogo do tema citado acima de forma
descontextualizada trazendo palavras que ndo contemplam o didlogo. Se a proposta do
livro é Libras em Contexto esperamos do mesmo um material contextualizado que traga
ao aluno maneiras de interacdo com a lingua em uso.

Entende-se que o trabalho do ensino de linguas na forma contextualizada, tem
que partir de uma situacdo e todas as atividades e acOes dentro da aula tem que esta
relacionada as situagdes apresentadas no texto inicial da unidade 4.

Comparando o texto da pagina 119, relacionando o que foi visto em DVD do
estudante, observamos que o texto “Aniversario” nao tem nenhuma relagdo com as
atividades que foram propostas e apresentadas de forma aleatoria, trabalhando
meramente as estruturas das frases.

Apresentamos a seguir, como exemplo, a atividade 2 da pagina 129 do referido livro.
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Disponivel —em:  <//feneis.org.br/wp-content/uploads/2016/05/Libras-em-Contexto-
Livro-do-Estudante.pdf> Acesso em: 02 de Jul. 2017

Os exercicios que precisam preencher lacunas, completar frase e marcar X
refletem claramente a abordagem tradicional do ensino de linguas, baseando

especificamente na forma, ou seja, na estrutura da lingua.

OBSERVACOES

O livro esta fugindo totalmente da perspectiva do trabalho contextualizado,
porque o enfoque é a estrutura da lingua e ndo o trabalho de ensino aprendizagem em
contexto.

Fernandes (2002, p.4) esclarece que a lingua de sinais € uma lingua natural em
organizacao em todos 0s niveis gramaticais prestando-se as mesmas funcées das linguas
orais. Suas producdes realizadas através de recursos gestuais e especiais e sua percepcao
é realizada por meio de processos visuais por isso € denominada uma lingua de
modalidade gestual-visual.

No livro didatico a autora Tanya A. Felipe trabalha a gramatica de forma
separada; b) Nenhum tipo de atividade de interpretacio com o texto que foi
apresentado; ¢) ndo traz o texto para ser trabalhado na perspectiva contextualizada, mas
como pré-texto para trabalhar gramatica e a estrutura da lingua, com o contexto do tema
“Aniversario”. Nao apresentam nenhum tipo de atividades de interpretacdo e
compreenséo do texto.

A pégina 120 apresenta uma séric de categorias relacionadas ao “grau de

parentesco”, 1sso s6 demonstra mais uma vez o uso de categorias.



Disponivel em: <http://feneis.org.br/wp-content/uploads/2016/05/Libras-em-Contexto-
Livro-do-Estudante.pdf> Acesso em: 02 de jul. 2017

A ideia de trabalhar em contexto é unicamente fugir das categorias, mas, uma
vez que traz o texto como pré-texto para trabalhar gramatica, como na pagina 120 que
apresenta um grupo de categorias “grau de parentesco”, percebemos um conflito entre a
proposta que é trabalhar Libras em contexto e a real pratica de trabalhar Libras no
decorrer de todo o livro. Quando trabalhamos a lingua com categorias estamos
trabalhando a lingua compartimentada desconsiderando que a lingua é uma interacao
constante de palavras, sentidos e significados.

Analisando o0s recursos expressivos das linguas de sinais, Quadros (1995)
ressalta que os sinais, em si mesmos, normalmente ndo expressam o significado
completo do discurso. Este significado é determinado por aspectos que envolvem a
interacdo dos elementos expressivos da linguagem.

Diante da analise proposta, o livro ndo consegue proporcionar o ensino de
Libras para surdos pelos seguintes motivos: usa o texto como pré-texto para se ensinar
gramatica; a gramatica esta descontextualizada; a gramética ndo possui sinais que foram

trabalhados na unidade, mas trazem um bloco de categorias.

GRAMATICA NA LIBRAS

A lingua é convencionada como conjunto de regras e signos abstratos,
condicionados a fala ou aos sinais, essencial as praticas sociais de uma comunidade
linguistica. A partir desse conceito, definiu-se como Libras, ou seja, a lingua de sinais

dos surdos do Brasil.



Para fundamentar uma lingua é necessario instituir uma gramatica sistematizada

que defina todos 0s mecanismos necessarios para regulacéo da lingua.

LINGUA LIBRAS
PORTUGUESA

Lingua Oral-auditiva. (entoacdo e Visuo-espacial (expressdo facial e

predominante intensidade) corporal);

FONEMA (som) Unidade Minima sem Léxico reproduzido por meio de
significado de uma linguae = sinais, baseada nas interacdes sociais
a sua organizagéo interna. do individuo.

ALFABETO Combinagdes de letra-som Realizado de  forma  icOnica
(oralizado), possibilitando = (dactilologizado);
0 entendimento de Auxilia no processo de transcricdo da
qualquer léxico. lingua de sinais para a LP.

SINTAXE Preocupa-se com a Envolve todos os aspectos espaciais,

linearidade do texto.

incluindo os classificadores, ou seja, €
um tipo de morfema gramatical que é
afixado a um morfema lexical ou sinal
para mencionar a classe que pertence

o referente desse sinal.

CONSTRUCAO DE

Limita-se na transcrigcdo de

Utiliza a estrutura topico-comentario,

UM TEXTO acordo com as regras. realizado através de repeticdes
sistematicas.
Utiliza referéncias anaforicas, através
de pontos estabelecidos no espaco.
ARTIGO Apoia-se  em fazer a SO aparece para seres humanos e

marcagao do género. Ex: o,
a, 0S, as — um, uma, uns,

umas

animais. Define o item lexical

classificado. Ex. homem, mulher.




Essa estruturacéo sofre alteracdo OSV
ou SOV (o sujeito pode ser marcado
por um sinal acompanhado da

datilologia)

ESTRUTURA DE Convencionada pela
SENTENCAS estruturagéo de SVO
PRONOMES Pessoal: Eu, tu, ele (a), nos,

vos, eles (as)

Pessoal: Eu, vocé (precisa olhar para
pessoa) ele/ela, n6s — nés 2 — nos 3 —

noés 4.

PLURAL Flexdo de numero atraves
do acréscimo de (s), nos
substantivos, artigos,

pronome, verbo.

Identificado pela repeticdo de itens

lexicais.

~ Disponivel em: <http://www.crea-mt.org.br/palavra_profissional/artigo.php?id=16535>
Acesso em: 02 de jul. 2017.

PARA TRABALHAR GRAMATICA DA LIBRAS

Antes de tudo, para se trabalhar gramética da Libras é essencial que aconteca

uma analise do material que sera exposto aos alunos, como por exemplo, observar se 0s

sinais do texto tém relacdo com alguns sinais ensinados em sala de aula; revisar sinais

que ja aprenderam; ensinar e trazer sinais que ndo aprenderam que estdo no livro;

interpretacdo do texto; apresentar em lingua de sinais e ver o que aprendeu dele e por

fim, fazer perguntas do texto.

Exemplo: texto “Aniversario” — pagina 119




JLibras

emcontexto

Situacao 1 "Aniversario”
(B chega na casa do amigo)
BO@ VIR... ENTRAR VER... MUIT@ LA TER. MUIT@.

BOMIT@ FESTA! PORQUE EU VIR QUERER
CONHECER SE@ FAMILIA.

BO@! EU FALAR ME@ FAMILIA:

HOMEM VELH@ GORD@ ALl ME@ P-A-;

MULHER ARRUMARcontinuative ALl ME@ ESPOS@;
MULHER BLUSA LISTRAD@ AZUL, SENTAD@ AL
ME@ IRMA@, NOME M-A-R-C-I-L-I-A;

HOMEM BLUSA AZUL LISTRAD@ AMAREL@, ME@ CUNHAD@; FAMILIA
MENIN@ BLUSA AZUL ESTAMPAD@ FLOR, ME@ FILH@;

GAROTA SAIA AMAREL@, ME@ SOBRINH@.

BONIT@, EL@-2 PRIM@, SE@ M-A-E ONDE?

MORRER MUITO-TEMPO. DESCULPAR EU OCUPAD®@, VOCE FICAR-A-VONTADE, QUER
C-H-O-P-P? QUER? VIR.

Disponivel em: <http://feneis.org.br/wp-content/uploads/2016/05/Libras-em-Contexto-
Livro-do-Estudante.pdf> Acesso em: 02 jul. 2017.

No terceiro paragrafo do texto, acontece uma relacdo gramatical de uma
estrutura da frase, como observamos a seguir:
BO@! EU FALAR ME@ FAMILIA
Estrutura-se da seguinte forma
Eu (pronome pessoal) falar (verbo) minha familia (complemento)
IPRONOME + 2VERBO + 3COMPLEMENTO = linearidade
Se a frase apresenta linearidade esta na estrutura do portugués.
1-Pronomes pessoais: Na lingua de sinais funciona como apontacdo. Ex: Eu (sujeito),
ele, ela, nos vocé.
2-Verbo: No texto “Aniversario” aparece a palavra “falar” de forma escrita, e
enguanto no DVD do estudante esta palavra foi sinalizada e substituida pelo sinal de
“avisar”. Assim, percebemos o uso de regionalismo (cidade Rio de Janeiro) do sinal,
denotando uma variacdo linguistica, lembrando que este material foi elaborado e
desenvolvido na cidade fluminense e ofertado para todo o Brasil.

Observagéo: A seguir, as imagens dos sinais e as configuragdes de méos em Libras.



Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=5H4nzwnJ7wY>
Acesso em: 02 jul. 2017.

Exemplo: Eu falar

CM: 40

PA: frente da boca

Movimento: para frente ou ambos os lados

Expressdo facial: neutra

Avisar

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=5H4nzwnJ7wY>
Acesso em: 02 jul. 2017.

Exemplo: Temos que avisar meu pai

CM: 40

PA: frente da boca

Movimento: para frente ou ambos os lados

Expresséo facial: neutra



Pronomes possessivos: Meu, minha, seu, sua. O que define o pronome no futuro é o

género e o contexto vai mostrar se esta no plural.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=liwxZbdAexs>
Acesso em: 02 jul. 2017

Exemplo: Meu filho.

CM: 62

PA: no peito

Movimento: bater a mao no peito

Expresséo facial: neutra

CONFIGURACOES DE MAO DA LIBRAS

Configuracées de M3ao da Libras
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Apresenta um grupo de categorias de adjetivos na pagina 122 dando exemplos em frases

soltas, ndo trabalhando com o contexto.



Exemplo: EU PASSADO GORD@ PORQUE COMER muito, AGORA EU
EMAGRECER PORQUE EU COMER POUCO COMER EVITAR.

Disponivel em: <http://feneis.org.br/wp-content/uploads/2016/05/Libras-em-Contexto-
Livro-do-Estudante.pdf> Acesso em: 02 de jul. 2017

Observa-se que, no sentido de desenvolver o ensino de Libras por meio de
categorias, uma vez que trabalham com sinais e frases soltas, essa proposta de pratica de
ensino se distancia de uma abordagem de ensino de Libras como lingua, se compara a
proposta na perspectiva da abordagem comunicativa que prevé o processo de interacdo
entre os pares, um trabalho que é guiado dentro de um contexto ou uma situacdo. O
mesmo deve ser trazido para o material didatico com o objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa do aprendiz na lingua alvo (Libras). E, portanto, este formato

categorizado e descontextualizado se afasta grandemente da abordagem comunicativa.
CONCLUSAO

Este trabalho apresentou a analise do livro “LIBRAS em CONTEXTO” com o
foco na forma de verificar qual a maneira mais adequada de abordagem do ensino de
linguas, se apresenta a abordagem tradicional ao longo do livro, a presenca de
contetidos e atividades em contexto no ensino de Libras a alunos surdos e ouvintes.
Assim, questionamos 0s meios de ensino utilizados na obra, comparando as abordagens
com o objetivo real do material analisado.

Constatamos conflitos quanto aos planos oferecidos na proposta do livro com a
estrutura dos sinais utilizados em aula, reconhecemos que as informacbes néo
correspondem com o esperado, principalmente por ndo oferecer uma linguagem
compativel com o publico alvo. Sabemos que a lingua de sinais assim como as demais
linguas, ndo pode ser disseminada sem que haja estratégias didatico-pedagogicas de

ensino.
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A SUBJETIVIDADE NAS PRODUCOES ESCRITAS ESCOLARES

SUBJECTIVITY IN SCHOOL WRITTEN PRODUCTIONS

Priscilla Freitas

RESUMO: A linguagem é um dominio Unico
e exclusivo dos seres humanos e, através dela,
mantemos as relagdes sociais. Por esse
motivo, desde o Ensino Fundamental, a
pratica da leitura e a aprendizagem da escrita
tem se tornado uma preocupacdo para a
Educacdo, pois ndo podemos pensar em
inclusdo social e pratica de cidadania sem que
essas duas habilidades tenham sido
desenvolvidas. A partir desse ponto de vista,
busco investigar, como um aluno de 9° ano do
Ensino Fundamental se comporta diante de
uma producdo escrita escolar em lingua
portuguesa, de maneira que mostre sua
subjetividade nos textos produzidos. Além
disso, como o professor tem conduzido seus
alunos nas produces textuais, ajudando-0s no
processo de assuncdo a uma escrita
institucionalizada e subjetiva. Para tanto,
tomarei como principal fundamentacg&o tedrica
o pensamento de Emille Benveniste, pois
reincorporou aos estudos linguisticos a nogao
de subjetividade, sendo esta a capacidade do
locutor de se colocar como sujeito de seu
discurso no exercicio da linguagem. Desta
forma, este estudo parte do pressuposto de que
a escrita em sala de aula ndo tem sido
trabalhada como forma de interagéo social, de
maneira que os alunos se comuniguem por
meio dela com autonomia e sem apreensao.
PALAVRAS-CHAVE: subjetividade;
producdo de texto; ensino.

ABSTRACT: Language is a unique and
exclusive domain of human beings and,
through it, we maintain social relationships.
For this reason, since elementary education,
the practice of reading and writing has
become a concern for education, because we
can not think of social inclusion and practice
of citizenship without these two skills have
been developed. From this point of view, I
seek to investigate how a 9th grade student of
elementary school behaves before a written
production in Portuguese language, so as to
show his subjectivity in the texts produced.
Moreover, how the teacher has led his
students into textual productions, helping
them in the process of assumption to an
institutionalized and subjective writing. To do
so, | will take as the main theoretical basis the
thought of Emille Benveniste, since he
reincorporated the linguistic studies to the
notion of subjectivity, being this the speaker's
capacity to place himself as the subject of his
discourse in the exercise of language. In this
way, this study starts from the assumption that
the writing in the classroom has not been
worked as a form of social interaction, so that
the students communicate through it with
autonomy and without apprehension.
KEYWORDS: subjectivity; text production;
teaching

1. INTRODUCAO

H& muito tenho questionado as atividades de producdo escrita em sala de aula, a

maneira que tém sido trabalhadas com os alunos, se realmente a lingua materna tem

sido ensinada como forma de interacdo social, se os alunos escrevem de forma a se

comunicar abertamente, com autonomia e sem apreensao.

“Professora de Lingua Portuguesa na Prefeitura de Uberlandia. Mestranda em Estudos Linguisticos —
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998), o estudo da
lingua portuguesa deve apreender fundamentalmente o uso da lingua (oral e escrita) e a
reflexdo sobre ela. Porém, o que tenho observado nas escolas é o contrério, tendo como
base nas aulas de lingua portuguesa somente o estudo das regras gramaticais,
nomenclaturas e conceitos, deixando de lado a producdo textual, ou, quando esta é
pedida, ndo ha uma preparacdo, com leitura de textos, discussdes, na qual o aluno
mostre sua opinido, se fazendo sujeito do aprendizado. Desta forma, é deixada em
segundo plano, como mera atividade de casa.

O que noto é que, em sala de aula, pouco ha, ou nunca ha uma interacdo com a
escrita. Capponi (2000) defende que a producgéo textual escolar ndo permite que o aluno
se coloque como autor de seu texto, tornando-se uma atividade com um fim em si
mesma, dissociando o sujeito de sua lingua, uma vez que a escrita estaria pautada em
um conjunto de regras estranhas, as quais o0 estudante deve dominar para escrever
corretamente.

Proponho, entdo, algumas reflexdes sobre como tem sido desenvolvida a
habilidade escrita em sala de aula, pois para Benveniste (1976, p. 286) “¢ na linguagem
e pela linguagem que 0 homem se constitui sujeito”. Assim, em que medida um aluno
de 9° ano do Ensino Fundamental expressa sua subjetividade nos textos escolares?
Como o professor tem trabalhado a subjetividade dos alunos na escrita escolar? Até que
ponto o auxilio do professor ajuda e/ou atrapalha o processo de assuncdo do aluno a
uma escrita institucionalizada e subjetiva?

Para tanto, analisarei, como corpus para este trabalho, redacfes escolares de
alunos de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Uberlandia/MG, bem
como o diario de anota¢des do professor de lingua portuguesa dessa turma. Trata-se de
uma pesquisa ainda em processo, pois a coleta dos materiais ainda ndo esta completa.

Neste estudo, portanto, demonstrarei a teoria na qual a pesquisa estd embasada,
como os materiais tém sido coletados, bem como algumas reflexdes de como se da a

subjetividade nos textos em questéo.

2. A SUBJETIVIDADE - IMPLICACOES TEORICAS NO ENSINO DA
ESCRITA

O que é subjetividade e como ela se da na escrita? Para responder tais questdes,

tomarei como fundamento para minha teorizagdo, o estudioso sirio francés Emille



Benveniste. Benveniste (1976), a partir de sua Teoria da Enunciagdo, integrou aos
estudos linguisticos a nocdo de subjetividade, sendo esta a capacidade do locutor de se
colocar como sujeito de seu discurso e ela se funda nos exercicios da lingua. Ela
acontece quando o sujeito se constitui linguisticamente pela enunciacao do “eu” no
enunciado, o qual serd tido como locutor desse enunciado, sendo ele o centro da
enunciagdo. “A linguagem €, pois, a possibilidade da subjetividade, pelo fato de conter
sempre as formas linguisticas apropriadas & sua expressdo, e o discurso provoca a
emergéncia da subjetividade” (BENVENISTE, 1976, p. 289).

O autor também explica em seu estudo o0 que seria esta enunciacao, dizendo que
“¢ este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagdo”
(BENVENISTE, 1989, p. 82). Assim, mostra que a relagio com o outro, a
intersubjetividade, possui um valor fundamental em sua teoria. Para Benveniste, 0
homem esta na lingua e o esta sob a condi¢ao da intersubjetividade, pois o “eu” sempre
instaura um “tu’:

A intersubjetividade tem assim sua temporalidade, seus termos, suas
dimens@es. Por ai se reflete na lingua a experiéncia de uma relacao
primordial, constante, indefinidamente reversivel, entre o falante e seu
parceiro. Em ultima analise, € sempre ao ato de fala no processo de
troca que remete a experiéncia humana inscrita na linguagem.
(BENVENISTE, 1989, p. 80)

Benveniste (1989) propde uma teoria que vem ao encontro deste estudo, ao dizer
que “a relacdo do locutor com a lingua determina os caracteres linguisticos da
enunciacdo. Deve-se considerd-la como o fato do locutor, que toma a lingua por
instrumento, e nos caracteres linguisticos que marcam esta relagio” (BENVENISTE,
1989, p. 82), uma vez que a producdo textual dar-se-a a partir do momento em que o
aluno se sentir a vontade em relagdo ao uso da lingua materna e que ha algo que ele
pode dizer ao outro por meio da escrita. Ainda, esse autor diz:

O ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em
sua fala. Este € um dado constitutivo da enunciagdo. A presenca do
locutor em sua enunciac¢do faz com que cada instancia de discurso
constitua um centro de referéncia interno. Esta situacdo vai se
manifestar por um jogo de formas especificas cuja fungéo é de colocar
o locutor em relagdo constante e necesséria com sua enunciagao
(BENVENISTE, 1989, p. 84).

A partir desse levantamento é importante entender que, quando se fala/se
escreve, estamos nos dirigindo a alguém e isso é determinante para a producéo verbal.

Segundo Geraldi (1997, p. 72), “os diferentes lugares sociais ocupados pelos sujeitos e



as diferentes instituicdes em que as interacdes ocorrem sdo determinantes do trabalho
executado pelos sujeitos na producdo de seus discursos” Além disso, tal autor elenca
alguns pontos para nortear a producdo textual: “que se tenha o que dizer, que se tenha
uma razao para dizer, que se tenha para quem dizer, que se escolha as estratégias para se
dizer” (GERALDI, 1997, p. 137).

Geraldi (1997) também defende que a escolarizagéo da escrita anula o professor
como leitor, anula o aluno como autor e ndo permite que o texto seja tomado como
objeto de interacdo, suprimindo a subjetividade que é de suma importancia para a
atividade da linguagem, assim como defendia Benveniste (1976). De acordo com Britto,

em seu capitulo sobre redacéo escolar na coletanea de Geraldi (1984):

O que me parece € que ndo € a auséncia do interlocutor, mas
exatamente a forte presenca de sua imagem que representa a
dificuldade. (...)

Enquanto locutor, ela [escola] determinara a prépria imagem de lingua
do aluno. (...)

E a propria imagem que o estudante cria de seu interlocutor (a escola,
o professor) que determina a criagdo da imagem de lingua e,
consequentemente, define os procedimentos linguisticos utilizaveis.
(...) (BRITTO, 1984, p. 111,113 e 115).

Essa mesma posicdo € observada também nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), pois nesse documento a escrita € tomada como processo, haja vista
que é um trabalho do sujeito sobre a linguagem, tendo por base as relacbes de

interlocucdo e o contexto socio-histérico.

(...) é preciso que se coloquem as questdes centrais da producdo desde
0 inicio: como escrever, considerando, a0 mesmo tempo, 0 que
pretendem dizer e a quem o texto se destina — afinal, a eficécia se
caracteriza pela aproximagdo maxima entre a intencdo de dizer, o0 que
efetivamente se escreve e a interpretacdo de quem Ié.

Aprender a pensar e falar sobre a prépria linguagem, realizar uma
atividade de natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica
supde (...) também, tomar como objeto de reflexdo os procedimentos
de planejamento, de elaboracdo e de refaccdo dos textos. (...)
(BRASIL, 1998, p. 66)

Possenti (2002) também traz algumas consideragdes sobre a subjetividade:

Penso que um texto bom s6 pode ser avaliado em termos discursivos.
Isto quer dizer que a questdo da qualidade do texto passa
necessariamente pela questéo da subjetividade e de sua inser¢cdo num
quadro historico - ou seja, num discurso — que Ihe da sentido. O que se
poderia interpretar assim: trata-se tanto de singularidade quanto de
tomada de posicéo. (...)



que:

Pode-se dizer provavelmente que alguém se torna autor quando
assume (sabendo ou ndo) fundamentalmente duas atitudes: dar voz a
outros enunciadores e manter distancia em relagdo ao préprio texto.
(...) (POSSENTI, 2002, p. 112 e 113)

Sobre o papel do professor no ensino da escrita/producéo textual, os PCN dizem

Tais conceitos [interlocucdo, significacdo, dialogismo] perpassam
quase todas as atividades da disciplina [Lingua Portuguesa]. Compete,
porém, ao professor de Lingua Portuguesa propor situacbes que
incentivem a producdo de textos orais e escritos nas quais se
considerem:

* um publico ouvinte ou um leitor especifico;

* a situacdo de producdo em que se encontram os interlocutores;

» as intencionalidades dos produtores.

O que se propbe € que as aulas de redacdo operem com esses
conceitos, para que a atividade adquira significado para o aluno.
(BRASIL, 1998, p. 61)

Pécora (1999) em seus estudos mostra que o ensino da lingua materna enraizado

ao aprendizado de nomenclaturas e conceitos gramaticais contribui para a anulacdo do

sujeito na escrita. Por isso, o aluno que ndo sabe fazer uso correto da norma

culta/padrao da lingua tem medo de se expressar escrevendo. Segundo o autor, “tudo se

passa como se a escrita ndo tivesse outra funcdo que ndo a de ocupar, as duras penas, 0

espaco que foi

reservado, como se a Unica vocacdo fosse ser mancha, de

aproximadamente, vinte linhas de expressdo.” (PECORA, 1999, p. 85).

Além de Pécora (1999), De Nardi (2008) faz algumas consideracGes a respeito

dessa pratica de memorizagdo de nomenclaturas da lingua:

Pensar a lingua apenas como um sistema homogéneo, deposito de
formas e formulas prontas, instrumento de comunicacdo que se
entrega inteiro para o dominio do falante, cria uma desidentificacéo do
sujeito com a lingua que deixa de se ver como parte dela, que ndo a
reconhece como sua. (DE NARDI, 2008, p. 134)

Ainda AGUSTINI e BORGES (2014) ponderam:

Ao inserimo-nos no mundo da linguagem institucionalizada, quase
sempre deixamos de tocar nas emocgfes e nos dizeres que nos
constituem enquanto sujeitos e incorremos no risco de lidar com a
lingua de modo automatizado. Entretanto, precisamos falar daquilo
gue nos impulsiona a perquirir 0 homem enquanto sujeito de
linguagem. (AGUSTINI; BORGES, 2014, p. 96)



Diante as consideracdes e estudos dos autores mencionados, vejo que a escrita
escolar tem sido tratada como um mero exercicio, dentre tantos outros, realizado como
um fim em si mesmo, apesar de mudancas no campo da Linguistica, bem como
reformulacbes dos PCN, os quais tem argumentado que o ensino/aprendizagem de
Lingua Portuguesa deve basear-se na natureza dialogica, social e interativa da
linguagem, de modo a ndo dar prioridade aos contetdos tradicionais de ensino de
lingua. Esses estudiosos e alguns outros mostram a importancia que deve ser dada a
producdo textual em sala de aula, sobretudo a apropriar-se da lingua, para que o aluno

se torne sujeito ao escrever.

3. METODOLOGIA

O corpus que estd sendo construido com base no material coletado para esta
pesquisa € constituido de producbes textuais de alunos de 9° ano do Ensino
Fundamental. Tais produgdes textuais serdo elaboradas em ambiente escolar, durante as
aulas de redacéo do professor participante. O género textual escolhido foi o dissertativo.
Elaborei um instrumental préprio para que o aluno escreva seu texto, de modo que ele
ndo seja identificado durante a pesquisa. Este estudo contara com redacdes de alunos de
uma escola publica de Uberlandia/MG, num total de trinta amostras, uma vez que a sala
de aula comporta trinta alunos. Além dos textos, o professor de redacdo também
respondera a um questionario informando como aconteceu aquela aula, de que modo ele

conduziu o aluno para chegar ao texto produzido.

4. A SUBJETIVIDADE NA ESCRITA ESCOLAR - ANALISANDO UMA
PRODUCAO TEXTUAL

Neste topico, demonstrarei, de forma sucinta e superficial, a maneira que as
producdes textuais serdo analisadas durante a pesquisa, haja vista que é um estudo em
sua fase inicial e que ndo tenho ainda todos os dados necessarios.

Durante as aulas de redagdo nesta escola em questdo, foi dado um tema de
producdo de texto: “Patriotismo no Brasil”. Foi pedido para que os alunos elaborassem
um texto dissertativo-argumentativo. Para tanto, o professor passou no quadro toda a
teoria de uma redacdo dissertativa, sua estrutura, inclusive os conectivos de coeséo e

coeréncia que o texto deveria conter. Explicou usando alguns textos como exemplo.



Apds a explicacdo, a primeira pergunta dos alunos foi sobre o minimo e maximo
de linhas, se valeria nota e quanto tempo teriam para entregar para o professor avaliar.
Além disso, questdes como “eu ndo sei escrever”, “detesto aula de redacdo”, “isso €
muito dificil!”, “ndo consigo escrever redacdo na escola” foram levantadas o tempo
todo. A partir desses dados relatados pelo professor, percebi que sdo alunos que nédo
tiveram uma vivéncia escolar que Ihes oportunizasse uma experiéncia com a escrita que
tornasse possivel o engajamento do aluno na atividade. A producdo textual é
vista/significada como algo impossivel, fora da realidade cotidiana deles, de modo que a
producdo textual ndo os constitui sujeito. Se tivessem sido preparados durante a vida
escolar, ao reconhecer que a linguagem € a ponte para a interacdo social, ndo teriam
essa resisténcia em apropriar-se da lingua escrita e produzir um texto no espaco da sala
de aula.

Ao analisar a producéo de texto de um dos alunos, percebi sua dificuldade em se
colocar como sujeito, de forma a ndo copiar partes do texto motivador e conseguir
manejar a lingua escrita de modo adequado, como pode ser percebido neste trecho da

Figura 1:

Figura 1 — trecho da producéo textual de um aluno

Fonte: corpus da pesquisa

(Transcricdo do trecho: O sentimento patriota no Brasil vem se enfraquecendo pois
pessoas ndo tem 0 mesmo sentimento de antes, para que € s6 na Copa do Mundo que as

pessoas ficam de verde e amarelo nas ruas.)

Apesar da tentativa, o assunto abordado nesta introducéo foi 0 mesmo abordado
em praticamente todas as outras redacdes. No entanto, ao longo do texto, o aluno foi se

apropriando da lingua escrita e conseguindo mobilizar certo repertorio, como sera visto



na Figura 2, de modo a demonstrar sua opinido em relacdo ao tema. Assim, ele
conseguiu produzir um texto cuja escrita mostrou-se institucionaliza e subjetiva, vista
por meio da anélise do Iéxico utilizado. Percebe-se, em seu texto, a natureza social de
sua enunciacgdo e o discurso que o constitui em relagcdo ao tema abordado. Embora tenha
conseguido demonstrar sua opinido na producado textual, ndo seguiu as regras do género

textual requerido, como visto no trecho da Figura 2 abaixo:

Figura 2: trecho da producéo textual de um aluno

Fonte: corpus da pesquisa

(Transcricd@o do trecho: Veja os Estados Unidos, eles sdo tdo patriotas que fincam a
bandeira na escola, e hoje no Brasil, o que fazemos? Nada!

Agora nos perguntamos uns aos outros ‘“‘e agora?”’ com o pais do jeito que estd, todo
acabado, corrupcdo a cada esquina, bandidagem espreita a cada lugar, o pais sem
seguranga, usuarios de crack a todo lugar so esperando a sua “vacilada” para te
roubar, as pessoas andam com medo pois os policiais prendem, mas os tribunais
soltam, porque é “MENOR IDADE”.)

Nos trechos apresentados, pude perceber indicios de subjetividade na escrita
escolar, de forma que a identidade e os aspectos culturais deste aluno se mostraram,
comprovados no uso de palavras como “bandidagem”, a expressdo “menor idade”
destacada, o uso de pontos de exclamacéo para atestar sua indignagéo, o uso da primeira
pessoa do plural, a fim de se incluir no “patriotismo” do brasileiro.

De acordo com Coracini (2002) “nossos alunos ndo aprendem no momento

desejado e da forma desejada, porque, apesar de assimilados importantes principios



tedricos, flagramos (em nds e nos outros) atos impensados e indesejados.” Infelizmente,
0 professor ndo soube observar os aspectos subjetivos no texto de seu aluno, analisando
somente os erros gramaticais cometidos, visto pelas marcas de corre¢do nos trechos das
Figuras 1 e 2. Com certeza, esse aluno podera assimilar as regras de um texto
dissertativo em algum momento de seu aprendizado escolar, pois a contradicdo e 0
conflito séo constitutivos da subjetividade.

Apesar de ndo seguir o género textual pedido pelo professor, o aluno soube
problematizar o tema e se colocar como sujeito em sua escrita. Tal comportamento é
louvavel, pois quando o estudante é colocado a escrever em um determinado género
textual, ele deve se distanciar da lingua que € usual em seu dia a dia, privilegiando a
norma culta da lingua portuguesa, o que torna o codigo ainda mais dificil de ser
“incorporado” ao seu dizer. Além disso, devem-se usar regras na escrita, as quais ndo se

comportam na oralidade. Sobre tal problematica, De Nardi (2008) diz:

Levar o estudante a substituir sua lingua materna por um cddigo
linguistico que Ihe é estranho, por uma metalinguagem que nada diz
de si ou de sua lingua, com a qual ele se identifica, é tornar estranho
para ele o que antes era intimamente familiar, transformando-o num
estrangeiro na prépria lingua, ja que alijado do seguro e conhecido lar,
tateia os corredores de uma casa escura que ndo mais lhe pertence.
(NARDI, 2008, p. 134)

Nessa perspectiva, a producdo textual do aluno visou um fim em si mesma: a
correcdo. Essa posicdo do professor fere, inclusive, os PCN que sugerem que a
producdo textual deve ter como finalidade a melhoria da interacéo social do aluno e que,
por isso, a correcdo deveria estar em funcao dessa melhoria.

Desta forma, é necessario irmos mais além, de modo que estimulemos o
estudante a refletir sobre sua prépria escrita, estimulando-o a desenvolver outros meios
para enriquecer o proprio texto. Além disso, o texto escrito foi escrito para ser lido,
porém a forma como é encarado pelo professor faz com que a voz deste se sobreponha a
daquele. A préatica da escrita em sala de aula é uma forma do aluno colocar no papel
aquilo que pretende dizer e, quando o professor faz, primeiramente, o papel de leitor, ele
se mostra mais interessado naquilo que o estudante quis dizer do que na forma como ele

quis dizer.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Como ja dito anteriormente, trata-se de uma pesquisa em desenvolvimento, por
iSSO 0 que apresento € um sucinto esboco de andlise, a partir do qual percebo que o
ensino da escrita em sala de aula é direcionado de modo a fazer significar, para o aluno,
que a lingua é um objeto externo e ndo parte de sua constituicdo subjetiva. Assim, o
aluno resiste a apropriar-se da lingua escrita, de modo que essa apropriacdo permanece
parcelar na producdo textual. Talvez esse seja um dos motivos pelos quais muitos
pesquisadores afirmem que no texto escolar a autoria estaria vetada. Por isso, também,
0s estudantes ndo acham a producdo textual escolar algo prazeroso, pois ndao veem
sentido em redigir um texto para ser corrigido, principalmente se esta corre¢ao € apenas
para ser vista pelo aluno e resultar em uma nota atribuida. Assim, o aluno acha, muitas
vezes, mais facil escrever nas redes sociais, entre amigos, pois estes textos sdo para
serem lidos e para a interagdo social.

Portanto, vejo a necessidade de aprofundar os estudos sobre tal assunto, uma vez
que a producdo textual tem sido uma atividade colocada de lado em sala de aula. Talvez
por falta de afinidade do professor em direcionar o processo, talvez porque os alunos
resistem a escrever neste quadro figurativo que a escola implanta, mas principalmente
porque 0s estudantes se sentem apreensivos quanto ao ato de produzir um texto, haja
vista que ndo sdo tratados como sujeitos capazes de se posicionar por meio da producédo

escrita.
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RESUMO: Este artigo busca apresentar
os resultados de uma analise critica
realizada em dois livros didaticos
desenvolvidos para o ensino de Libras
“Curso de Libras 1” e Curso de Libras 27,
obras dos autores: Nelson Pimenta de
Castro e de Ronice Muller Quadros, que
apresentam  contedos metodologicos
voltados para o ensino/aprendizagem de
lingua de sinais.
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ABSTRACT: This article aims to present the
results of a critical analysis carried out in two
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Pimenta de Castro and Ronice Mauller
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1. INTRODUCAO

Segundo Pimenta e Quadros, a colegdo “Curso de Libras” se destina a pessoas
surdas ou ouvintes interessadas em aprender ou melhorar conhecimentos em Libras,
tendo como proposta a aprendizagem da lingua natural dos surdos a partir do conceito
de lingua como fator de cultura e identidade, estando organizado em quatro niveis,
“Iniciante”, “Béasico”, “Intermediario” e nivel “Avancado.”.

Nossa pesquisa sera voltada para a analise de dois dos quatro livros: “Curso de
LIBRAS 17 e “Curso de LIBRAS 2. Para andlise dos dados, nos fundamentamos em
trabalhos de Costa, Gesser e Viviani (2009); Nascimento (s/d) e Kato, Kawasaki (s/d).

A presente pesquisa se prop0e a realizar uma analise critica e reflexiva das obras

didaticas que ocorrera a partir da apreciagdo dos dois livros, seguida da analise e por fim
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apresentacdo das consideragdes finais a partir da analise de “Curso de LIBRAS 1”7 ¢
“Curso de LIBRAS 2.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Costa, Gesser e Viviani (2009) tratam sobre a concep¢do do homem como ser
sociocultural, na qualidade de sujeito interativo e que se constitui nas relagdes sociais. O
professor possui um importante papel nessa relacdo professor/aluno, que é uma relacdo
social determinada por um grupo que se interage no ambiente escolar. Tal relacdo esta
determinada de maneira particular pelos valores e culturas instituidas pelo meio social.

Para os autores, ndo existe um sujeito pronto, acabado, que interage em suas
relacBes sociais, mas sim um sujeito se construindo nas relacdes sociais através de suas
falas e nas falas dos outros. Desta forma, o espaco escolar, também, é um local de
relagdes sociais e que o professor participa na constitui¢do do sujeito-aluno.

Nessa perspectiva, Costa, Gesser e Viviani (2009) abordam que em aulas de
lingua é imprescindivel uma abordagem que leve em consideracdo o fato de que nos
comunicamos socialmente através de enunciados inseridos numa determinada esfera da
atividade humana, inseridos em um dos determinados géneros do discurso.

Esses autores relatam ainda que um género nasce e se instaura de acordo com as
funcBes da comunicacdo, sendo possivel compreender a enorme diversidade dos tipos
de enunciados, pois a cada situacdo de interacdo social correspondem circunstancias e
locutores especificos, suas especificidades e projetos proprios.

Para Kato e Kawasaki (s/d) o ensino contextualizado é o recurso que a escola
possui para estimular o aluno “a fazer” e “a recriar”, inventando ou reconstruindo
contextos que o leva a compreensdo do contetdo especifico, a partir de experiéncias
compartilhadas por professores e alunos em um espaco de vivéncias comum.

Na perspectiva do ensino, Kato e Kawasaki (s/d) afirmam que a
‘contextualizagdo’ ¢ uma derivagdo do termo ‘contexto’, cujo significado literal vem do
latim contextus, um encadeamento de ideias de um texto, ou seja, a maneira como estéo
ligadas entre si as diferentes partes de um todo organizado.

Do ponto de vista gramatical, o significado de contexto pode ser entendido como
enquadramento sintagmatico de uma unidade do discurso, ou uma situacdo de

comunicagdo, ou um argumento; podendo significar também, conjunto, texto geral.



Dessa forma, os significados de contexto variam de contexto para contexto, ou
seja, ndo existe um dnico significado, muito menos um Unico contexto de significancia.
Por consequéncia, pode-se inferir que a ‘contextualizagdo’ pode trazer significados
maultiplos, por isso seu carater é polissémico.

Contudo, o que nos interessa ndo sdo os diferentes sentidos semanticos do termo,
e sim as concepg¢des de contextualiza¢do no cenario educacional, mais especificamente

no ensino de Libras e seus significados pedagdgicos para o ensino de lingua de sinais.

3. ANALISE DAS OBRAS

Através da analise das obras, “Curso de LIBRAS 1” ¢ “Curso de LIBRAS 27,
percebemos que o segundo livro esta intimamente relacionado ao primeiro, desta forma,
um complementa o outro e fica claro a continuidade de uma obra na outra. Como na
introdug¢do, que ¢ a mesma nos dois livros, contudo, no subtitulo “Etapas do
aprendizado” aparecem pequenas alteragdes: no primeiro, o item 5 foi intitulado
“Jogos”, enquanto no segundo, 0 mesmo item recebe a nomenclatura de “atividades”.

Nessa mesma pagina, também é possivel observar, que 0s textos comegcam com
0 mesmo formato, porém se diferem ao discorrerem sobre o foco, no volume 1 o foco
esta na “introducdo do espaco de sinalizacdo” e no volume 2 o foco se volta para a
“apropriacdo do espaco de sinalizacéo”.

Quanto a continuidade de uma obra na outra, percebemos sua ocorréncia quando
uma unidade retoma o que foi ensinado anteriormente.

Nas duas obras observamos a abordagem sobre: 0 apontamento; as expressoes
faciais; a importancia do olhar; a interacdo social e a comunidade surda; a lingua de
sinais enquanto lingua; classificadores; diferengas culturais e conversas entrecruzadas
com o ensino da lingua de maneira contextualizadas e pautada na comunicacao.

Ambas apresentam a mesma organizacdo, sdo divididas em 12 unidades com
atividades organizadas em 5 partes, aqui denominadas por subunidades. A cada 3
unidades os autores incluiram um tépico de revisdo para elas. O sumario apresenta as
unidades divididas em “Tema”, “Objetivos”, “Informacgoes interessantes”, “Gramdtica
da LSB”, “Compreensdo e produgdo de sinais”’, “Conversa¢do” e “Jogos”.

O “Tema” e os “Objetivos” aparecem apenas no sumario, uma vez que as
unidades no livro j& iniciam apresentando o conteldo a partir da subunidade

“Informacdes interessantes”. A de se salientar que o “Tema” apresenta o assunto que



sera abordado na unidade, o “Objetivo”, como o proprio nome diz, justifica a finalidade
de se trabalhar tal unidade.

E na subunidade “Informacdes interessantes” que os autores apresentam
algumas curiosidades e particularidades da comunidade surda, sua organizagédo social,
cultural e linguistica. E em “Gramatica na LSB” sdo apresentados estudos sobre a
gramética da Lingua Brasileira de Sinais, sendo que a proposta dessa esta sempre
relacionada com o objetivo proposto na unidade e é abordada no decorrer dos estudos
através dos exercicios e dos videos.

Apbs trabalhar essa parte, os autores fazem uma apresentacdo mais detalhada do
tema através da subunidade “Compreensdo e produgéo de sinais” na qual propdem uma
abordagem mais aprofundada dos estudos, sobretudo com as atividades que envolvem a
compreensdo e producdo de sinais. Essa subunidade é seguida de atividade que sdo
propostas em forma de didlogos na subunidade intitulada “Conversagio”, nesta as
atividades sdo realizadas de maneira contextualizada se estruturando em situacgdes reais
de uso da lingua.

Por fim, os autores trabalham o subtitulo “J0gos” e nele apresentam o titulo do
jogo a ser aplicado, o objetivo, o0 procedimento, sempre trazendo orientacdes e notas
importantes para realizacdo da atividade. Tal etapa envolve atividades recreativas que
desenvolvem aspectos estudados na prépria unidade e em unidades anteriores.

A organizacdo do livro parece ter sido pensada com intuito de fazer com que o
curso se torne mais atraente e menos tedrico. O livro é curto, de leitura acessivel, com
muitas imagens e apresenta textos pequenos, 0 que torna sua leitura mais prazerosa e
menos cansativa. Além disso, cada parte é abordada de maneira rapida, pois utilizam de
uma a no maximo cinco paginas para cada uma delas.

A organizacdo didatica do material parece bem instigante, pois assim que 0s
autores apresentam as informagdes interessantes, introduzem questfes gramaticais da
lingua estudada usando quase sempre imagens reais e que facilitam o entendimento
demostrando como o corpo € utilizado na producdo dos sinais e expressdes na lingua.

Apds a compreensdo, logo, passa-se para pratica, o que possibilita fixar melhor
0s recursos da lingua antes aprendidos para uma melhor assimilacdo do contetido. Essas
atividades préaticas ganham um interessante refor¢co quando ao final de cada unidade séo
propostos jogos que além de retomar os contetdos trabalhados em toda unidade o faz de

maneira descontraida e divertida.



Desse modo, as obras tém um propdsito de uso da lingua que vai além de um
ensino pautado na gramética ou vocabulario. Nelas, sdo impostas situagdes que
solicitam como obter informacdo, como dar instru¢des, como relatar ou contar uma
historia por exemplo. Além disso, como ja pode ser visto, as tarefas tém um carater que
visa, em primeira instancia, a comunicacao.

Com relacdo a abordagem do ensino da Libras, os livros apresentam uma
proposta bastante interessante, pois os autores lancam méao de estratégias que orientam
uma aprendizagem de maneira contextualizada e em situacdes reais de uso da lingua
(prética, considerada por muitos estudiosos da atualidade, mais adequada no ensino de
linguas) e que se desvencilha do ensino por categorias de sinais (pratica muito criticada

atualmente, mas que ainda é utilizada no ensino de linguas de sinais).

4. GENEROS TEXTUAIS UTILIZADOS NAS OBRAS

Observamos a utilizacdo de diversos géneros nas obras analisadas que estimulam
e favorecem a aprendizagem, dentre eles temos: fabula, dialogos, relato historico, jogos,
narrativa, biografias, dramatizacao.

Devemos ressaltar que o ensino através dos géneros da ao aluno a oportunidade
de vivenciar o uso da lingua nas diferentes formas de comunicacdo que compdem uma
sociedade, sua importancia para o ensino de Lingua de Sinais é fundamental na

aquisicdo de uma segunda lingua e na valorizacdo das manifestacdes sociais.

Reconhecer ou saber usar 0s géneros é condicdo imprescindivel para
gue se possa comunicar e interagir verbalmente nas diversas esferas
sociais em que se encontre. Dessa forma, um ensino de linguas que se
limita a ensinar palavras (ou frases) fora de um determinado contexto
real de uso, est fadado a transformar-se em aulas de dicionério, o que
sera, além de redutor, praticamente inGtil ao usuario numa verdadeira
situacdo comunicativa e de interacdo verbal. (COSTA; GESSER,;
VIVIANI, 2009 p. 15)

Os géneros ddo abertura para aquisicdo da aprendizagem da gramatica e sua
funcionalidade através do texto e ainda sua variada possibilidade de usos a depender da
situacdo e sua diversidade contribui para que a partir dessa pluralidade o ensino da

lingua se estabeleca como um mecanismo social de interag&o.

5. ANALISE GRAMATICAL DO LIVRO



A Libras ¢ uma lingua viva e como tal possui mecanismos fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos e semanticos especificos, no entanto, seguem também
principios bésicos gerais. Com base nisso, nessa parte, analisaremos questdes
gramaticais apresentadas nos livros.

E possivel perceber, que ao iniciar cada unidade com a parte “Informacdes
interessantes™, o livro apresenta assuntos curiosos sobre a Lingua Brasileira de Sinais,
sobre os surdos e como se organizam social, cultural e linguisticamente, sem que, para
isso, sejam utilizados termos mais técnicos, fazendo com que a leitura seja bastante
atrativa, provocando ainda mais a curiosidade do leitor para que possa continuar sua
leitura e seus estudos.

O livro “Curso de LIBRAS 1” apresenta algumas variagdes em relagdo a
configuracdo de maos observada inicialmente na pagina 22, sobretudo na configuragédo
de mao da letra “N”, da letra “V” e da letra “I” em relacdo ao dedo polegar na
datilologia das palavras “A-N-A”, “E-V-A”, “A-R-I” e “I-V-O”. Essas diferencas
podem ocorrer por questdes de variacdo linguistica na configuracdo que representa um
parametro na composicao de um sinal e que pode ser constatada na imagem que segue.

Nota-se que nas imagens 1, 2 e 3 os autores utilizam a mesma configuracéo de
mé&o para as letras “N” e “V”, sendo essas com o dedo polegar estendido, fato que se
repete na configuracdo “V” em “E-V-A”. Em nossa regido a configuragdo de mao

utilizada para produzir essas letras é realizada sem que os dedos estejam estendidos.

Imagem 1 Imagem 2

Imagem 3




Essa diferenca pode ser percebida, pois, em nossa regido realizamos essas letras
com o dedo polegar contraido como na configuracdo 49 e ndo estendido como na

configuracdo 36 conforme as imagens abaixo.

@

Outra questdo observada nessa pagina, nas imagens 4 e 5, é a realizacdo da
configuracdo de mao da letra “I”, onde os autores repetem a configuracio de mao
também para a letra “Y”, novamente é colocado o dedo polegar estendido, fazendo-0

igualmente para as duas letras, como podemos ver nas palavras “A-R-1" ¢ “E-L-Y"".

Imagem 4 Imagem 5

No que se refere a variagdes, a segunda obra trata, na unidade 5, sobre variacéo
linguistica na parte das “Informagdes interessantes” apresentando um texto com titulo
“Os sinais mudam na histéria” (p.60). Nesse texto, os autores abordam como essas
mudancas ocorrem nas linguas orais tratando alguns tipos de variagdes como € o tipo de
variacdo relacionada a idade, fenbmeno tratado na obra como variacdo cronoldgica.
Para isso, apresentou uma analise realizada em trés dicionarios de lingua de sinais
brasileira constatando algumas diferengas que séo apresentadas na pagina 61. Essas
obras sdo apresentadas nas paginas 60 e 61, inclusive com a ilustragdo das mesmas.

Uma outra abordagem sobre variacao linguistica é feita na unidade 11 da mesma
obra, também na parte de “Informaces interessantes” (p.98), onde ¢é exibido um outro
texto com o titulo “Sotaques em sinais”. Nesse texto, os autores abordam mais
detalhadamente sobre os tipos de variacdo: regional, de género, de idade, explicando,
mesmo que superficialmente, algumas diferencas entre elas.



6. ASPECTOS FAVORAVEIS AO ENSINO DE LIBRAS

Segundo Costa, Gesser e Viviani (2009), do ponto de vista vygotskiano e
bakhtiniano, o discurso de cada individuo se constroi, se (re)constroi, e se desenvolve
na e pela interacdo social a partir de situacdes significativas com os enunciados
individuais alheios. Dessa forma, a construcdo do nosso modo de expressdo nao
depende unica e exclusivamente de nds mesmos, mas também da multiplicidade de
vozes existentes nos conceitos e discursos que constituem e integram nossa sociedade.

Pressupondo que a linguagem é um dos mais Uteis instrumentos que temos como
seres humanos, e que por meio dela transmitimos aos outros nossos conhecimentos,
trocamos informagdes, organizamos pensamentos, discutimos ideias, nos relacionamos
socialmente; e que dessa forma o ensino de linguas vem ampliar nossas relagcdes sociais
e a (re)construcdo dos sujeitos a metodologia usada nas obras de Pimenta e Quadros se
mostram favoraveis a aprendizagem da Libras enquanto segunda lingua.

Além disso, os livros, por nos analisados, apresentam contextos sociais e €
importante saber um pouco da realidade do outro, de outros povos e culturas, pois como
disseram Costa, Gesser e Viviani (2009), para Vygotsky e Bakhtin, tal conhecimento
nos concede oportunidades de idealizar novos projetos de vida, abrindo horizontes,
propiciando uma maior oferta de acesso a novos meios de conhecimento, aprimorando
nosso discurso, nos ofertando conhecimento de outras formas de viver e a abertura de
inimeras portas, tanto para nosso crescimento profissional como pessoal.

E interessante observar que na colecdo, o tema abordado estd sempre
relacionado ao topico estudado na unidade. Além disso, os autores sempre apresentam
atividades contextualizadas apés a abordagem de algum contetddo, como atividades
praticas, dialogos e jogos que ajudam na pratica e fixacdo do contetdo trabalhado.

Percebemos também a continuidade da matéria em diferentes trechos do(s)
livro(s), como o fato de na pagina 15 do “Curso de LIBRAS 1” sendo tratada na
subunidade “Gramatica em foco”, as diferentes expressdes faciais e o tema ter sido
retomado na pagina 20, “Curso de LIBRAS 17, onde os autores apresentaram situagdes
comunicativas em que os alunos poderiam treinar as expressoes faciais e seus diferentes
significados na lingua.

Além disso, a quantidade de atividades préaticas que sucedem os conteudos

trabalhados é muito importante para que os alunos possam praticar e refletir sobre o que



foi aprendido, o que contribui significativamente para o processo de aprendizagem de
uma lingua.

Outro aspecto favoravel observado nos livros foi a utilizacdo de imagens reais
como nas paginas 51 (“Curso de LIBRAS 17), que trata sobre diferengas culturais,
como na pagina 68 que exibe a foto da Torre Eiffel em Paris abordando a lingua
estudada, e na pagina 72 do mesmo livro, que apresenta objetos para que os leitores
reconhecam o padréo das configuracdes de maos utilizadas para cada descricdo. Apesar
disso, o livro utiliza algumas imagens de desenhos que poderiam eventualmente ser

substituidas por imagens reais para uma maior contextualizacdo sobre o assunto.

7. ANALISE CRITICA DA OBRA

Percebemos que a obra de fato apresenta aspectos que sdo favoraveis ao ensino
da lingua de sinais para surdos, como a utilizacdo de imagens no livro, e do DVD que
acompanha a obra e que apresenta algumas informacdes, orientaces e explicagOes
sobre as atividades propostas.

Ressaltamos que ao utilizar livros e DVDS como recurso didatico em sala de
aula é necessario conhecer previamente a abordagem e método utilizados para trabalhar
certos conceitos. Por isso, € preciso analisar as caracteristicas do material buscando
conhecer sua estrutura e possibilidades. Explorando os livros percebemos a existéncia
de alguns apontamentos, mas que nao tiram das obras o valor anteriormente dado.

Os autores apresentam a colecdo como sendo direcionada para o ensino de
lingua de sinais para surdos como L1 e para ouvintes como L2, texto que pode ser
percebido na orelha no final do livro, embora o primeiro livro apresente uma nota na
parte superior de todas as paginas com o texto: “Curso de Lingua de Sinais Brasileira
para Ouvintes — Volume 1 Basico”, desta forma nao sabemos ao certo a qual ptblico
especifico a obra é direcionada.

Outro fato é que o livro ndo foi contemplado totalmente no DVD. Considerando
que o livro apresenta diversas atividades e textos na lingua portuguesa percebemos que
caso um leitor surdo com pouco conhecimento da lingua portuguesa tenha a intengdo de
utilizar a colecdo para a aprendizagem da lingua de sinais como primeira lingua
encontrard muitas dificuldades em compreender os assuntos abordados no livro.

Outro aspecto que concluimos ao analisar a colecdo € que, sempre serd

conflituoso e de dificil conciliacdo a proposta de se ensinar uma lingua, a0 mesmo



tempo, para ouvintes como L2 e para surdos como L1. Esses sujeitos utilizam a lingua
em modalidades diferentes, ou seja, o surdo utiliza a lingua de sinais como primeira
lingua e o ouvinte que busca aprender a lingua de sinais a utilizard como sua segunda
lingua, pois ja foi exposto a uma lingua na modalidade oral.

Desta forma, ndo se pode pensar em estratégias de ensino e metodologias que
consigam atender concomitantemente os dois publicos de maneira satisfatoria, pois
sempre 0 autor tendera a utilizar estratégias que atendam bem a um publico, acabando
por ndo atender de maneira adequada o outro publico.

Entendemos entdo, que a obra deveria ter sido pensada e elaborada de maneira a
atender um publico especifico, lancando méo de estratégias que vao proporcionar uma
aprendizagem adequada ao publico alvo sem que essas entrem em conflito com as
estratégias que deveriam ser utilizadas para atender o outro publico.

Sendo assim, se a obra tivesse sido pensada para o ensino da lingua de sinais
apenas para o surdo como L1, o DVD que acompanha a colecdo deveria contemplar
toda a obra do livro, ou seja, apresentar todo o conteldo em lingua de sinais, com
estratégias adequadas para o atendimento a esse publico.

Ja se a obra fosse direcionada ao publico ouvinte que estuda a lingua de sinais
como L2, além de ter o material completo também em DVD, essas filmagens deveriam
ser totalmente legendadas, inclusive as atividades propostas, pois entende-se que alunos
que estdo iniciando os estudos de uma lingua, sobretudo em uma modalidade diferente
da sua lingua materna, ndo conseguem acompanhar a sinalizacdo de surdos ou ouvintes
fluentes na lingua de sinais.

Dessa forma, a obra deveria lancar mdo de metodologias que atendessem a
necessidade do publico alvo, necessidades metodoldgicas e estratégicas se divergem na
pratica de ensino para alunos surdos e ouvintes.

Como dito anteriormente, o “Curso de LIBRAS 1” apresenta algumas variagoes
em relacdo a configuracdo de maos observado inicialmente na pagina 22, sobretudo na
configuracdo de méo da letra “N”, da letra “V” e da letra “I” em relag@o ao dedo polegar
na datilologia das palavras “A-N-A”, “E-V-A”, “A-R-1”, “E-L-Y”. e “I-V-O”. Tais
variacfes causam distor¢des de entendimento tendo em vista que ndo ha diferencgas nas
imagens apresentadas para representar a datilologia dessas letras, nem ao menos setas
para poder auxiliar na distingéo delas.

Assim, podemos entender como se todas fossem uma Unica letra e ao invés de

lermos “A-R-I” poderiamos ler “A-R-Y”, e ao lermos “A-N-A” poderiamos ler “A-V-



A”. Além disso, na imagem com a datilologia da palavra “A-N-A”, sdo soletradas

apenas duas letras, como mostra a imagem abaixo:

Um outro a ser revisto é o uso de desenhos para representar as configuracdes de
mao ao invés de imagens reais, 0 que poderia dar maior clareza e entendimento das
configuragdes que sdo produzidas.

Outra questdo a ser considerada, € a abordagem sobre variacdo linguistica feita
na unidade 11 do livro “Curso de LIBRAS 2”, que poderia ter sido mais aprofundada,
além de discorrer também sobre a questdo do preconceito linguistico.

Contudo, e com base no que foi dito anteriormente, as obras, apesar desses
pontos a serem revistos, contemplam o objetivo de ensinar a lingua de sinais como uma
segunda lingua, pois trazem uma abordagem comunicativa e contextualizada que visa a

interacdo e a comunicagdo entre as pessoas.

8. CONSIDERACOES FINAIS

E por meio da interacdo de enunciados diferentes aos do individuo que o modo
de expressdo se estabelece e se confronta com a expressdo do outro, assim como na
diversidade de vozes contidas nos conceitos e discursos que compdem a sociedade.

A respeito das obras "Curso de LIBRAS 17 e "Curso de LIBRAS 2", estdo
elencadas nos géneros discursivos primarios citados por Bakhtin, voltados para a
realidade cotidiana dos alunos, ou seja, apresentam um caminho para que o ensino de
linguas de sinais ganhe um carater pautado na interacdo dos individuos e na interacéo
desses com 0 meio, o que facilita a aprendizagem e a interacdo em sala de aula.

O Ensino de Lingua Comunicativo (Libras em uso) e Contextualizado (em que
h&d um didlogo com o ensino, as atividades, acdes e o0 material didatico sempre vem
dentro de um contexto) enriquece a produgédo e o ensino da Libras. O que deve ser

observado ¢ o fato da metodologia variar considerando sempre o publico alvo.
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DIFERENTES ABORDAGENS VARIACIONISTA SOBRE A CANCAO
POPULAR “CUITELINHO”

DIFFERENT APPROACHES ABOUT THE POPULAR SONG "CUITELINHO" IN
THE VARIATIONIST STUDY

Renan Willian de Santana*

RESUMO: A presente pesquisa foi realizada no
curso de Letras: Lingua Portuguesa com dominio
de Libras na disciplina de Variagdo e Mudanga. Na
disciplina verificaram-se diversas metodologias
para ensino de variacdo e mudanga no ambiente
escolar, de forma que, partindo do ensino de
variacdo linguistica dentro da sala de aula, a
presente pesquisa analisou a cangdo “Cuitelinho”
entendendo que haveria a possibilidade de seguir
uma linha diferente da perspectiva “erro e acerto”
gue aparece com recorréncia. Assim, 0s mitos
inerentes ao preconceito linguisticos explicitados
por Bagno (2007) foi de grande importancia para
este artigo, pois a partir deles pensou-se em uma
maneira que ndo continue a cooperar com ensino
de variacdo que se baseie em preconceito. Além
disso, foi de igual importéncia Cristianini (2007),
para a determinacédo dos tipos de variagéo, os quais
culminam em diferentes tipos de analises. A
hipotese é de é possivel analisar a cancdo
“Cuitelinho” a partir de trés recortes diferentes.
Para tanto, este artigo traz proposta de trés outras
abordagens que podem ser feitas no estudo dessa
cantiga popular. Os autores que nortearam esse
trabalho e expressam propostas similares séo:
Santana (2016), com sua investigagdo a respeito
dos elementos sociolinguisticos presentes em
cancles da cultura de musica popular brasileira; e
Busse (2010), com sua proposta de ensino de
lingua ndo apenas na modalidade padrdo, mas
também como possibilidade de insercdo do
individuo em situagdes informais em face as
diferentes variantes. Para tanto, observou-se na
letra da cangdo questdes histdricas sobre o periodo
da guerra do Paraguai, que o Brasil teve
participacdo; questdes da gramatica popular, que
sdo rotineiramente esquecidas no ensino de
portugués; e questdes de influéncia de linguas de
contato, portugués e espanhol. Apo6s analise foi
perceptivel que o estudo variacionista, no quesito
escolar, pode tomar novos rumos e, realmente,
empoderar, 0s estudantes para as situagdes
diversificadas que urgem variados falares.
PALAVRAS-CHAVES: Variacdo Linguistica;
Cuitelinho; Ensino de Portugués.

ABSTRACT: This research was made in the
subject “Variation and Change” from the course of
Portuguese with Brazilian Sign Language Skills. In
that, it verified several methodologies in order to
teach variation and change in the school
environment. So that, taking into account the
linguistic variation inside the classroom, this
article analyzed the song “Cuitelinho” under the
comprehension that it could be explored beyond
the currently perspective of “right and wrong”.
Thus, the explanation of Bagno (2017) about the
myths and the linguistic prejudice was very
important for this paper, since from them it
thought in a way that could teach linguistic
variation without having prejudice as a basement.
Furthermore, to realize the types of linguistic
variations, which ones require different procedures
to analyze, Cristianini (2007) was important too.
Therefore, the hypothesis is that there are unless
three modes of analyzing the song “Cuitelinho”.
For this reason, this article shows up those three
different approaches that can be bore in mind a
study of that song. The authors, who express the
same points of view and help as a basement for
this research, are: Santana (2006), with his
investigation about the sociolinguistics elements
that exist in culture of the MPB (popular Brazilian
songs); and Busse (2010), with her proposal of not
just teaching the standard language mode, but also
non-standard modes, because the individual faces
different types of variants in his day by day. The
aspects, those have been found in the song, were
historical points based on the Paraguayan war, that
had the Brazil participation; points about the
popular grammar, those are usually ignored in
Portuguese teaching; and some points about the
influence of languages in contact, Portuguese and
Spanish in this case. After the analysis, it
comprehended that the Variationist Study, in
school fields, can get new outlooks and, really, to
empower the students to different situations in
their routines, that requires diverse skills to talk.
KEYWORDS: Linguistic Variation, Cuitelinho,
Portuguese Teaching.

* Discente do curso de Letras: Lingua Portuguesa com Dominio de Libras. renansanttana279@gmail.com
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1- INTRODUCAO

A Sociolinguistica ocupa-se por investigar a relagdo entre individuo, lingua e
meio. Um dos percursores dessa linha é Labov, seus estudos iniciaram na década de 60,
0 qual publicou sua primeira obra sobre a Teoria da Variacdo. Para ele o fato de os
usuarios de determinada lingua serem heterogéneos culmina em diferentes formas de se
expressar em uma mesma lingua. E preciso lembrar que as relagdes entre os individuos
de diversos grupos ainda véao ocasionar diferentes modos de se posicionar perante as
situacBes comunicagfes. Assim, é impossivel esperar que um individuo tenha sempre o
mesmo modelo comunicacional, a todo o0 momento ele, o individuo, é interpelado de
diferentes maneiras e essas diferentes maneiras resultam em distintas posturas
interacionais, isto favorece o surgimento dos diversos falares.

Desta forma vamos ter, segundo Cristianini (2007) as variacdes que podem ser
vistas em trés tipos basicos, sendo “a variag¢ao social (diastratica), a variacdo de situacao
ou contexto de comunicacdo (diafasica) e a variagdo geografica (diatopica)”
(CRISTIANINI, 2007, p. 14).

As variantes de uma lingua sdo rotineiramente alvo de preconceito linguistico,
quando determinado falar é desprezado por ndo se enquadrar no modelo padrdo. Néao
seria diferente com a Lingua Portuguesa, um dos atores que fortalecem esse preconceito
é o fato da LP ser usada por diversos paises, 0 que torna impossivel a sua padronizacao,
visto que cada cultura e sociedade desenvolvem-se independentemente.

Contudo, é preciso ter em mente que muitas afirmacGes do senso comum feitas
a respeito da lingua fazem parte apenas de uma tradicdo sem fundamentagdo alguma. O
modo como uma sociedade faz uso de sua lingua a modifica e a adapta, ndo ha como
frear as mudancas da lingua. A tentativa de padronizacéo, aléem de apenas demonstrar
como essa acao € impraticavel, constrai regras artificiais.

Assim, o termo Portugués Brasileiro vai sintetizar melhor a ideia de qual
variacdo do portugués, em relacdo a pais, serd tratada. Ainda sobre essa variacdo Bagno
(2007) desmitifica conceitos errdneos em sua obra “O preconceito Linguistico”, nesta o
autor trata de 8 mitos, resumidamente temos

e Mito n° 1 “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma
unidade surpreendente” — N&o existe uma unidade perfeita em
nenhuma lingua, cada uma tem sua variagdo, iSSo ocorre no
Brasil principalmente por conta da sua extensao territorial,



e Mito n° 2 “Brasileiro ndo sabe portugués” / “Sé em Portugal se
fala bem portugués” — O brasileiro sabe, e domina muito bem
0 portugués, tanto que se comunica plenamente como forma de
se expressar concreta e abstratamente. Até porque, trata-se de
sua lingua materna;

e Mito n° 3 “Portugués ¢é muito dificil” — A afirmacdo é
incoerente, uma vez que criancas de 3 a 4 anos ja dominam o
portugués. Segundo o autor essa afirmacao € expressa por um
grupo que quer gerar uma divisdo de poder, aqueles que sabem
0 portugués e aqueles que ndo sabem, gerando uma relacéo de
dependéncia;

e Mito n° 4 “As pessoas sem instru¢do falam tudo errado” —
Como sabemos ndo existe uma forma certa de falar portugués,
existe sim variante. Desse modo, ndo se trata de falar certo ou
errado, mas de expressar-se na sua variante;

e Mito n° 5 “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € 0
Maranhdo” — Essa afirmagdo acontece apenas pela
reincidéncia do pronome “tu” nesse estado, todavia, este
também ¢ substituido em algumas situa¢des pela forma “ti”, a
qual, segundo a gramatica normativa, é incorreta;

e Mito n° 6 “O certo ¢ falar assim porque se escreve assim” — E
mais do que sabido que a fala ndo € o espelho da escrita, assim
essa afirmacdo € esdrlxula, até por que a escrita € posterior a
fala;

e Mito n° 7 “E preciso saber gramatica para falar e escrever
bem” — Esse mito é descartado na medida em que o aluno ja
chega na escola, antes mesmo de ter contato com a gramatica
normativa, comunicando-se bem. E que existem muitos
escritores que afirmam terem dificuldade com a gramaética;

e Mito n° 8 “O dominio da norma culta ¢ um instrumento de
ascensdo social” — E mais do que certo, que para que haja
ascensdo social é preciso aparato do governo e qualidade de
vida;

Sabe-se que no que se diz respeito ao estudo de variacdo linguistica dentro da
sala de aula ha recorréncia de enfoque em erros e acertos, esse tipo de analise tentar
enquadrar uma variagdo nos moldes de outra. Usando uma metéfora, seria como avaliar
um jogador de futebol pelas regras do voleibol.

Uma obra bastante usada para estudo de variagdo linguistica é a cancéao

“Cuitelinho”, a qual € considerada folclérica e faz parte da cultura brasileira.



Rotineiramente ela usada como um recurso a ser consertado por conta dos “erros” que
possui. Entdo, as perguntas que motivaram esse artigo sdo: A adequacdo da cangdo é
unica forma de usa-la no estudo de variacdo no dmbito escolar? H& possibilidade de
estudo de variagdo linguistica dialogando com outras disciplinas escolares? Que
elementos linguisticos essa cancao carrega?

A hipotese € de que é possivel analisar a can¢do “Cuitelinho” a partir de trés
recortes diferentes. Para tanto, este artigo traz proposta de trés outras abordagens que

podem ser feitas no estudo dessa cantiga popular.

2 - ARCABOUCO TEORICO

No ambito escolar as variacbes sdo recorrentemente apresentadas como
idiossincrasias as quais carecem de ser corrigidas e enquadradas na norma culta. Essa
metodologia prejudica o aprendizado do aluno, haja vista que descarta todas as raizes e
aspectos culturais que o aluno carrega. Embora seja muito discutido no espago
académico, a inclusdo da variacdo linguistica no ambiente escolar ainda parece perder
muito espaco para a tradicdo do ensino de gramatica normativa. De modo que, sempre
que elencado esse tema é tratado como um caminho a ser evitado. Rotineiramente as
variacfes maternas dos alunos sdo descartas e a norma culta ensinada como Unico meio
valido de comunicacao.

E essencial esclarecer nas aulas de portugués que a variacdo linguistica é uma
forma tdo natural de expressar a lingua que permeia diversos nichos culturais. Um
exemplo € a musica “Cuitelinho”, a qual faz parte do cancioneiro brasileiro.

A maioria das pessoas que se referem a musica cuitelinho expressam nela
sentimento de folcloridade e saudosismo, contudo sabemos que ha mais elementos além
desses presentes na cangdo. Essa cangdo consegue expressar a gramatica popular de
uma epoca, que influenciou na construcdo da gramatica popular atual, e demonstra
tracos de historicidade, além de influéncias de lingua de contato. Esses aspectos sdo
uma maneira dos professores apresentarem a canc¢do aos estudantes, estimulando-os a
guerem saber mais da suas origens partindo do estudo variacional.

Santana (2016) investigou como elementos sociolinguisticos podem ser
encontrados em mdasicas que fazem parte da cultura da musica popular brasileira

buscando entender como esse estudo aliado a metodologias escolares pode favorecer o



ensino-aprendizado no portugués em situacdes reais de comunicacdo deixando a lado o
ensino mecanico, apenas da escrita da lingua, e tomando como foco seu uso efetivo.

O autor explica que cada individuo esta envolvido em um grupo social no qual
se expressa em totalidade, de forma que, ao inteirar o aluno sobre as situaces de uso
real da lingua, ajudara a evitar que esse preconceito linguistico seja perpetuado.

A lingua é vista como objeto que logra ao aluno a possibilidade de interagdo e
insercdo em diversos contextos. Entende-se que o papel da escola é estimular o aluno a
ter essa capacidade de permear diversos espacos comunicativos, este objetivo esta
presente nos PCN que garante a total comunicacdo e expressdo dos estudantes, sendo
sempre elencado o respeito por sua origem e sua variante. Tendo em mente estes
objetivos

Esperar-se-ia que 0s conteldos a serem ensinados nas escolas
incluissem explicitamente os elementos tipicos da expressdo falada.
Por fim, caberia a expectativa de que o ensino tirasse 0 maior partido
possivel da ligacdo entre fala e situacdo de fala, proporcionando
"exercicios auténticos". (SANTANA, 2016, p. 273)

E interessante notar que todos os desvios, apontados como erros em referéncia
a norma padrdo, possuem explicacdo coerente de acordo com a linguistica. Ainda nesse
raciocinio, Santana (2016) analisa as musicas Asa Branca e Sussuarana e verifica
regularidade em sua estrutura gramatical. Além disso, explica com clareza cada um dos
fendmenos encontrados em ambas as letras. Portanto, ndo é dificil ao autor concluir que

a presenca dessas variacdes, até mesmo no cancioneiro brasileiro,

Trata-se de uma identidade sociolinguistica que tem de ser respeitada
e vista como algo de valor inestimavel para entendimento dos
processos sincronicos e diacronicos que se fundem em aspectos
geograficos, histdricos, sociais e culturais de uma lingua had muito ndo
sO portuguesa, mas, sim, luso-brasileira. (SANTANA, 2016, p. 282)

Busse (2010) acredita que a escola, mesmo tendo a necessidade de ensino de
lingua padrdo preparando o aluno para momentos formais, tem por obrigacdo levar
esclarecer sobre a diversidade que compde a lingua. Isso acarretard em auxilio “na
compreensdo da necessidade de utilizar e adequar a fala as diversas situacOes de
comunicagdo.” (BUSSE, 2010, p. 1-2).

Os aspectos culturais, sociais e historicos sdo elementos que influenciam o uso
da lingua, logo seu uso a partir desses aspectos vai resultar em manifestagdes diferentes

para cada grupo linguisticos. Observa-se entdo uma impossibilidade de um grupo da



regido norte do Brasil conseguir empregar rigorosamente a varia¢do da regido sudeste,
tomada como padrdo. Os principios que norteiam e entremeiam o falar de um nicho véo
se completamente diferentes a outro. Cabe lembrar que é preciso levar em conta 0s
seguintes elementos que influenciam: distancia geografia; niveis de formalidade dentro

da propria regido; e a estratificacdo social. Para Busse (2010)

(...) falantes de uma mesma lingua, de regiGes distintas, que
apresentam caracteristicas linguisticas e expressivas diversificadas.
Mesmo pertencendo a uma mesma regido, ainda assim ndo falaréo
obrigatoriamente da mesma maneira, tendo em vista os diferentes
estratos sociais de gque participam e as circunstancias diversas em que
se desenvolve a comunicagdo. (BUSSE, 2010 p. 3)

E necessario ressaltar a importancia de a escola mostrar ao aluno a diversidade
que compde a lingua, e os espa¢os comunicativos. Tal como o aluno carece de entender
as situacdes formais de comunicagdes, explicitar as situa¢fes informais é preciso em
igual instancia, sem valorizacdo de uma em detrimento a outra, mas tencionando
“reconhecer a diversidade linguistica da comunidade em que a escola esta inserida, mas
principalmente de reconhecer a legitimidade das variantes no portugués brasileiro”
(BUSSE, 2010, p. 7).

Em sua pesquisa, Busse (2010) mostra que ao analisar uma cole¢do de livros
do fundamental Il encontrou ainda uma tradicdo muito arraigada na mistificacdo do
erro, que significa dizer “dar status a uma variagdo linguistica”. A colecao de livros
inclusive faz uso da cancgdo “Cuitelinho”, porém essa nao € aproveitada, as questdes sao
usadas com rasualidade. Sendo que o proprio autor mostra que a proposta do livro seria
“identificar pontualmente as variantes e substitui-las pela variante padrao.
Desconsidera-se, portanto, a legitimidade das variantes como representativas de um
falar geografica e socialmente localizado na sociedade brasileira” (BUSSE, 2010, p. 9).

Entende-se que ao investigar os tracos de determinada variacdo ha diversas
linhas que se pode seguir. A partir do estudo do dialeto e aspectos linguistico presente
em determinada comunidade é possivel perpassar diversas areas. E importante buscar

essa interdisciplinaridade no momento em que pesquisa a respeito desses aspectos, pois

falta, porém, o exercicio da transposicao dos resultados das pesquisas
realizadas pela Sociolinguistica, Geolinguistica e Dialetologia,
Fonética e Fonologia, Morfologia e Lexicologia para um contetdo de
ensino que leve o aluno a compreender e refletir sobre a lingua como
elemento essencial e sistematicamente heterogéneo. (BUSSE, 2010, p.
12)



3-METODOLOGIA

Neste trabalho, acredita-se entéo nas possibilidades de estudos mostradas nas
secdes acima. Assim, a pretensdo deste artigo € mostra formas diferentes de se tratar de
variacdo linguistica sem se prender ao engessado modelo de ‘“erro e acerto”.
Acreditando que a lingua possui uma dimensdo plurar, quando o estudo de variagao
amplia sua atuacdo, respeita essa caracteristica tdo peculiar da lingua. Fugir a tradi¢do
de estudo gramatical é renovar, € rearticular o aluno e empodera-lo diante dos campos
expressivo que ele encontrara ao longo de sua formacao.

Para a analise segundo a Otica variacionista foi escolhida a cancédo
“Cuitelinho”. Como mostrado por Busse (2010), ha diversos eixos em que se pode
estudar a variacdo. Desta forma, se escolheu trés abordagens para entender o contetido e
a estrutura daquela cancdo folcldrica. Portanto, as secBes a seguir trazem questdes

elencadas em diversos acontecimentos linguistico presente na cangéo.

4 — ANALISE
Como foi dito, a cancdo a ser analisada ¢ a “Cuitelinho”, esta faz parte do
cancioneiro popular, logo ndo possui um compositor préprio. Abaixo temos sua letra

Cheguei na bera do porto

Onde as onda se espaia

As garca da meia vorta

E senta na bera da praia

E o cuitelinho ndo gosta

Que o botdo de rosa caia, ai, ai, ali
Ai quando eu vim da minha terra
Despedi da parentaia

Eu entrei no Mato Grosso

Dei em terras paraguaia

La tinha revolugéo

Enfrentei fortes bataia, ai, ai, ali

A tua saudade corta

Como aco de navaia

O coragéo fica afrito

Bate uma, a outra faia

Os 6io se enche d agua

Que até a vista se atrapaia, ai, ai, ai



4.1- VISAO HITORICA

O armazenamento de dados histéricos é sistematicamente feito por registros
escritos, esses sdo feitos na modalidade padrdo da lingua. Assim, a marcas de variagdes
sdo apagadas no momento em que se propde registrar aspectos socioculturais. Contudo,
cabe lembrar que as comunidades que ndo fazem uso da modalidade de prestigio da
lingua também usam recursos para transmitir esses acontecimentos. Tais mecanismos
vao desde as historias narradas oralmente a cancgdes. Sob essa perspectiva, outro aspecto
da cangdo “Cuitelinho” ¢é abranger nogdes socio-historicas-culturais sem uso da
variedade padrédo da lingua portuguesa.

Por n&o se ter um registro formal da cancéo, ndo se sabe ao certo qual a data de
sua criacdo. Contudo, pelo periodo a que ela faz referéncia pode-se determinar o
momento historico que a letra faz mencéo.

Dei em terras paraguaia
La tinha revolucéo
Enfrentei fortes bataia, ai, ai, ai

A mdasica nos da pista do momento histérico envolvido em sua composicao.

Alguns desses rastros historicos so:

9% ¢

e Os trechos “bera do porto”, “as gar¢a” mostram que o eu lirico migra de
uma regido litoranea para o centro-oeste brasileiro, provavelmente de
Sao Paulo, ja que a variacdo “Cuitelinho” para o item “Beija-flor” ¢
comumente usada nesse local. Os movimentos migratorios em relacédo a
essa regido do Brasil, s6 viriam a acontecer com a constru¢do da cidade
de Brasilia em 1956, logo, essa mudanca de territdério ndo seria algo
voluntario.

e O eu lirico mostra que ao transpor a fronteira entre Mato Grosso e
Paraguai deparou-se com uma guerra. Entende-se que o periodo de
guerra participado pelo eu lirico, seria a guerra do Paraguai em 1860, a
qual inclusive o Brasil teve participacdo. Além disso, acredita-se que
ele teria sido convocado a participar da guerra por isso teria deixado
suas terras.

O Antonelli (2014) discorre sobre como ocorreram os eventos da Guerra do

Paraguai no periodo de 1860. O auto explica que

Nessa época, ndo havia obrigatoriedade do servico militar. O
alistamento sO passou a ser obrigatorio por lei em 1908. A “solugdo”
foi baixar o decreto 3.371 de 7 de janeiro de 1865, determinando a
formacdo dos Voluntérios da Patria. Ou seja, civis que ndo tinham
recebido qualquer treinamento militar durante a vida foram recrutados



para uma sangrenta batalha. Era permitida a participacdo de todos o0s
cidaddos maiores de 18 anos e com menos de 50. (ANTONELLI,
2014, p. 1)

A possibilidade de contextualizar o momento histérico que motivou a
composi¢do dessa cangdo ajuda a compreender a historia brasileira, ja que a cancao
arquiva com propriedade 0s movimentos do personagem. Além de conseguir
complementar pesquisas histéricas por dialogar entre areas, ou seja, fomentar um estudo
multidisciplinar.

Essa secdo mostrou que é possivel um estudo envolvendo diferentes disciplinas
(histdria e geografia, por exemplo) aliadas a variagdo linguistica, visto que a como ja
afirmado, o uso de variantes coopera para registro historico-popular. Como lembra
Busse (2010), um dos objetivos presentes nos Parametros Curriculares Nacionais € “que
se conheca e se respeite as variedades linguisticas, sem, contudo, orientar para questdes
relacionadas ao estudo da mudanca linguistica, a percepcdo da face heterogénea da

lingua, as questdes historicas e identitarias.” (BUSSE, 2010, p.7).

4.2 - PERDA DO PLURAL REDUNDANTE

O aspecto gramatical mais recorrente na letra da musica é a retirada do plural
redundante. Essa é uma caracteristica da fala, uma vez que a ideia de pluralidade é
marcada apenas em uma palavra torna-se desnecessaria a marcacdo de numero nas

demais palavras. Observe os trechos em que essa marca acontece:

Onde as onda se espaia

As garca da meia volta

E senta na beira da praia

Dei em terras paraguaia
Enfrentei fortes bataia, ai, ai, ai
Os 6io se enche d agua

E importante perceber que esse fendmeno ndo acontece deliberadamente, mas
de maneira regular. Além disso esse plural é marcado em diferentes palavras, podendo
ser um determinante, como em “as onda”, um substantivo, como em “terras paraguaia”,
ou um adjetivo, como em “fortes bataia”.

Sobre ainda esse trago linguistico, encontramos em Rodrigues & Severo (2013)

um estudo a respeito da adaptacdo de variagbes de outras linguas para as legendas em



portugués brasileiro, e dentre os diversos pontos apresentados temos a questao de plural.

Na visdo dos autores, com respaldo em Naro & Scherre (2007),

Apesar de a eliminacéo do plural redundante ser muito estigmatizada,
ela faz parte da variedade popular da lingua portuguesa (NARO &
SCHERRE, 2007), embora como traco marcante de uma variedade
estigmatizada. Assim, defende-se neste trabalho a perspectiva
sociolinguistica de que a lingua é rica em estruturas que variam e
diferem de uma cultura para outra e que 0 apagamento das marcas
dessa variagdo ilustra também um apagamento de tracos culturais,
ideoldgicos e identitarios.

No momento em que um elemento frasal determina o plural as marcagoes
subsequentes sdo um desperdicio estrutural j& que vdo repetir, as vezes
demasiadamente, um sentido j4 determinado. Por isso, ao dizer “fortes bataia”, o eu
lirico, que respeita a norma popular, esta na verdade usando com propriedade a natureza
da lingua que tende a economia, eliminando a redundancia de reger todos os elementos

frasais.

4.3 — INFLUENCIA DE LINGUA DE CONTATO

Fernandes, Almeida & Costa (2015) investigaram a influéncia que o espanhol
proporcionou ao portugués brasileiro ao longo da histéria. Primeiramente, se entende
que ha estagios para contato entre linguas, dependendo do tipo de contato pode ocorrer
empréstimos linguisticos ou concorréncia, podendo fazer uma das duas desaparecer.

Cémara Junior (1975) diferencia os tipos de influencias que pode ocorrer

Céamara Junior (1975) sistematiza os niveis de influéncias das linguas:
e Substrato: “quando uma populagdo conquistada adquire a lingua dos
dominadores”;

e Superstrato: “quando os dominadores adotam a lingua dos
vencidos”;

o Adstrato: “quando duas linguas coexistem lado a lado e criam um
constante bilinguismo”. (CAMARA JUNIOR, 1975, p. 198 apud
FERNANDES, ALMEIDA & COSTA, 2015, p. 14)

Embora a Lingua Portuguesa seja a lingua oficial do Brasil, nos primérdios do
desenvolvimento dessa nagdo havia uma heterogeneidade bastante ampla de linguas e
dialetos usados no territorio brasileiro. Essa variedade se da pelas origens de escravos,

povos colonizadores e indigenas, que ja habitavam o Brasil.



Outro ator de influéncia linguistica foi o comércio e encontro com as fronteiras
cujos paises sdo, em maioria, hispano falantes. lgualmente, como mostrado por
Fernandes, Almeida & Costa (2015) houve grande cambio de adstratos para ambas as
linguas. Dentre os aspectos fonoldgicos que se identificam no portugués brasileiro e o

espanhol cabe destacar

situacBes em gue a prondncia das palavras é a mesma no espanhol e
no portugués, no entanto a grafia se modifica como em: empollar (esp)
~ empolhar (port), neste caso o fonema / A / representa o 1l no
espanhol e Ih no portugués, sendo oral, lateral aproximante, sonoro e
palatal. (FERNANDES, ALMEIDA & COSTA, 2015, p.25)

Ainda sobre o som representado pelos grafemas LH, em portugués, e LL, em
espanhol, ha variacdo fonoldgica, j4 que nem sempre o fone para execugdo serda / A /,
podendo ocorrer o fone /y/ em algumas varia¢6es do espanhol.

Na cancdo “Cuitelinho™ ¢ perceptivel a variagdo fonoldgica, j& que o contato
entre portugués e espanhol, influencia na marcas fonoldgicas, uma vez que, onde
comumente se encontraria o fone / A / ha a ocorréncia de /y/. Observe:

Onde as onda se espaia
Despedi da parentaia
Enfrentei fortes bataia, ai, ai, ai
Como aco de navaia
Bate uma, a outra faia
Que até a vista se atrapaia, ai, ai, ai
Pela oralidade marcante registrada na musica, com facilidade se identifica a

mudanca fonoldgica que o contato com o espanhol proporcionou na variante presente no

Brasil Centra. A respeito do “Cuitelinho” Possenti (2011) afirma que

Sendo musica do folclore, tem evidentemente muitas caracteristicas da
gramatica do portugués popular. As duas mais salientes sdo as
prondncias "espaia”, “parentaia”, "bataia”, "navaia, "faia", "oio" e
"atrapaia” (a consoante grafada "lh" é sistematicamente substituida
pela semivogal "y" ) (POSSENTI, 2011, p.1)



5 — CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das variagdes € um norteador das situacfes comunicativas que 0
falante terd ao longo de sua vida. N&o existe apenas situacfes formais que fardo parte da
formacgdo dos alunos, mas seu desenvolvimento se dard com contato com diferentes
pessoas e culturas. Entender os processos que influenciaram o estado atual da lingua é
refletir sobre os momentos que surgirdo.

A partir da andlise do “Cuitelinho” concretizou-se a ideia de que o sistematico
ensino de erro e acerto no ambito da variacdo linguistica ndo capacita o estudante para
suas situagdes comunicacionais. Assim, compreende-se que 0s trés exemplos de
possiveis abordagens podem ser um fomento a novos enfoques dessa area. Ja que o
conteddo de historicidade que a cancgdo carrega demonstra acontecimentos passados e
como eles eram armazenados oralmente; o enfoque da gramatica popular demonstra
como essa € bem organizada e sistematizada; e o enfoque do contato entre linguas
mostrou como a lingua é passiva de trocas de componentes somente pela proximidade
com povos diferentes. Ademais, esperasse que essa pesquisa possa ser o ponto de

partida para outras de similar metodologia.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS: HISTORIA EM
QUADRINHOS COMO POSSIBILIDADE DE LETRAMENTO
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Resumo: Esse trabalho demonstra uma
possibilidade de ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) na
modalidade escrita para alunos surdos de
uma escola publica da cidade de Uberlandia
- Minas Gerais, a partir da oferta de um
minicurso, desenvolvido por alunos do
Curso de Letras Lingua Portuguesa com
Dominio de Libras da Universidade Federal
de Uberlandia. O género textual Historia
em Quadrinhos (HQs) foi selecionado como
material de trabalho para essa intervencao
por ser amplamente imagético e apresentar
linguagem verbal e ndo verbal, atendendo
as particularidades da Libras -primeira
lingua(L1)do surdo- que por sua vez é
gestual-visual. Escolhemos a tematica
“Meio ambiente” por fazer parte do
contexto social dos alunos. Fundamentados
em Soares (2003, 2011), Kleiman (1995),
vemos 0s alunos como protagonistas no
processo de formagdo do sujeito-aluno
letrado e capacitado a atuar nas diversas
praticas de leitura, escrita e interpretacdo. A
Libras foi utilizada como lingua de
instrucdo o que possibilitou a interacdo e
participacdo dos alunos nesse processo.
Apresentamos palavras-chave, 0s alunos
produziram frases com essas palavras, e na
sequéncia, tiveram acesso ao texto. Os
resultados foram positivos, os alunos
demonstraram por meio da interacdo e
contextualizagdo dominio da temaética
lendo, interpretando, redigindo sentencas e
dialogando sobre o tema.

Palavras chave: Letramento; Ensino;
Libras; Lingua Portuguesa.

Abstract: This work demonstrates a
possibility of teaching the Portuguese
language as a second language (L2) in the
written form for deaf students of a public
school in the city of Uberlandia-Minas
Gerais, based on the offer of a mini-course,
developed by students of the Language
Course Language Portuguese with Domain
of Libras of the Federal University of
Uberlandia. The textual genre Comics
(HQs) was selected as a working material
for this intervention because it is widely
imaginary and presents verbal and non-
verbal language, taking into account the
peculiarities of Libras - the first language
(L1) of the deaf - which in turn is gestual -
visual. We chose the theme "Environment"
because it is part of the social context of the
students. Founded in Soares (2003, 2011),
Kleiman (1995), we see the students as
protagonists in the process of formation of
the literate subject-student and able to act in
the different practices of reading, writing
and interpretation. Libras was used as a
language of instruction, which enabled
students to interact and participate in this
process. Introducing keywords, students
produced phrases with these words, and
then had access to the text. The results were
positive, the students demonstrated through
the interaction and contextualization
domain of the subject reading, interpreting,
writing sentences and dialoguing on the
theme.

Keywords: Literacy; Teaching; Libras;
Portuguese Language.
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1.CONSIDERACOES INICIAIS

A lei 10436/2002 seguida pelo decreto 5626/2005 assegura ao surdo o direito de se
comunicar em Libras —Lingua Brasileira de Sinais- e ainda permite outras vantagens como,
por exemplo, acompanhamento de intérprete e professor bilingue de Lingua Portuguesa que
seja fluente em Libras. Logo, no processo de ensino-aprendizagem de Portugués para surdos,
entende-se que essa lingua € considerada a segunda lingua (L2) desse aluno, uma vez que a
primeira lingua (L1) do surdo é, ou pelo menos deveria ser a Libras. Por se tratar de uma
lingua de modalidade oral- auditiva o Portugués serd ensinado na modalidade escrita e a
lingua de instrucdo devera ser a Libras.

Apesar de leis especificas garantirem ao surdo o direito de se comunicar em sua lingua
natural, o que vemos é a necessidade desse sujeito se adequar ao Portugués escrito, uma vez
que ainda ndo se tem disponivel a modalidade escrita da Libras e os préprios documentos
oficiais afirmarem que essa lingua ndo substitui a Lingua Portuguesa escrita.

Em pesquisas referentes ao ensino de Portugués para surdos é possivel observar que as
pesquisas ou criticam métodos ja utilizados nesse processo de aquisi¢do ou sdo relatdrios que
apenas apontam quais podem ser as possiveis dificuldades encontradas. A grande
problematica nesse processo talvez seja o fato de desconsiderar que o aluno surdo trds uma
bagagem, que ele tem conhecimento de mundo, tem experiéncias e vivéncias e assim ao invés
de ensinar esse aluno sob a perspectiva do letramento, os profissionais seguem metodologias
tradicionais e categoricas impossibilitando a esse aluno buscar no seu interior, no seu
conhecimento intrinseco sobre as coisas, o entendimento do contetdo abordado.

Apos varias leituras do estudo da arte, seguidas de conversas com alguns professores
de alunos surdos de uma escola publica regular da cidade de Uberlandia-MG e observactes
das aulas nos dispusemos a desenvolver a proposta a seguir com alunos surdos em horarios
extra classe na sala de recursos de Atendimento Educacional Especializado (AEE) dessa
escola.

Esse artigo tem a intengéo de relatar o que ocorreu durante o trabalho desenvolvido a
partir da metodologia elaborada pela equipe de discentes do curso de Lingua Portuguesa com
Dominio de Libras da Universidade Federal de Uberlandia- juntamente com a coordenadora

dessa proposta, a professora doutora Eliamar Godoi,também dessa instituicdo,0 qual veio
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contribuir com o processo de ensino-aprendizagem por meio do letramento, apresentando
possibilidades que podem auxiliar nesse contexto.

Esse trabalho teve como objetivo contribuir com o processo de ensino-aprendizagem
por meio de letramento; para isso fizemos levantamentos de quais recursos eram utilizados
pelos professores no processo de ensino-aprendizagem; analisamos materiais didaticos
disponiveis para o ensino de Portugués como segunda lingua para o surdo; apuramos, por
meio de conversa com o0s docentes, as principais dificuldades encontradas por esses
profissionais nesse processo e dispensamos um periodo para observacao, em sala de aula, de
como eram ministradas as aulas de Lingua Portuguesa para alunos surdos.

Ap0s esse periodo, desde os levantamentos de recursos até a observacdo das aulas,
apresentamos proposta metodologica que contemplou atender as especificidades dos alunos;
para isso oferecemos minicurso explorando o processo de ensino-aprendizagem desse aluno

por meio de letramento.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

As diferengas estruturais entre as linguas de sinais e linguas orais, sendo a primeira
gesto-visual e a segunda oral- auditiva, faz com que o surdo em sua escrita, apresente
dificuldades com a coesdo e coeréncia. Ao elaborar textos o surdo ndo faz uso de artigos,
preposicBes e conectivos, levando o leitor a pensar que seu texto esta incoerente e
agramatical. Conforme Salles (2004) diz; os textos escritos por alunos surdos sdo curtos,
possuem vocabulario reduzido e auséncia de artigos, preposicGes, conectivos, concordancia
nominal e verbal, uso reduzido nos tempos verbais, falta de afixos e de verbos de ligacao, isso
acontece porgue os individuos estdo em processo intermedidrio de aprendizagem, dessa
maneira a lingua natural interfere na producéo da lingua alvo.

De acordo com Karnopp (2003) “as praticas pedagogicas pouco exploram capacidade
linguistica do aluno surdo, pressupondo ser ele uma tabula rasa”. Nesse sentido a autora diz
que o professor julga o aluno surdo um estranho em relagdo ao portugués, sem conhecimentos
prévios, também ndo valorizando sua cultura, e toda a bagagem de conhecimento que o aluno
carrega consigo ao chegar na sala de aula. Essa falta de conhecimento sobre a linguistica
surda leva ao equivoco de concluir que esse aluno nao possui capacidade de desenvolvimento

linguistico, fazendo com que o profissional se prenda no processo de ensino-aprendizagem do
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Portugués escrito de forma tradicional, com metodologia descritiva, sem levar em conta o
ensino por meio do letramento, anulando as informacgdes que esse aluno tras consigo e todo
esse processo resulta, na maioria das vezes, na evasao desse aluno.

Nessa perspectiva 0 processo de ensino aprendizagem, ndo realiza sua verdadeira
funcdo que é de criar e dar liberdade a quem participa do processo de significacdo, mas ao
contrario leva o professor a adaptar os textos produzidos por esse aluno diminuindo seu
conteudo tornando-os infantis e inadequados a idade desse estudante ressignificando os textos
e descaracterizando a producéo desse aluno, mudando o sentido do seu texto.

Temos em Skliar, (1998), a defesa de criagdo de politicas linguisticas, de identidades
comunitarias e culturais; o desenvolvimento de um processo cultural especifico com a
participacdo dos surdos nos debates linguisticos, educacionais, escolares e de cidadania.
Mesmo porque o surdo sabe melhor do que qualquer outra pessoa quais as dificuldades
enfrentadas, principalmente no campo da linguistica, falta-lhe oportunidade de pontuar essas
dificuldades.

Os estudos dos surdos em educacdo devem ser pensados como um territério de
investigacdo educacional e de proposicdes politicas, pois com uma sociedade oralista
auditiva, é necessario que a surdez seja reconhecida apenas como uma diferenca, que o sujeito
surdo tem capacidades de desenvolvimento tanto quanto o ouvinte.

Conforme Cabral (2002), para que o surdo aprenda a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, € necessario que ele faca uso da lingua de sinais, pois esta sera mediadora
nesse processo de aquisi¢do da segunda lingua. E embasados nisso desenvolvemos nosso
trabalho com os alunos utilizando a Libras como lingua de instrugdo, considerado que dessa
forma obteriamos um resultado mais eficaz e eficiente, garantindo uma maior interacdo e
participacdo desses alunos nesse processo, uma vez que ndo teriamos barreira na
comunicacéo.

Nessa vertente, Kleiman (1995), “(...) designada, no Brasil, como Estudos de
Letramento, na qual as praticas de uso da escrita sdo consideradas praticas sociais plurais e
heterogéneas, vinculadas as estruturas de poder das sociedades (...)”. Para os alunos surdos a
pratica do letramento esta diretamente ligada a construgdo dos sujeitos, se firmando na
interacdo interpessoal e deixando de ser apenas uma decodificacdo de palavras.

Segundo Soares (2003, 2011), “(...) habilidades de uso da leitura ¢ da escrita nas

praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas
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praticas (...)”. O Letramento em suas varias dimensdes demanda metodologias diferentes,
nesse sentido é necessario rever a formacdo dos professores para que 0s mesmos estejam

preparados a tornar o exercicio das leituras e escrita expectativas de praticas agradaveis

3. METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Sabemos que o acesso as informacdes sdo de grande relevancia no atual processo de
educacdo de surdos no Brasil. Temos consciéncia da importancia das descobertas de novos
métodos e conhecimentos envolvendo o ensino de lingua brasileira para surdos, 0 curso
académico de Letras: Lingua Portuguesa com Dominio em Libras- LPDL, do qual fazemos
parte se conscientiza da necessidade de pesquisas por métodos, recursos com a oferta de
novas ferramentas que viabilize o processo de ensino e aprendizagem e caracteristicas
especificas.

Previamente fizemos estudos bibliogréaficos, estudo da arte, e nos certificamos de que
a proposta seria proveitosa diante estudos ja feitos por pesquisadores que tratam da aquisicdo
de Portugués como L2 para surdos. Posteriormente marcamos um encontro com as
professoras e apuramos 0s niveis do ensino da Lingua Portuguesa que mais desafiavam os
docentes, entre 0s quais destacaram: alfabetizacdo, letramento, o ensino de leitura e de escrita
do texto, processo de argumentacao, organizagdo das ideias e ensino de vocabulario. Também
assistimos algumas aulas de Portugués para entendermos como aconteciam essas aulas. A
partir disso, pensamos estratégias pedagdgicas que contribuiriam para a aprendizagem desses
alunos, para isso escolhemos oferecer oficinas tematicas de escrita da lingua portuguesa, e
pensando na condicdo da Libras que é gestual visual , utilizamos como material 0 género
Histéria em Quadrinhos, uma vez que esse material é rico em imagens e enfatiza o visual na
perspectiva de tornar o habito da leitura uma préatica agradavel, favorecendo a ampliacéo de
seu desenvolvimento na modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Segundo Santos (2003) o potencial didatico pedagogico dos quadrinhos envolve o
incentivo a leitura, a discussdo de temas, a dramatizagdo entre outros. A linguagem
caracteristica dos quadrinhos e os elementos de sua semantica, quando bem utilizados, podem

ser aliados dos docentes na aplicacdo do ensino com sucesso.
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Para a realizacdo dessa atividade contamos com a participacdo de 5 alunos surdos com
idade média de 18 anos matriculados em uma escola pablica local que no extra turno
frequentam o AEE. A oficina foi aplicada em dois encontros com duracao de 2 horas cada.

Definido que o material utilizado seria uma historia em quadrinhos. Fizemos a selecdo
da tematica a abordar, levando em consideracdo as vivencias aliadas a temas atuais.
Selecionamos uma historia com a temdtica “Meio ambiente”, por se tratar de um assunto
bastante discutido em sala de aula, inclusive inserido em projetos interdisciplinares e também
por fazer parte do cotidiano da sociedade em geral, a qual esses alunos pertencem.

A oficina ministrada foi desenvolvida em etapas com o propdsito de garantir aos
alunos o tempo necessario de entendimento de uma etapa para que a outra fosse realizada.
1° Etapa= Selecdo prévia de todas as palavras contidas na historia em quadrinhos que se
referissem a tematica “meio ambiente”, Foram selecionadas as seguintes palavras: MEIO
AMBIENTE, RECICLAGEM, METAL, PLASTICO,CONVENCER, PAPEL,
ARGUMENTO, RECURSOS DO PLANETA, REFLORESTAMENTO,
SUSTENTABILIDADE.
2° Etapa= As palavras foram apresentadas aos alunos, uma a uma, em seguida os alunos
apresentaram o sinal e explicaram o significado de cada uma delas, situando-as dentro do
contexto especifico. Esse momento foi muito interessante porque percebemos que o fato de
usar a Libras como lingua de instrucdo possibilitou aos alunos sentirem-se a vontade para
participar do momento, eles inclusive, quiseram contribuir apresentando varia¢fes nos sinais
referentes as palavras.
3° Etapa= Foi proposto aos alunos que escolhessem pelo menos duas palavras apresentadas e
escrevessem uma frase com essas palavras relacionada ao meio ambiente. Os alunos
corresponderam de forma positiva, participando e interagindo por meio de perguntas,
comentarios e relatos de experiéncias vivenciados dentro dessa tematica. Cada um dos alunos
contaram um caso relacionado a tematica e sua vida pessoal. Pedimos aos cinco alunos que
escrevessem as frases e desse total apenas um ndo escreveu. Abaixo constam algumas frases

selecionadas.
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4° Etapa= Cada aluno sinalizou a frase que escreveu e em seguida todos eles tiveram acesso

ao texto da historia em quadrinhos. Como a proposta era trabalhar o ensino de Portugués

como L2 e a lingua de instrucdo foi a Libras, pedimos para que eles lessem toda a histéria e

em seguida, sinalizassem para os colegas. Nesse momento, um aluno comecgou a filmar sua

interpretacdo de forma esponténea, influenciando os demais que também filmaram suas

explicacbes sobre 0 que entenderam da histdria. Abaixo, segue a historia utilizada em sala de

aula, a histéria compacta contribuiu nesse processo, a riqueza das cores e imagens atraiu o

olhar e a leitura ampliada por parte desses alunos.
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Segundo Lodi (2003), ainda que ndo se apoiem na oralidade, os alunos surdos
desenvolvem estratégias para compreensao do funcionamento do Portugués escrito, mas, para
que isso aconteca, eles devem ser trabalhados com textos e ndo com vocabulos isolados. O
acesso ao texto e aos vocabulos dentro do contexto, associados as imagens da historia
possibilitaram aos alunos significar as palavras, associarem as mesmas ao tema e

compreender, a partir da leitura, a proposta do texto.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia do ensino de Lingua Portuguesa para surdos em uma abordagem
comunicativa valorizando o ensino por meio do letramento em um processo sequencial
tematico evitou o conflito do aluno de se deparar com conceitos desconhecidos, e nos
permitiu trabalhar o texto com a compreenséo de todos.

Ao utilizarmos a Libras como lingua de instrugdo, colaboramos para um processo
interativo comunicacional, uma vez que os alunos puderam se expressar por meio de sua
lingua natural e serem respondidos também nessa lingua.

A oferta da oficina em etapas sequenciais foi relevante, visto que permitiu aos alunos
entenderem uma etapa de cada vez evitando desconforto e confusdo por excesso de
informagdes.

A escolha do género textual Histéria em Quadrinhos, também contribuiu
positivamente para realizacdo da oficina. Considerando que surdo possui uma forma de
aprendizagem com forte apelo visual, a Histéria em Quadrinhos, por se constituir um género
discursivo amplamente imagético e apresentar simultaneamente linguagem verbal e néo
verbal contribuiu para desenvolver as agdes de ensino de leitura e escrita em Lingua
Portuguesa desses alunos.

Ainda podemos citar Kleiman (1995), “(...) em relagao letramento do professor, que se
caracteriza como critica € essencial nos paises latino-americanos, uma vez que, aqui, desde o
século XVI, a elite letrada usou a escrita como instrumento de concentracao do poder (...)".
Ao entrarmos em contato com a realidade escolar do aluno surdo constatamos a importancia
da formagdo do professor em Lingua de Sinais, e também ter esse olhar voltado a
possibilidades de reconhecer os saberes do uso da leitura e escrita desmistificando ideias

preconceituosas em relagéo ao fracasso escolar dos surdos.
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O envolvimento da escola nesse processo e a parceria com 0s professores foram
fundamentais para o desenvolvimento desse trabalho, tivemos todo suporte necessario,
inclusive a presenca da professora da sala do AEE e a participacéo efetiva dos alunos.

Podemos considerar que por meio desse trabalho atingimos o proposto, conseguimos
conclui-lo de maneira positiva contando com o envolvimento e interagdo dos alunos
participantes, o que nos leva a pensar que essa seja uma possibilidade de ensino do Portugués
escrito para alunos surdos.

Logo, o trabalho continuard a ser desenvolvido seguindo a mesma proposta
metodoldgica, alterando os géneros textuais a fim de colaborar com os a alunos no processo
de alfabetizacdo e letramento, bem como contribuir para pesquisas futuras relacionadas ao
ensino-aprendizagem e letramento do aluno surdo e suas possibilidades. Ainda ha muito que
pesquisar, porém, esse trabalho nos mostrou que ¢é possivel ensinar Portugués para surdo, por

meios ndo convencionais.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E LIBRAS

CONTINUED TEACHER AND POUND TRAINING

Lazara Cristina da Silva*
Antonio Francisco Jacaina Neto**

RESUMO: A Formacdo Continuada para a
docéncia concretiza-se em cada localidade
educacional da Federagdo, via seus Sistemas e
Redes de Ensino e que ela compreende
dimensbes politicas e didaticas que provocam
um repensar do processo pedagdgico, o qual
envolve o Ministério da Educacdo (MEC), o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Os
limites do ato de ensinar sem a presenca de
uma lingua comum entre o professor e o
estudante surdo, além de infringir a previsao
legal, é um ato ndo educativo e ndo inclusivo.
Nesse sentido, trazemos presente a relacdo
libras e formacdo de professores com seus
respectivos desafios para a Formacéo
Continuada voltada para Libras e por fim,
levantar questdes sobre como fazer com que as
Formacdes Continuadas em Libras serem de
fato Inclusivas (incluindo o professor em todo
0 processo da Formagdo Continuada, além dos
demais agentes educacionais e em especial, 0s
alunos surdos).

PALAVRAS-CHAVE: Professores —
formacgéo continuada — libras — aluno surdo

ABSTRACT: Continuing Education for
Teaching takes place in each educational
location of the Federation, through its
Teaching Systems and Networks, and which
includes political and didactic dimensions that
provoke a rethinking of the pedagogical
process, which involves the Ministry of
Education (MEC) the National Education
Council (CNE). The limits of the act of
teaching without the presence of a common
language between the teacher and the deaf
student, in addition to violating the legal
prediction, is an uneducated and non-inclusive
act. In this sense, we bring the pounds and
teacher education relationship with their
respective challenges to Pound Continuing
Education, and finally, raise questions about
how to make Continuous Pound Formations in
fact Inclusive (including the teacher
throughout the world). Continuing Education
process, in addition to the other educational
agents and, in particular, the deaf students).
KEYWORDS: Teachers -  continuing
education - pounds - deaf student

INTRODUCAO

Na ultima década, a relagdo entre educacdo e Lingua Brasileira de Sinais -

Libras tem ocupado um lugar de destaque no debate académico e da sociedade como um

todo. Sua importancia, valores, abrangéncia, historico, dentre outros, tém relacdo com

as varias, publicacdes, foruns, politicas educacdes® que foram promovidas. Dentre essas,

*Doutora em Educacdo pela UFU-MG e professora na Faculdade de Educacdo da UFU e Coordenadora
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas e Praticas em Educagdo Especial
** Mestre em Teologia pela FAJE- BH e doutorando em Educacéo no Programa de P6s-Graduagdo em

Educacdo da UFU-MG.

L A titulo de exemplo, no site www.scilo.br encontram-se cadastradas quase 20 revistas voltadas
especificamente para a educacdo, contando cada uma com intimeros artigos publicados nestes dltimos
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destacamos a formacao de professores — inicial e continuada. Afinal, eles sdo 0s meios
primordiais para que essa educacdo inclusiva deixe de ser um mero tema de debates e
passe a ser uma vivencia social.

A formacédo para a docéncia concretiza-se em cada localidade educacional da
Federacdo, via seus Sistemas e Redes de Ensino. Ela compreende dimens@es politicas e
didaticas que provocam um repensar do processo pedagogico, o qual envolve o
Ministério da Educacdo (MEC), o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e,
especialmente, a Sala de aula da escola de todos os 5.570 municipios brasileiros. Dentre
tantos avancos e desafios nessa area, um deles merece um olhar mais pormenorizado,
por se tratar —a nosso ver- de um dos pontos centrais da Educacao, a saber: a Libras na
formacgéo de professores.

Esta formacdo em Libras tem ocorrido tanto na chamada “Formacao inicial”
quanto nas “Formacdes Continuadas” via cursos de doutorado, mestrado, especializacdo
latu sensu, aperfeicoamento (minimo de 180h), ou de extensdo. Mas também ha outras
atividades, que normalmente sdo propiciadas pelo Sistema de Educacdo Publico (aqui
entendido simplesmente como a organizacdo educacional do ente federado. Para
aprofundar no assunto, ver: SAVIANI, Demerval. Sistema Nacional de Educacdo e
Plano Nacional de Educacdo: significado, controvérsias e perspectivas. Campinas- SP,
Ed. Autores Associados, 2014), que também sdo atividades de formacdo continuada e
que podem propiciar uma formacdo em Libras. Estas ndo sdo apenas de reflexdo sobre
uma questdo educacional em si, ou uma pratica pedagdgica, mas também de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, étnico e politico. E, na maioria das vezes, sao
ofertadas porque ap0s a graduacdo/licenciatura, em que o professor normalmente
se vé diante de desafios na comunicacdo com surdos em sala de aula. Geralmente essas
formacbes acontecem nas formas de seminarios, congressos municipais/estatuais,
minicursos, oficinas, semanas pedagdgicas, semanas de planejamento?.

O que se percebe que é a formacéo inicial na licenciatura, ndo tem dado conta - e

nem tem como - de capacitar o docente para todas as atuagdes de ligadas a educacdo

anos sobre educacao e diversidade; sé sobre a educacdo voltada para questdes ligadas a surdos ha quase
100 titulos.

2 A este respeito, ver: SILVA, Lazara Cristina da ¢ RODRIGUES, Mariltcia Menezes de. Politicas

publicas e formacdo de professores: vozes e vieses na Educacdo Inclusiva. In Educacdo Especial e
Inclusdo Educacional: formacdo profissional e experiéncias em diferentes contextos. Uberlandia- MG:
EDUFU, 2011. p. 45-93.
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inclusiva, fortificando mais ainda, a necessidade das formacdes continuadas especificas,
pois embora

A formacéo de professores ocupa um lugar central neste debate, que
SO se pode travar a partir de uma determinada visdo (ou projecto) da
profissdo docente. E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a
pobreza conceptual dos programas actuais de formacao de professores.
E situar a nossa reflexdo para além das clivagens tradicionais
(componente cientifica versus componente pedagogica, disciplinas
tedricas versus disciplinas metodoldgicas, etc., sugerindo novas
maneiras de pensar a problemética da formagéo de professores.’

Nesse artigo, ndo estamos partindo do pressuposto formativo em Libras do
Intérprete e ou do professor de Atendimento Educacional Especializado - AEE. A
funcdo de ambos é bem definida. O que chamamos a atencdo é para a importancia do
estudo de libras para TODOS os professores. Estes ndo podem ter um sentimento de
soliddo, de estar sozinho-abandonado em sala de aula..., e de repente serem chamados a
uma formacdo continuada em Libras, sem ter sido incluido no processo de sua
elaboracdo e execucdo. Pois ndo se estd propondo um momento de estudo da lingua,
esta se propondo uma formacao educacional de fato inclusiva em que esta lingua é um
pressuposto essencial. Afinal, aqui também vale a maxima de que o professor sO se
consegue incluir o outro quando ele préprio se sente incluido.

Pensamos que cada Professor de sala regular parece da urgéncia de se capacitar
nessa lingua e cabe ao Sistema que ele faz parte, promover cada vez mais formacoes
continuadas inclusivas, neste caso, voltadas para capacitar todos os professores em
Libras. Desta forma tendem a materializa-se o objetivo de qualificar melhor o

profissional de educacdo na construgdo de um mundo mais inclusivo.

FORMAGCAO DE PROFESSORES E A LIBRAS

A historia da Educacdo brasileira nos mostra que o ensino formal voltado para
pessoas surdas, iniciou-se no periodo de D. Pedro 11, com a criagdo do Instituto Imperial
Surdos-Mudos em 1857 (hoje Instituto Nacional de Surdos — INES). Todavia, nesse
periodo ndo se preocupava com o ensino da lingua de sinais e muito menos com a
inclusdo desses alunos, nem no processo educacional nem na sociedade. Pelo contrério,

a segregacdo destes era algo passivo na familia e na a sociedade de modo geral. Este

*NOVOA, 1992. p 11.
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modo de conceber a educacdo voltada para os surdos durou muito tempo no pais. A
mudanca de paradigma educacional so vai ser perceptivel a partir da década de 90. E
neste periodo que as politicas publicas passam de “segregacao” para “inclusao”.

Os grupos e movimentos organizados sistematizaram suas pautas em prol de uma luta
pelos seus direitos, inclusive articulando-as com referenciais de pesquisadores nas areas,
politicos adeptos a causa e especialmente, sensibilizando a sociedade em geral para com
a questdo. Este conjunto de posturas promoveu a mudanca de paradigma. As politicas
publicas que antes eram marcadas pela segregacao, passavam agora a serem inclusivas.
Este novo paradigma comporta o conjunto, de lutas a respeito inclusdo das diferencas.
Ou seja: seja qual for esta diferenca, quem a possui ndo deve ser posto a margem da
sociedade. As ciéncias modernas ajudaram neste processo de tomada de cons+ciéncia
de doencas, sintomas, tratamentos e, portanto, caminha na dire¢do de uma nova postura
pessoal e social em que algumas pessoas deixam de serem tratadas como doentes e sim
como portadoras de uma limitac&o, como é o caso da surdes *.

Esta mudanca trouxe implicagdes também no ambito educacional®. Até entdo, as
politicas voltadas para essa questdo se davam na Otica do campo das politicas de
assisténcia social, e agora eram deslocadas para o campo dos direitos. Direitos de todos,
sem distingdo. Assim, esse novo paradigma, abriu espago para a retirada da situacédo
daqueles estudantes que historicamente foram segregados a uma escola especializada,
para participarem de uma educacdo em uma escola regular. Um exemplo dessa mudanca
se encontra na Lei 9394/96 rezando que os alunos portadores de alguma deficiéncia

terdo atendimento especializado preferencialmente em classe comum do ensino regular:

“O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular” (LDB, Art. 58, paragrafo 2°)

Portanto, espera-se que na formacéo inicial, feita nos seus cursos superiores,

todos os professores tenham tido orientacdes e capacitacdes para ajudarem na incluséo

* BARTALOTTI, Celina Camargo. 2006. p.25-49.

5 A este respeito, uma das mudancas diz do que estas politicas pablicas implicaram na formacéo de
professores. Sobre este assunto, ver: DOURADO. 2011. pag.49-57.
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dos alunos surdos, em salas de aula comuns. Em se tratando de formacg6es continuadas
desses professores, o envolvimento de todos deve ocorrer em todo 0 processo.

Diante do quadro, fazemos a reflex@o sobre as questdes inerentes a formacéo de
professores para atuarem com os alunos com surdes na otica da inclusdo. Aprofundando
essa questdo, destacamos que somente alguns professores chamados de especialistas é
que até entdo trabalhavam com os surdos. Somente com o advento da lei que
popularmente foi chamada de “Lei da Libras”, a Lei n° 10.436/02, isto ¢ mudado. Nela
se reza 0 reconhecimento de que as pessoas com surdes possuem uma lingua propria
“como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e
outros recursos de expressao a ela associados” (art.1°). E, trés anos depois, promulgou-
se a regulamentacdo desta Lei, através do Decreto n® 5.626/05. Este prevé a inclusdo da
Libras como disciplina curricular, a formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para

alunos surdos e a organizacao da educacdo bilingue no ensino regular:

“Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial séo
considerados cursos de formacgdo de professores e profissionais da
educagdo para o exercicio do magistério.” (Art. 3§ 1%)

“As instituigdes de educagdo superior devem incluir a Libras como
objeto de ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formacdo de
professores para a educacdo bésica, nos cursos de Fonoaudiologia e
nos cursos de Traducdo e Interpretacdo de Libras Lingua
Portuguesa.” ( Art. 10)

“O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina
curricular nos cursos de formacdo de professores para a educacéo
infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel médio
e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com
habilitagdo em Lingua Portuguesa.” (Art. 13)

Todavia, hd uma lacuna significativa neste decreto. Embora ele estabeleca a
obrigatoriedade do ensino de Libras nos Cursos de formacdo de professores (por
exemplo), ele ndo diz qual carga horaria cada curso deve oferecer aos seus graduandos.
Ou seja, deixa a cargo da sensibilidade inclusiva de cada gestor de curso, este
quantitativo em forma de créditos. Entendendo que Libras é um idioma, faz-se
necessario um bom quantitativo de horas aulas para que o futuro docente possa aprendé-
la. Mas como ndo h& regulamentacdo para isto, 0 que normalmente se vé é um simples

cumprimento legal e ndo uma preocupacdo em que o futuro docente possa aprender
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Libras para melhor incluir seus futuros alunos. Com as poucas horas ofertadas de Libras
na licenciatura, o aprendizado do idioma ndo é possivel. Por isso surgiu-se a
preocupacdo em sanar tal limite através das formagOes continuadas, como j& prevé a
LDB:

“Garantir-se-4 formacdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituicGes de educacdo
bésica e superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos
superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pds-graduagdo”
(Paréagrafo Unico do Art. 62-A)

Embora aparentasse a preocupagdo com inclusdo educacional dos surdos, essas
leis ndo efetivaram isso e as formagOes continuadas nem sempre primavam pela
qualidade no aprendizado de Libras. E importante registrar que tanto em 2013 quanto
em 2015, o MEC motivou publicacdes de normativas que reafirmam que a formacéo
continuada destina-se a preparacdo e ao desenvolvimento de professores. Essas
normatizagdes demonstram uma compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e
ensino e educacdo e visando assegurar a producdo e difusdo do conhecimento de
determinada area, como também a participacdo na elaboracdo e implementacdo do
processo pedagdgico (CNE/CP n.4 2015). Estas publicacfes registram que a incluséo
esta presente ndo s6 na area educacional, mas em vaérias politicas do governo. Ambas
constituem um processo dinamico que ajuda na melhoria permanente da vida em
sociedade, na valorizacdo do professor, na qualidade da educacédo inclusiva, de modo
especial, no cotidiano das pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia. Todavia, a
lacuna na formagéo de professores em libras, com o intuito de promover a inclusdo de

todos os alunos com deficiéncia auditiva, ainda persiste, conforme veremos a seguir.

1. LIBRAS NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

O que se percebeu € que como 0s cursos licenciatura ndo foram espacos de
formagéo de professores em Libras, esta formacgdo entdo passou a ser uma demanda do
profissional que se encontra em uma realidade que se faz presente alunos com
deficiéncia auditiva. Assim, a formagéo continuada assumiu a tarefa de propiciar a este
professor, aprimoramento dessa Lingua na perspectiva da inclusdo de seus alunos.

No meio académico, percebe-se muitos escritos motivacionais para formacéo
continuada. Dentre estes, ressaltamos Schnetzler e Rosa que frisam sobre uma das

funcbes dessa formacédo, seria ajudar o professor sair de sua visao simplista, e embora
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eles ndo especifiqguem o caso da Libras, as trés grandes razdes que levantam para existir
uma formac&o constante, também dizem respeito a esta Lingua, a saber:

“a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes
criticas sobre a prépria prética pedagdgica, pois a efetiva melhoria do
processo ensino-aprendizagem sé acontece pela a¢do do professor; a
necessidade de se superar o distanciamento entre contribui¢bes da
pesquisa educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala de
aula, implicando que o professor seja também pesquisador de sua
prépria pratica; em geral, os professores tém uma visdo simplista da
atividade docente, ao conceberem que para ensinar basta conhecer o
contetido e utilizar ~ algumas  técnicas pedagogicas”
(SCHNETZLER e ROSA, 2003, p.27).

Todavia, a maioria das vezes, 0 que se percebe as razdes para uma formacéo
continuada dos professores em Libras ndo sdo bem assumidas na Otica da inclus&o,
como um todo. O que normalmente se vé é a formacao continuada sendo feita via curtas
e isoladas capacitacbes em Libras ou atualizacBes desvinculadas de uma politica
educacional mais sistémica do Municipio, Estado ou Unido; que ndo incluem nem o
profissional, no processo de elaboragdo dessa formagao e nem o desenvolvimento dessa
formacéo tem sido suficiente para promover a real inclusdo dos alunos com deficiéncia
auditiva.

A nosso ver, esta ndo inclusdo ocorre porque partem de um pressuposto
equivocado. Pensam ser possivel promover a inclusdo com formacgdes desassociadas de
um processo de conjunto e por isso efetivam formacdes como sindnimo de em um
rapido curso de atualizacao, e ndo como um processo construido no cotidiano escolar de
forma constante e continua, em que as ocorridas em um ano tem relacdo com as
anteriores e as posteriores, sejam elas da comunidade local em si, ou da comunidade
mais abrangente o que inclui as politicas pablicas de formacdo de professores, e
também, a “‘comunidade surda” conforme alerta a CONAE-2018:

“... 0 didlogo com os movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil, protagonistas das lutas pela garantia da igualdade social,
singularidade linguistica dos(as) surdos(as) e valorizacdo da
diversidade” (CONAE — 2018, n. 208)

Embora as FormagOes Continuadas sejam direito assegurado na legislacéo
brasileira elas ainda estd longe de propiciar uma mudanca significativa na otica da
inclusdo ( LDB nos seus Artigos 62-A e 67 inciso V e o Plano Nacional de Educagéo -

PNE nas metas, e respectivas estrateégias, 15.5 e em especial a 16.1 que explicita que a

formacdo continuada deve ocorrer como acdo politica programada e em regime de
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colaboracdo). Certamente, porque ndo esta articulada a um organograma maior, que
inclua outros fatores, conforme ressalta Guedes:

“Sem repensar o curriculo, sem que se modifiquem as concepgoes de
deficiéncia que ainda estdo atreladas a surdez (...), creio que a inclusdo
dos surdos esteja configurando-se mais uma utopia pedagogica”
(Guedes, pag. 45)

Enfim, ha um arcabouco de sua legalidade, importancia e necessidade, conforme
bem lembra o documento da CONAE- 2018 (em especial nos numeros
73,103,204,255,259 e 263), como também uma vasta publicacdo de pesquisadores da
area. Nao € por falta de referencial que a formacdo continuada em libras ndo tem
promovido a inclusdo de todos 0s seus atores, mas urge caminhar nesta direcdo cada vez
com mais afinco, afinal, “ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e
na reflexdo da pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).

2. FORMACAO CONTINUADA EM LIBRAS E INCLUSAO

Se incluir € chamar de fora para dentro, seja qual for a circunstancia da vida,
entdo estamos assumindo que o Sistema Educacional excluiu e ainda exclui muitos. Ou
seja, ao dizer que ainda se faz necessario trabalhar questdes inclusivas, esta-se
oficializando que quem est4d a margem esta sendo chamado para dentro através de
politicas educacionais. Ora, se durante séculos, as pessoas surdas ndo existiam dentro de
um processo inclusivo, viviam a margem, do lado de fora, inclusive porque gerariam
(ou geravam em alguns poucos locais) muito 6nus aos cofres pablicos do Estado, hoje
este mesmo Estado precisa disponibilizar recursos humanos e financeiros para mudar
este quadro histérico. Ou seja, se por muitos anos, essas pessoas encontravam-se
segregadas em suas residéncias, no seio familiar, e/ou em instituicdes especificas que
cuidavam delas como pessoas segregadas e doentes, entdo, para que de fato haja uma
inclusdo educacional e social, ha necessidade do envolvimento de vérios atores:
familiar, comunidade local, escola, professores, politicas publicas com recursos
especificos para tal fim...

Somado a esta reflexdo, da necessidade de maior investimento financeiro na
perspectiva inclusiva, temos presentes que as formac6es continuadas de professores,
ajudam a dar um novo significado ao seu papel e ao da escola. Por isso, trata-se pensar a
formagéo inicial e continuada de professores voltada para capacitacdo na plena
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integragdo desses educandos, chamados de ‘“alunos especiais” como uma politica
educacional sistémica e ndo como agao isolada.

Nesse sentido, haveria uma capacitacdo especifica para os professores que atuam
com surdos, como também deveria ocorrer em cada tipo de atendimento especializado,
como é o caso dos que estdo como Atendimento Educacional Especializado — AEE
(como reza o Decreto 6571/2008). Estes professores sdo vocacionados a terem uma
formacdo de especialistas, que os capacite-habilite a utilizarem todos os recursos
necessarios — pedagadgicos, didaticos, tecnoldgicos... no apoio especializados que atenda
as especificidades dos alunos surdos, visando sua efetiva inclusdo na vida social (LDB,
art. 59)°.

Porém, o que se percebe é que muitos desses professores sdo postos numa frente
de atuacdo educacional sem formacéo especifica para cada uma das areas que este
atendimento especializado pede. E, na sequencia, o Sistema oferta algumas ‘formagdes
continuadas’ para sanar as lacunas desses profissionais, sem os envolver no processo ¢
sem dar a estas formac0es, o carater de processual, pois ocorrem de modo sazonal.

Pelo que estamos vendo, urge se trabalhar na formacdo de uma nova consciéncia
e vivéncia. Nesse sentido, o papel dos professores que possuem contato com surdos se
torna absolutamente essencial. Pois a eles foi dada a misséo de ajudar na construgdo do
processo de ensinar e aprender com o0s alunos surdos. Por isso, suas formagdes in loco
possuem lugar primordial nessa reflexdo sobre as formacdes continuadas. E bom
lembrar que € diferente uma formacdo continuada em Libras preparada para o0s
professores estamos frisando em uma feita com os professores. O que acreditamos é que
quanto mais eles forem envolvidos em todo o processo, mas eles serdo responsaveis
pelo mesmo e consequentemente, este processo tende a ser mais eficaz na proposta
inclusiva. Ou seja, a formacdo continuada € inclusiva, entdo ela deve ser ndo s no
conteddo, mas também no processo de sua formatacéo.

Um dos fatores essenciais para uma boa formacdo continuada de professores em
Libras é o seu planejamento em conjunto. E preciso que todos tenham clareza de onde

se quer chegar, que os desejos sejam explicitados e clareados para que ndo se “atirem

® Uma alternativa interessante ocorreu na Universidade Estadual do Oeste do Paran4 — UNIOESTE. Ela
promoveu uma capacitacdo sobre como trabalhar uma educacéo inclusiva, com todos os seus professores.
E via um livreto, ofereceu informagdes sobre as varias deficiéncias encontradas nos alunos matriculados,
dentre elas, a surdez, e orientacdes aos professores para cada uma dessas. E sobre o Atendimento
Educacional Especializado para surdos: educacdo, discursos e tensfes na formacdo de professores, ver:
SILVA, DANELON e MOURAO, 2013.
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para todo lado” ou, o sentimento de frustragdo ou de que ao final dessas, surjam as
famosas questdes: “- A formagdo foi boa, mas o que fazer com isso?” A nosso ver, o
planejamento em conjunto é uma mola mestra dessas qualificagdes. A elaboracéo,
articulacdo e execucdo precisam envolver a todos. Por isso, deveria ser feita com todos
os professores que possuem alunos surdos.

Estamos falando de uma formacdo continuada que leve em consideragédo o
exercicio, a agdo do cotidiano em Libras, pois ao refletir sobre sua agdo, o professor é
impulsionado a agir de forma diferente, e isto provocard uma nova reflexdo e assim
sucessivamente. Quando o professor faz uma analise da conjuntura em que se encontra,
trazendo para nivel da tomada de consciéncia as relacbes e implicacBes que a politica e
a econdmica tém na vida social e educacional, ele possibilitara que seus alunos também
tomem perceba essas mutuas influéncias, tomando consciéncia que 0 processo
educacional que Ihe é proposto néo é neutro’.

“A formacgdo continua deve capitalizar as experiéncias inovadoras ¢ as
redes de trabalho que ja existem no sistema educativo (...). A
formag&o implica a mudanca dos professores e das escolas, 0 que ndo
¢ possivel sem um investimento positivo das experiéncias
inovadoras”. (NOVOA, 1992, p. 20)

Essa dialética da préatica reflexiva se configura em o que pode ser chamada de
“formagdo em exercicio”, por se tratar de uma pratica assumida como fruto de um
estudo, reflexdo e que apds ser vivenciada, esta pratica € avaliada, repensada, (re)
estudada a fim de gerar uma pratica melhor que a primeira, e assim sucessivamente®.

A formacdo em exercicio parte do pressuposto que primeiro o professor se
acolhe. Reconhece as suas diferencas, suas particularidades, seus limites, para em um
segundo momento, entrar no campo da investigacdo do seu aluno e aproximar-se da
familia do mesmo, pois esta influencia diretamente cada passo do processo educacional
do aluno especial. A familia do aluno surdo € parceira do professor, por isso, ele
precisa aproximar-se dela, partindo das questdes mais simples —os avancos e limites
desse aluno- para as questfes mais complexas — relagdes do aluno no seio familiar e em

seus grupos. Afinal, a qualidade de vida social também é de interesse do processo

" Freire, Paulo. 1996. p 96- 113.

8 O queem “Pedagogia do Oprimido”, Freire chama de Praxis Libertadora.
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educacional®. O objetivo ndo é somente que o aluno venha a fazer parte do mundo do
trabalho, embora isto possa ocorrer. O foco é a pessoa do surdo, sua inclusdo e
emancipacao, pois 0 que se visa é sua formacdo como sujeito e ndo como objeto da
historia. Afinal:
“incluir significa convidar o outro para, juntos, ir em busca de
uma solucdo ou de um resultado que seja satisfatorio. Para
incluir, em educacgdo, o educador deve ir até onde o educando
esta em suas dificuldades a fim de, entdo caminhar com ele
rumo a uma, solucdo possivel. Ndo basta julga-lo de fora;

importa, com ele, descobrir a defasagem e encontrar a solugdo”
10

CONSIDERACOES FINAIS

Notamos empiricamente que as diferencas em Libras desafiam o Estado, a
Familia, o Professor, a Escola, 0 Aluno com surdez... Estas podem ter pelo menos duas
reacbes: Ou a da discriminacdo, indiferenca, segregacdo; criando-se barreiras
comportamentais via medo, desconhecimento e preconceito; Ou, a de mover-se em
direcdo a superacdo ndo sO de conceitos, especialmente de acles; praticas que
caminhem na direcdo de um ambiente em que as relacbes com os diferentes sejam
celebradas com fator positivo da vida humana. Assim, assumirmos gque a educacdo pode
oferecer elementos que ajudam na construcdo de uma nova sociedade, e a0 pensarmos
nela em cujo principio é a inclusdo de todos, € preciso investir ndo apenas na formacéo
de professores, mas também nela. Afinal, todos os profissionais que compdem o
processo educacional e as formagdes continuadas podem lidar com pessoas surdas e ndo
sO o professor do AEE.

Por isso, entendemos que o ensino de Libras ndo se limita trabalhar somente o
respeito e/ou tolerdncia das pessoas nas relagcdes sociais, 0 ensino do alfabeto ou coisas

isoladas do género, como uma ou outra palavra. Nesse sentido, a formagéo continuada

° CF 205 “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (o grifo é nosso). Ver também a LDB 59
inciso 1V.

19| UCKESI, 2011. p.199.
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em Libras quer ser processo formativo que ajude no reconhecimento e valorizacdo das
diferencas, em especial dos surdos e de quem com ele se relaciona. Isso implica em
mudancas de posturas, de curriculos, de praticas pedagégicas e administrativas™.

A educacdo pode e deve contribuir para uma sociedade inclusiva, e isto
necessariamente passa pela formacdo continuada dos professores em Libras.
Terminamos o artigo com alguns sonhos, como por exemplo: melhor apoio a programas
financeiro e humano para formagdes em Libras; formacdo continuada participativa em
todo o seu ambito; maior difusao e extensdo de producéo sobre o tema, com o intuito de
diminuir a distancia entre a producdo universitaria e a sala de aula dos municipios;
apropriacdo discursiva e reorientacdo da escassez de resolucGes pedagdgicas em
contextos socioculturais especiais; além da valorizacdo do docente - condicGes de

trabalho, estrutura escolar, revisdo curricular, salario etc.
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LIBRAS: REFLEXOES SOBRE ABORDAGENS DE ENSINO NA
CONJUNTURA DA EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE

BRASILIAN SIGN LANGUAGE: REFLECTIONS ON EDUCATIONAL
APPROACHES TO EDUCATION FOR DIVERSITY

Eliamar Godoi~

RESUMO: O texto é um breve panorama
sobre o0 ensino de Libras. Trata-se de um
balango sobre a conjuntura da educacdo do
surdo na atualidade e algumas reflexdes sobre
abordagens, concepcdes, metodologias de
ensino de Libras no contexto de uma
educagdo para a diversidade. De abordagem
sociointeracionista e considerando a Libras
como lingua materna do surdo e lingua de
instrucdo, tem-se também sugestdes de ensino
de leitura para aluno surdo, tendo os estudos
pré-textuais como estratégia de agdo, pautada
num ensino de leitura em textos da lingua
oficial considerada como segunda lingua do
surdo. Além disso, procurar-se mostrar as
diferencas metodoldgicas no ensino de Libras
para surdo e no ensino de Libras para o aluno
ouvinte em gue a masica surge como sugestdo
e recurso didatico-pedagégico de abordagem
ludica. Recomendamos, no entanto, que para
vencer 0s desafios propostos pela atual
conjuntura do ensino de Libras, é na
capacitacdo, na acdo e pratica pedagdgica
reflexiva, multiculturalista e interdisciplinar
que professor e aluno encontrardo respostas na
busca por um processo pedagdgico bilingue
que respeite e valorize as diferencas culturais
e linguisticas dos alunos surdos e ouvintes.
PALAVRAS-CHAVES: Ensino de Libras;
Metodologia de Ensino de  Libras;
Bilinguismo

ABSTRACT: The text is a brief overview on
the teaching of the Brasilian Sign Language. It
is a balance on the current situation of
education of the deaf and some reflections on
approaches, conceptions, methodologies of
education of Libras in the context of
education for diversity. From a socio-
interactionist approach and considering
Brasilian Sign Language as the native
language of the deaf and the language of
instruction, there are also suggestions for
teaching reading for deaf students, with pre-
textual studies as a strategy for action, based
on a teaching of reading in language texts
official language of the deaf. In addition, we
try to show the methodological differences in
the teaching of Brasilian Sign Language for
deaf and in the teaching of Libras for the
student listener in which music emerges as a
suggestion and didactic-pedagogical resource
of a playful approach. We recommend,
however, that in order to overcome the
challenges posed by the current conjuncture of
the teaching of Brasilian Sign Language, it is
in the training, in the action and pedagogical
practice  reflexive, multiculturalist and
interdisciplinary that teacher and student will
find answers in the search for a bilingual
pedagogical process that respects and values
the cultural and linguistic differences of deaf
and hearing students.

KEYWORDS: Teaching of Brasilian Sign
Language; Teaching Methodology of Pounds;
Bilingualism

ASPECTOS INTRODUTORIOS

Nesse estudo abordamos diferentes concepcles tedricas que fundamentam os

saberes e as praticas de ensino de Libras mais comuns em escolas. Partindo do

* Doutora em Estudos Linguisticos. Professora do Programa de Pds-graduagdo em estudos linguisticos da
Universidade Federal de Uberlandia — PPGEL/UFU. Coordenadora do Cepae — Nucleo de acessibilidade
da UFU. Lider do Grupo de Pesquisas em Estudos da Linguagem, Libras, Educacdo Especial e a

Distancia e Tecnologias — GPELET.
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pressuposto de que se devem estudar as acdes humanas nos diferentes tempos e espacos,
ressaltamos as mudangas, as contradicOes, as diferencas, as continuidades e as
descontinuidades na forma de fazer, pensar, investigar, ensinar, escrever e interagir num
contexto que engloba inimeros desafios para uma educacdo para a diversidade. E
justamente em prol de uma Educacao para a diversidade que o fazer pedagdgico que
apresentamos nesse trabalho envolve ndo apenas o aspecto especifico do Ensino de
Libras, mas se trata de consideracdes que abrangem o ensino e a aprendizagem da
Libras como um processo que é continuo e envolve surdos e ouvintes.

Percebe-se que tem havido uma grande disputa tedrica e politica em torno dos
processos de elaboracdo de curriculo, especialmente no contexto de oferecimento e
ensino da Libras. Estamos permanentemente debatendo e indagando: o que da cultura,
da memodria, da experiéncia humana devemos ensinar, transmitir aos alunos em nossas
aulas de Libras? O que ¢é significativo, valido e importante de ser ensinado da Histdria
da Educacédo do Surdo e da cultura surda? Nesse caso, qual o papel do estudo da Lingua
de Sinais e da cultura surda brasileiras no curriculo escolar? Para que, por que, 0 que e
como ensinar nas aulas de Libras? O ensino de Libras deve ser oferecido da mesma
forma para surdos e ouvintes? E, no entanto, esse ultimo questionamento que
direcionara nosso trabalho.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Libras, os conteudos a serem ensinados, 0s
objetivos de ensino, o papel das disciplinas, as intencionalidades educativas tém sido
objeto de discussdo, debates e disputas tedricas e politicas em diversos espacos
formativos de producdo e transmissdo de saberes. 1sso porque € necessario valorizéa-lo
como um campo de saber fundamental para a formacéao critica dos cidadaos surdos e
para a construcdo de uma sociedade democratica e inclusiva.

Nesse caso, para esse trabalho, primeiramente, apresentamos as especificidades
do ensino e do aprendizado de Libras e seus aspectos metodoldgicos. Logo apos, séo
apresentados alguns pressupostos para se obter uma educacdo para a diversidade
pautada em uma educacdo bilingiie. Na sequéncia, sdo apresentados alguns elementos
relevantes para o ensino de L2 para o aluno surdo, tendo os estudos pré-textuais com
estratégia de ensino de Leitura.

Trata-se de pressupostos lancados com o intuito de colaborar para o
aprimoramento da escolarizacdo do surdo ampliando as possibilidades de ensino de
leitura em textos na lingua oficial ou L2. Por ultimo, disponibilizaremos alguns

subsidios e estratégias que contemplam o ensino de Libras num carater construtivo e
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aberto atendendo o aluno ouvinte em sua especificidade, tendo na musica uma
ferramenta de apoio para a pratica pedagodgica e para o aprendizado, além de uma
estratégia de acdo no ensino de Libras para aluno ouvinte.

Nesse interim, nos propomos apresentar pressupostos do ensino de Libras ndo
apenas para alunos surdos, mas também para alunos ouvintes. Nossa proposta se pauta
em observagdes, mas também em reflexGes feitas a partir de uma prética de sala de aula
fundamentada em pressupostos advindos de experiéncias e pesquisas que reconhecem a
Lingua de Sinais Brasileira como a lingua dos surdos brasileiros e por isso reconhece
também os direitos e caracteristicas linglisticas da comunidade surda que depois da
implementacdo da Lei 10.436/02 passou a ter direito a uma educagdo na sua prépria
Lingua.

Assim sendo, defendemos uma educacao bilingtie para o surdo considerando a
Libras como sua primeira Lingua (L1) ou lingua materna, tendo o ensino da lingua
portuguesa em sua modalidade escrita como segunda Lingua (L2). J& para o ouvinte,
acreditamos em metodologias diferentes que trabalham o ensino de Libras como
segunda Lingua (L2).

Relevante observar que o ensino da lingua oficial como segunda Lingua (L2)
para 0 surdo ou da Libras para o ouvinte ndo se compara ao ensino de uma lingua
estrangeira, ja que para o ouvinte a Libras é uma lingua de uso nacional utilizada pela
comunidade surda brasileira e para o surdo o Portugués ¢ a lingua oficial do Brasil, pais
em que a comunidade surda esta inserida. Nesse viés, devemos respeitar as
caracteristicas e especificidades de ambas as modalidades linglisticas envolvidas na
educacdo do surdo, mas devemos respeitar, também, a especificidade do modo de
aprender Libras do aluno ouvinte.

Enfim, este trabalho é destinado a professores que atuam na rede publica de
Ensino Basico e atendem alunos surdos, mas tambem para professores que ensinam
Libras para ouvinte. Nosso estudo é norteado por uma abordagem sociointeracionista e
de perspectiva bilinglie para o ensino de Lingua. Ele foi elaborado com o objetivo de
oferecer elementos e estratégias de ensino que orientem professores em sua pratica
docente ao desenvolver o contelido expresso nessa proposta que atende alunos surdos,
mas tambeém alunos ouvintes, ambos interessados no processo ensino-aprendizagem de
Libras, na escolarizacdo do surdo e no uso e difusdo da Libras como meio de

comunicagéo e interacao.
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EDUCACAO DO SURDO: ESPECIFICIDADES NO ENSINO X
ESPECIFICIDADES NA APRENDIZAGEM

Para se iniciar o processo Letramento do surdo, deve-se considerar
primeiramente a forma de comunicacao utilizada por ele com o intuito de entender o seu
mundo, tornando o aprendizado mais divertido, prazeroso e significativo. A educacao
desses alunos deve se iniciar pelos recursos de comunicagdo de que eles dispdem,
ampliando-os gradualmente conforme o ritmo da aprendizagem, como consequéncia do
préprio processo de aprendizagem.

Nessa fase, a aprendizagem do aluno surdo depende muito do professor que deve
partir de um contexto, ja que o ensino de palavras ou sinais soltos ndo proporciona o
letramento do aluno surdo. A interacdo pela Lingua de Sinais utiliza do canal visual e
gestual para acontecer. J& as demais linguas, como a Lingua Portuguesa, por exemplo, é
uma lingua de modalidade oral-auditiva que utiliza como canal ou meio de
comunicagdo, sons articulados que sdo percebidos pelos ouvidos. Além disso, cada
lingua (Lingua de Sinais e Linguas Orais) ainda possui estruturas gramaticais diferentes

No processo de alfabetizacdo e letramento do surdo na Lingua de Sinais, seria
relevante, a principio, aceitar 0os gestos e mimicas com os quais muitos surdos estdo
acostumados em casa e gradativamente ir substituindo-os pelos sinais da Libras na
escola. Nesse caso, ndo se pode desprezar ou desconsiderar 0s conhecimentos prévios
nem as vivéncias desses alunos que, ao contrario do que se pensa, chegam a escola com
muitas experiéncias para serem divididas com a comunidade escolar.

O professor ao utilizar dessas experiéncias para se ensinar a Lingua estara
contribuindo para que esse aluno apreenda o conteudo de forma significativa de modo
que poderia utiliza-lo em contextos outros. Respeitando o0s conhecimentos pré-
existentes dos alunos surdos, o professor estara agregando ao aprendizado desse aluno
aspectos da cultura, da memoria e da experiéncia humana.

As politicas publicas de poder regulatério da educacdo escolar expressam as
correlagbes de forcas sociais e politicas em determinados momentos historicos na
educacdo do surdo, mas é o professor que escolhera, organizara e disponibilizara o
contetdo de Libras a ser ensinado. Nesse caso, hd possibilidade de permanente
reconstrucdo do saber articulada ao processo global de alfabetizacdo da pessoa surda,

mesmo se tratando de um tema pouco explorado. Nessa perspectiva, a educacgéo exerce



106

papel fundamental no desenvolvimento da criatividade e da criticidade desse aluno,
viabilizando a comunicacao, o ensino e o aprendizado por meio de uma Lingua gestual.

Partindo desse principio, ensinar a Lingua de Sinais considerando suas
especificidades enquanto Lingua Gestual pode contribuir significativamente ndo so6 para
a transformacdo dos métodos de ensino de Libras, mas também para uma
(re)organizacéo do trabalho pedagdgico, colaborando para uma defini¢do da forma de se
ensinar e aprender a Lingua de Sinais Brasileira. J& que pouco se tem editado sobre o
processo ensino e aprendizado de Libras, ou seja, ndo ha definicdes, ainda, no que se
referem a metodologias, material didatico, técnicas de ensino, novas tecnologias
aplicadas ao ensino e aprendizado de Libras, etc.

Atualmente, o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas para o ensino de Libras
estd fortemente atrelado a concepcéo Lingua do docente. Sendo assim, ao mesmo tempo
em que se dificultava a compreensdo da Lingua de Sinais como experiéncia humana de
diversos sujeitos e grupos surdos, constituia-se um limite ao desenvolvimento de novas
préticas pedagdgicas que visavam romper com a forma tradicional de educar o surdo na
sala de aula por meio de atividades oralistas. Percebemos entdo, que o que é
significativo, valido e importante de ser ensinado da historia da Educacéo do Surdo e do
mundo que os rodeiam seria justamente como a vivéncia com surdos fluentes na Libras
poderia contribuir para o desenvolvimento cognitivo e para a aprendizagem dos alunos
surdos. Segundo Dias, Pedroso e Rocha (20?7, p. 2) “em uma escola que contemple o
ensino de surdos em Libras é fundamental a presenca de um surdo adulto capacitado
para desenvolver atividades de ensino como monitor, instrutor ou professor de Libras
junto aos alunos, professores e familiares”.

E nesse sentido que a concepcdo do ensino de Libras como uma disciplina
formativa, aponta para a construcdo de novas préaticas e possibilidades metodoldgicas
que potencializam, indicam outras relacdes educativas entre o ensino de Lingua de
Sinais e 0 processo de alfabetizacdo da crianca surda ja nos primeiros anos de
escolaridade. Nesse caso, um curriculo legitimo, vivido, funcional é construido tendo
por base uma série de processos e significados que envolvem a cultura escolar e a
cultura da vida cotidiana do aluno surdo, sendo a escola a responsavel pela articulagdo
entre: o surdo adulto fluente capacitado, a crianga surda, familiares, comunidade surda e
comunidade ouvinte.

No processo de ensino, as nogdes e os multiplos saberes dos alunos podem ser
incorporados e desenvolvidos nas situacdes e estratégias de aprendizagem de Libras na
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escola. O ensino de Libras deve possuir um carater construtivo e aberto abrangendo nédo
apenas a sala de aula, mas permeando todos os espacos da escola e 0 seu entorno,
envolvendo os grupos sociais, as nogdes e conceitos em que o processo de educagéo do
surdo por meio da Lingua de Sinais deve, assim, embasar e permear as praticas
pedagdgicas do professor, sujeito mediador do processo. Portanto, o desenvolvimento
dessas nog¢des se dard a partir do didlogo entre os sujeitos, 0s saberes e as praticas nos
diferentes espacos educativos.

Outro pressuposto metodologico das praticas de ensino de Libras nos anos
iniciais é o trabalho interdisciplinar. Por outro lado, embora um trabalho interdisciplinar
ndo garanta uma solugdo dos problemas de aprendizagem da Lingua de Sinais, mas é
sabido que experiéncias pedagoOgicas trabalhadas em carater interdisciplinar
contribuiram bastante para melhorar o desempenho de alunos e de professores. Como
experiéncias pedagdgicas desenvolvidas em diferentes realidades apontam caminhos de
construcdo para essa pratica nas escolas, percebemos que ao incorporar diversas fontes e
linguagens no processo de ensino e aprendizagem de Libras dos alunos surdos e
ouvintes elevou o nivel do interesse e da compreensdo dos alunos e dos interessados nos
estudos sobre a Educacdo do Surdo com enfoque no processo ensino-aprendizagem de
Libras.

EDUCACAO BILINGUE: EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE

Durante os séculos XIX e XX, conviveram nos espacos académicos e escolares
diferentes concepcdes, sendo que na educagdo escolar brasileira, especificamente nos
anos iniciais do ensino fundamental, predominou a chamada Educacdo Oralista
tradicional em que o surdo era exposto primeiramente ao aprendizado da lingua oral e
ficavam anos estudando-a com baixissimos indices de aproveitamento, para s6 depois
de anos de luta, aprender a Lingua de Sinais. Nas Ultimas décadas do século XX, a
Lingua de Sinais passa a ser incorporada na Educacéo dos Surdos.

Nesse caso, surge uma concepcdo de ensino baseada numa educacao bilingiie em
que o surdo primeiro aprenderia a Lingua de Sinais, para sé entdo aprender a Lingua
oral oficial. Esse importante passo representou a ampliacéo e a diversificacdo dos temas,
problemas, fontes de estudo e as metodologias de ensino gerando admiraveis mudancas.

Assim, para que essas mudancas ocorressem muito trabalho foi feito. S&o conquistas
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que envolveram seculos de lutas, exclusdo, preconceito, sofrimento, mas gerou muito
aprendizado.

A conquista mais recente foi o reconhecimento da Libras como forma legal de se
comunicar e como Lingua Natural do surdo. Para isso, 0 governo brasileiro sancionou a
Lei 10.436/02 que foi regulamentada pelo Decreto 5.626/05 que em seu Artigo primeiro
delibera que “E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdao a ela associados”. Dessa
forma, essa Lei garante o direito do Surdo em ser educado por meio da Lingua de
Sinais.

A Lei 10.436/02 em seu Paragrafo Segundo ainda garante que o poder publico
em geral e, ainda, empresas concessionarias de servicos publicos, constituindo-se como
formas institucionalizadas, devem apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras como meio de comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades
surdas do Brasil. Nesse caso, essa Lei ao ser sancionada gerou inUmeras mudancas
contemplando o processo ensino aprendizagem do surdo em todos 0s aspectos. Foram
mudancas significativas que alterou o trajeto da Educacdo do Surdo que passou a ter o
direito, instituido por Lei, de utilizar e se educar por meio da Lingua de Sinais.

Sander (apud CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D, 2004 p. XLVIII) ainda
esclarece que

essa visdo sociocultural do surdo com sujeito capaz de se
articular linguisticamente e de viver em seu mundo
normalmente (mundo que inclui 0s ouvintes) é a Unica saida
para nos todos, surdos e ouvintes. A nova lei ratifica a
legitimidade da Libras e abre possibilidades para que ela e seus
usuarios sejam vistos a partir de outro prisma. O prisma de uma
comunidade aberta para surdos e ouvintes, linguisticamente
complexa e rica, com todas as possibilidades e competéncia para
pensar e se comunicar e para se fazer ouvir.

Apos a deliberacdo da Lei 10.436/02 e do Decreto 5.626/05 foram realizadas
grandes mudancas. Por outro lado, acreditamos que essas mudangas vieram
acompanhadas de significativa melhoria nas condicdes de trabalho dos professores e de
mudanca pedagdgica na formacédo inicial e continuada do docente que reconhece a
legitimidade da Libras. Como a formacédo ocorre ao longo da vida dos sujeitos, nos
diferentes contextos e se da, especialmente, na a¢do, na experiéncia do trabalho docente,
¢ na pratica docente que os saberes do professor sdo revigorados, mobilizados,

reconstruidos, renovados e avocam diferentes significados. No caso do ensino de
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Libras, esse processo nao é diferente, pois ja se reconhece e respeita a competéncia e as
possibilidades linguisticas da Lingua de Sinais Brasileira.

Essa mudanca no decurso da Educacéo do Surdo que prevé um ensino bilingue,
multicultural e interdisciplinar ainda exige muita sensibilidade, postura critica e reflexao
permanente sobre as a¢es do Docente, sobre o cotidiano escolar, no sentido de rever o
conhecimento e as praticas de ensino. O professor deve exercitar sempre a auto-
avaliagdo numa postura reflexiva, evitando que os demais docentes cultivem atitudes e
preconceitos que desvalorizem a experiéncia de grupos dos surdos e dos demais
estudiosos da tematica da Educacdo dos Surdos. Trabalhar de forma reflexiva e atuante,
também, possibilita cultivar atitudes de tolerancia e respeito a diversidade e de critica a
desigualdade.

Esse processo de uma educacdo para os surdos que privilegia a Lingua de Sinais,
o0 bilingtismo multicultural e a interdisciplinaridade é bastante recente. No entanto, com
0 acelerado desenvolvimento das novas tecnologias de informacéo, da internet, esse
processo tende a se aperfeicoar a cada dia. Desse modo, as mudancas na criagéo e
producdo de cursos de Libras, na pesquisa educacional, na formacéo dos professores e
no processo de avaliacdo, tém gerado uma crescente necessidade de materiais e recursos
didaticos e tecnoldgicos. Sabemos que materiais didaticos de qualidade influenciam
sobremaneira tanto no ensino quanto da aprendizagem da Libras, pois implica na
melhoria da qualidade dessa educacdo e contribui para o uso e difusdo da Lingua de
Sinais, ampliando e permitindo que o caminho da tolerancia e do respeito a diversidade
se consolide entre nos.

Assim, para se obter uma educacéo para a diversidade pautada em uma educacgéo
bilingle deve haver uma proposta pedagdgica ancorada em contetdos, formatos e nas
condicBes da escola, ja que a escolarizacdo do surdo, num enfoque bilingle, suscita
reflexdes para que se construa uma concepgdo multicultural de conhecimentos, de

conteddos e de direitos, mormente, garantidos por Lei.

ESTUDOS PRE-TEXTUAIS E O ENSINO DE LEITURA: UMA PROPOSTA
PARA O ENSINO DA L2 PARA O ALUNO SURDO

Para que o processo de ensino/aprendizado de leitura e producdo de textos seja
eficaz, € necessario que haja interacdo entre os sujeitos. Em meio a esta interacdo o

professor deve fazer o papel de mediador entre o texto e o leitor. Sabe-se que sdo
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inimeras as dificuldades no processamento do sentido do texto como um todo. Para o
aluno surdo a maior dessas dificuldades estaria na diferenca entre a forma falada e a
escrita da lingua oficial. Estas dificuldades sdo abordadas por Angela Kleiman (1998)

que acrescenta:
As condicdes da interlocugdo sdo muito diferentes, sendo a distancia
entre os interlocutores uma fonte de grande numero de dificuldades
(...) Se o leitor tiver ainda outras dificuldades, como desconhecimento
do assunto, ou grande numero de palavras desconhecidas, entdo a
compreensao se torna praticamente impossivel. (KLEIMAN, 1998, p.
37-39).

A autora prop0e varias estratégias que auxiliaria o ensino de leitura, para
isso 0 professor deve estar atendo para amenizar os problemas que surgirdo. Um leitor
menos proficiente diante de tais dificuldades pode comprometer totalmente a
compreensdo. Outro fator causador de dificuldades para o leitor, ndo apenas o aluno
surdo é a ineficiéncia lexical ou que Kleiman (1996, p. 39) chamou de “grande niimero
de palavras desconhecidas”.

Sabe-se que a leitura de um texto, cuja maior parte do vocabulario ¢ um tanto
desconhecido para o leitor, leva a uma compreensdo erronea do sentido proposto pelo
texto. Neste caso, o aluno surdo que, geralmente, apresenta um nivel vocabular baixo,
faz a leitura das frases muito vagarosamente. Isto atrapalha o limite funcional da
memodria, ja que ao chegar ao final da frase o leitor ainda ndo memorizou o que leu no
inicio. Assim, ndo consegue juntar as informacdes nem perceber o texto como um todo.
Restando apenas uma leitura fragmentada e conseqgulientemente uma baixa compreensao
do que esté escrito.

Por isso, apresentamos 0s estudos pré-textuais como estratégia para o ensino de
Leitura para o aluno surdo e como um ponto de apoio para a compreensdo do texto pelo
surdo, ja que um trabalho antecipando o vocabulario e o assunto do texto a ser lido
tende a facilitar bastante a compreensdo do texto. O surdo sentira mais a vontade ao
lidar com palavras e assuntos ja ativados em conhecimento prévio. Os estudos pre-
textuais ttm como objetivo propiciar aos alunos a oportunidade de formular hipoteses
de leitura a partir da leitura do titulo, de debate sobre o tema, da observacdo de imagens
e de questbes sobre o tema ou tipo de texto que sera lido.

Segundo Solé (1998) ¢é a partir dos conhecimentos prévios, ou seja, do que 0
aluno ja sabe, e por meio de sua bagagem de experiéncias que o aluno atribui

significado ao que lé&. No decorrer da leitura os alunos devem ser estimulados a
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confirmarem ou refutarem as hipoteses levantadas e ajustarem os sentidos conferidos ao
tema trabalhado no processo de compreensdo do texto. No caso do aluno surdo, 0s
estudos pré-textuais devem ser trabalhados detalhadamente e com bastante empenho
para compensar sua caréncia de informacao.

Assim, para 0 Surdo, os estudos preé-textuais funcionam como um apoio que o0
auxiliard na aquisigdo da leitura do texto em Lingua Portuguesa. Lembrando, que todo o
processo de levantamento do conhecimento prévio do Surdo, a leitura e todas as
atividades de sala de aula devem ser mediados pela Libras. Quanto mais conhecimento
sobre o tema e vocabulario sobre 0 assunto o Surdo obtiver, maior sera a compreensdo
do texto a ser lido.

Por isso, sempre que possivel o professor deve conseguir diversos elementos que
ativem o conhecimento de mundo do aluno surdo: vérias gravuras representativas do
tema a ser trabalhado em sala de aula, propostas de dindmicas de grupo e de debates,
tudo isso como forma de se preparar para a leitura propriamente dita. Em relagéo ao
trabalho com o vocabulério, os estudos pré-textuais, também, servem para antecipar as
palavras consideradas desconhecidas pelos alunos. Nesse caso, o professor, conhecedor
do nivel de conhecimento vocabular de sua turma, ao preparar a aula, deve fazer um
levantamento dessas palavras no texto para apresentarem aos alunos e trabalhar o
significado antes do primeiro contato com o texto. Desse modo, tais palavras podem ser
trabalhadas usando o dicionario de Libras ou traduzidas via intérpretes.

Apds as novas palavras serem apresentadas aos Surdos, o professor pode pedir a
eles que formem frases e/ou pequenos textos utilizando as palavras aprendidas com seus
devidos significados. Outra sugestdo seria organizar um pequeno glossario das palavras
surgidas nas discussfes e manté-lo no caderno até a leitura do texto. Ja quanto ao tipo e
complexidade do texto, sugerimos que se o Surdo é alfabetizado o professor use textos
mais concretos, mas que nao seja muito simples e pequeno. O texto deve instigar a
curiosidade do aluno e sempre acrescentar informacdes, além de motiva-los a leitura.

Tendo em vista que o significado das palavras advem por meio da interagdo

entre os interlocutores, Goldfeld (2002, p.64) esclarece que o

significado é compartilhado socialmente e o sentido é particular para
cada individuo, é criado de acordo com sua histdria. O sentido surge
no momento do didlogo, dependendo da situacdo contextual e dos
interlocutores. (...) a significacdo corresponde a uma palavra enquanto
traco de unido entre os interlocutores, considerando que eles falam a
mesma lingua.
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No trabalho utilizando os estudos pré-textuais, como estratégia de leitura, a
importancia do trabalho como o significado das palavras é fundamental, sobretudo, se
trabalhado antes da apresentacdo do texto. Nesse caso, pode-se utilizar uma ordem de
apresentacdo dos elementos cotextuais como gravuras, titulos e subtitulos primeiro, para
depois o texto, mas dependendo da situacdo da turma e do tipo de texto trabalhado, o
professor pode inverter essa ordem. Como por exemplo, pode-se comegar com gravuras
representativas do tema para ativar o conhecimento prévio do aluno e agucar a
curiosidade dele em relacdo ao tema que deve ser representativo da realidade, da
necessidade, do cotidiano deles como, por exemplo: mercado de trabalho para pessoas
com deficiéncias, relacdo amorosa, amizade, fofocas de artistas, sexualidade, formacéo
profissional entre outros.

Nesse caso, 0 professor fara uma selecéo de acordo com a realidade dos alunos.
Sugerimos que sejam textos auténticos que podem ser recentes ou ndo. Pode ser textos
retirados de jornal ou de revista de grande circulacdo que traga informacdes sobre o
assunto abordado. Acreditamos que o0s textos devem abordar assuntos que sejam
interessantes para os alunos e bastantes relevantes.

Um dos objetivos de se trabalhar com textos auténticos é levar o aluno perceber
que pode desenvolver certa autonomia em lidar com os diversos veiculos de informacéo
e motivar os alunos surdos a se capacitarem para serem integrados e inseridos no
mercado de trabalho, e na comunidade como um todo, apostando na qualificacdo
profissional advindos de competéncias desenvolvidas por meio da leitura.

Enfim, pudemos perceber que o processo de ativacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos pode auxiliar bastante no processo de Leitura e pode deixar a aula bem
interessante. As discussdes sobre o tema abordado, além de aclararem a compreenséo do
texto, ainda promovem a interacdo pelo uso dos sinais. A adequada selecdo do assunto e
a leitura contextualizada sdo processos indispensaveis que contribuem para a
compreenséo do texto a ser lido e motiva a participagdo dos alunos.

A fim de contribuir com o processo de escolarizagdo do aluno surdo e da
divulgacdo e disseminacédo da Libras, mas sem a pretenséo de oferecer receitas prontas,
a seguir, apresentamos sugestdes sobre o ensino de Libras para alunos ouvintes tendo

em vista sua especificidade de aprendizagem.
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PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LIBRAS: CARATER
CONSTRUTIVO E ABERTO NO ENSINO PARA ALUNOS OUVINTES

Para esbocar alguns elementos didaticos constitutivos do Ensino de Libras e
iniciar a discussdo em torno deles, serdo destacadas aqui algumas das especificidades
que distinguem o Ensino de Libras de outras formas do ensino de idiomas estrangeiros
como: a especifica combinacdo de algumas formas de ensino e aprendizagem
convencionais; o aproveitamento especifico de meios técnicos; a presenca de uma
estrutura especifica; o tipo especial dos estudantes e, por fim, formas especificas da
sistematizacdo do ensino de Libras.

Desse modo, familiarizaremos diretamente com questdes didaticas fundamentais
que coabitam essa modalidade de ensino por meio de um relato de experiéncia de ensino
de Libras para ouvintes. Nesse aspecto o0 objetivo, no entanto, é problematizar o
contexto do ensino para ouvintes e elaborar as consequéncias didaticas das
caracteristicas estruturais especiais apresentadas no Ensino de Libras, alem de propor a
necessidade de adequacdo e/ou criacdo de metodologias e recursos didaticos especificos
gue contemplem alunos ouvintes.

Ao se aprender uma lingua estrangeira sendo uma lingua oral-auditiva, o ouvinte
desenvolve naturalmente estratégias de aprendizagem e esse movimento do aprendizado
ndo lhe custa muito ja que se trata de situacGes de linguas que pactuam de mesmas
dimens@es sensoriais. No caso de se aprender a Libras, os mecanismos desenvolvidos
pelo aprendiz sdo diferentes, ja que a lingua de sinais envolve dimensdes sensoriais
antes pouco ou quase nunca utilizadas para se comunicarem por parte do aprendiz
ouvinte. E nesse aspecto que tanto o ensino quanto o aprendizado de Libras se difere do
mesmo processo no que se refere a uma lingua estrangeira.

Para se desenvolver o ensino de Libras para ouvintes se faz necessario uma
forma especifica de ensino combinando algumas formas de aprendizagem
convencionais contemplando as necessidades e especificidade tanto da Libras quanto do
aprendiz ouvinte. Acreditamos que deve haver uma ligagdo mais ou menos integrada de
formas de aprendizado de Libras elaboradas no estudo em sala de aula que
proporcionem ao aluno ouvinte: aprender por meio do manuseio de um material
didatico proprio, adequado e de qualidade; de estudo proprio e autbnomo; de trabalho de
pesquisa e cientifico; por meio de equipamentos auditivos e audiovisuais (filmes,

televisdo, filmagens, musicas, teatro, artes plasticas, fotografias e gravuras...).
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Nesse caso, fugindo de um ensino fragmentado, descontextualizado e, muitas
vezes, de um ensino utilizando processos didaticos-pedagdgicos de ensino de Libras
especifico para surdos, acreditamos na existéncia de técnica especifica de ensino de
Libras para alunos ouvintes para que por meio da divulgacédo, ensino e aprendizagem
dessa lingua na comunidade ouvinte haja mais interlocucdo entre ouvintes e surdos
ampliando os canais de comunicacdo e gerando mais harmonia nas relagdes entre os
sujeitos. Nesse aspecto, s6 o fato de um aluno de Libras ser ouvinte, isso ja faz dele
especial frente a especificidade linguistica dessa lingua que carece de uma
sistematizacdo adequada ao ensino e ao aprendizado da Lingua de Sinais no contexto do

aluno ouvinte.

ENSINO DE LIBRAS PARA OUVINTES NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

Ao observar o processo de ensino e aprendizagem de Libras no contexto do
aluno ouvinte sob um ponto de vista didatico-metodoldgico, percebemos que se trata da
ligacdo mais ou menos integrada de formas do aprendizado elaboradas a partir das
experiéncias visuais articuladas com estimulos auditivos. Nesse caso, para esse trabalho
descrevo uma aula de Libras que apliquei para turmas da graduagdo de uma
Universidade Federal, em que a disciplina de Libras é oferecida como disciplina
Obrigatoria a alunos ouvintes.

Em uma aula tedrica em que se fazia uma Introducdo a Libras, entre outros
métodos de ensino, usou-se 0 método comparativo em que a Libras foi comparada a
Lingua Portuguesa. Com o intuito de mostrar as diferencas entre as duas linguas em
seus niveis linglisticos, procurou-se proporcionar exemplos comparativos nos
diferentes niveis como: fonoldgico, morfolégico, sintatico e semantico.

Entre outros assuntos, a diferenca sobre qual método de ensino seria 0 mais
indicado para pessoas surdas e para pessoas ouvintes também foi discutida, ja que o
ensino deve-se iniciar pelos recursos de comunicagdo que a pessoa dispde conforme o
ritmo da aprendizagem, isso como consequéncia do proprio processo educacional como
um todo. Assim, concluiram que se deve investigar como a pessoa se comunica para
depois planejar e desenvolver uma forma de se ensinar o contetdo a ser proposto.

Como os alunos eram todos ouvintes e o objetivo da aula era fazer com que eles
conseguissem assimilar as diferencas linglisticas entre as duas linguas e ainda

aprendessem alguns sinais da Libras, usou-se uma musica como recurso didatico. Ao se
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trabalhar o ensino de Libras por meio de uma mausica, foram abordados diferentes
aspectos como: 0s sinais correspondentes; como ocorre a criagdo de sinais pessoais
como nome ou dos sinais como um todo; sobre regras de interpretacdo do portugués
para a Libras; formas metaforicas do portugués para Libras; ligacdo entre os sinais e

varios outros aspectos gramaticais da Libras. Ja que Segundo Felipe (2008, p. 23) para

conversar em qualquer lingua, ndo basta conhecer as palavras e
articula-las adequadamente, é preciso aprender as regras gramaticais
de combinacdo destas palavras em frases e serdo estas regras
gramaticais que complementardo o0 conhecimento das palavras da
lingua.

Para esse trabalho, primeiramente foi tragado um breve panorama geral da
historia politica e social do surdo, visando dar subsidios para que o graduando
compreendesse 0s sentidos da escolarizacdo do surdo na época atual. Assim, por meio
de aula expositiva dialdgica foram oferecidos instrumentos que, no nosso entendimento,
favorecem a uma relevante formagéo docente para desempenhar um trabalho eficaz e de
qualidade a ser desenvolvido em torno da aprendizagem e do ensino de Libras na
educacdo do surdo. Nesse contexto, procurou-se ensinar sinais da Libras e ainda orientar
o trabalho do futuro docente na escolha de contetdos, procedimentos e formas de
avaliar todo o processo de ensino e de aprendizagem na educacao dos surdos.

Para isso, trabalhou-se no campo da ludicidade usando os estimulos auditivos,
apostando na especificidade do prazer de aprender pela mdsica que 0s ouvintes
dispdem. Assim, com intuito de fundamentar as acGes, priorizou-se o ensino dos sinais
de forma contextualizada, buscando o sentido da palavra atribuido no contexto proposto
pela letra da musica e, depois, traduzidos para a Libras, ja que se deve desenvolver um
programa de ensino contextualizado e adequado as as concepcfes que abordam o ensino
para alunos ouvintes componentes da sala de aula. Foi justamente no processo dessa
analise que conseguimos aclarar inimeras especificidades do portugués e da Libras,

atuando no campo das diferencas, mas também das semelhancas entre as duas linguas.

MUSICA COMO ESTRATEGIA DE ACAO NO ENSINO DE LIBRAS:
ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Para detalhar as acGes e demonstrar nossa sugestdo de trabalho para um ensino

de Libras mediado pela musica, apresentamos a seqiiéncia didatica escolhida para
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aplicacdo da aula e apoOs a atividade, a experiéncia foi comentada observando as
contribuicGes & aprendizagem.

Os alunos manifestaram suas percepcfes pessoais, as quais foram tidas como
bastante positivas e relataram que essa forma de aprender fez com que fixassem mais 0s
sinais, ja que foram aprendidos com um objetivo especifico e usados logo depois. Dessa
maneira, poderiam usa-los em contextos outros de forma mais conscientes, ja que as
diferencas e semelhancas lingliisticas mostradas tinham esclarecido muitas duvidas.

Foi comentado também como a Libras é fundamentalmente visual-gestual, e ndo
tem como fazer anotacGes e como essa caracteristica especifica da Libras deixa o seu
aprendizado complexo por parte dos ouvintes. Segundo os alunos, outro fator que
colaborou para o aprendizado foi a melodia e a profundidade poética da musica, além da
repeticdo dos sinais fazendo com que os alunos gravassem melhor cada sinal, j& que ndo
teriam como registra-los para pratica-los depois. Os alunos relataram, também, que
sempre que se lembravam da musica, os sinais surgiam com a cancdo e deixando-0s
com vontade de repeti-los. Nesse caso, a musica era utilizada como recurso mnemonico
trazendo o0s sinais sempre a mente quando necessario.

Assim, para utilizar a misica como estratégia de ensino da Libras, sugerimos a
seguintes sequéncia didatica: primeiramente, expe-se a proposta de aprender Libras
por meio de musica. Logo apés, a musica deve ser apresentada e com ela trabalhadas
algumas técnicas de interpretacdo do portugués para Libras. Nesse contexto, a
professora deve se propor a interpretar a musica para os alunos para mostrar como seria
a apresentacao de uma musica para pessoas surdas. Logo apds a interpretacdo, a letra da
musica é apresentada e dividida em partes.

A professora apresenta e ensina 0s sinais, mostrando as diferencas e
semelhangas entre as duas linguas e seus devidos contextos e fazendo com que 0s
alunos reproduzam cada sinal e depois uma determinada sequéncia de sinais (um ou
varios versos da mausica), repetindo cada parte aprendida varias vezes, isoladamente e
em seguida, junto com as demais aprendidas. Ao final, pede-se que os alunos se
levantem e interpretem a musica como um todo. Assim, passa-se novamente a masica e
com a ajuda da professora a sala toda se pGe a fazer a interpretacdo da musica em
Libras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto docente, essa experiéncia me mostrou que o ensino de linguas sempre
prevé e requer uma metodologia especifica tanto para o Ensino quanto para o
Aprendizado. No que se refere ao Ensino, percebi que o método de ensino para se
ensinar Libras para o aluno surdo de difere bastante do método de ensino para o aluno
ouvinte.

Sendo assim, o0 aluno surdo tem sua especificidade de ensino e de aprendizado,
pois a lingua de instrucdo para se ensinar qualquer conteido deve ser a Libras, ja para o
aluno ouvinte, a lingua de instrucdo dever ser a lingua oral e majoritaria. Desse modo,
havendo as divergéncias que ha entre as linguas utilizadas como instrucdo, fica clara a
necessidade de se estudar novos métodos de ensino para se ensinar Libras para o
ouvinte que exerce, também, um papel fundamental na educacéo do surdo.

Devemos nos lembrar do grande nimero de surdos filhos de pais ouvintes que
precisam aprender a Libras para educar e se comunicar com os filhos surdos. Ha
também os professores que precisam se tornar bilingles para que consigam interagir e
ensinar contetdos de varias disciplinas para o aluno surdo.

Lembremo-nos também da profissdo de intérprete de Linguas de Sinais. Esta é
uma funcdo de grande relevancia para mediar informagdes entre surdos e ouvintes e se
constitui em uma profissdo especifica para ouvintes, 0s quais precisam ter acesso a
Libras de uma forma mais eficiente, didatica e sistematizada para desempenharem um
trabalho eficaz ao traduzir Portugués/Libras e vice-versa.

Recomendamos, no entanto, que uma didatica apropriada ao ensino de Libras
para alunos ouvintes e associada a um bom material didatico pode melhorar a
aprendizagem, atraindo, nesse caso, interessados para a area do ensino e aprendizado da
Libras que tem se mostrado tdo carente de bons profissionais, de estudos, de pesquisas,
de material didatico entre outras necessidades.

Enfim, como a Libras é uma lingua visual-gestual e lingua materna dos surdos,
devem-se considerar as diferencas no ensino dessa lingua para o ouvinte que
acostumado a uma lingua auditiva-oral precisara aprender uma lingua de dimensdes
sensoriais diferentes. Sendo assim, defendemos praticas de ensino que contemplem as
necessidades de aprendizagem dos ouvintes empregando recursos das mesmas
dimens@es sensoriais da primeira (Portugués) para aprender uma segunda lingua que

emprega dimensdes sensoriais diferentes (Libras). E para o aluno surdo a Libras deve
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ser a lingua de instrucdo contemplando a especificidade desse aluno que tem garantido
por lei o direito de receber uma educagdo em sua lingua materna.

Percebemos, no entanto, que para se conseguir implementar as mudancas
necessarias na escolarizacdo do surdo, no uso e difusdo da Libras o professor precisa de
formacéo e preparacdo, pois, é na busca pela capacitacdo, na acdo e pratica pedagogica
reflexiva, multiculturalista e interdisciplinar que professor e aluno encontrardo respostas
na busca por um processo pedagégico bilinglie que respeite e valorize as diferengas
culturais e linguisticas dos alunos surdos e ouvintes. E considerando também o contexto
e interesse do aluno tanto surdo quanto ouvinte que as escolas devem pautar saberes e
praticas na tentativa de desenvolver curriculos, materiais didaticos e uma pratica

pedagogica que atenda aos desejos e aos anseios de seus alunos.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n® 10.436, de 24/04/2002.
BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22/12/2005.

SANDER, R. Apresentacdo. In: CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D.. Enciclopédia
da Lingua de Sinais Brasileira: O mundo do Surdo em Libras. Sdo Paulo: Editora da
Universidade de Sao Paulo, Imprensa Oficial do Estado de Séo Paulo, 2004.

DIAS, T.; PEDROSO, C.; ROCHA, J. Uma anélise sobre o ensino de Libras a
familiares ouvintes de alunos surdos. Disponivel em:
<http://www.sj.cefetsc.edu.br/~nepes/docs/midiateca_artigos/educacao_surdos_lingua_s
inais/uma-analise-sobre-ensino.pdf> Acesso em 02 ago. 2018

FELIPE, T. A. Libras em contexto: curso basico (livro do professor). 7.ed. Rio de
Janeiro: Editora WallPrint, 2008.

GOLDFELD, M.. A Crianca Surda: Linguagem e Cogni¢do numa Perspectiva
Saocio interacionista. Sao Paulo: Plexus. 2001.

KLEIMAN, A. Oficina de Leitura: teoria e pratica. 6. ed. Campinas: Pontes, 1998.
MACHADO, P. C.; SILVA, V. Trajetdrias e movimentos na educac¢do dos surdos.
Disponivel:
<http://www.virtual.udesc.br/Midiateca/Publicacoes_Educacao_de_Surdos/artigol1.ht
m> Acesso em 02 ago. 2018.

SOLE, I. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.



119

O CONHECIMENTO DA COMUNIDADE SURDA QUANTO A PREVENCAO
DO CANCER DE PROSTATA

KNOWLEDGE OF THE DEAF COMMUNITY ABOUT PROSTATE CANCER
PREVENTION

Célio Garcia Vieira Melazzo”

REUMO: Este estudo buscou identificar o
conhecimento de homens surdos quanto as
medidas de prevencdo contra o cancer de
prostata e demonstrar as dificuldades
enfrentadas por eles nos estabelecimentos de
salde impostas pela barreira na comunicagdo
e a influéncia dessa no exercicio de uma
pratica do cuidado para garantiam de uma
maior qualidade de vida.

PALAVRAS-CHAVE: Cancer de prostata,

ABSTRACT: This study aimed to identify
the knowledge of deaf men about preventive
measures against prostate cancer and to
demonstrate the difficulties faced by them in
health establishments imposed by the
communication barrier and the influence of
this in the exercise of a practice of care to
guarantee a higher quality of life.
KEYWORDS: Prostate cancer, deaf,
prevention

surdos, prevencgéo

1. INTRODUCAO

Glandula masculina, a prostata esta localizada na parte baixa do abdémen tendo a
forma de uma magca. E um 6rg&o pequeno localizado logo abaixo da bexiga e a frente do
reto. Esse 6rgdo envolve a porcao inicial da uretra, sendo responsavel pela producédo de
parte do sémen, liquido denso que contém as células reprodutivas masculinas (JUNIOR,
2015).

Estima-se que a neoplasia mais frequente em homens seja 0 cancer de prostata,
chegando a um quantitativo diagndstico na casa de 1,5 milhdes nos ultimos anos.
Calcula-se que homens com idade de 45 anos na propor¢do de um a cada seis véo
desenvolver a doenca sem ter o conhecimento, provavelmente pelo fato da doenca, em
grande parte, se mostrar assintomatica no estagio inicial (GOMES, 2008).

A Organizacdo Mundial da Saude considera atualmente o cancer de préstata como
um problema de salde publica e apresenta dados mostrando que ha no mundo 10
milhdes de pessoas com a doenca, e enfatiza ainda que em 2020 esses numeros poderao

chegar a 16 milhdes. Somente no Brasil, no ano de 2003, cerca de 402.190 novos casos
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foram registrados, sendo que 126.960 Obitos ocorreram por essa patologia
(GONCALVES, 2008).

Acredita-se que as agBes de incentivo a pesquisa sobre estudos especificos
abrangendo os diferentes segmentos masculinos tem sido insuficiente, pensando nos
homens surdos, a problematica da relagdo entre o surdo e o profissional de saide pode
comprometer a assisténcia oferecida a esses clientes que sdo, muitas vezes, privados de
orientacbes importantes quanto a cuidados para manutencdo da saide (CHAVEIRO,
2005).

O surdo por possui uma lingua prépria, a lingua de sinais, encontra no curso
natural de sua existéncia barreiras que, por falta de preparo e de uma viséo holistica
sobre a humanizacdo na atencdo a salde, sendo muitas vezes privados de um
atendimento de qualidade e das orientacGes sobre prevencdo e promoc¢do de salde,
questdes tdo discutidas na atualidade e de conhecida importancia para a populagdo em
geral (CHAVEIRO, 2005).

No passado, a surdez era alvo de grande descriminacgdo, e os individuos surdos
eram tratados como seres dignos de pena, condenados pela incompreensao macica da
sociedade, e até mesmo da familia. Hoje, profissionais de diversas areas tem discutido
sobre o assunto contribuindo para que essa visdo seja modificada (CHAVEIRO, 2008).

A prética que desconsidera a diversidade social, expressa pela generalizacdo do
atendimento aos pacientes considerando apenas a doenca em detrimento do individuo
representa um equivoco e contribui para que a desconfianca, 0 medo ou a frustracao
estejam entre os sentimentos relatados por pacientes surdos ao buscarem o sistema de
salde, o que resulta na busca menos frequente por esses servicos (CHAVEIRO, 2009).

A presente pesquisa pretende identificar o conhecimento de homens surdos quanto
a medidas preventivas do cancer de préstata além de relatar as dificuldades enfrentadas
pelos surdos no acesso as orientagdes relacionadas a prevencdo desse agravo e sobre as

barreiras relacionadas a comunicagdo o que compromete o atendimento a essa clientela.
2. PRESSUPOSTOS TEORICOS
De acordo com dados do INCA (Instituto Nacional do Céancer), 6rgdo do

Ministério da Saude responsavel pela coordenacdo e execucdo de Politicas de Prevencéo

e Controle, estima-se que 0 nimero de casos esperados para 0 ano de 2008 chegue a
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49.530, sendo superado apenas pelo cancer de pele ndo melanoma, correspondendo a 70
novos casos a cada 100 mil homens (BRASIL, 2007).

Outros dados desse instituto mostram que no mundo, o0 nimero de novos casos
diagnosticados chega a 543 mil por ano, o que representa 15,3% do total de casos de
cancer em paises economicamente desenvolvidos e 4,3% dos casos em paises em
processo de desenvolvimento (GOMES, 2008).

Mesmo com 0 avango nos metodos de deteccdo precoce do cancer, uma
quantidade expressiva de pacientes ja apresenta a doenca em estagio avancado quando o
tratamento é iniciado. Em pacientes submetidos a prostatectomia radical, em seis séries
contemporaneas, a pesquisa anatomopatoldgica apresentou que a doenga estava limitada
ao 6rgdo em apenas 50% dos casos (MORITZ, 2005).

A incidéncia do CA de prostata se apresenta distintamente nas diferentes regides
do pais em 69/100.000 na regido sul, 63/100.000 na regido sudeste, 46/100.000 na
regido centro-oeste, 34/100.000 na regido nordeste e 20/100.000 na regido norte
(BRUM, 2005).

Outras justificativas para 0 aumento das taxas de incidéncia deste tipo de cancer
incluem o aprimoramento de métodos diagndsticos, 0 aumento na expectativa de vida
do brasileiro e a melhoria dos sistemas de informagédo (GONCALVES, 2008).

Na triagem preconizada pela Sociedade Americana de Cancerologia o PSA sérico
anual e o toque retal a partir de 50 anos de idade sdo métodos importantes na detecgédo
em estagio inicial da doenca, aléem de serem sensiveis e de baixo custo. (MIRANDA,
2004)

Outros métodos sdo considerados Uteis na investigacdo do cancer prostatico, como
a ultra-sonografia transretal que consegue detectar maior quantidade de tumores
precocemente do que outros métodos como o PSA, sobretudo pelo advento da
introducdo do Doppler colorido que participa do processo investigativo da doenca
(SANTOS, 2006).

A cintilografia 6ssea ainda é o meio mais aceito para deteccdo da propagacdo
tumoral no esqueleto, realizado comumente em homens com o CA de prostata
identificados recentemente (ABREU, 2005).

Neste tipo de céncer, a idade ¢ um fator crucial, uma vez que a evolucdo da
doenga se evidencia apés os 50 anos, com elevacdo tanto na incidéncia quanto na
mortalidade. Nesta faixa etaria a incidéncia ultrapassa 30%, chegando a 80% aos 80
anos (BRASIL, 2002).
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A histdria familiar com parentesco de 1° grau com o diagnéstico da doenca com
idade até 60 anos constitui outro fator importante, podendo elevar o risco de 3 a 10
vezes se comparado com a populacdo em geral. Além disso, sua incidéncia difere
consideravelmente entre grupos étnicos, com aumento na casa de dez a quarenta vezes
entre afro-americanos se comparada aos asiaticos (BRASIL, 2002).

Ainda a respeito da deteccdo precoce do cancer de prostata, um dos maiores
desafios é a falta de informacdo sobre a histdria natural da doenga, uma vez que cerca
de 30% das necropsias em homens com idade igual e superior a 50 anos, o cancer é
histologicamente evidenciado, sugerindo um curso oculto e duradouro da doenga, 0 que
significa que em grande parte dos homens a doenca nunca evoluiria (BRASIL, 2002).

E senso comum que o CA de prostata é um problema de satde publica, em funcio
da grande influéncia na morbimortalidade masculina, despertando o interesse de
identificar os fatores que vdo fundamentar as recomendacdes pautadas na prevencao
deste agravo para que estes métodos sejam estendidos a populacdo em geral (GOMES,
2008).

“As acOes preventivas podem ser definidas como intervencgdes orientadas a fim de
evitar o surgimento de doencas especificas, reduzindo sua incidéncia e prevaléncia nas
populacbes ”. Na esfera clinica, acbes tradicionalmente médicas como tratamento com
farmacos quimioterapicos e imunizagdo devem ser somadas a intervencdes educativas
que reflitam mudancas de habitos promovendo uma melhor qualidade de vida
(GOMES, 2006).

Além de conhecer a patologia, 0 acesso aos servigos de prevencao e diagnéstico
sdo essenciais. Tendo o conhecimento necessario sobre a evolugdo da doenca, e acesso
sem barreiras aos métodos de diagnostico precoce incluindo a facilidade de acesso aos
servicos medicos-laboratoriais, 0 CA de prostata pode ser diagnosticado precocemente,
resultando na maior parte dos casos em um prognéstico satisfatorio (MIRANDA, 2004).

Estudos envolvendo a saude do homem evidenciam que esses estdo inseridos em
uma realidade desfavoravel a respeito de questdes de acdo pontual e cronicas de saude
se comparado com as mulheres. Observa-se ainda uma menor procura de homens nos
servicos de atengdo priméria, chamando nossa atencdo quanto a necessidade de
discussbes produtivas na esfera da masculinidade e sobre agravos que acometem o
homem (GOMES, 2007).

Né&o existe no Brasil, politicas direcionadas que incentivem o homem a procurar

um urologista. 1sso pode ser observado em pesquisa realizada no ambulatorio do
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Hospital de Clinicas em Campinas demonstrando que menos de 2% dos homens
procuraram o médico, incentivados por informacg6es vinculadas no radio, jornal, internet
(MONTALTI, 2009).

As discussdes e analises extraidas da literatura atual reforcam a necessidade da
criacdo de medidas direcionadas a populacdo em geral, idealizando politicas de saude
voltadas para a relagcdo de género servindo de alerta e incentivo a pesquisa sobre estudos
mais especificos entre os diferentes segmentos masculinos (GOMES, 2006).

“As instituicdes publicas ¢ empresas concessionarias de servicos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor” (CHAVEIRO, 2005).

Conforme artigo 3° do Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos
citado acima, fica claro que as acdes e politicas de incentivo a pesquisa ndo devem se
restringir a questdo de género, de modo a considerar também o homem surdo,
garantindo a esses 0 acesso aos servigos de salde no tocante a prevencao de doencas,
atencdo essa, que deve ser adequada atendendo a normas legais j& existentes
(CHAVEIRO, 2005).

Conforme dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica / 2000),
existem no Brasil 24,5 milhdes de pessoas com deficiéncia, o que representa 14,5% da
populagéo. Destes, 16,7% séo portadores de deficiéncia auditiva, correspondendo um
contingente de 5.735.099 (cinco milhdes, setecentos e trinta e cinco mil e noventa e
nove) surdos. (CHAVEIRO, 2008).

Um grande equivoco sustentado por alguns estudos é o de se basear na doenca e
em uma pratica generalista em detrimento do paciente, desconsiderando a diversidade e
individualidade, contribuindo para que a desconfianca, 0 medo e/ou frustracdo estejam
entre os sentimentos relatados por pacientes surdos ao buscarem o sistema de salde,
resultando em busca menos frequente pelos servicos de assisténcia a saude
(CHAVEIRO, 2009).

Esta situacdo a qual o surdo estd submetido possivelmente se justifica também por
uma tradi¢do da clinica médica, que considera a surdez como uma “deficiéncia” em
relagdo a comunidade “ouvinte” dita como normal, colocando os surdos em uma
posicdo de desvantagem, se comparados com a populacdo em geral (ALPENDRE,
2008).

Considerando a problemaética que envolve o contato entre o paciente surdo e o
profissional de saude, podemos pensar entdo sobre como ocorre a interacdo desses
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profissionais com o0s pacientes surdos, ja que a comunicacao € um método fundamental
nos diversos procedimentos na area de saude. A qualidade na assisténcia oferecida a
populacdo surda é comprometida pelos obstadculos na comunicacdo (CHAVEIRO,
2008).

A construcdo deste tema surge de uma indagacdo frequente apresentada pelos
surdos quanto a dificuldade em se comunicar com profissionais da salde quando
buscam seus servicos, inferindo assim no assunto com o objetivo de refletir se estas
barreiras refletem na manutencdo de praticas preventivas por parte dos surdos.

A magnitude do CA de prostata enquanto problema de saude publica e seus
desdobramentos para comunidade surda nos instiga a produgdo de questionamentos
quanto a atencdo dada a esses clientes e a levantar dados que retratem como se
apresenta 0 conhecimento do surdo no contexto desta comunidade na cidade de
Uberlandia, Minas Gerais.

Sendo assim, procurou-se saber a realidade a respeito da concepcao do surdo quanto a
prevencdo do CA de prostata no sentido de contribuir para que seus direitos sejam
preservados e respeitados.

Pretende-se com o término da pesquisa apresentar seus resultados na instituicdo
referida difundindo orientagdes sobre préaticas de prevencdo e diagndstico na tentativa
de contribuir com a reduc@o nos casos da doenga em estagios tardios, contribuindo para
reducdo de custos para 0s 6rgdos de saude priorizando a preocupa¢do com a saude do
ser humano com a Gtica da valorizacdo dos principios humanisticos, participando com a
comunidade surda pela luta em defesa de seus direitos enquanto cidaddos além de
subsidiar novas pesquisas sobre 0 assunto, uma vez que o tema é pouco abordado entre

artigos e/ou producdes cientificas.

3. METODOLOGIA

Tratou-se de um estudo observacional, de corte transversal descritivo, com
abordagem quantitativa fundamentada em dados fornecidos com o resultado da pesquisa
e na revisdo da literatura. Trabalhos como os de Alvarenga (2010); Brasil (2007);
Chaveiro (2008); Chaveiro (2009); Gomes (2006); Gomes (2007); Gomes (2008);
Alpendre (2008) entre outros nortearam nosso olhar para a analise dos dados aqui

levantados.
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O estudo foi realizado em uma associa¢édo de surdos na cidade de Uberlandia-MG,
instituicdo esta que realiza projetos sociais, oferecendo cursos em varias frentes para
comunidade, sediando anualmente jogos para participacdo da comunidade surda das
cidades vizinhas a fim de produzir um ambiente de interacdo entre eles.

Fizeram parte da amostra 53 homens da referida instituicdo de um total de 243
cadastrados com idade acima de 18 anos, perfazendo o equivalente a 21,8% do total.
Para o célculo da amostra levou-se em consideracdo a quantidade de 681 surdos
cadastrados, que com calculo amostral, mostrou que 262 sujeitos deveriam ser
entrevistados, no entanto, no momento em que foi fornecido este nimero, a associagdo
incluiu também as cadastradas do sexo feminino, exigindo um novo calculo para a
amostra.

Apbs a nova verificacdo, a quantidade de surdos do sexo masculino passou a ser
de 243. Devido a grande dificuldade de se encontrar os surdos na instituicdo referida,
mesmo nas datas de reunides e eventos promovidos ndo foi possivel a aplicacdo da
quantidade de questionarios proposta, portanto, foi considerada uma amostra de 20%,
perfazendo uma quantidade de 49 surdos pesquisados. No entanto a pesquisa foi
realizada com 53 (23%) surdos, sendo que do total apenas 1 surdo se recusou a
participar da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada através de visitas na instituicdo referida por meio
de agendamento prévio com a direcdo de forma individual garantindo o sigilo das
informacBes preservando assim o participante da pesquisa. Foram realizadas pelo
responsavel pela pesquisa no periodo de 01/02/2010 a 15/05/2010, lancando méao de
seus conhecimento e habilidades em comunicagdo gesto-visual e sua experiéncia como
intérprete de Libras para a obtencéo de todos os dados com clareza e seguranca.

Os critérios de inclusdo dos participantes consistiram em ser surdo, do sexo
masculino e concordar em participar do estudo. Para todos participantes foi obtido o
termo de consentimento livre e esclarecido em conformidade a resolucdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude, além da autorizacdo do responsével pelo local onde a
pesquisa foi realizada. O projeto deste estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Uberlandia — UFU, para analise e parecer
(N°. 365/09).
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4. O CANCER DE PROSTATA: O QUE O SURDO CONHECE SOBRE
PREVENCAQO?

Dos 53 surdos avaliados 5 (9,4%) estavam na faixa etaria entre 18 a 25 anos, 25
(47,2%) entre 25 e 35 anos, 14 (26,4%) na faixa etaria de 35 a 45 anos e 9 (17%) tinham
mais de 45 anos, sendo que a faixa etaria predominante foi a de 25 a 35 anos 25
(47,2%). Observa-se que a maioria dos surdos que informaram desconhecer o que é o
cancer de prostata 17 (32%) estdo na faixa etaria de 25 a 35 anos, 4 (7,5%) na faixa
etaria de 18 a 25, 3 (5,7%) na faixa etaria de 35 a 45 e 4 (7,5%) idade igual ou maior ha
45 anos. A faixa etaria de 35 a 45 anos foi a que apresentou maior numero de surdos
que disseram conhecer o0 que é o cancer de préstata 8 (15,1%) seguida de 25 a 35 com 7
(13,2%).

Dos 53 entrevistados 29 (54,7%) relataram ndo conhecer sobre o cancer de
prostata, 20 (37,7%) disseram que conhecem esse tipo de cancer e 4 (7,6%) informaram
ndo conhecer. Daqueles que ndo conhecem 16 (30,2%) séo solteiros e 10 (18,9%)
casados.

Quando o conhecimento sobre o CA de prostata foi relacionado com escolaridade
dos participantes, sendo que, dentre o total, 1 (1,9%) informou nunca ter estudado e ndo
conhecer métodos preventivos para doenca, dos 19 (36%) que informaram ter cursado
ensino fundamental do 1° ao 5° ano, 1 (1,9%) informou conhecer algum método
preventivo e 18 (34%) informaram ndo conhecer métodos preventivos contra 0 CA
prostata.

Todos 0s 5 (9,4%) que informaram ter cursado ensino fundamental do 5° ao 9°
ano informaram ndo conhecer métodos preventivos para esse tipo de cancer, bem como
todos que informaram ter cursado ensino médio incompleto 8 (15%).

Entre os que informaram ter cursado ensino médio completo 17 (32%), 1 (5,8%)
informou conhecer algum método preventivo e os outros 16 (94,2%) afirmaram
desconhecer algum método preventivo contra a doenga. Dos 2 (3,8%) que informaram
estar cursando ensino superior, 1 (50%) informou conhecer algum método preventivo.

Dados apresentados sobre o fornecimento de orientacdo dos profissionais da satde
quanto a prevencdo do CA de prostata foram relacionados com a faixa etéria, sendo que,
dos 5 (9,4%) com idade entre 18 e 24 anos, todos disseram nao ter recebido informacdes

sobre a prevencdo dessa doenca, fendmeno que se repete entre os 25 (47,2%)
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pesquisados com idade de 25 a 34 anos, onde todos informaram ndo ter recebido
qualquer tipo de informacdo.

Dos participantes com faixa etaria entre 35 e 44 anos 14 (26,4%), 1 (1,9%)
informou ter sido pouco orientado, e 0s outros 13 (24,5%) disseram n&o ter recebido
qualquer orientacdo, e dos que informaram ter idade superior ou igual a 45 anos 9
(17%), 2 (3,8%) informaram ter sido pouco orientado e 7 (13,2%) disseram ndo ter
recebido nenhuma orientagéo.

Em outro momento buscamos saber se 0 pesquisado procura o servico de saude
sempre que necessario relacionando essas informagdes com o estado civil, mostrando
que entre os casados 23 (43,4%), 12 (22,6%) informaram procurar o servigo de salde
sempre que necessario, 2 (3,77%) informaram ndo procuram e 9 (17%) informaram que
as vezes procuram 0 servico de saude. Dos solteiros 25 (47,1%), 16 (30,2%)
informaram que procuram 0 servi¢o sempre que necessario e 9 (17%) informaram que
as vezes o fazem. Entre os divorciados 2 (3,8%), 1 (1,9%) informou procurar o servigo
de satde quando acha necessario.

Relacionamos ainda as informac6es sobre a procura pelo servico de saude quando
necessario a escolaridade desses participantes. Assim, 1 (1,9%) informou nunca ter
estudado e as vezes procurar o servico de saude, dos 19 (35,8%) que disseram ter
cursado ensino fundamental 1° ao 5° ano, 11 (20,7%) afirmaram sempre procurar 0
servico de saude quando consideram necessario, 1 (1,9%) informou ndo procurar, 7
(13,2%) disseram as vezes procurar o servi¢o de salde. Dos 5 (9,4%) que cursaram
ensino fundamental 6° ao 9° ano, 3 (5,7%) disseram procurar o servi¢o de saude sempre
que consideram necessario e 2 (3,8%) informaram ndo procurar. Entre os 8 (15,1%) que
cursaram ensino médio incompleto, 3 (5,7%) disseram procurar o servico de saude
quando necessario, 1 (1,9%) informou ndo procurar o servigo e 4 (7,5%) disseram as
vezes procurar o servigo de salde.

Entre os que declararam ter cursado o ensino médio completo 17 (32,1%), 10
(18,9%) disseram procurar o servico de satde quando necessario, 1 (1,9%) declarou ndo
procurar e 6 (11,3%) informaram as vezes procurar o servigo de satde. Os 2 (3,8%) que
informaram cursar ensino superior incompleto, afirmaram procurar o servi¢o de saude
sempre que necessario e o Unico participante da pesquisa que declarou ter concluido
ensino superior informou procurar o servigo de satude sempre que julga necessario.

Neste estudo identificou-se que na maioria das faixas etarias pesquisadas houve

prevaléncia de surdos que ndo conheciam o que € o cancer de préstata, fato observado
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com mais nitidez na primeira faixa etaria pesquisada. No geral, o0 niUmero de homens
que desconhecem o que € o0 cancer é substancialmente alto, sobretudo nas faixas etéria
entre 18 e 34 e acima de 45 anos, e nesse ultimo onde o risco para o desenvolvimento
do céancer de prostata aumenta consideravelmente.

A adocdo de métodos preventivos € dificultada por fatores que vao desde a falta
de informacdo ao preconceito pelos métodos ou exames utilizados para deteccdo e
prevencdo, justificada pela manutencdo crengas e mitos sobre o cancer e seu
prognostico, sobretudo o toque retal, por vezes entendido como violagdo da sua
masculinidade (GOMES, 2008).

Em relacdo ao conhecimento sobre o CA de prostata e o estado civil, observou-se
que entre os participantes, 0s casados apresentaram uma porcentagem maior no que diz
respeito a esse conhecimento se comparados aos solteiros onde o resultado foi inverso.
Talvez a companheira tenha alguma influéncia nesses nameros, pois culturalmente a
mulher apresenta maior abertura e preocupacao com questdes relacionadas a salde.

Quando observamos que, historicamente, o papel de acompanhar criangas,
adolescentes e idosos no servico de saude é assumido pela mulher, além de utiliza-lo
freqlientemente no periodo pré-natal, justifique a sua maior procura pelos servicos de
salde (LAURENT]I, 2005).

A respeito do conhecimento sobre métodos preventivos para 0 CA de prostata, a
escolaridade foi relacionada a fim de identificar sua interferéncia no comportamento dos
homens sobre a ado¢do de préaticas preventivas. Dentre os pesquisados, apenas um
declarou nunca ter estudado, informando também ndo conhecer sobre métodos
preventivos para o CA de prostata, sendo que a maior parte dos participantes que
informaram ter cursado ensino fundamental do 1° ao 5° ano declararam também néo
conhecer sobre o assunto.

Em todas as faixas de escolaridade, observou-se a prevaléncia dos que disseram
ndo conhecer métodos preventivos contra 0 CA de prostata. Os dados ndo deixam claro
a respeito da interferéncia da escolaridade de forma significativa no conhecimento de
métodos preventivos para essa doenca pelo fato da pequena quantidade de homens que
declararam nunca ter estudado cursar ou ter concluido ensino superior, apesar de varios
estudos apontarem para uma relacao entre os anos de estudo e questdes relacionadas a
prevencdo em salde, tendo a educacdo interferéncia direta na adocdo de praticas

saudaveis.
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Atencdo especial é dada aos grupos de faixa etaria entre 35 e 44 anos, 0s quais
estdo proximos a faixa etaria de risco, e os com idade acima de 45 anos, onde a grande
maioria afirmou nunca ter recebido informacg&o sobre qualquer método preventivo para
essa doenca.

Percebe-se que existe um desconforto por parte dos surdos, quando este necessita
procurar o servigo de salde, muitas vezes provocado pelas barreiras na comunicagdo
existentes entre esses e os profissionais de salde. Esses impasses associados a outras
variaveis podem justificar a baixa procura pelos servicos de salde.

Analisando dados sobre a procura dos homens pelo servico de salde e seu estado
civil, notamos uma influéncia desse, sugerindo que o estado civil influencia diretamente
na decisdo do homem em procurar o servico de salde, considerando que historicamente
a mulher reserva maior atencdo quanto a pratica de prevencdo em saude, assim,
podendo incentivar ou influenciar o parceiro de alguma forma a fazé-lo (LAURENTI,
2005).

Ao relacionarmos a procura dos homens pelo servico de salde e sua escolaridade,
verificamos que também predomina os homens que responderam sempre procurar 0
servico de salde quando necessario em todas as faixas de escolaridade, no entanto, ndo
ficando clara a influéncia dos anos de estudo em relagdo a uma maior procura pelos
servicos de salde ja que, do total de surdos pesquisados, uma pequena porcentagem

informou ter concluido curso superior ou estar cursando ensino superior.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do resultado da pesquisa concluiu-se que o surdo desconhece sobre
métodos preventivos para o cancer de prostata, mostrando a necessidade de se buscar
estratégias criativas e direcionadas para promog¢do em saude a fim de proporcionar ao
surdo condigdes de intervir preventivamente nos agravos reduzindo casos de oObitos pelo
CA de prostata.

Essas acOes devem alcancar esta parcela dos homens para que estes possam ter
maior consciéncia sobre este agravo, podendo assim cultivar praticas preventivas que
garantam uma melhor qualidade de vida. Notou-se que um grande obstaculo para a
adocdo de métodos preventivos e busca por tratamento para 0s agravos 0S quais 0S

surdos sdo acometidos esta relacionado as barreiras na comunicagdo, gerando assim um
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ambiente de desconforto e descrédito traduzido no ndmero elevado de surdos que
desconhecem a doenca e naqueles que ndo conhecem qualquer método preventivo.
Sendo assim, projetos que venham garantir a figura do intérprete como facilitador
na comunicacdo com o profissional de saude somado a acbes que incentivem a
capacitacdo desses profissionais para a comunicacdo e atendimento ao surdo sdo

fundamentais para garantir o seu direito a assisténcia a saude com qualidade.
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O PROCESSO DE ACESSIBILIZAQAO DO JORNAL TVU NOTICIAS
NA TV UNIVERSITARIA DE UBERLANDIA

THE “TVU NOTICIAS” NEWSCAST ACCESSIBILITY PROCESS
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RESUMO: As tecnologias assitivas sdo
ferramentas que possibilitam a inclusdo de
individuos com deficiéncia. Neste artigo
sdo abordadas as tecnologias assitivas em
relagdo ao surdo, mas com énfase no
contexto televisivo. Para tanto, as
contribuicbes de Nascimento (2010),
explicando os elementos extralinguisticos
gue participam do momento da
interpretacdo, e Barbosa (1990), que detalha
os procedimentos possiveis na traducao de
qualquer lingua, serviram de base para este
trabalho. Além disso, é trazida a
experiéncia da implementacdo da janela de
libras no jornal “TVU Noticias”, na TV
Universitaria de Uberlandia, como forma de
acessibilizacao e inclusdo dos surdos.
PALAVRAS-CHAVES: tecnologias
assistivas; interpretacdo; acessibilizacao;
surdos;

ABSTRACT: Assistive Technologies are
tools duo enable the inclusion of people
with disabilities. This article approaches the
Assistive Technologies for deaf people with
emphasis in the televised context. Thus, this
paper is based on  Nacimento’s
contributions  (2010), where is the
explanation of the extra-linguistic elements,
those are present in the interpretation
moment; and Barbosa’s contributions
(1990), who detail the possible procedures
to translate any language. Furthermore, it
shows up how was the experience of
initiating a Brazilian sign language
interpretation in a window in the newscast
“TVU Noticias”, in the TV Universitaria de
Uberlandia, as a way of inclusion and
accessibility for deaf people.
KEYWORDS: Assistive Technologies;
Interpretation; Acessibility; Deaf People.

1 - INTRODUCAO

A lingua brasileira de sinais (libras), além de ser a segunda lingua oficializada

no Brasil, € 0 meio de comunicacdo das pessoas surdas que usam essa lingua para
adquirir conhecimento e informacdo. Por isso, os diversos conteidos devem ser
disponibilizados com acessibilidade para que a populacdo surda tenha acesso as
informagdes. Segunda a portaria n° 188, de 24 de margo de 2010, publicada no Diario
oficial da Unido de 25/03/2010 todas as emissoras de televisdo devem disponibilizar
acessibilidade para pessoas com deficiéncia.

Desta forma, a tecnologia assistida, termo utilizada para identificar os diversos
Recursos e Servicos que contribuem para ampliar as habilidades funcionais e

proporciona autonomia, ganha espaco como forma de proporcionar equidade e

* Graduanda na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), contato: josianealvesmarques@yahoo.com.br
Graduando na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), contato: renansanttana279@gmail.com
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cidadania para as pessoas com deficiéncia, principalmente no que tange o ambito das
midias, ja que pelo meio midiatico se compartilha informacdo e conhecimento. No
Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) instituida pela portaria n° 142 de 16 de
novembro de 2006 descreve a tecnologia assistiva como
uma &rea do conhecimento para a caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servi¢os que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”
(Comité de ajudas Técnicas (CAT))

Para pessoas surdas, as tecnologias assistivas disponiveis na televisdo sdo a
legenda oculta (closed caption) e a janela de libras, espaco delimitado no canto da tela
com um intérprete. A transcricdo feita por closed caption ndo viabiliza acessibilidade
plena das pessoas surdas, pois € feita na lingua portuguesa com erros de digitacdo e
apresentadas com atraso de informacdo. Muitas vezes no lugar de palavras aparecem
caracteres aleatorios impossibilitando a compreensdo do conteddo. A maioria dos
surdos ndo possui proficiéncia em lingua portuguesa suficiente para acompanhar a
legenda, visto que sua lingua natural é a Libras.

Assim, a melhor forma de acessibilizar seria a janela de libras com intérprete,
ja que por meio dela o surdo teria acompanharia a programacao por meio de sua lingua
materna. Nesta perspectiva, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)
prescreve regras que regulamentam a disposi¢do da janela, sendo que ha um padrdo para
que todos os canais de TV apresentem seu conteldo adequadamente para uma
visualizagdo de qualidade. Desta maneira, a ABNT NBR 15290 2005 descreve
procedimentos que a rede televisiva deve adotar para a projecéo de janela de libras,

Além da disponibilidade do espaco visual em sua programacao para a traducao
em libras, as emissoras de TV devem contratar intérpretes habilitados para a
traducdo/interpretacdo portugués-libras. Para que seja feita uma interpretacdo coesa e
coerente ndo basta que o intérprete tenha apenas conhecimento da lingua fonte e a

lingua alvo, mas disponha de ferramentas e estratégias de interpretagdo. Neste artigo
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iremos discorrer algumas possibilidades linguisticas de traducdo/interpretacdo e

apresentar o trabalho da TV Universitéria e a janela em LIBRAS.

2-REVISAO DE LITERATURA

2.1 - Estudos da traducéo

Traduzir ndo diz se restringe a transladar uma palavra em uma lingua para
outra, mais que isso, esse ato leva em conta o contexto sociopolitico, os interlocutores e
as culturas envolvidas no enunciado a se traduzir. O mesmo vale para libras que como
um lingua visuo-espacial faz com que o sujeito sinalizante use a visualidade em seu
discurso, ou seja, para esta lingua, uma traducdo totalmente literal estd fadada ao
fracasso.

Segundo Santiago (2012, p. 37) “teorizar sobre ato de traduzir e interpretar, um
processo estratégico tdo complexo, ¢ um desafio pois significa discorrer sobre
linguagem, pensamento e conhecimento de mundo”. Sdo inimeras as estratégias de
traducdo que possibilita o interlocutor o entendimento do texto interpretado/traduzido.
Barbosa (1990) descreve estratégias que auxiliam no momento da traducdo. Portanto,
segundo os pontos elencados por Barbosa (1990), a tradugédo pode ser:

Literal: A traducdo feita com palavras que tem o mesmo significado, ndo se
preocupando com o sentido nem com o conteddo. Seria inadequada para o0
entendimento, pois cada lingua apresenta uma estrutura e construgdes sociais da qual a
outra nao dispdem. Conforme Barbosa (1990, p. 80) “Traducdo cuja finalidade seja uma
comparacdo entre duas linguas podera ser totalmente literal sem preocupacdo com
conteudol[...]”. A escolha da tradugdo literal vai depender do objetivo do texto
apresentado (oral, escrito, sinalizado).

Equivaléncia: Ocorre ao se substituir um elemento da lingua fonte para uma
lingua alvo que é referéncia na sua realidade extralinguistica particular. Nesta tipo de
traducdo geralmente leva-se em conta as caracteristicas culturais presentes no momento
enunciativo. Um exemplo sdo os provérbios, expressdes idiomaticas.

Omisséo e explicitagdo: A omisséo consiste em omitir elementos do texto da
lingua fonte que, do ponto de vista da lingua alvo sdo desnecessarios ou, por vezes,
redundantes. J& a explicitacdo é o contrario de omissdo. O que é omitido na lingua fonte

sera explicitado na lingua alvo.
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Melhorias e Reconstrucdo de periodo: As melhorias acontecem quando o
tradutor opta por corrigir erros e equivocos da lingua fonte, além disso elementos
podem ser arranjados de modo a tornar o texto mais claro. A reconstrucdo de periodo
consiste em reagrupar ou dividir a oragcdo em periodos, distribuindo a oracdo complexa
em periodo mais curtos.

Compensacéo: Para Barbosa (1990, p 69), “a compensagdo consiste em
deslocar um recurso estilistico, ou seja, quando ndo € possivel reproduzir no mesmo
ponto, no TLT( texto de Lingua de traducdo) um recurso linguistico usado no TLO (
texto de lingua de origem) o tradutor pode usar um outro, de efeito equivalente, em
outro ponto do texto.”

Transferéncia: Para a transferéncia teriamos entdo a introducéo de contetdo
da lingua fonte na lingua alvo. E possivel pensar essa estratégia no momento em que um
intérprete prefere manter um termo da primeira lingua a traduzi-lo.

Decalque e Adaptacdo: o primeiro significa traduzir literalmente frases ou
sintagmas. Ha dois tipos: tipos frasais e tipos ligados a nomes de instituicbes. O
segundo diz respeito a situacbes em que um elemento da lingua fonte ndo faz parte do
arcabouco linguistico dos falantes da lingua alvo, sendo, entdo, necessaria a adaptacao.

A traducdo ou interpretacdo de duas modalidades diferentes, uma visual e
outra auditiva, tém seus desafios. Os aspectos socioculturais de cada cultura incidem no
material a ser entregue para os interlocutores (delivery). Embora haja uma variedade de
estudos na area da interpretacdo e traducdo, as escolhas tradutorias e interpretativas
ainda estardo sobre a alcada de cada profissionais ja que conhecimento enciclopédico e

a experiéncia culminara em processos interpretativos diversos.

2.1.1-Traducédo simultanea ou consecutiva

Para a interpretacdo ha& duas possibilidades de execucdo: a simultanea e a
consecutiva. A simultdnea é a interpretacdo que acontece concomitantemente, com
atraso de segundos, da lingua fonte. E a mais utilizada nas interpretaces em libras, nela
o intérprete se posiciona ao lado do orador ou na janela televisiva e interpreta as
informacdes recebidas para libras.

A consecutiva acontece quando o orador profere sua fala com intervalos, dando
um tempo habil para que o interprete possa interpretar sua fala, que pode ser frase por
frase, ou pequenos trechos. Esse tipo de interpretacdo € um recurso pouco utilizado em
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libras. A consecutiva permite o profissional acompanha com mais eficiéncia o que é
dito.

Na programacdo televisiva cada programa dispdem de um tempo, por isso, 0O
jornal da TV universitaria a interpretacdo é feita simultaneamente em que o jornalista
apresenta o jornal e o interprete repassa as informagoes em LIBRAS.

Para a melhor execucdo de seu trabalho profissional é de suma importancia que
o0 intérprete tenha acesso o que serd proferido com antecedéncia para fazer as escolhas
Iéxicas mais apropriadas para a ocasido. Uma interpretacdo/traducdo requer estudos e

analise da situacdo de uso e cultural e dos objetivos do texto oral, escrito ou sinalizado.

2.2 - Interpretacdo em Libras

Os elementos extralinguisticos sdo intrinsecos a interpretacdo de cunho
jornalistico, uma vez que a informacao visual é corriqueiramente utilizada como suporte
a compreensdo da noticia transmitida. De igual maneira acontece no “TVU noticias”, ha
0 mapa do tempo, apresentacdo dos dados sobre vagas de emprego, amostra da agenda
cultural com datas e horarios, todos apresentados com o auxilio da informacédo visual,
sempre que uma destas informacdes é passada ha a projecao escrita dos dados exibidos.

Nascimento (2010) explica que a interpretacdo no contexto televisivo
transpdem a lingua alvo e a lingua fonte, pois € preferivel que o interprete interaja com
0S recursos visuais presente na programagdo como forma de tornar o texto mais
compreensivel. Outro fator elencado é que o interprete acaba tornando-se parte da
identidade visual do programa em que interpreta, uma vez que o contedo do programa
e a “janela” de interpretacdo serdo organizados de maneira a causar melhor disposi¢ao
na tela e evitar poluicdo visual. Pensando na historicidade da interpretacéo de libras no
que tange a area jornalistica, o autor coloca que ainda €

um espaco a ser desbravado pela classe profissional de
tradutores intérpretes de Libras/Portugués com o objetivo de
garantir o real acesso da producdo audiovisual & comunidade
surda brasileira com respeito a sua singularidade linguistica e
cultural. (NASCIMENTO, 2010, p.3)

Assim, esse campo de atuacdo € recente se comparado com 0 percurso de
interpretacdo de sinais em outros dmbitos, como o educacional, por exemplo. Desta

forma, pensando que a “TV Universitaria” tem por objetivo estimular e apoiar os
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estudantes da Universidade Federal de Uberlandia no meio comunicativo, o projeto de

inclusdo da janela de libras tém tanto carater pioneiro quanto experimental.

3 - O PROCESSO DE ACESSIBILIZACAO DO TVU NOTICIAS

O “TVU Noticias” ¢ um jornal da emissora TV Universitaria. Ele vai ao ar de
segunda a sexta-feira das 6h50min as 7h20min, sendo que ha uma reprise que vai ao ar
as 22h, com o nome de “Destaques”, mostrando as principais matérias apresentadas
anteriormente. O programa é pluralizado por conta da diversidade de areas inerentes a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), seu conteudo sdo acontecimentos do
cotidiano da Universidade como a divulgagdo de congressos e evento de todas as areas,
mas também eventos, principalmente de cunho cultual e social, que ocorrem na
comunidade externa.

A apresentacdo das reportagens podem se dar com entrevistas de estidio onde
sdo convidados especialistas para comentar sobre um assunto de sua area; entrevistas
em locais externos a Universidade; e com matérias de Belo Horizonte que trazem
informacdes do estado. Ha ainda trés quadros fixos: o Mapa Tempo, de ocorréncia
diéria, que apresenta a previsdo do tempo para o dia seguinte; o quadro Mercado de
Trabalho, que é transmitido na terca e quinta-feira, com vagas de emprego e estagio de
Uberlandia e regido; e a Agenda Cultural, o qual é transmitido na sexta-feira e divulgam
as principais atividades culturais, eventos e shows para o fim de semana.

As subsecdes a seguir detalham quais sdo 0s recursos usados, o periodo de
adaptacéo e preparacdo, o procedimento atual de interpretacéo e os desafios; para que se

entenda como se deu processo de acessibiliza¢do do jornal “TVU Noticias”.

4.1- Recursos

O estudio em que sdo realizadas a interpretagdo e gravagdo do jornal possui 0s materiais
abaixo:

O fundo usado é uma tela Croma Key (1), a tonalidade verde contrasta com a
pele da pessoa que esté interpretando. Escolheu-se ndo recortar as pessoas ou usar fundo
neutro nas edicdes por conta da poluicdo visual que causaria na percepcdo do

telespectador surdo. Vale lembrar, Nascimento (2010), que o interprete faz parte da
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identidade visual do programa televisivo, logo precisa ter consciéncia de como se

portard mediante 0s outros recursos que venham aparecer na tela.

A camera usada é uma Panasonic AJ-PX270 (2) , além disso usa-se do retorno
(3), por meio do qual podemos ver como se daré o nosso enquadramento final da janela
de interpretacdo (4) e como interagir com o conteudo visual que aparecera na tela
(informacdes de contato, email, telefone e site, informacbes de programacéo, local de

evento, data etc).
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Para a iluminacéo (5 e 6) estdo disponiveis dez luzes de diferentes temperaturas

para contrapor a coloracdo da pele e esmaecer as sombras que se projetem no Croma

Key.

uma caixa de som (7), por onde recebemos as informacdes orais.

Outros espacos que nos auxiliam na interpretacdo € a sala de controle (9), onde

recebemos informacdes do editor sobre 0 que vamos gravar, enquadramento e ajustes.
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Ha também as cabines de edicdo (10) onde podemos acessar as reportagens

antes do momento de gravagao.

4.2 — Periodos de Preparo

A acessibilizacdo do jornal “TVU Noticias” iniciou no final de fevereiro de
2017, contudo houve um periodo de adaptagdo e organizacdo antes que iniciou em
outubro de 2016. Neste periodo os intérpretes fizera um levantamento da dindmica do
jornal.  Como suporte, houve a colaboracdo e orientagdo de Eliamar Godoi,
coordenadora do Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em Educacdo
Especial (CEPAE), Leticia Souza Leite, intérprete, e Raquel Bernanrdes, intérprete, as
quais foram imprescindiveis para algumas mudancas do projeto inicial para 0 modelo
atual, as quais estdo sintetizadas no quadro abaixo:

Projeto inicial Modelo atual

Interpretacdo de chamadas™ e cabecas™ | Interpretagdo do jornal por completo

12 Convites, de trinta segundos, durante a programagdo da emissora para assistir o jornal.

13Chamadas das reportagens feitas pelo dncora durante a apresentaggo do jornal.
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Coloracéo do fundo em tons de cinza Uso do croma krey na tonalidade verde

Gravagdo em ordem aleatoria Gravagcao segundo o espelho do jornal™

O processo de acessibilizagdo do “TVU Noticias” foi bastante novo para a TV
Universitéaria de Uberlandia, de forma que até mesmo os estagiarios intérpretes também
participaram da reestruturacdo do jornal para a incluséo da janela de libras. De modo,
que era necessario que todas as reportagens ja estivessem sido organizadas e editadas no
dia da interpretacdo. Entdo o jornal, que antes era finalizado até a tarde de sua
transmissao passou a ser finalizado até a manha de sua transmiss&o.

Sabe-se que, a respeito de interpretacdo e traducdo a consulta a materiais
produzidos anteriormente é auxilio essencial para qualquer tipo de trabalho desse
género. Neste caso, 0s materiais que serviram de base para a interpretacdo foram: o
“Visual”, programa didrio da emissora TV Brasil que é apresentado na lingua de sinais
brasileira; materiais do programa “TV sentidos”, da emissora Avape, o qual encerrou em
2014 e possui conteudo online, porém; ¢ a plataforma “libras.ufsc.br”, a qual possui
diversos materiais de disciplinas em lingua de sinais, inclusive glossarios, que

auxiliaram a construir conceitos em lingua de sinais.

4.3 — Atual processo de interpretacdo do Jornal

Atualmente o jornal é completamente acessibilizado, desde suas chamadas e
“Destaques” ao programa em si. A interpreta¢do ocorre com cerca de cinco horas antes
de o programa ir ao ar, a impossibilidade de algo mais anterior acontece por conta da
relacdo das matérias com a realidade da universidade e comunidade, ou seja, as matérias
trazem informagdes que séo atualizadas diariamente e se postergadas para o dia seguinte
poderiam prejudicar o acesso as informacdes por parte do publico.

Os intérpretes primeiramente tem acesso a pauta do jornal, uma folha que
contétm um esquema ordenado de todas as matérias que serdo apresentadas no
programa. Apos leitura da pauta, assiste-se o jornal, na cabine de edicéo, interpretando-
0 simultaneamente. Por conta de trazer informagfes de diversas areas, o jornal traz

muitos termos até entdo desconhecidos pelos intérpretes, dessa forma sdo feitas

¥ Folha com as informagdes das reportagens e entrevista do dia.
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pesquisas e consultas a conteudo em libras referente ao conteldo presente na pauta.

Ent&o, é feita a interpretacdo no estudio, sendo que ela feita bloco a bloco do jornal.

4.4 — Desafios

Os maiores desafios da interpretacdo jornalistica televisiva é primeiramente a
falta de sinais que sintetizem os termos técnicos. Principalmente se levado em conta 0s
tipos de convidados do programa que sdo especialistas, das areas de direito, psicologia e
agronegocio, por exemplo, hd muitos termos que sdo desconhecidos pelos intérpretes e
areas ainda ndo exploradas pelos surdos. Complementar a isso se tém a variedade no
tipo de linguagem usado pelos entrevistados, 0s quais muitas vezes usam linguagem
técnica que prejudica até mesmo o entendimento da audiéncia ouvinte leiga no assunto.

O ultimo ponto desafiador é o tempo, comum a qualquer intérprete de qualquer
area. Ainda que tenhamos momentos de estudos do tema e acesso ao texto antes da
interpretagdo, continua sendo um prazo muito enxuto e continuamos trabalhamos com o
audios em lingua portuguesa, 0s quais podem exercer muita influéncia no momento da
interpretacdo, ou seja, embora possua tracos de traducdo, os desafios da interpretacao

permanecem.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

O reconhecimento da Lingua de Sinais Brasileira como meio oficial de
comunicacdo do surdo, em 2002, foi apenas um inicio para as mudancas que acontecem
e ainda tem que acontecer. H4 muitas areas que ainda necessitam de ser apreendidas
pelos surdos. Acreditamos que a acessibilidade de um jornal com informagéo académica
como o “TVU Noticias” coopera para que os surdos possam ter acesso a contetidos até
entdo inéditos a eles e vislumbrar um horizonte maior de possibilidades.

Vale ressaltar que a TV Universitaria de Uberlandia foi pioneira nesse processo
e esperamos gue seja um acontecimento que vai motivar 0s outros meios midiaticos a
refletirem sobre essa necessidade. Ademais, exercer esse trabalho tem sido uma grande
oportunidade ampliar o conhecimento em libras de sinais e lingua portuguesa, pois é um

aprendizado diario.
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O SISTEMA PRONOMINAL EM LIBRAS E EM PORTUGUES: UM ESTUDO
COMPARATIVO

THE PRONOMINAL SYSTEM IN BRASILIAN SIGN LANGUAGE AND IN
PORTUGUESE: A COMPARATIVE STUDY

Telma Rosa Andrade”

RESUMO: O estudo investiga o sistema
pronominal do portugués e da Lingua
Brasileira de Sinais em uma perspectiva
comparada. Adotamos a hipdtese gramatica
universal, que manifesta propriedades inatas
(conforme Chomsky 1995). Partimos da
observacdo de que, nas linguas de sinais, 0s
pronomes pessoais sdo realizados pela
apontagdo no espaco de sinalizacdo e também
pela orientacdo do olhar, na indicagdo da 12
28 e 3% pessoa do discurso, no singular e no
plural (Ferreira Brito 1995). Em portugués, 0s
pronomes sdo realizados por itens especificos
para cada pessoa do discurso, no singular e no
plural, e assumem formas diferentes se estdo
na posicdo de sujeito ou de complemento
(Cunha 1972). Em ambas as linguas, as
categorias pronominais podem ter uma
realizagdo na estrutura formal dos predicados,
por meio de processos flexionais (sufixos ou
pardmetros da  estrutura do  sinal).
Considerando 0 contraste no sistema
pronominal nas duas linguas, concluimos que
existem propriedades formais semelhantes e
também diferencas, o que permite identificar
0s pressupostos da teoria de principios e
parametros.

PALAVRAS-CHAVE: sistema pronominal;
LIBRAS; portugués brasileiro; Principios e
Parametros.

ABSTRACT: The study investigates the
pronominal system of Portuguese and the
Brazilian Sign Language in a comparative
perspective. We adopt the universal grammar
hypothesis, which manifests innate properties
(according to Chomsky 1995). We begin with
the observation that in sign languages,
personal pronouns are performed by pointing
in the signaling space and also by the
orientation of the look, in the indication of the
1st, 2nd, and 3rd person in the discourse,
singular and plural as well (Ferreira Brito
1995). In Portuguese, pronouns are made by
specific items for each person in the
discourse, singular and plural, and assume
different forms if they are in the position of
subject or complement (Cunha 1972). In both
languages, the pronominal categories can have
an accomplishment in the formal structure of
the predicates, by means of flexural processes
(suffixes or parameters of the structure of the
signal). Considering the contrast in the
pronominal system in the two languages, we
conclude that there are similar formal
properties and also differences, which allows
to identify the assumptions of the theory of
principles and parameters.

KEYWORDS: Pronominal system; Brasilian
Sign Language (BSL); Brazilian portuguese;
Principles and Parameters.

1. INTRODUCAO

Neste estudo, investigamos o sistema pronominal do portugués e da Lingua

Brasileira de Sinais em uma perspectiva comparada. Na anéalise dos dados, relacionamos

os fenbmenos observados com as categorias formais da gramatica universal,
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considerando a perspectiva da teoria gerativa, no quadro tedrico de Principios e
Parametros (cf. Chomsky 1986).

Para tanto, identificamos as categorias formais do sistema pronominal em
LIBRAS e em portugués, na estrutura oracional, considerando, primordialmente o0s
pronomes pessoais na posicdo de sujeito, e nas estruturas de posse. A discussdo sera
estruturada como a seguir: na secdo 2, apresentamos o sistema pronominal no
portugués; na secdo 3, apresentamos o sistema pronominal em LIBRAS; na secdo 4,

apresentamos a conclusao.

2. 0 SISTEMA PRONOMINAL DO PORTUGUES BRASILEIRO

Nesta secdo, apresentamos o sistema pronominal do portugués brasileiro,
considerando primordialmente sua ocorréncia na posicdo de sujeito da oracdo, seguindo
a descricdo de Cunha (1980). Nas frases, os pronomes desempenham funcoes
semelhantes aquelas desempenhadas pelos sintagmas nominais (substantivos). Assim,
eles servem para substituir um sintagma nominal na estrutura da ora¢do, como no caso
dos pronomes pessoais. Por exemplo:

(1) a. Ana e Maria foram a praia.

b. Elas foram a praia.

No exemplo (1b), o pronome ‘elas’ substitui o sintagma nominal ‘Ana e Maria’,
no exemplo (1a).

Os pronomes também sdo usados para acompanhar o substantivo, na estrutura do
sintagma nominal, fazendo uma referéncia as pessoas do discurso, como no caso dos
pronomes possessivos, conforme ilustrado em (2), ou indicando uma propriedade em
relacdo ao substantivo, como no caso dos pronomes demonstrativos, que o localizam em
relacdo aos interlocutores, conforme ilustrado em (3).

(2) [Meus livros] estdo em casa.

Meus [12 pessoa/ possessivo] [masc./plural] / livros [masc./plural]
(3) Comprei [estes livros] ontem.

Estes [proximo da 12 pessoa] [masc./plural] / livros [masc./plural]
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No exemplo (2), ‘meus’ se refere a 1* pessoa, e acompanha o substantivo ‘livros’
e, por essa razdo, concorda com o substantivo em género (masculino) e numero (plural).
No exemplo (3), ‘estes’ indica que o substantivo ‘livros’ estd préximo a 1* pessoa e
acompanha o substantivo ‘livros’, por essa razdo, concorda com o substantivo ‘livros’
em género (masculino) e numero (plural).

Em portugués, os pronomes sujeito (eu, tu, vocé, ele/ela, nos, vocés, eles/elas)
podem ser omitidos na estrutura oracional. 1sso ocorre porque as terminacgdes verbais
sdo suficientes para indicar a pessoa a que se refere o predicado (CUNHA, 1980, p.
284). Nesse caso, 0 sujeito é nulo.

(8) @ Adoro chocolate.

No entanto, existem casos em que se deve empregar 0 pronome sujeito:

a) Quando se quer chamar mais atencdo para a pessoa do sujeito.

(9) - Vocé é responsavel pelas criancas!

b) Quando existe alternancia entre as pessoas do discurso, conforme ilustrado em (11):
0 pronome de 12 e 32 pessoa destacam o contraste nos referentes, especialmente se as

formas verbais sdo idénticas.

(11) a. Eu disse que iria./ Ele disse que iria.
b. @ disse que iria. [Quem disse? Ele? Eu?]

No portugués brasileiro, a regra de preenchimento da posi¢do de sujeito pelo
pronome tornou-se mais geral do que a regra de omissdo do pronome. Por essa razdo,
podemos afirmar que o portugués brasileiro usa o pronome na posi¢do de sujeito de
forma ampla.
¢) Em portugués, pode também ocorrer a omissdo do pronome objeto. Nesse caso,
temos o objeto nulo. Em portugués, o argumento alvo de verbos bitransitivos, com o

verbo pedir, dar, entregar, mostrar pode ficar nulo, como exemplificamos a seguir.

(12) a. O aluno me pediu uma explicacéo
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b. O aluno @ pediu uma explicacéo

No portugués brasileiro, a regra da omissdo do pronome objeto ocorre também
com os verbos com um complemento, como comprar, fazer, ver. Isso indica que o
objeto nulo é muito comum no portugués brasileiro.
(13) a. Eu vi 0 sapato na loja e comprei &, porque ele era lindo!

b. A professora passou o dever de casa, mas vou fazer @ s6 amanha.

3. O SISTEMA PRONOMINAL EM LIBRAS

Nesta secdo, apresentamos algumas propriedades do sistema pronominal em
Libras. Nosso objetivo é estabelecer uma comparagdo com o portugués, a fim de reunir
alguns parametros teoricos para investigar o uso de pronomes na interlingua dos surdos
aprendizes de portugués (escrito) L2. Conforme mencionamos anteriormente, nossa
hipGtese é a de que existe interferéncia da L1 no desenvolvimento linguistico.

Em uma primeira observacgdo, verificamos que, em LIBRAS, os pronomes
desempenham funcdes semelhantes aquelas desempenhadas pelos elementos nominais
(substantivos). Assim, 0s pronomes servem para substituir um substantivo na estrutura
oracional, conforme ilustrado a seguir
(16) a. PASSADO ANA /MARIA IR PRAIA
‘Ana e Maria foram a praia.’

b. PASSADO IX3pl IR PRAIA

Nesse caso, IX3pl substitui o sintagma nominal na posi¢ao de sujeito ‘ANA /
MARIA’

Os pronomes pessoais podem também ocorrer na estrutura do sintagma nominal
para expressar uma relacéo de posse, conforme ilustrado a seguir:

(17) ONTEM IXposs.1sLIVROreduplicagdo FICAR CASA

‘Ontem meus livros ficaram em casa.’

Em (17), o pronomes [Xposs.ls acompanha ‘LIVRO’, para expressar que existe um
possuidor de 12 pessoa.

Em LIBRAS, os pronomes pessoais podem ser usados na posi¢cdo de sujeito, e na
posicao de objeto, conforme exemplo a seguir:

(18) a. ‘M-A-R-I-A GOSTA P-E-D-R-0.’

‘Maria gosta de Pedro.’
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b. ‘IX3p.s GOSTA P-E-D-R-O.’
‘Ela gosta do Pedro.’

c. ‘M-A-R-1-A GOSTA 1X3p.s.
‘Maria gosta dele.’

O sistema pronominal em LIBRAS foi investigado pela primeira vez, de forma
sistematica, por Lucinda Ferreira Britto. Os resultados desse estudo estdo publicados em
Ferreira Brito (1995). A autora analisou 0s pronomes pessoais na lingua de sinais
americana e na LIBRAS, em uma perspectiva comparada, sustentando que:

(...) pronomes em LIBRAS e ASL preenchem a definicdo de pronomes
elaborada por Lyons (1977); a orientacdo € um parametro importante para os sistemas
pronominais; a localizacdo em LIBRAS e em ASL representa mais do que apenas uma
locacdo no mundo real. (p. 85)

Partindo do estudo de Lyons (1977), Ferreira Brito (2010) ressalta que ha trés
classes de expressOes referentes, que seriam 0s nomes proprios, os sintagmas nominais
e 0s pronomes. Assim, 0s pronomes funcionariam como substituto do substantivo,
porém, sua funcdo mais basica é a déitica, ou seja, eles devem ser definidos em relacao
a sua localizacdo no espaco e no tempo, dentro do contexto. Dessa forma, o pronome
esta necessariamente relacionado ao aqui e agora do falante. J& que o pronome esta
relacionado a déixis, entdo os pronomes em LIBRAS e ASL se encaixam perfeitamente
na conceituagdo que se tem de pronomes.

A autora argumenta que, na lingua portuguesa, o pronome apresenta dois
aspectos déiticos distintos puros e impuros. Os pronomes ‘eu e vocé’ sdo déixis puras,
enquanto que ‘ele e ela’ sdo déixis impuras.] Na estrutura dos pronomes, tanto em
LIBRAS como ASL, essa diferenca entre déixis pura e impura € necessaria. Em

1 De acordo com Ferreira Brito (2010: 86): “Em portugués, os pronomes €u €
vocé sdo déixis puras, enquanto que ele e ela sdo déixis impuras — ou seja, aqueles séo
apenas déiticos, enquanto que estes sdo em parte ndo-déiticos, ja que veiculam
informacdo adicional com a referéncia espago-temporal. A informacdo ndo-déitica da
déixis impura (género, marcadores sociais e de polidez etc.) pode ser tanto expressiva
como descritiva.” LIBRAS, a primeira, a segunda terceira pessoa do singular sdo déixis
puras. No inglés, os pronomes pessoais de terceira pessoa sdo déixis impuras (LYONS,
1981, p. 223 apud FERREIRA BRITO, 2010, p. 86).

Para Ferreira Brito (2010, p. 47), em LIBRAS, a flexdo para pessoa e nimero

muda do inicio ao final do movimento, quando ha verbos direcionais. E o caso do verbo
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‘ENTREGAR’, ilustrado a seguir: a orientagdo diferencia o referente, pois sujeito é o
ponto inicial do movimento, e o objeto o ponto final.
(19)

Neste trabalho, destacamos que a flexdo de 12, 22 e 32 pessoa esta incorporada no
verbo de concordancia, no singular, conforme Quadros; Karnopp (2004). No entanto,
Andrade (2016) observa que, no plural, observamos o0 uso da aponta¢do, com 0s sinais
que indicam ‘dual’, ‘trial’, ‘multiplo’, também com verbos de concordancia. Portanto,
na 12, 2% e 32 pessoa do plural, é necessario utilizar a sinalizacdo/ apontacdo. Ferreira
Brito (2010, p. 48) conclui que a LIBRAS ¢é uma lingua pro-drop, ou seja, possui 0
sujeito nulo. Além disso, o objeto também pode ser nulo, como no caso do verbo de
concordancia. Nesse sentido, no discurso, 0 sujeito e o objeto podem ser nulos no
enunciado. Dessa forma, nos verbos direcionais, ou com flexdo, o sujeito e o objeto
apresentam-se marcados na estrutura do sinal, e a ordem da estrutura é fixa, e somente o
objeto direto pode ficar livre para vir antes ou ap6s o verbo flexionado.

Varios estudos ja mostraram que a orientagdo do movimento é muito importante
para se entender os sistemas pronominais na lingua de sinais. No entanto, Ferreira Brito
(2010, p. 92) acrescenta que o sistema pronominal em LIBRAS é realizado pela
orientacdo da apontacdo e também pela orientacdo do olhar. A autora ressalta que a
localizacdo ocorre em trés niveis diferentes, que séo:

1) a localizacdo com um componente interno da estrutura de um sinal;

2) a localizacdo com parte do espaco de enunciacdo usada como a estrutura linguistica
para 0s pronomes (a interpretacdo espacial linguistica dos referentes);

3) a localizacéo real dos participantes conversacionais e dos referentes de terceira. (p.
92)

A autora afirma que os primeiros niveis citados sdo linguisticos e convencionais,
diferentes do terceiro nivel. Em relacdo a 12 pessoa, 0s niveis sdo considerados em um
mesmo espaco fisico, ou seja, em frente ao corpo do emissor, na altura do torax, ja que
0 espaco de enunciacdo é ligado sempre ao corpo do emissor. Essa ocorréncia de trés
niveis de localizagdo no corpo do emissor em 12 pessoa causa uma sobreposi¢do de
niveis. No que se refere a 22 pessoa, a realizacdo dos trés niveis ndo coincide. No caso
da 32 pessoa, a referéncia é bem mais complexa, pois os trés niveis de localizacdo séo
todos diferentes.

A orientacdo do olhar pode ser dirigida na dire¢cdo da segunda pessoa ou da
terceira pessoa. Focando na segunda pessoa, 0 emissor indica com o olhar o
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interlocutor. Na terceira pessoa, o emissor dirige o olhar para o interlocutor para enfocar
a localizacéo do referente, no espaco fisico.

Na orientacdo de mao, o dedo indicador aponta para o proprio corpo do
pronunciador, o que significa a primeira pessoa do singular ‘eu’. Na 2° pessoa e na 3*
pessoa, 0 dedo indicador aponta na direcdo do referente, mas esse movimento é
acompanhado pela orientacdo do olhar. A diferenca é que, na 22 pessoa, 0 pronunciador
faz a orientacdo do olhar na direcdo do interlocutor, e na terceira pessoa a orientagdo
muda para uma localizacdo no espaco de sinalizacdo. Ou seja, 0 pronunciador orienta a
apontacdo e o olhar na direcdo do ponto onde esta o referente. Esse referente pode estar
presente ou ndo. Dependendo da pessoa do discurso, a dire¢cdo do olhar deve se ligar
com a estrutura da interacdo.

A seguir, ilustramos o realizacdo do pronome de 3% pessoa, ha estrutura
oracional.

(20) ELE SABER FALAR INGLES “Ele sabe falar inglés’

4. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a relagdo entre o sistema pronominal em LIBRAS e em
portugués foi importante para a analise das propriedades gramaticais de cada lingua,
considerando a teoria de Principios e Parametros. Verificamos que existem propriedades
formais semelhantes entre o sistema pronominal em LIBRAS e em portugués, como por
exemplo: a realizagcdo do sistema pronominal na estrutura do verbo (pronomes nulos),
em oposicao a formas pronominais independentes (pronomes plenos).

No Brasil, a maioria das escolas adota a politica de inclusdo. Os alunos surdos
sdo incluidos em sala com os ouvintes desde o ensino fundamental. Com o processo da
incluséo, percebemos a dificuldade de interacdo com a lingua portuguesa. 1sso torna a
escolarizacdo um desafio para o aluno surdo. Existem também as barreiras com os
professores que ndo sabem a lingua de sinais para entender essas criangas. A educacgao
inclusiva ndo percebe que ha desconhecimento do grupo de ouvintes para fazer a
integracdo com os surdos.

Na sala de aula, quando realiza atividades, a crianga surda necessita de apoio
para ser ensinada. O professor precisa ter condigdes de expressar 0 ensino adequado,

junto com o intérprete. Deve ajudar no desenvolvimento das aulas, com livros,
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ilustracBGes, mapas, entre outros recursos, para apoiar o aluno a conquistar o desafio do
estudo.

O estudo comparativo da gramética de LIBRAS e do portugués é uma forma de
desenvolver o conhecimento linguistico, a assim propiciar o desenvolvimento

académico adequado da pessoa surda.
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