Faksimil

Kalle Guettler, Den nya utbildningsoffensiven,
stencil, distr. Skolarkivet, Stockholm 1974, 50 p.

Undertitel: ’ELLER: *Gor vi resursanvandningen relativt fri, maste vi klarare uttrycka
vad resurserna skall anvandas till’ (Skolans arbetsmiljo/SIA/-73, s. 7).

Faksimil skapad fran det i arkivet bevarade originalet som anvindes som underlag for
duplicering. Maskinskrivet med tippexandringar och vissa sidor klippta och klistrade.
Lopande paginering inom hakparenteser i efterhand tillfogad av D. Broady.

Denna uppsats trycktes och distribuerades av Skolarkivet och spreds i tusentals
exemplar bland skolaktivister. Standigt nya upplagor framstalldes. Ursprungligen
Kalle Guettlers specialarbete i pedagogik vid Stockholms universitet, hostterminen
1973. Till denna nya version hade Kalle Guettler tillfogat ett niosidigt appendix
rubricerat ”Dagens lage i utbildningsoffensiven, 24/9 1974”, pp. 30—38 i den I6pande
pagineringen.
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INLEDNING
Vad menas med "utbildningsoffensiven'? Har begreppet téckning?

Varfér &r det viktigt att undersdka detta?

For nirvarande pégér en mingd olika parlamentariker- och
expertutredningar, som tillsammans grundligt omvérderar vart
utbildningsvisen. De &r svdra att Overblicka, inte minst
eftersom de sker i tysthet, om man beaktar deras vikt. Men
det tycks mig, efter nirmare undersSkningar, som om de &r
synnerligen vidl samordnade och bygger péd gemensamma grund-

principer.

I denna uppsats har jag fOrsdkt skildra de bdrande tankarna

i ndgra av de viktigaste utredningarna. Likasé& har jag fOrsdkt
skildra konsekvenserna av deras genomfdrande. S& hér i inled-
ningen kan det récka med att séga att visentliga sidor hos

Lgr 69 &r hotade. Det &r de sidor som betonar lirarens och
elevernas rétt att i samarbete planera och utvérdera undervis-
ningen, bdde till inneh81l och form. Det &r de sidor som sét-
ter eleven i centrum och hans/hennes allsidiga utveckling,
framfér allt vad giller s8dana egenskaper som kritiskt,

analyserande ténkande.

Slutligen vill jag siga att jag har haft en utomordentlig
tidsbrist vid sjdlva formulerandet av denna uppsats.

Sjalva omrddet &r ju s8 omfattande och undersdkningsarbetet
likasd, s& det har varit svart att koncentrera framstédll-

ningen.

Detta skrivs sent pd natten och jag vill ta tillféllet
i akt att (se dir!) be om ursdkt fér alla skrivfel och
sprdkliga grodor. De avslutande avsnitten i uppsatsen,
de om historiken, de lirarfackliga organisationerna och

vad som kan gdras nu, har tyvirr blivit mycket summariska.

Egentligen skulle man ha behévt en hel termin pd sig fér ett
arbete som detta. Hoppas i alla fall att l&sningen blir till

nytta!l
—
Kalle Guettler (tel. T60 T6 T9) [3_&




LAROPLANENS FRIHET

"Kursplanerna ... anger i stort sett endast de ramar, inom
vilka larostoffet skall vidljas. P& s& sitt fé&r den enskilde
liraren valmdjligheter och rdrelsefrihet att anpassa stoffet
efter elevernas individuella fdrutsdttningar for arbetet. Déri-
genom Skas ocksd mdjligheterna fOr elevernas medverkan vid

planeringen av studierna". (Lgr 69, s. 171)

V&r nuvarande lidroplan ger oss mycket stora méjligheter att
utforma undervisningen efter just véra elevers speciella krav.
Den ger oss frihet att vilja lokalt lédmpliga studieformer inom
vida ramar. Den binder inte undervisningen vid négon speciell
1ldrobok eller detaljerade fdreskrifter for vad som skall tas
upp inom huvudmomenten. Inte heller bindes den kontinuerliga

utvirderingen till centralt utarbetade prov.

Genomgdende i Lgr 69 &r att eleven stélls i centrum. Det &r
elevens behov som avgdr vad och hur man ska lésa. Om arbets—
omrddena i O& s#éger léroplanen, t ex: "Man bSr efterstréva att
utforma dessa omrdden fér ett férdjupat studium i nérmaste
anslutning till elevernas erfarenheter, intressen och problem.

Hinsynen till de enskilda &mnenas systematik fér hérvid tréda

i bakgrunden". (Lgr 69 s. 171) (Min understryckning).

I samband med detta betonar ldroplanen starkt elevernas med-
ansvar fOr undervisningsplaneringen, "Eleverna bdr k&nna det
naturligt att i klassdiskussioner och elevrad ta upp alla de
férh&llanden och problem som de Onskar belysta eller behandlade

De bdr ocksd & allt stdrre mdjligheter att delta i plane-

ringen av undervisningens inneh8ll och arbetsformer samt i

utvirderingen av dess resultat." (Lgr 69 s. 27) (Min understryk-

ning).

Dennsa frihet som léroplanen ger oss ar ovérderlig. Den &r
dessutom nddvéndig, om vi skall slippa agera som dveranstringda
superpedagoger utan kontakt med barnens verklighet och krav.
F81jden skulle bli en inspirationslés undervisning, envégs-—

kommunikation och disciplinproblem, om friheten &vergavs.

[u]



Lgr 69_svértolkad?

T Fackléraren nr 22 1973 refereras en trebetygsuppsats i
sociologi. Uppsatsen bygger pd en undersdkning av 163 hdgsta-
dieldrare i Norrkdpings kommun: deras erfarenheter av och

gsikter om Lgr 69.

Endast en tredjedel av dessa lérare &r positiva till lgr 69.
Bara en av tio anser att Lgr 69 Ar realistisk och genomfdrbar.
SAMMA UNDERSOKNINGAR VISAR DOCK ATT OVER TVA TREDJEDELAR AV
LARARNA vill ha elevernas medinflytande vid planeringen av

undervisningen.

Det &r en relativt utbredd uppfattning att léroplanen ar
"b185gd och idealistisk'. Denna uppfattning tycks delas av
Norrkdpingslérarna. En sddan instéllning kan grunda sig Pé
tvd saker: dels att Lgr &r 18sligt skriven, svértolkad och
inneh&ller oldsliga motségelser. Dels att det réder en stark
motséttning mellan Lgr:s elevanpassade och skolans samh&lls-
anpassade inriktning. (P8 gymnasieskola och hdgstadium fram-
tréider denna mots&ttning forstds skarpast 1 o m betygshets

och #mnesisolering.)

Trots sin kritik mot léroplanen tycks norrkdpingslérarna &ndé
stédja den mdlsittning jag presenterade pd fOregdende sida
- elevinflytande och undervisningens anpassning till elevernas

verklighet.

L&t oss d& konstatera en sak: Lgr 69 &r motségelsefylld. Lérar-
na, lérarkandidaterna och eleverna har inte fdtt tillréackliga
mdjligheter till att kritiskt granska och analysera den. Man

kan siga att léroplanen har en tvddelad inriktning. Denna inre

motsigelse kan illustreras med tvé citat:

I/ "Skolen kan inte vara isolerad frén samhdllet i Svrigt.
Arbetet i skolan méste ddrfdr vdl anpassas icke blott
i1l den enskilda elevens utan ocksé till hela samh&l-
lets utveckling. Det méste ha en god inriktning pé fram-
tiden och ge eleverna en god beredskap att kunna méta
indrade Forutsdttningar och nya krav." (M8l och riktlinjer

Igr 69, s. 11)
| [5:}




(I Lgy TO finns en mycket mer léngtgdende formulering. Dir
talas det om att eleverna ska acceptera samh&llsutvecklingen
och &ven ges uppfattningen att t ex landsbygdavfolkningen &r

en utveckling som #r &nskvdrd - Lgy 70 1:2 s. 85)

(I detta citat betonas skolans anpassning till samh#llsutveck-
lingen. Skolan som en skapande kraft i denna utveckling
negligeras. Eleverna skall inte i fdrsta hand léra sig analy-
sera och ifrégaséitta denna utveckling utan anpassa sig till
den. Konkret: hellre &n att g& till aktion mot arbetsldsheten

bdér eleverna acceptera denna.)

II/ '"De kvaliteter som s#rskilt bdr héllas i sikte, &r tankens
klarhet och reda, férmdgan att prdva kritiskt och sjalv-—
sténdigt och motstéd tendentids pdverkan, att analysera,
jémféra och sammanfatta." (M8l o riktlinjer, Lgr 69, s. 13).

(I ett samhille som Sverallt annars kréver anpassning och lyd-

nad av sina medborgare, &ven till fdréndringar som dessa inte

Onskar, &r en sédan formulering i ldroplanen en styrka. I stdllet

for att passivt acceptera icke dnskvirda férh8llanden eller ske-

enden i samh&llet, uppmanas eleverna hir att ta stdllning och
arbeta emot sddana problem. Konkret: hellre &n att stillatigande

anpassa sig till arbetsldsheten bdr eleverna analysera och

angripa den.)

Som alla fdrstir &r det omdjligt att férena mdlsdttningarna

1 citat nr I och citat nr II. Detta innebdr att en av dessa
punkter m8ste vara den dominerande. Ett Sversiktligt studium

av léroplanen ger vid handen att den huvudsakliga tyngdpunkten
maste léggas vid det andra citatet. Samhillets krav pd form-
sydda produkter st&lls i bakgrunden. Denna tolkning delas ocksé
av metodiklektorerna pd lérarhdgskolan i Stockholm, som jag

métt 1 den i deras undervisning. Ytterligare ett citat kan 8sk&d-

liggbra detta.




5.

"Det &r vidare visentligt att studierna vicker elevernas
intresse for att p& egen hand inh&mta kunskaper genom
direktstudium i den omgivande verkligheten och med hj&lp
av de kunskapskdllor som stér den vuxne till buds, t ex
tidningar, bdcker, radio och television. Undervisningen
bdr didrvid avse att utveckla en sktiv instdllning till
att lédra och ge sig i kast med problem samt ett kritiskt
och konstruktivt ténkande 1 forening med en vilja till
personligt stdllningstagande". (Lgr 69 s. 171. Mina
understrykningar. )

Detta &r léroplanens klara huvudtendens. Men motséttningen
till samhéllskraven gdr att den vilar pd en brécklig grund.
Krafter &r igdng, som férsdker kullkasta den. L&t oss enas

om att till varje pris sl& vakt om lédroplanens frihet!




OFFENSIVENS KOMPONENTER

— e e e ———

"Administratdrerna, sirskilt om de arbetar i en starkt
byrékratiserad miljé, 18per av delvis andra anledningar
risk att férlora inte bara framtiden utan ocksd meningen
Overhuvud med de egna aktuella uppgifterna ur sikte.
Dagens bekymmer, de lopande uppgifterna av rutkarsktér,
tar ofta Overvdldigande proportioner, eller upplevs s&
overvédldigande, att man inte hinner med det s k lénga
tédnkandet. Nu tillh8r det byrékratins visen att inte
bara bygga imperier utan ocksé s8 starkt g8 upp i den
formella och s& att siga tekniska perfektionen i det
man fér tillféllet har fdr hinder, att man ibland inte
ens kommer pad tanken att efterfrigs meningen med det
man héller pd med". (Utbildning &r 2000, T. Husén,

m f1, SO-Utbildningsfdrl. 1971, s. 18-19).

En mycket stor mé&ngd utredningar pdgdr nu inom SO och annor-
stddes, som pé ett genomgripande sitt omvirderar hela utbild-
ningen frén férskola till universitetsexamen. Fdr att ta

négra exempel: Barnstugeutredningen, Betygsutredningen,
Mélbestémning och utvidrdering (MUT), Skola-Stat-Kommun (SSK),
LUG (Laroplansuppf&ljning i grundskolan), Skolans inre arbete
(SIA), Laromedelsutredningen, Internationaliseringsutredningen,

U68, Kompetensutredningen ...

Listan kan gdras léng. Vad vet vi som arbetar eller skall arbeta
i skolan om dessa utredningers syften och resultat? Vilka mdj-
ligheter har vi att gbéra védra vérderingar gillande? Vilka &r

de maktgrupper i samhéllet som har det stdrsta inflytandet &ver
foéréndringar i skolan? Fdr att f& svar pd mina frigor har jag

undersékt framfdr allt fyra utredningar:
Betygsutredningen (BU) - SIA - MUT - U68

LUK och internationaliseringsutredningen kommer i korthet att
redovisas som bilagor. Vidare kommer jag att ta upp lidromedels-—

utvecklingen.

o Yo 52 e o ot e ot e e B2 o e

Betygsutredningen (BU) &r kanske den mest k#nda av TO-talets
SO0-utredningar. Den kom till p g a den starka kritiken mot
det relativa betygssystemet, som av lédrare och elever kriti-

serats som stressande, socialt or&dttvist och genomsyrande
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hela utbildningssituationen med konkurrensmentalitet som £61jd.
BU tillsattes i oktober 1969. Den bestod av en liten grupp
herrar med titlarna undervisningsrsd, inspektdrer, expert,
direktdr och skolkonsulent. Ordfdrande var Sixten Marklund

och sekreterare Lisbeth Rudemo. Resultaten redovisades véren
1971 i pocketboken Betygssittning i grundskola och gymnasie-
skola (Pocket, UtbildningsfSrlaget).

I den férsta upplagan av boken, som snart blev utséld, redo-—
visas négra utredningar som ldg till grund fOr arbetet. Ett
par elev- och l&rar—enkédter samt en arbetsgivarenkdt presente-
ras utférligt. Hér kan man se att lérar- och elevenk&terna
var svértydda och motsigelsefulla, till stor del p g & frigor-
nas ledande formuleringar. Instéllningen till centrala prov

och de relativa betygen var dock klart negativa.

I arbetsgivarenkédten, som tillstélldes Handelns arbetsgivar-
organisation och verkstadsfdéreningen, gevs déremot rikliga
mdjligheter till synpunkter pd skolans och betygens utform-
ning. I férsta hand valde SAF: MALRELATERADE BETYG PA GLI-
DANDE SKALA, man fdrordade dven att s k icke-kognitiva egen-
skaper (anpassning, initiativ, samarbete, stresstélighet,
ledarforméga, sjukdomsbenégenhet, etc.) skulle betygséttas.

T andra hand ville SAF beh8lla de nuvarande relativa betygen.

(Bilaga: SAF:s reaktion p& studenterna - LHS' remissvar.)

Rsultatet fradn arbetsgivarenkéten avspeglades tydligt i

BU:s f8rslag. De viktigaste delarna av detta var:

1. MALRELATERADE BETYG. Varje #mne nagelfars pd SO och delas
in i ett antal DELMOMENT. Inom varje delmoment st&lls mycket

preciserade kunskapskrav upp. BU tar upp sex olika "kogni-
tiva nivéer" som bdr bli féremdl fér mélprecisering - dér
de légsta nivderna rér lérostoff, metoder, lé&romedel,

arbetssétt, kunskaper, attityder, férdigheter o s v.




2. GLIDANDE SKALA. M&len skulle med hjélp av centrala prov
formuleras sé, att i sista &k i grund- och gymnasieskola
60% skulle ha betygen 1 eller 2. 20% betyget 3 och resp
10% ha betygen 4 eller 5. "Glidningen" innebar att de
hégsta betygen ej skulle ges i légre &k.

3. En méngd centrala prov i alla &mnen, fdr att kunna korri-

gera mélen efter procentsatserna och sitta "réttvisare"
betyg. En datebank i Stockholm med optisk l&sning for

skrivningsréttning.

4. Obligatoriska observationsschemata fér att mita "icke-kogni-

tiva egenskaper" hos eleverna, som samarbete och initiativ.

5. En speciell typ av studiel&mplighetsprov, sam komplement till

betygen vid ansdkan till hdgre utbildning. Ett principfdrslag
om detta fattades vlren -T2 i riksdagen i samband med behand-
lingen av kompetensutredningen. (FSrsdksverksamheten med
studielémplighetsprov har senare visat att dessa méter 1

stort sett samma egenskaper som betygen och absolut ej kan
méta sddana egenskaper som kreativitet och kritiskt t&nkande.
Tvéartom torde sjélva skrivningssituationen: tv& dagar i stréck
i gymnasieskolans sista &k med flervalsfrégor under stark
tidspress, snarare h#émma sidana egenskaper.)

(Se t ex KORRESPONDENS — Utbildningskontakt, nr 2/73.)

Reaktionen pé& BU

En mycket stark opinion pd skolorna och lérarhdgskolorna, fr a
LHS, tvingade SO att férlénga remisstiden till den 1.6.72.
Under mellantiden organiserades informationskampanjer av ele—
ver som orgeniserst sig i betygsgrupper. Aven SO var sktivt
fér att propagere for sitt fdrsleg. Man anlitade bl a fram-
stdende reklamexperter som utarbetade en liten skrift som
spreds 1 massomfattning pd landets skolor. P& lérarhdgskolan

i Stockholm férdes en intensiv diskussion, som ledde fram till
ett klart stdllningstagande och ett synnerligen kritiskt re-

missvar frén studentkéren. (Se f & SAF:s reaktion pd detta i bil.)

[1¢]




9.

- Hela BU fdrkastades av 98,5% av ldrarkandidaterna i en speciell
enkdt. Varje av de ovan refererade delfdrslagen férkastades av

en mycket kvalificerad majoritet.

Varterminen -T2 kulminerade i landsomfattande demonstrationer
och namninsamlingar - dver L0 000 elever och lérare/fdrdldrar

protesterade pé detta sdtt mot BU.

Det_fortsatta remissarbetet_pd SO

Remissvaren bearbetades av Lisbeth Rudemo. De vantolkades
och presenterades pé ett mycket tendentidst satt. S& t ex
végde de L0 000 nemnunderskrifterna lika tungt som en

synpunkt frdn négon enskild person.

Ut&t iakttogs en mycket string tystnad, men inom S0 rédde
det starka motséttningar. Det slutgiltiga fdrslaget kom

i november -T2 och inneh8ll flera retrétter: Den glidande
skalan togs bort och den nuvarande férdelningen behdlls 1
stort. Milpreciseringarna skulle till en bdrjan gilla

betyget 3, som skulle bli normalbetyg.

De obligatoriska observationsschemata né&mndes inte, men
det innebar bara att de Sverfdrts pd en annan avdelning

inom SO. Idén fanns sdledes kvar.

Det nya férslaget benémndes KURSRELATERADE BETYG. K&rnan bestod
fortfarande i milrelateringen, eller kursrelateringen som
det nu kallades. Fdrutom den glidande skalan kvarstod alltsé

alla vasentliga sidor av den gamla BU.

Alla elevorganisationer tog snabbt avsténd frén de kursrela-

terade betygen. De krivde omfattande diskussioner pd skolorna
om betygssystemet och skolans utformning. De gjorde upprepade
uppvaktningar gemensamt hos Ingvar Carlsson cm detta, men

fick d8ligt gehor.

[i1]



10,

P g a den massiva opinionen besldt utbildningsdepartementet

att tillsétta en parlamentarisk utredning, som &ven den kallades
BU. Den nya BU kom igéng med sitt arbete mycket sent och det
enda hittills synliga resultatet &r en liten broschyr med titeln
Betyg? som spritts i 600 000 exemplar i landets skolor. Denna
broschyr &r svaret pd elevorganisationernas bdn om statsmedel fér
att kunna organisera landsomfattande diskussioner pd skolorna

om betygsfrégan. Det var officiellt meningen att broschyren, som
elevorganisationerna tvingats medverka i i brist pé annat organ,
skulle diskuteras ingdende bland alla elever pd lektionstid.

Men h#rav blev intet. SECO-Stockholm har védjat till Skoldirek-
tionen for att f& lektionstid anslagen for diskussioner, med

fér mig oként resultat.

Som en sammenfattning kan man sdga att den parlamentariska BU
har behandlat elevernas organisationer péd ett synnerligen
styvmoderligt sétt. Den tycks inte speciellt intresserad av

att hdra elevernas synpunkter pé betygsfrégan.

Man kan vénta sig att f& ett slutligt fdrslag frén BU fram
mot sommaren -T4. Huruvida det blir v8r- eller hdstriksdagen

som fdr ta stéllning till detta &r mig oklart.

Det beslut som i s fall fattas &r synnerligen viktigt att

férséka péverka, eftersom det blir ett principbeslut om

skolan och betygen, som blir ddesdigert Windande fOr den skola
vi sgkall arbeta i. Sjdlva genomfdrandet kommer, som vi skall

se i avsnittet om MUT, inte. £8rrén tidigast 1977-78.

MALBESTAMNING OCH UTVARDERING (MUT)

Man kan séga att MUT stér fOr detaljarbetet i BU. MUT har

ett par hundra man som alla sysslar med detaljerade mélbeskriv-
ningar i skolans alla &mnen. Inbegripna &r ocksé en méngd
referensgrupper och avnimargrupper. En mycket stor satsning
alltsd. Det &r MUT som har den fremtida undervisningssitua-
tionen i sin hand. Det finns mycket som talar fir att

MUT &r den viktigaste av alla utredningar om skolan.

[12]




11.

MUT &r en "paraply-utredning" som fdrenar BU, SIA (se nedan),
SSK och LUG (liroplansuppféljning i grundskolan). MUT &r
syntesen av dessa och sammanfattar dirmed utbildningsoffensivens
viktigaste komponenter.
"I arbetet med léroplansuppfdljningen har det visat sig
att den frihet som léroplanen ger lérare och elever
innebér vissa problem". (Underlag fdr debatt om ut-
vecklingsprogram fér skolan, SO 1973) s. 23)
Den citerade skriften &r den hittills enda offentliga presenta-
tionen av MUT. Den tar upp de inledande principiella resone-
mangen. Sedan ett par mé&nader har MUT nu gdtt in i sin tekniska
fas: arbetet med konkreta médlangivelser i skolans samtliga
émnen. Under virterminen och fram&ver hoppas man kunna prova
ut de olika modellerna i fdrsdksverksamhet. Arbetet &r direkt
kopplat till Betygsutredningens férslag om kursrelaterade betyg.
S&lunda kopplas mdlbeskrivningarna bide till minimikrav och till
betyget 3. Centrala prov miste ocksd utarbetas fér att kunna
méta resultaten och korrigera madlangivelserna. Léngre fram
hoppas man kunna precisera kunskapskraven iven fdr de andra

betygsnivéerna.

Men MUT séger klart att mdlpreciseringarna skall gdras &ven
om BU ej genomfdrs. De kommer fdrmodligen att presenteras

som supplement till l&roplanen, som ersdtter de nuvarande
supplementen. De nya supplementen kommer att vara synnerligen
detaljerade och dessutom helt bidande fdr l#rarna. De kommer
att kompletteras med en mycket stor flora av centrala prov

som tillhandahdlls av en databank.

Konsekvenserna fOr léromedlen, framfdr allt lidrobdckerna kommer
att bli mycket stora. MUT vill ha "modulbaserade kurser" och
vid min intervju med MUT:s huvudsekreterare Bengt Silfverberg
framkom det att man kan fOrutspd en utveckling mot ett fétal
léromedelspaket med mycket preciserade lektionsutkast och
inbyggda prov. (Det ligger nédra till hands att jémfdra med

ALT - Att leva tillsammans - fOr mellanstadiet). Variations-

mdjligheterna och chanserna till individuella grepp om under-

[ z]
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visningen kommer alltsd att minska. F&ljderna for léromedlen
kommer att vara ett resultat av de stora léromedelsforetagens
anpassning till de betydligt mer detaljerade och bindande

laroplanssupplementen.

Forutom ovanstdende, kopplas MUT till SIA genom att férorda
arbete i lérarlag med lirarassistenter. Vidare anser man

liksom SIA att skoldagen bdr forlingas sé att den strécker sig
mellan tvé klockslag. Resurstilldelningen till skolan kan heller

inte 6ka, varfdr utbildningen bSr rationaliseras. Begreppet

"friare resursanvéndning" tas ocksd upp, men det skall jag

dterkomma till i avsnittet om SIA.

MUT kopplas ocksd till U68 genom fdrslag om Skat inslag av
allminna &mnen p& gymnasiet, internationalisering och allmént
tal om &terkommande utbildning. Man kan ocksé se vissa sléende
likheter mellan MUT:s promemoria och U68:s férslag, som jag

skall &terkomma till senare.

Silfverberg, MUT:s huvudsekreterare, 20/11 -73.

Jag har férsdkt &terge Silfverbergs synpunkter sé riktigt
som mdjligt. Jag har strukit bort endast ovésentliga ut-
vikningar eller "rundprat" samt i viss mén sddant som jag

nédmnt tidigare i denna uppsats.

B. Silfverberg, expert:

- MUT fdérenar SIA, SSK och BU. SIA:s grundtanke &r decentrali-
sering och 8kad trivsel. Ett problem &r hér vem som skall

bestémma pd det lokala planet. Férutsittningen ar att man

kan &stadkomma nya kontrollinstrument och mera preciserade
mél, @ v s en kvalitetskontroll i stéllet fOr en organisa-
torisk kontroll.

SSK &r den legala sidan av den friare resursanvéndningen.
MUT &r paraplyorganisationen. Samordnande men &ven direkt

pedagogiskt nyskapande (m&lpreciseringar).

[l
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- M8lpreciseringar &r ej omdjliga i négot &mne i princip. Mot-
stdndarna hiévdar: a/det gdr endast att mélprecisera enkla
minneskunskaper och b/mélpreciseringar strider mot individua-
liseringen. Mot detta hévdar MUT: MED MALEN KAN MAN STYRA OVER
TILL LITE MER MENINGSFULLA SYSSELSATTNINGAR.

- Mélet skall i och fér sig inte vara ett krav utan négot man
strivar efter. Kravet kommer in vid betygsséttningen. Det &r
sjédlvklart att mélet alltid uttrycker en statistisk forvéntan.
Ytterst &r det till f8r att man skall ha ndgot att méta sig
med. Nys pedagogiska grepp &r nddvéndiga for att experimentera

fram hur mélen bast skall kunna nés.

- Tidigare har lérarna varit omedvetna om vilka attityder man

trycker péd eleverna.

- Samhéllet genomgdr en stark fdéréndring, med Skad koncentra-
tion och rdrlighet pd arbetsmarknaden. Skolan har alltid slépat

efter samh&llsutvecklingen.

- I realiteten &r mycket litet centralbestémt i den svenska skolan.
Detta upplevs ofta som férvirrande av lérare, vilket utgdr en
viktig bakgrund fér MUT:s mdlskrivande. Lirarna mdste f& hjélp

att veta vad de ska néd for mdl.

- Skolans effektivitet minskar genom friheten. Basférdigheter
gr mycket viktigt. Stora brister finns i grundskolans férdig-

hetstréning.

- Manga gir ut grundskolan, som knappt kan lésa eller skriva.

Man har varit fO6r sndll och valmenande gentemot dem.

- Fdrst och friamst méste man precisera vad som &r minimum 1
kunskaper och ge ordentligt med tid i kurserna fér det.
Ingen vet hur det gdr att genomfdra méluppfyllandet inom
30-klassens ram. Decentraliserade experiment med olika metoder

dr den enda mdjligheten att f& veta detta.

— Hittills har MUT &stadkommit en liten handledning i matte, som
preciserar mélen fér baskunskaper pd 15%-nivén frén botten
réknat. Till detta finns rekommendationer till lérarna. Det
ir menat f&r mellanstadiet och finns pé Utbildn.fdrlaget.

Ser ut som ett rétt "supplement”. Nu fortsétter arbetet for

att precisera kraven for betyget 3.

(5]
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- M8lpreciseringsarbetet omfattar nu prektiskt taget alla

#mnen pd grundskolan.

- P& Od-omridet omfattar arbetet inte endast mdl utan &ven
studiegdng och vissa exemplifieringar av verksamhetsformerna.
Man centrerar och knyter upp m81 och studiegéng till vissa
centrals begrepp, ungefdr som arbetsomrédden med anknytning
£i11 huvudomriden. Detta mynnar ut i mycket preciserade

baskunskaper. Det &r mycket svart att kunna anknyta till en

viss fardighetsnivé. Denna nivd skall emellertid anknytas

till S0:s normer fdr betyget 3.

- M&lskrivandet har endast pégdtt i c:a en ménad. De fdrsta
stdrre resultaten kommer i april -TL. De skall 48 testas pé
ett mindre antal skolor i tv& &r. Fdrsta &ret endast inprov-
ning, men andra &dret kan man jobba in eleverna pd mélet.

Ett sddant experiment har redan genomférts i tvd &r i el-léra.
(Se bilaga!) Fdr utvérderingen &r man tvungen att anvénda

centrala prov.

- Det &r kusligt svért att formulera mélen s& att genomsnittet
av elevprestationerna ligger pi 3-betygsnivdn. Systemet blir
alltfér létt inkdrt. Man mdste ha centrala prov i alla é&émnen.
En provbank méste byggas upp, som lédrarna kan ta sina prov
frén.

- Porsdken med el-léran tyder pd att eleverna upplever under-
visningen som mer r#éttvis och mindre konkurrensbetonad.
(Sundsvall/pedagogiska utvecklingsblocket). (B. Silfverberg
kunde dock inte redogbra for hur man fatt fram de elev-

reaktionerna).

- Det relativa betygssystemet &r utspelat. Den nya betygsutred—
ningen kom igdng forst i somras, efter att f8rst ha forsdkt
sitta sig in i SOU:s férslag. Man kan vénta sig ett nytt
forslag férst framdt sommaren -Th. I praktiken &r BU 1last
ay MUT-arbetet (Vilket inte hindrar att man kan légga ett
principférslag).

[16]
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- Den fdrsta pocketboken frén den gemla BU var mycket logisk
och riktig, men alltfér diffust formulerad. Den glidande skalan
och procentfdrdelningen férdes ut pd ett psykologiskt om3jligt
sétt. Det var i och fOr sig logiskt, men det gick inte att
"s&lja".

— Pressen frédn de relativa betygen har medfdrt att milprecise-
ringar kommer att kunna "s&ljas". M8lens verkliga betydelse
ligger pé ett annat — metodiskt - plan. Okad objektivitet.

Det leder ocksé till en vettig debatt, om vi har rétt mdl

i skolan.

- Léroplanens allménna del kommer ej att pdverkas av m&lbestém-—
ningarna. Dessa kommer att ta formen av supplement, som blir

bindande, som flreskrifter, liksom iven utvirderingsinstru-

menten.

Léromedelsomrédet: MUT sdker sd litet som mdjligt stéra
marknaden. Man har en allmin fOrsiktighet mot det som kan
foérkasta de nuvarande l#romedlen. Men pad sikt kommer m&l-
preciseringen att f& mycket stora konsekvenser fér léromedlen.
For l8rarna blir det nddvindigt med mycket preciserade laro-
medel. Friheten att improvisera fdr att uppnd milen kvarstér

dock.

- Lé&rarna har idag mycket svidrt att sovra i l&robdckerna. De

méste ha hjélp att se vad man ska ta upp.

- "Dator-undervisningsforskning" pégér nu utifrin amerikanska
erfarenheter. Det finns nu vissa modeller som fungerar i
USA. MUT har inte detta som mdl, men pd ndgra speciella
omrdden kan man kanske tdnka sig att till&mpa det, i speciella
moment. Programmerad undervisning &r ej bra. Det var pd modet

fér sju till &tta &r sedan, men blev ett fiasko.

- Kursrelateringen innebdr en enorm omstidllning p& sikt. Den
kan inte infSras fére -77 - -T78. Politikerna hoppas p& snabba

féréndringar, men experterna inser att det tar mycket léng

(7]
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- Till jul kommer en ny skrivelse frén MUT, men den blir av
politiska sk&l intern. Utomstdende kan tyvérr inte f& ta del
av den. (Den kommer att berdra foljderna fér léroplanen, de

Svergripande mélen i skolan, t ex)

- Alla de hdr utredningarna kan synas planl8sa och ddligt sam-
ordnade, men det &r inte fallet. I sjédlva verket har de

ganska mycket gemensamt ...

UTREDNINGEN OM SKOLANS INRE ARBETE (SIA)

SIA &r en parlamentariskt tillsatt utredning som tillsattes
1970. Resultaten hittills redovisas i tv& smé skrifter frén
S0: Skolans arbetsmiljd och HOgstadieskolans fysiska miljd.
Den fOrstnémnde &r mer allmén och spénner Sver hela skolans
"inre arbete" - arbetsformer, klasstorlek, etc. Den andra
&r mycket detaljerad med olika planritningar foér "&ppna

skolor".

Bakgrunden till SIA &r de stora sociale problem som existerar
i skolan, som &r en f81jd ev fdréndringarna i samhdllsstruk-
turen och som redovisas pd 1-2 i "Skolans arbetsmiljé".

SIA vill férsdka 18sa skolans problem utan att tillfdra skolan
dkade resurser. Man kan siga att man vill rationalisers skol-
utbildningen och samtidigt beméstra de sociala problemen.
Detta &r ndgot motstridande syften, vilket ocksé avspeglas

i materialet.

Friare resursanvéndning.

Detta begrepp &r centralt i SIA. Man menar att kommunerna bor
ges en stdrre frihet att forfoga Over skolanslagen. Samtidigt
bér mélen f6r skolarbetet preciseras frdn centralt h&ll. Man
kan séga att den friare resursanvédndningen innebdr en Skad
centralstyrning av undervisningens inneh8ll, men en viss

d8kad frihet i arbetet p& att uppnéd undervisningsmélen.
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(Huruvida ens denna motstridiga méls&ttning i verkligheten

ken genomfdras anser jag mycket tveksemt.)

SIA avvisar 1 praktiken mindre klasser som ett medel att

stévja de sociala problemen i skolan. I stéllet férordar man,

i lérararbetsléshetens tid, ett arbete i lirarlag med flexibla
elevgrupperingar. "Lirarassistenter" utan lararutbildning

skall kunna anstéllas som medhjélpare till de examinerade

lérarna.

(Allm&nt kan ségas att det &r mycket svirt att f4 ett ordent-
ligt grepp om vad SIA egentligen vill fdresld. Alla tankar
presenteras utan stéllningstagande i ord. Av det utrymme som

ges vissa tankegéngar kan man dock dra vissa slutsatser.)

SIA fdrordar en fdrléngning av skoldagen, s& att den stricker
sig mellan tv4 fasta klockslag (8-17? Min anm.) Tiden utdver
den vanlige undervisningen skall anvéndas till konferenser,o-

lika elevaktiviteter, gemensam planering mellan lérarna, O s V.

Man kan antaga att om detta ska kunna genomfdéras, sd blir var-
je larares tid fOr egen undervisningsplanering och fOrberedel-
se fér samplaneringen med andra lérare starkt reducerad. Detta
skapar behov av en starkare precisering av undervisningens
inneh81l frén centralt h8ll, en reducerad frihet. Arbetet i
lirarlag satt i system talar ockséd i den riktningen. Det

blir sv8rare att improvisera i undervisningen och ett stort

behov finns av en mycket léngsiktig planering.

(Om flera av SIA:s idéer kan s#gas, att de &r mycket fina
tankar i och fér sig. Visst &r lérarsamarbete att Onska. Visst
vore det bra om elever som har d8liga hemfdrhdllanden kunde

f& stanna kvar i skolan efter undervisningen om de sé& ville
och f& hjélp med lédxlésning eller m&jligheter till social
kontakt! Men nir sddana tankar kombineras med tankar om
rationalisering blir féljden centralstyrning och ett olyck-
ligt hopkok av motstridiga idéer. P& detta sdtt skulle man
kunna séga att SIA:s goda tankar har karsktiren av en rokridé

som tjinar att ddlja de dverskuggande ddliga sidorna.
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Detta innebidr naturligtvis inte att dessa goda tankar bdr
férkastas 1 och fdr sig. Tvirtom, den enda fOrutséttningen for
att kunna férverkliga dem p& lingre sikt &r paradoxalt nog

att man siger nej till SIA som helhet!)

SIA fdrordar vidare ett avskaffande av klassrumssystemet pé
grundskolans hégstadium. Man féreslér en typ av "&ppen
skola'", med en stdrre gemensam studiehall ovh vissa "hemrum",
dock utan att ta stéllning till négon speciell typ av plan-—

18sning.

SIA kom ju till f6r att motverka utslagningen i skolan.

Négot férvénande, slutar med att s#iga att "Endast i undantags-
fall - fysiske handikapp (!) "psykiatriska"svérigheter,
intellektuell utvecklingshémning, svdra emotionella och sociala
stérningar - skall en elev behdva lémna arbetsenheten".
(Skolans arbetsmiljd, s. 18-19). De ska i stdllet tas om

hand av specialister, i en avgrinsad miljd). Med detta utta-—
lande kan man v&al sdga att SIA underk&nner sig sjélv!

For vilka skolsvédrigheter och disciplinproblem kan v&l inte

téckas av en sddan formulering?

Som den ena av SIA:s tvd experter i sekretariatet ingér
Rolf Beckne. Lérarkandidaterna har mdétt honom i boken
Lirare i dag, som ingdr i klasslérarlinjens pedagogikkurs.
Eftersom hans idéer torde avspegla sig ratt vd8l i SIAS:s
ndgot svdrdtkomliga kirna, kan det kanske vara av intresse
att studera hans syn pd vissa frigor. Minns v&l att denne

man har till uppgift att 18sa skolans sociala problem!

Synen_pé "ungdomsrevolten"

Furoparddet har enligt Beckne-Stdlhammar (medfdrfattaren)
gjort en "djuplodande" och "intressevickande" rapport om

ungdomen av i1dag. De sammanfattar:

[2¢]
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"Oron har kommit till uttryck dels i flykt— och isolerings-
tendenser och dels 1 protester av olika slag. Flykten tar

sig konkreta uttryck i exempelvis alkohol- och narkotikaberus-
ning och i isolerade géngbildningasr med egna normer och beteenden
som t ex hippies, provies och Beatniks. Protester kommer till
synes i sittstrejker, kdrockupationer, &ggkastning m m och i mer
eller mindre dolt beteende i form av ungdomsbrottslighet och

sexuell upplevelse'.

Ungdoms&ldern anses stricka sig mellan 15 och 25 &r. "Den
fulla sociala mognaden" och yrkesintrddet har skjutits upp
till en senare &lder. Ungdomen "&r en grupp med gott om
pengar". Den &r "var tids nyas penningaristokrati"

(Lérare idag, s. 237-238).

Det finns moderna sociologer och psykologer som har gett en
betydligt mer vetenskaplig tolkning av det s k ungdomspro-
blemet. Beckne-Stélhammars kvasivetenskaplige uppfattning
grundar sig pd att ungdomen har det fOr bra materiellt sett
och att for f& krav stZlls pd den. Alla vetenskapliga under-
sSkningar visar att de grava fallen av kriminalitet t ex,

kommer frén Jjust rakt motsétta miljder.

Beckne~Stélhammar bortser ocksd frén det positiva 1 ungdomens
dkade engagemang i samhidllsfrdgor. Kirhusockupationer jé&mfors,
oavsett syftet, med narkotikemissbruk! Med samma inst&llning
skulle till exempel elevaktionen mot de nya betygen vara
djupt asocial ....

Likasd skulle, om man drar ut konsekvenserna,elever som kri-
tiserade undervisningen eller en l&robok i skolan utan att

8 gehdr for detta och d&rfér t ex sittstrejkar for att
understryka sina krav ge uttryck for "flykttendenser"? Vigar

man padstd att en sddan syn strider mot l&roplanen?

L&t oss g8 vidare i Beckne—St&lhammars idévérld!

VAR
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Envégskommunikation

Fér att méta disciplinproblemen frordar Beckne-St&lhammar att
léraren léter eleverna vara med och besluta om vissa obetydliga
delar ev undervisningen. "Kénslan av medinflytande behdver inte
dstadkommas med alltfdr omstdrtande ingrepp i lérarens plan-
léggning" (eller SU:s? Min anm.) (s. 22L) Observera att det
inte talas om verkligt medinflytande utan om en k&nsla av
medinflytande! Det géller enligt B-S att skapa motivation hos
eleverna fér lérarens lektionsmdl. Det gdr man med s&na hir
yttranden: "Ett sddant intresse kan komma till uttryck genom
minimale kommentarer: 'Hm, ja-ha det verkar kul, s& intressant,

séger du det, né-d, verkligen'." (s. 125)

Samma envégskommunikation ndr det giller visentligheterna i
skolan tillémpas i fdr#ldrakontakterna. Om fdrildrarna &r
oroliga &ver férh8llanden i skolan, s& fir léraren absolut
inte visa om han delar deras oro. "Sina egna vérderingar

bér léraren hélla inne med och i stdllet enbart upptrédda som

tjénsteman". (s. 90)

Vidare kan man se pd B-S' checklista f&r klassfdrestindare
vid introduktion av nya elever (s. 72):

Tolv punkter tas upp. Dessa inleds var och en med f61ljande
ord: Anteckna, informera, g& igenom, presentera, dela ut
(plus betona), 14s igenom, meddela, tala om, dela ut, berédtta

litet, berétta ndgot,obligatoriska besdk.

Om_elevernas personliga egenskaper.

"Beddmningar av de sociala, emotionella och fysiska egenskaperna
kan v&l fOrsvara sin plats i gymnasieskolan av den anledningen
att samh&llet idag 4r betjént av att f& upplysningar &ven om
de icke-kognitiva siffrorna hos en nyexaminerad elev som stir
beredd att sdka arbete, ska in pi en hégre utbildningsanstalt,
géra militértjénst eller feriearbeta innan studierna &ir avkla-
rade. De egenskaper som d& kan bli férem$l fSr bedémning &r

&ven hdr i princip desamma som tidigare ocmnémnts (samarbete,
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ambition, noggrannhet, uthédllighet, initiativférméga, sjélv-
stédndigt arbete, gott humdr, ledaregenskaper, etc. s. 134,

Min anm,)

Fér de praktiskt yrkesinriktade linjerna kan en formaliserad
beddémning av en klasskonferens t ex vara befogad eftersom
arbetsgivare inte séllan efterlyser uttalanden av t.ex social,

emotionell och fysisk art". (s. 187)

Kommentarer &r Overflddiga. Jag vill bara upprepa sttt dessa

idéer hyses av &tminstone den ena av SIA:s experter i sekretaria-
tet. Vilka idéer de andra i SIA ing8ende personerna har,

k&nner jag inte till. Tyvérr fér man v&l konstatera att Becknes
tankar &r relativt utbredda inom utbildningsbyrékratin. De
Overensstémmer ju mycket vél med bdde BU och MUT, som f & i sin
tur accepterar SIA. Kan s8dana mé&nniskor 1l8sa skolans sociala

problem?

UKAS OCH U68

Dessa utredningar géller framfdr allt den hdgre utbildningen
och jag skall dérfér inte drdja vid dem sirskilt lénge. En

kort orientering kan dock vara av vikt.

UKAS var den utredning som ledde fram till k&rhusockupationen

1968. Den innehdll i korthet:

- fasta studiegéngar. Minskad individuell valfrihet.

- betygssédttning enligt en femgradig skala

- utspiizrning av studenter som inte klarade normalstudietakten

- centreliserad beslutsprocess. Institutionerna skulle f&
mindre att s#éga till om och UKA mycket mer.

— fédrre antal tentamenstillféllen

- blocké&mnen skulle infdras

Kampen mot UKAS gav som resultat att de flesta av dessa for-
sémringar kunde stoppas. Tiden efter -68 medférde t o m en

del lokala férbéttringar av undervisningen.
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U68 hade emellertid tillsatts och har nu presenterat sig.
Eftersom U68 har diskuterats rétt ingdende pd LHS vill jag

bara dra fram dess viktigaste sidor:

- centralisering av beslutsfattandet. Majoritet av "samh&lls-—
representanter" direkt i hdgskolornas ledning.

- maktl8sa institutioner. Undervisningen planeras pé hdg nivé.

- spérrar till all hdgre utbildning, fOr att l&ttare kunna

styra in studenterna p& fdr néringslivet Onskvirda banor.

Eftersom U68 tar tillbaka vinsten studenterna gjorde i kampen
mot UKAS, och mer &n det, &r det naturligt att studenterna
idven nu gdr motsténd. Denna géng har man ett kompakt stdd

frén majoriteten av universitetsl&rarna och proffessorerna.

VAD HAR ALLA DESSA UTREDNINGAR GEMENSAMT?

Det finns tv& sldende drag i alla de utredningar jag undersokt.

Det ena &r
centralisering

Det andra &r
rationalisering

Dessa huvudkrafter tar sig olika uttryck i de olika utred-
ningarna.
Gemensamt &r:
ytterligt minskat lokalt inflytande &ver undervis-
ningens innehdll. Detaljerade centrala mal.
S8kat inflytande frén néringslivet &ver utbild-
ningen. Ekonomiska besparingar. H6jd studiepro-

duktivitet.

Foréandringarna som foreslds blir inte marginella. De blir
omvdlvande pé& alla nivder. De kommer att intréffa ungefér
samtidigt. Det #&r darfdr jag finner det riktigt att tala

om en utbildningsoffensiv frédn statens och nfringslivets

sida. Om man vill anvinda ett tillspetsat sprékbruk, kan

man siga att denna offensiv har vissa fascistiska inslag.

[24]




Jag menar d8 att den har séddana drag, att den befrémjar en
utveckling i fascistisk riktning i samhillet. Stark korporati-
vism, rigid hierarki, &r sédana fakta som talar fér en sédan

tolkning.

VARFOR_KOMMER DESSA UTREDNINGAR ALLA JUST NU?

Egentligen hade jag planerat att gdra en relativt utférlig
historisk skildring av skolvésendets utveckling. Tidsbristen
gdr att jag mdste &verge dessa planer och i stéllet hénvisa
intresserade till Sixten Marklund: V&r nya skola och Levin,
m f1. Utbildning. (Bonniers, resp. Rabén & Sjdgren). Jag

kan i stdllet peka pd ndgra allmiénna tendenser.

T takt med att samhdllets ekonomiska struktur &ndrats, har
ocksd utbildningssystemet modifierats. Nir det starkt kyrkligt
prédglade medeltidssamhédllet bérjade avldsas av en expanderande
handel och ett allt stdrre hantverk, avspeglades ocksé detta

i kursplenerna. I takt med industrialiseringen Okade inslaget
av tekniska &mnen pd religionens bekostnad. Man kan siga att
férandringarna i skolan ofta kom lite senare &n forédndringarna
i ekonomin. Detta &r helt naturligt, eftersom de idéer som
styr &ver skolan, tar tid pd sig fOr att avldsas av andra

idéer, som representeras av andra samh&llsklasser.

Det var fOrst industrins behov av léskunnig arbetskraft som
medfdrde folkskolans infdrande. Samme faktorer pd tjénstemanna-—

sidan l4g till grund for realskolan.

Aven efter andra virldskriget har ekonomins krav pé skolad
arbetskraft varit avgbrande f6r skolreformer. Avné&marunder-—
sbkningar har haft stor betydelse for de fOréndringar som

kommit till stédnd. Det samma géller i mycket hdg grad de nu

aktuella utredningarna.

Vilken &r d8 den ekonomiska utveckling som ligger till grund

for den senaste utvecklingen?

Wi
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FSrst och framst kinnetecknas ekonomin av en stark och accelle-

rerande koncentration. Detta giller bdde inom Sverige och

internationellt., Fdljderna ser man kanske klarast i avfolk-
ningen av landsbygden, koncentrationen till storstéderna och
foréndringarna i #gandestrukturen. Allt férre &ger alltmer
och kontrollerar en allt stdrre del av ekonomin. (Enligt
statens koncentrationsutredning éger redan nu 0,2% av landets

befolkning Sver tvé tredjedelar av dess tillgéngar.)

Fkonomin blir ocksd alltmer internationell. Exportsektorn
véxer, svenska féretag arbetar i allt stdrre utstréckning

utomlands, framférallt i visteuropa. Sverige enpassas till EEC.

Fér skolans del skapar denna utveckling sociala och ekonomiska
problem: fdrortsgetton 1 storstidderna ger "disciplinproblem".
Splittrade, dubbelarbetande, stressade, isolerade familjer
utléser problemen. Ekonomiska problem uppstér nér olika ndrings-
grenar inom l&romedelssektorn och byggsektorn, t ex, monopo-
liseras. Detta férdyrar inhandlingen till kommunerna. Avfolk-
ningen och kommunssmmanslagningarna gdr att mindre kommuner

inte f8r rdd att satsa pd skolan. Fdrsimringar i sddana 1livs-—
nddvandiga seker som skolmatens néringsstandardér inte

ovanliga.

Det &r en paradox, att samtidigt som produktionen hdjs &r
efter &r, s& férsimras levnadsvillkoren och mdjligheterna
till inflytande fdr allt fler ménniskor. Den ekonomiska
koncentrationen &r drivkraften i hela denna utveckling. Staten
har pé olika s#tt, genom subventioner och bidrag, underlittat
denna utveckling. Det blir d& en logisk konsekvens att staten
fven pa utbildningsomrédet anpassar sig till n&ringslivets
krav och pd sin hdjd férsSker ndgot mildra konsekvenserna

av negative foérindringar. (Se SIA, t ex)

ILgr 69 har inte spelat med i denna samhéllsutveckling. Darfdr
reses nu krav pd att anpassa Lgr 69 till "det férénderliga sam-
héllet". Detsamma giller universitets— och hdgskoleutbild-

ningen.
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DE_LARARFACKLIGA ORGANISATIONERNA

Ledande krafter inom de olika lérarfackliga organisationerna och
deras modercrganisation &r direkt delaktiga i de olika pla-

nerna frén centrala skolmyndigheter. Se t ex Fackléraren nr 21/73 med
en rapport frén TCO:s utbildningsdagar. Dér séger t ex TCO:s
ordférande: "Enligt v&r uppfattning &r det angeléget att de
kunskapsméssiga m8len preciseras och att en stdndig pedagogisk

debatt férsi syfte att klarligga hur de skall nds".

Lars Tobisson, SACO, anser, liksom SAF, att U68:s férslag &r
ett steg 1 rédtt riktning. Detta &r &ven i linje med SACO:s

remissvar pé& U68.

Bertil Ostergren, SACO, var ordfdrande i internationaliserings-

utredningen.

SFL, SL och IR har givit synnerligen menldsa remissvar pé
betygsutredningen. De ingdr &ven med representanter i de

flesta referensgrupper som knyts till olika SO-utredningar.

De olika lérarfdrbunden s8tter kravet om mindre klasser mycket
18gt pd sitt program mot lirararbetsldsheten. Fdrst kommer

sédana punkter som omskolning.

Inget av lérarfdrbunden har kraftigt protesterat mot
den Gkade centralstyrningen i skolan. Tvértom tycks de se

den positiv.

VAD KAN VI GORA?

Lérare, blivende lérare, fdréldrar och elever, miéste till
varje pris slé vekt om den frihet som den nuvarande léro-
planen ger oss. Vi miste vdnda oss mot centralstyrningen och
denmateriella fOrsdmringen i skolan. Hartill fordras facklig
kamp, fO0r att fé de lérarfackliga organisationerna att anamma
en linJje som gagnar vira intressen. Det fordras att man ar-
betar inom t ex Hem och Skola om man &r forélder. FOr eleverna

fordras det ett aktivt arbete i elevrdd och elevorganisationer.
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Bide pd kort och léng sikt kan det bli nddvéndigt med direkta
aktioner om den pdgdende utbildningsoffensiven skall kunna
stédvjas. Erfarenheterna visar att sddana aktioner mycket val
kan bli framgéngsrika. Skall vi lyckas i framtiden krivs det
en stor enighet mellan elever, lérare och fdr&ldrar om vissa
konkreta krav. Dét behdver inte alltid vara "negativa' krav
utan kan mycket vél bestd t ex i krav pd mindre klasser och
8kad lokal frihet fOr planeringen av undervisningen. S&dana
krav har redan nu fdtt bred omfattning. Utan vér medverkan

kan fOrs@mringarna aldrig genomfdras !!!
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Betygsutredningen: Betygsséttning i grundskola och gymnasie-
skola, del T och II, 1971

Parlamentariska BU:Betyg? Stockholm, 1973. Elevorganisationer-
na.

Skoldverstyrelsen: Hur ska vi ha det med betygen? 1972. Broschyr.
Férslag till Kungl. Maj:t om kursrel.betyg.
Stencil.
Lgr 69
Lgy 70

SO/MUT: Underlag fOr debatt om utvecklingsprogram
fér skolan S0, 1973.
M8l i el-lérs

sO/s1p Skolans arbetsmiljd. 1973.
Hoégstadieskolans fysiska miljdé. 1973.

Kompetensutredningen: Nya végar till hdgre studier. Utbildn.
forlaget. 1970.

AGMU: U-68-hot mot den hdgre utbildningen. 1973.

NEF: EEC och utbildningen Trycklunds. 1972.

Clartéhéften 4, 2/73: Kampen om skolan

Clarté nr 8/73

Sixten Marklund: Vér nya skola. Bonniers. 1970.

Torsten Husén: Utbildning &r 2000. SO. 1971.

Beckne-St&lhammar: Lirare i dag. Bonniers. 1972.

Levin, m f1 U-bildning. Skola och samhdlle i Kina,
Tanzania och Vietnam. R&S 1970.

Lars Jivén: Pedagogisk-psykologiska métinstrument.
Lirarhdgskolan i Malmd/Uniskol/1968.

Hermods KorrespondensOutbildningskontakt. 2/73.

Fackléraren och Lirartidningen. Aven artiklar i dagspressen.

Férutom detta &ven personliga samtal med olika "inblandade".
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Dagens lége i utbildningsoffensiven, 2L/9 197L.

Sedan november fdrra &ret d8 jag avslutade min uppsats, har mycket
hént som fordrar en aktualisering av stoffet. SIA har hivt sin
Jjéttelika gestalt ur det dunkla havet. MUT har publicerat sina
direktiv (Aktuellt frén SO maj -TL). Betygsutredningen jobbar
under tystnad och i hemlighet pd ett férslag till véren,

sommaren eller hdsten medan MUT skickar Over allt sitt material
till dem. Det &r 1&tt att sola sig i pressens frejdiga SIA-reklam
och gldémma att SIA prisar b&dde MUT och mdlrelaterade betyg.
Kritiska synpunkter har s&llan kommit fram. I Stockholm har dock
60 personer med olika skolyrken under en mdnads tid granskat

de tre utrednimgarna lite nérmare i sémmarna och kommer snart ut
med material om detta, som torde bli mycket anvéndbart for alla
som vill bilda sig en egen uppfattning. Féljande korta sammanstdll-

ning vill bara férsdka ge en Sversikt &ver liget nu.

Den trehdrning som SIA, MUT och BU bildar kan illustreras pa
f6ljande sé&tt:

SIA: "Med hénsyn till vad som BU fér allt MUT-
ovan redovisats férutsétter SIA ‘__) material pd posten
att det arbete med mdlprecisering och har intensiva
som bedrivs inom SO inom de nir- kontakter med MUT-
maste &ren resulterar i médldoku-— toppen

ment som kommer att underlétta
utvérderingen i skolan."
(Skolans arbetsmiljd s. 907-908)

MUT s&ger, att SIA:s decentralisering
krédver central médlprecisering. I fér-
h8llande till BU anser sig MUT helt
oumbdrligt, vilket det ockséd &ar. Arbetet
har nu kommit till 3-betygsnivén i flera
amnen.

STA:s forslag.

Den niohundrafemtion sidor tjocka bocken &r svdr att Sverblicka,
Bara inneh8l1lsfdrteckningen tar en halvtimme att lé#sa igenom.
Boken &r dessutom svdr att f& tag i. F& exemplar skickas ut till
rektorsomridena och fackavdelningarna. Inte ens pedagogiska

institutionen p& Stockholms universitet fick négra gratisex.
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I st&llet sprids tillrdttalagt reklammaterial, i stil med SO:s
SIA-PM frén i véras. Till studiedagarna kommer ett sirskilt SO-
material att delas ut, som &r mer omfattande. Aven f&r den
tjocka boken med hela fdrslaget, gidller dock att eventuella
motséttningar mellan olika idéer och utvecklingstrender for-
tigs och smusslas undan. Man kan lésa sida upp och sida ner,

Jja kapitel pd kapitel, och tycka att allt &r mycket progres-
sivt och bra. Men sé vinder man pd sidan, eller kommer till
nésta kapitel och finner att allas dessa idéer motsigs av
andra indéer och pdstdenden. Kontentan blir ett frdgetecken -
vad menar SIA egentligen? Vad fOreslér SIA egentligen?

Vilka resurser stéller de till fdérfogande fér att f& fdrslagen
férverkligade? Myrorna surrar i huvudet. L&t oss titta pd ndgra

av huvudpunkterna i SIA:s beté&nkande.

Den f6rlingda skoldagen.

Den obligatoriska skoldagen skall stricka sig mellan tv& klockslag.
Direfter skall skolan Oppnas fér frivilliga sktiviteter (och
dessfdrinnan, tidigt pd morgonen) - d v s kommunens fritidsverk-
samhet flyttar in i skolan. Fdr att l&dtta p& undervisningens

tryck skall "fasta" aktiviteter (lektioner) varvas med "fria'

(en meningsfull aktivitet inom ndgot omride med en vuxens hand-
ledning). Dessa "fria" aktiviteter har tvd syften: tillsyn-
Overvekning och personlighetsutveckling. Eftersom SIA inte

stédller négra némnvérda ekonomiska resurser till fdrfogande,
vilket de déremot gjort i sin fdrsdksverksamhet och péd sé

sédtt fatt positivt gensvar, &r slutsatsen klar: négon sérskilt
meningsfull tid 1l8r inte "fritidstimmarna" bjuda pé. SIA fErbi-
gar ocksd utvigen att skapa ordentlig verklighetsanknytning

och stimulerande verksamhet under de vanliga timmarna. Man
pratar 16st om vikten av praktiska inslag i undervisningen

men konstaterar till sist torrt att arbetsmarknaden inte t&l
fler studiebesdk. Det verkar som om fritidstimmarna &r ténkta
som en mdjlighet fér eleverna att "pusta ut" och fylla till-
varon med Kalle Anke och Fantomen en stund innan n#dsta "arbets-
pass". (Detta alla vackra jémlikhetstankar till trots i SIA-
beténkandet. Det blir helt enkelt ett resultat av att inga
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resurser stédlls till férfogande och att ingen pedagogisk helhetssyn
finns pd skoldagen, f&r att citera Hans Hellers.) Dessutom skulle
denna underbara fritid bara till begrénsad del gélla dem som mest
behdver den - de "svagpresterande" eller "funktionsh#&mmade'
eleverna (SIA-terminologi), & v s de utslagna eleverna (ocksd det
accepterad terminologi i MOTSATTNINGARNAS BOK'", SIA-beténkandet).
Dessa elever skulle némligen erbjudas stddundervisning i bas-—

kunskaper pd fritidstimmarna ....

Arbetsformer och metodik.

Organisationen i arbetslag kan diskuteras ur flera aspekter.
Férst den fackliga: visst &r det bra med l&rarsamarbete — men
skall det tvingas fram? Redan 1981 skall enligt SIA alla lérare
ha 18rt sig att jobba ihop i arbetslag. Sen innebdr arbetslaget

en ganska stark specialisering pé& olika uppgifter for de olika

lédrarna. En person fir det pedagogiska ansvaret, en annan det
specialpedagogiska, en tredje det "fritidsmissiga", o s v. MUT-
skissererar i sin skrift "Basférdigheter i matematik", s. k48,
en modell av arbetsorganisation, som innebidr en mycket hérd
specialisering och nivigruppering av eleverna. (Jag &terkommer
ti1ll denna form nédr jag diskuterar elevernas situation under

den fdreslagna organisationen.)

Ytterligare en tagg i lérarkdttet &r alla lirarassistenter

som skulle bli ett rationaliseringsinslag: "duka'" fér lektioner,
rédtta skrivningar, etc., utan nédgra som helst pedagogiska upp-
gifter. Specialiseringen blir fullsténdig. Lérarassistent i

ett par &r f8r en skrdpldn &r kanske ndgot att hoppas péd for
alla arbetsldsa lérare? SIA pratar sd vackert om att bryta
lérarens isolering i sitt klassrum och visst &r det att Onska,
men det hér tycks bli en ulv i firakléder! OK, om man verkligen
sénkte vir undervisningsskyldighet fdr att kunna hinna med att
géra en verklig samplanering av de olika &mnena - att kunna ha
konferenser under skoldagen. Konferenser har nog SIA ténkt sig,
men ingen sénkning av undervisningstiden. Detta medfdr att tiden
fér den personliga planeringen minskar kraftigt. Dessutom skall

lirarna kunna f& "vidgade" uppgifter pd fritidssidan och som
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resurslérare. Teckningslédrarna kommer t ex inte att ha ett eget
klassrum och ett &mne utan springa omkring lite hit och dit

med svenska och annat med.

Den hér rdéran har en viktig konsekvens: Tiden fdr den egna
planeringen minskar. Beroendet av uniforma arbetsmetoder

blir stérre. D& kommer MUT och léromedelsmonopolen in som en
réddande é&ngel. "Ah, vad sk&nt! ZXntligen firdiga paket med
skrivningar och allt - bara att skicka in till SO fér réttning -
och inget bekymmer med betygsskalor nir vi har mdlrelaterade

1"

betyg ..." utbrister nog méngen sdnderstressad lérare pé vigen

mellan de olika konferenserns.

S& en sak till: med den kraftiga samplanering som blir nddvéndig
i arbetslagssystemet, minskar m&jligheterna till improvisationer
i den enskilda undervisningsgruppen. Man kan t ex inte pldtsligt
g8 ut och titta pd jéttegrytor i omgivningen nir men léser
stendldern och ndgon elev fdreslér detta en trist och trétt

eftermiddag. D& skulle ju hela organisationen paja ihop ...

Integration eller nivagruppering?

SIA uttrycker minga fina tankar om att integrera elever med
problem i &mnena i den vanliga klassen - att inte skilja ut
"klinikbarn" frén sin naturliga grupp. Arbetslaget ger mdjlighet
for en speciallérare att ta hand om alla de i arbetsenheten
ingéende tre klassernas klinikfall, i en speciell grupp samtidigt.
Négon annan av de &terstfende tre lirarna kanske tar hand om

de "duktiga" eleverna medan tv& stora mellangrupper dterstir

for de Ovriga tv8. Detta &r "flexibel elevgruppering".

Speciellt om MUT och BU genomfdrdes, skulle en sidan nivégrup-
pering komma till sténd. Det dér ordet ““flexibel “” bdr man
nog inte ta s& hdrt pd. Elevproblemen brukar som bekant £&ljas
&t frén &mne till &mne, frén uppgift till uppgift. Allt tal

om flexibilitet &r blotta pratbubblor. Eleverna med svdrigheter
skulle isoleras i en speciell grupp med detta system. Vilket
inte var avsikten med SIA. Tvértom, skulle ménga smd "special-

klasser" véxa fram inom arbetsenheterna ...
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Lokal frihet eller central styrning?

SIA pratar mycket om lokal planering. Lirarna bdr ges stOrre
ansvar fOr undervisningsplaneringen, vilken blr ske inom arbets—
lagen. SIA plédderar fér nya l&romedel som inte &r s& program-—
merade och hért styrande. I sté&llet bdr man utveckla nya léro-
medel, som underléttar grupparbeten och sjédlvsténdig planering.
Lérarna bdr pd olika sitt bibringas stdrre sjélvsdkerhet fdr att

véga ta itu med sddant sjélva. Antalet skolbibliotekarier bér &ka.

Men sé bléddrar men ndgra sidor och finner att SIA ocksd fdrordar
inférande av mer programmerat material i skolorna. Och sd

bléddrar man ytterligare ndgra sidor och kapitel: SIA prisar MUT
och betygsutredningen, som ju leder till totalstyrda l&romedel ...
vad skall man tro? Man fér gd& till SIA:s &tgérdsfdrslag. Ingenstans
har jag hittat ndégot fOrslag om att SO skall bdrja ett brett arbete
med att samla in de metodtips och grupparbetsuppléggningar, forslag
ti11l verklighetsanknytning, som finns ute i skolorna, for att
bygga upp en "idébank" i ldroplanens anda. Ingenstans har jag sett
ett férslag som gér ut pé att utveckla ldromedel som underléttar
grupparbeten, eller inventera tillgingligt material fOr grupp-

arbeten ....

I stidllet sétter SIA hela sin tillit till MUT och BU. For vad kan
i praktiken 8terstd fér lirarna med pressade arbetstider och lésta

arbetslagsplaneringar?

Bestyrelsen och skoldemokratin.

Rektorns makt skall spridas ut. Men "representanterna' frén

elever, lérare och fér#éldrar far bara freslds av dessa orga-
nisationer. Det &r den kommunalpolitiskt sammansatta skolsty-
relsen som utser representanterna. Det ligger néra till hands

att jimfdra med U68 ...

Eleverna bér enligt SIA nog léra sig att skilja mellan bestémman-

derétt och medbesté&mmanderitt, vilket senare skall gédlla dem.

S8lunda blir de sémre representerade i bestyrelsen &n 1 &n 1

nuvarande samarbetsnémnder, helt enkelt f&r att bestyrelsen
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f&r mer att s8ga till om. Elevernas organ pd skolan skall fé&

till8telse att sammantraffa pd "fritidstimmarna".

Fér de elever som sitter med stddundervisning pé& dessa timmar
torde detta bli ndgot svirt. Men det kanske inte &r meningen
att de skall vara med och ~“bestémma“‘? Det borde kanske ha

lite fler baskunskaper forst?

Jo, s& var det fdr#éldrarna. SIA pratar om vikten av vuxenkontakter

och att féraldrar fér mdjlighet att bestka skolan. I tidningarna

XN

har man f&tt lédsa att nu skall fdrédldrarna in i skola “7...

SIA féresldr, att en dag per stadium skall férdldrarna fé ersétt-

ning fran férsékringskassan for att g& till skolan. En géng

vart tredje &r ...

Jag har nu pekat pd motséttningarna i SIA. Det kan synas som om
jag £3radmer beténkandet frén topp till té&. Négot sédant vore
dock felaktigt. SIA inneh&ller, som jag tidigare sagt, ménga
utmirkta idéer. Vad SIA kommer att leda till i prektiken &r
emellertid en annan sak. Och beteckningen ““motsittningarnas =~
har en del att séga om detta. Det vdrsta &r att motséttningarna
inte tacklas. De fOrtigs i st&llet, nonchaleras. Blandar man
salt och sdtt blir inte smaken neutral. Den blir vémjelig.
Blandar man tankar om lokal frihet med planer pé& detaljerad
centralstyrning ... Blandar man idéer om jémlikhet, meningsfull
sysselsdttning f&r nyckelbarn, med uteblivna resurser - dad blir

resultatet férvaring, inlést férvaring. Blandar man kraven pé

sex timmars arbetsdag med utbyggd barnférvaring i skolan ...

Mots#ttningarna i SIA har dock en fdrdel: man kan anvénda beténkandets

ménga progressiva idéer-i argumentationen mot dess reaktionéra

konsekvenser. Man kan anvidnde idéerna mot MUT och BU. Man kan

krévea att alla de bra idéerna fdrverkligas och att resurser

stdlls till férfogande hé&rfdr.
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En handlingslinje:

Arbetet med STIA blr bedrivas pa& bred front. Olika grupper anstéllda
inom skolsektorn bdr gemensamt stoppa de reaktionéira f8ljderna

av SIA. Det giéller att inte splittra upp sig pd ““lirarkrav ““enbart
och “Térdldrakrav ““enbart.

Man bSr inte bara sdga ~“nej till SIA 7',

Istdllet bSr man stddja SIA:s bra idéer, men stélla f&ljande

krav:

1. SIA séger att minga av problemen i skolan framfdr allt
utslagningen, &r ett resultat av ett sjukt samhdlle, men ger inga
férslag hur samh8llet skall kunna fSrbéttras fér att motverka
utslagningsmekanismen. I stdllet far skolan bli mattan man sopar
in problemen under. Man mdste kridva samhéllsfdréndringar: sex tim-
mars arbetsdag, mindre stress i arbetet, makt &ver den egna

miljén o s v.

2. Men d& svarar SIA att detta ligger utanfdr deras befogenheter
Och visst finns det mycket att gdra fér att forbéttra den rena
skolsituationen omedelbart! D& giller det att kréva ekonomiska

resurser fOr att &ka personaltétheten i skolan. Mindre sléseri

pé& dyrbar teknisk utrustning och dyra léromedel - mera ménsklig

miljé och lokalt ansvar f&r denna miljd.

3. Nej till central mdlprecisering. Ja till L&éroplanens MAL och

RIKTLINJER och lokal frihet i arbetet med undervisningsplaneringen
enligt dessa Overgripande mdl. Ja till ménga alternativa fdrslag

om studiegéngar och baskunskaper. (se punkt 6)

L. Frivilligt lérarsamarbete. Ej fOreskrivet totalt lagarbete.
Ge istédllet mdjlighet till utdkat samarbete #mnesvis pd annat
sédtt: samtalsgrupper reell lokal frihet, frilagd tid f&r plane-

ringskonferenser.

5. Kraftig satsning pd en metodisk idédebatt. Temaveckor fdr lirare

med sédant inneh&ll. Inte bara en och annan sillsynt, centralstyrd

studiedag.
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6. Omfattande arbete frdn SO:s h8ll att samla in de ofta livslénga
erfarenheter av barn och undervisning som finns ute p& skolorna
till en metodisk och pedagogisk idébank. Likasd de inventeringar

av material fOr grupparbeten som alla lérare nu miste gdra ensamma.

(Detta &r vanligen ett av de mest arbetsamms momenten nér man
jobbar i LGR-69:s anda.) Kunde man samla ihop k&llhénvisningarna
som olika l&rare gjort till olika grupparbeten skulle mycket

vara vunnet. Man behdver dessutom utveckla skolbdckerna i

riktning mot mindre programmering — och mera ~“uppslagstyp ~ .

T. Reella m&jligheter att varva teori och praktik i skolan.

Frihet frén teoretiskt bundna studieplaner. Skyldighet for
arbetsgivare att stdlla upp fér studiebesdk och praktik.

8. Ingen kommunalpolitik i bestyrelserna!

9. Ja till SIA:s fbrslag om fortbildning i specialpedagogik

fér samtliga lérare, s8 att man léttare kan integrera special-
undervisningen 1 de vanliga klasserna, som 1 si fall sjélvklart
méste vara smi., En frutséttning &r dock att utklassningen inte

ses som ett i huvudsak pedagogiskt problem utan ett i férstsa

hand socialt, och angrips d&refter.

10. Ja till idéerna att f8 in fdrédldrarna i skolan, men det

skall vara en reell mdjlighet!

11. Det finns mycket annat i SIA som man bdr siga ja till, férut-
satt m8jligheter ges till ett fdrverkligande. - Elevernas makt
dver den egna skolmiljdén, t ex. Aven den fasta skoldagen skulle
vara positiv, om det var en verkligt meningsfull fritid som
erbjéds. (I kombination, naturligtvis, med en verklighetsanknuten
och meningsfull undervisning i riktning med vad som ovan skisse-
rats.)

Till detta krévs resurser. Uteblir de méste man séga ett NEJ till

den fdrléngda skoldagen, liksom till mycket annat i SIA.
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IX
ATT GORA

Arbeta med SIA i lérarkretsen
med férédldrarna
fackligt
pé lérarhdgskolorna och andra utbildningsinstitutioner
for skolfolk.

Antag uttalanden, skicka remisser.

Lés:

Lirartidningen nr. 36 1974 (Semmanfattning av SIA)

Aktuellt fran SO maj 1974 (MUT:s officiella riktlinjer)

+ det material som snart kommer frén ““Stockholmsgruppen ~~

jag berdttade om i bdrjan.

Studera tillsammens - “MOTSATTNINGARNAS BOK “7:Skolans Arbetsmiljd.
Den finns att kOpa fdr T70:— pd Allm&nna
Forlagets bokhandel i Gamla Stan, om man

inte kommer Sver en i rektorsomrédet.

Tiden &r kort, remisstiden gir ut i februari. De flesta lérar-
f&rbunden uppmanar sina lokalavdelningar att lémna sina remiss-—
svar till férbunden redan i november—december. Osékerheten

ir total pd skolorna. Stora grupper som berdrs av SIA har inte
agerat i frdgan. Skall vi 18ta “~“MOTSATTNINGARNAS SKOLA “7f8 bli
““REAKTIONENS SKOLA 7?7

Satt igédng omedelbart!

Kalle Guettler (ny tel. 08/715 L1 71, for férfragningar eller
synpunkter).
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dromedelspaket - vaisignelse
eller forhannelse?

av sekreterare Gosta Larsson, Svenska Kommunforbundet

Liromedelsmarknaden har under de se-
naste 15 aren expanderat i mycket snabb

gick 1958 till omkring 40 mkr, 1968 till

takt. Forsiljningen av ldrobdcker upp-
\\7{, '~
2

130 mkr och 1972 till nirmare 220 mkr.
Orsakerna till den utvecklingen dr som
bekant huvudsakligen det stigande elev-

. antalet, den allminna kostnadsutveck-

lingen och liroplansreformerna.

Det torde sta klart fér de allra flesta
att en sidan kostnadsutveckling icke ér
acceptabel, sirskilt om den ses mot bak-
.grunden av att liromedelsforsorjningen
for flera omraden #r otillricklig.

Aven om de mera visentliga orsakerna
star att finna pa liroplanssidan, sa finns
det dessutom ett tryck pa producenterna
som nirmast kan karaktiriseras som en
fortlopande pedagogisk utveckling och
som man haft ringa férmaga eller vilja
att st emot.

Det har under arens lopp skett mycket
snabba forskjutningar i opinioner och
dven i officiell text om hur liromedlen
bor vara konstruerade. Vi har upplevt en
glidning fran “centrala studiebdcker” till
»programmerat  studiematerial”,  till
»hiften och 16sblad” och till “anvind-
ning av tidningar och tidskrifter””. Sedan
har vi ater varit pa vig tillbaka till boken
for att sedan prova en évergang fran bok
till arbets- och askadningsmaterial. Vissa
forandringar hiarrdr frin den pedagogis-
ka och psykologiska forskningen, andra
fran snabbt viixlande moderiktningar.
Konstruktdrerna av Lgr 69 och Lgy 70
har varit aningslosa om vilka konsekven-
ser ldroplansrevisionerna haft for ldro-
medelsproduktionen. Genom att konsu-
menterna i tidigare skeden visat svag
prismedvetenhet har produktutveckling
varit ett betydelsefullt konkurrensmedel.
Att produktutvecklingen i méanga fall gi-
vit mera sofistikerade 16sningar pa liro-
medelsomradet #n som kunnat fdrutses
vid ldroplansarbetet torde ocksa vara vil
dokumenterat. Den stora snabbheten vid
genomfoérande av nya ldroplaner har
medfort dels stora kostnader for fram-
stillning av nya liromedel dels att en rad
mindre vdl genomarbetade produkter
forts ut pad marknaden. Tilifdlliga och
modebetonade 16sningar har av konkur-
rensskél fatt en betydande spridning.

8

I en iver att spara pengar har man
nagot olyckligt koncentrerat uppmark-
samheten pa distributionssidan, vilket,
sett pa litet lingre sikt, icke dr alltfor
intressant. I varje fall finns inte sdrskilt
stora vinster att himta dér.

Det finns i detta sammanhang anled-
ning att nigot nirmare granska de sk
liromedelspaketen och deras fordelar
och nackdelar.

Nir man i Lgr 62 i stérre utstrickning
#n tidigare introducerade arbetsomrades-
metodiken, foresvivade det knappast
nagon att det skulle produceras lirome-
del i separata satser eller heltickande
material for flera dmnen och hela ars-
kurser. Primirt ville man komma fram
till ett annat sitt att organisera undervis-
ningen, en metodik som skulle ge peda-
gogiska fordelar.

Den nya metodiken hade emellertid en
nackdel: den var vid ett mera konsekvent
genomforande mycket arbetsam. Rela-
tivt snabbt visade det sig i praktiken
vara omdijligt fér den enskilde ldraren
att utféra erforderliga stoffanalyser och
erforderligt planeringsarbete. Av detta
skil kom under 60-talet arbetsomrades-
metodiken endast att tillimpas i begrin-
sad omfattning. I flera kommuner har
man gjort stora insatser for att under-
litta lararens arbete med analyser och
planering. Som exempel kan hdr ndmnas
Gotland och Stockholm. Med mdda och
skicklighet har man ocksa fatt dessa
system att fungera. Ett antal andra kom-
muner har foljt efter och gjort modifika-
tioner av de sk Gotlandsladorna och de
stockholmska bokgrupperna. Pa de flesta
hall har man dock saknat organisation
och personella resurser for att mera
konsekvent folja upp projekt av nagon
storre volym.

Mot bakgrund av dessa erfarenheter
ir det sidkerligen en riktig atgird att pro-
ducera sirskilda liromedelspaket for ett
eller flera imnesomraden. P& det sittet
kan man ocksa littare integrera andra
medier in det tryckta ordet, vilket maste
vara en fordel. Svarigheterna att sitta in
t ex AV-liromedlen ir ju vil kdnda. En
mera omfattande produktionsinriktning
mot imnesomraden med liromedelspa-
ket for emellertid méd sig en rad andra

7]

konsekvenser som vid ett forsta paseende
inte #r alldeles uppenbara och som bdr
virderas mera ingaende.

HUR GAR DET MED FRIHETEN?

I takt med att klimatet pi det kommu-
nalekonomiska omradet blir allt kirvare,
soker de budgetansvariga med alla medel
bekdmpa utgiftsdkningar. Givetvis kom-
mer &ven liromedelskostnaderna att
granskas ingdende. Man kan pi goda
grunder formoda att de ansvariga over-
lag kommer att striva efter att begrédnsa

antalet titlar_pi lirobokssidan for att
erhalla hogsta mojliga rabatt och und-

vika kostnader nir eleverna byter skola.
Effekterna av detta kanske inte blir
dvervildigande ur ekonomisk synvinkel,
men de har betydelse.

En begrinsning av antalet titlar har
redan vidtagits i betydande utstrackning,
och reaktioner pa detta har inte latit
vinta pa sig. Lirare anser att den peda-
gogiska valfriheten har beskurits. Denna
instillning 4r i och fér sig fullt forstae-
lig. Valfriheten kommer dock_att in-
skrinkas dven av_andra skil, tex att
farre produkter framstalls och att pro-
dukterna ar sa utformade att de medfor
bindningar at vissa hall och for lang tid

“framat, Som en bekraftelse pa att utbu-
det av titlar kommer att bli mindre kan
man se de nyligen genomfdrda forlags-
fusionerna. En Konstruktion av lirome-
del enligt amnesomradesprincipen i form
av liromedelspaket over hela SO- eller
NO-sektorn gor det ndstan omdiligt att,
kombinera olika fo6 r. For-
soker man gora detta uppkommer ldtt
bade dubbleringar och luckor i ldrostof-
fet. Bada dessa fenomen kan vara lika
besvirande och paverkar planeringe
negativt. Liromedelspaketen medfor s&-
lunda en starkare bindning till ett for-
lags Ovriga produkter och medfér dess-
utom att planeringsansvaret dverlates pa
producenten, Lirarlagets arbete i skolan
blir da litt en chimdr.

Det finns ocksd en rad andra svira
bedomningsfragor i urvalsprocessen. Inte
s& sillan kan t ex fakta- eller_grundbok
vara_utomordentligt bra_medan _tillhd-
rande studichaften avslojar_en total
andefattigdom: Hur goér man da?

e ( 1‘011[3- )
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HUR GAR DET MED
KONKURRENSEN?

Liromedelsbranschen har ofta beskyllts
for att vara spekulativ. Innehallet i liro-
medel bestims i allt visentligt av stats-
makterna. Kunderna har varit foga pris-
kinsliga, och kundunderlaget ir ocksa
givet och begriinsat till antalet elever.
Nagra sidkra prognosinstrument finns
knappast for nya produkter. Hur ett liro-
medel slar” tycks ibland bestimmas av
outgrundliga lagar. Omsittningshastighe-
ten dr ofta sa stor att nagon verklig peda-

sprakomrédena, ett betydande internatio-
nellt utbyte. Sa sker ocksa i stigande ut-
strickning inom omridena stillastiende
bild och rorlig bild. I de mera lista syste-
men erfordras oftast ett mycket speciellt
och vil definierat bild- och ljudmaterial.
Det 4r ofta svart att i undervisningen
sdtta in sjdlvstindiga_bildserier och fil-
mer, fér.att_inte tala om TV-program.
Nagra ekonomiska foérutsittningar for
att till liromedelssystem producera rérlig
bild i nadgon form ir knappast for han-

bil.  (22)

den. Likasa saknas oftast bade personella
och ekonomiska resurser att inom den
naturvetenskapliga sektorn framstilla
bilder av mera komplicerad art.

Dé ligger kompromissens vig oppen,
och man far noja sig med enklare teck-
ningar och diagram. Ofrankomligen
kommer detta att minska professionalis-
men inom bildomradet.

Ldromedelspaketen blir kanske som
programmerad undervisnifig en_pappers-

] agogiska firmamentet.

gogisk feedback mera sillan hinner no- }
teras eller kan utnyttjas. |
-~ Utvecklingen av heltickande lirome- g\
delssystem tar avsevird tid och kriver .9

apital och personella resurser. Endast
ett fatal forlag har dessa resurser. Skulle
€tt ldromedelssystem icke na rimlig
framgang, blir forlusterna katastrofala
for flera forlag. Lonsamheten i lirome-
delsbranschen dr pd manga hall inte sir-
skilt markant. Slutsatsen blir att den nya
produktionsinriktningen kommer _ ait
medverka till en ytterligare koncentra-
i a i . Hartill
kommer att férindringar i produktions-

Ne. 6/7~3
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~ | me, pengar och arbete. Ett annat alter-
) nativ dr givetvis att drastiskt minska
\ skolornas permanenta bestand och en-
\bart lata ldiromedlen “flyta” igenom sko-
tlan.

KOMMER LAROMEDELSPAKETEN

Hé&r sdger man bl a att ett gemensamt a
maste man vara beredd att gora n
» samtidigt som man ligger med
man kalkylerat med. Battre underlag ger mo
t ur de tjansteexemplar som man erh

stor betydelse. Det skulle dels paverka
Lars Hallberg pa Kommunférbundet si

gen begréansade méjligheter att ge rabatter.
— Kommunerna m

laggning av produkti
— Det skulle underlitta t6r forla

le f& en enhetligare uppsittnin
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rapport, med kommentar av skolinspektér Lennart Dii
la ett stort antal exemplar av samma bok under fler
att slas ut snabbare genom ett sadant férfarin
med tanke pa att merparten av produkterna i

naderna. | tidningen Skol-Stockholm nr 3
20/80 procentregeln tycks tyvarr

alltfér stor informationsborda pé huvudla

en langre period an ett ar. Eftersom férla
skulle ocksd kunna bidra till en fullstandi

En arbetsgrupp som bestar av re
Malmé har haft till uppgift att un
nas pedagogiska utformning.

ATT OKA "AMATORISMEN” qu ,( - k2
I PRODUKTIONEN? ZF > g
For att halla liromedelsproduktionen pa B oS 25 -~ g I
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hog niva fordras, i varje fall for de sma

uppgifter med en serie konferenser.
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Vixelstromskretsar

Representation av tidberoende periodiska storheter, speciellt
sinus-formade. '

Fasdifferens.

Effektivvirde, meddelvidrde och medelbelopp.

Aktiv effekt.

Visarrepresentation och komplex representation av sinusformade
tidstorheter.

De tre fundamentala tvépolerna.

Strém och spinning i rena serie- respektive parallellkoppling-

ar, -

Etapp 2 omfattar 6 effektiva lédsveckor motsvarande 6x6= 36 lek-
tionstimmar. En laboration p& likstrbmskretsar och tva pé
vixelstromskretsar bdr kunna medhinnas.

M&al:

Eleven skall efter genomfdrda studier kunna

M1 Exemplifiering

200

rita och tolka foljande symboler SEN 01 31 02

induktor
induktansspole ras en ideal induktor med symbolen

lindning

~— S
kondensator ____JI__M_

-

~ N I mdlbeskrivningen nedan symbolise-

/Y \— och en induktor med re-
sistans meg“[~vﬂ\_r1;1_
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Ruta 6:1. Observationsschema vid anvindning av

(bearbetning ur Tyler 1930)

mikroskop

A.

1
2. Andas pa objektglaset

3. Torkar objcktglaset med linspapper
4,

5
6
7.

8.

9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.

20.
21,
22
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.

30.
3L

32.

33.

ELEVENS BETEENDE
Tar objektglaset

Torkar objektglaset med tyg

. Torkar objektglaset med fingret
. Skjuter behallaren med bakteriekulturen

langs bordet

Placerar en eller tva droppar av bakterie-
kulturen pa objektglaset

Ligger till ytterligare droppar av bakte-
riekulturen

Tillsdtter nagra droppar vatten

Letar efter tackglaset

Andas pa tickglaset )

Torkar tickglaset med linspapper

Torkar tickglaset med tyg

Torkar tickglaset med fingret

Anpassar tackglaset med fingret

Torkar av 6verflodig vitska

Placerar preparatet pa glaset pa objekt-
bordet

Sitter pa objektivet med ligsta férstoringen

Sitter pa objektivet med mellersta forsto-
ringen

Sitter pa objektivet med hogsta f6rstoringen

Tittar genom okularet med hoger 6ga
Tittar genom okularet med vinster 6ga
Haller ena tgat oppet

Haller bada 6gonen 6ppna

Scker efter ljuskilla

Staller in den konkava spegeln

Staller in den plana spegeln

Ténder lampan

Vrider pa grovinstillningen och tittar med
ett 6ga i okularet

Objektivet berdr tickglaset

Vrider pa grovinstillningen utan att titta
i okularet

Vrider pi grovinstillningen s att objek-
tivet kommer pa stort avstand

Vrider fininstillningen pa stort avstand
och tittar med ett 6ga i okularet

—

O RN

&

8. .
L) SR—
120
LK T,

18.

21, .
22.
23.
24
27. ..
28. .

29.
30.

33.

bil (24)

[ ars M. Livéew :

Pedogo g1s -7?57*0/6?4'8(’&-
e ales'nsiromec &,

s. 46 ~47

Observationsmetoder

Ruta 6:1 (forts.)

34. Stiller in fininstillningen pa stort avstand

utan att titta i okularet 34,
35. Stiller in fininstillningsskruven pa stort

avstand 35.
36. Stiller in fininstillningsskruven pa nira

avstand

37. Flyttar preparatet fran objektbordet
38. Torkar objektivet med linspapper
39. Torkar objektivet med tyg

40. Torkar objektivet med fingret

41. Andas pa okularet .

42. Torkar okularet med linspapper

43, Torkar okularet med tyg

44, Torkar okularet med fingret

45, Vidtar andra atgirder

B. FARDIGHETER I VILKA ELEVEN BEHOVER
YTTERLIGARE OVNING

1. Nir det giller att rengora objektivet | C—
2. Nir det giller att rengéra linsen
3. Nir det giller att stalla in lagsta forsto-

ringen &
4. Nir det giller att stilla in hogsta forsto-

ringen 4o
5. Nir det galler att stilla in spegeln S

6. Nir det giller att skydda tdckglaset och
objektivet fran forstoring genom vardslos
fokusering S
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Tidigare var teckningslararutbildningen
inte alls tillracklig. Den var helt
konstnarligt inriktad. Pedagogiken
tillkom forst sista studiedret. I

bér jan av GO-talet bir jade eleverna
p& T1 att reagera mot de har forhdl-
landena och en diskussion om TI-utb.
sattes igang. 1968 lyckades sleverna
férsndra utbildningen. Innehallet i
undervisningen foré@ndredes radikalt,
pedagogik och metodik har stor be-
tydelse. Elever och larars har fér-
sndrat och forbattrat undervisningen
och inneh&ll Ar frén &r. Detta &r ju
en vildigt positiv utveckling och det
visas ocksd bl.a. i att allt fler
sbker in till TI.

Yur vill LUK att teckningslé@rarut-
bildningen ska ss8 ut? ‘

LUK vill byta ut v&r 4-ariga TI-
utbildning mot en utbildning upp-
delad i tre olika kursmoment mad
sparrar emellan. Man vill dessutom
gora oss till 2-amneslérare. Det ar
det varsta av allt tycker jag. LUK
vill att vi ska kombinera te-larar-
utbildningen med lararutbildning i
svenska, samhéllskunskap, historia
eller dramatik. Teckningen visar
skillnaden i utbildningen. Hela ut-
bildningen ska in i nuvarande uni-
versitet- och ldrarhiigskolesystemet.
Férst ska man allts3 ha gétt ut
gymnasieskolan, det har tex. inte

jag gjort och skulle inte ha en

chans att komma in i LUK-utbildn.

Nu sbker man i huvudsak in pa
arbetsprover. Det vill LUK slopa!
Efter att ha antagits ska man forst
lasa en 60 podngkurs pd universitetet
som kallas bildkunskap. Efter prévning
fAr man sen av. komma in p& ndsta 60
p.kurs i det kombinationsémne man

vdl jer. Har man sen tur och pluggat
hart kanske man far lite ldrarutbildn.
som en kaka ovanpd alltibop. ytbhildn.
blir alltsd valdigt uppstyckad och
samtidigt férkortad. Ta tex. teckning
och malning, det ska bli 4 podng dvs.

680 timmar mot nuvarande 1054 t 11

Varfor kommer LUK-utredningen nu?

? Jl( ] (/n-(ofma,\(a'rﬂ,) Z*?‘S)
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Ett rem issyttrande

P4 fruktene mirker man,
buru trit hafwer ryktadt
wordit. Syrak 27:7

P4 uppdrag av Kungl Maj:t har
SO genom en arbetsgrupp utarbe-
tat ctr forslag till nytt betygsy-
stem f6r grund- och gymnasiesko-
lorna. Man fann att forslaget bor-
de komma under allmin diskus-
sion och uppmanade dirfor l3ngt
flera in vanligt att komma in
med yttranden. Dessutom utstrick-
tes remisstiden till mer dn ete ar.

Resultatet torde ha &vertrif-
fat SU:s férvintningar. Det dr
en stor och brokig skara som ytt-
rat sig. Att doma av referaten av
remissyttrandena har minga av
dem som uttalat sig inte ldst ut-
redningen.

Sirskilt intressant bor vara att
lyssna till vad studenterna vid
lirarhdgskolorna har ate siga. De
bor vara mer sakkunniga in and-
ra. Bakom sig har de minga ir
av studier och erfarenhet av vad
betyg ir. Snart skall de gi ut i sin
lirargirning, sitta sin prigel pd
undervisningen, bedéma resultat
och sitta betyg. Lit oss se vad
Lirarhdgskolans  studentkdr i
Stockholm har att anféra.

Yttrandet ir forsett med en in-
ledning, dir vi fir lira kinna
*den instillning som ir praktiske
taget allenaridande bland LHS’
kandidater”. Detta pistdende byg-
ger pa en enkit, dir ungefir hé’l%—
ten av de tillfrigade yterat sig.
Man fir inte veta hur enkiten
var utformad. Varfér var det si
méanga som inte ville yttra sig i
en viktig friga? Ligger orsaken i
fragornas utformning? Kunde inte
nigon av de blivande lirarna i
statistik, filosofi eller psykologi
ha hjilpt kiren till en bittre re-

dovisning?

Man forkastar det sice pd vilket
forslaget kommit till. Hur skulle
Kungl Maj:t annars ha gjore?
Miste man inte borja med att l3ta
sakkunniga utarbeta ett under-
lag fér diskussionen?

Det skulle fora for lange att g8
in pd alla de detaljer som tas upp.
Hela aktstycket vittnar om en
skrimmande oférméiga till kreati-
vitet, och man finner endast sva-
ga_ansatser till kritiskt tinkande,
tvi goda egenskaper som ldrar-
kandidaterna efterlyser hos andra.
De har troligen inte heller obser-
verat att de ger underbetyg it
de nuvarande lirarna. Ett sidant
underbetyg ir oberdttigat, Om
det nu inlimnade yttrandet ir
representativt for morgondagens
lirare, méste vi tyvirr rikna med
att underbetyget blir beridttigat
i framtiden.

Nu spinner hela yttrandet pd
temat “ned med allting”. Uppgif-
ten ir litt. Det felfria betygsyste-
met finns inte och kommer aldrig
att finnas. Man kan alltid finna
skil atr utrala missndje. Som sd
ofta hir i livet dr prblemet teo-
retiskt oldsbart, men det ir in-
dock nédvindigt att finna en
praktisk 6sning som i den ak-
tuella situationen ger minimum
av nackdelar férenade med stors-
ta méjliga fordelar. Det dr hir li-
rarkandidaterna brustit. Ar detta
resultat av de minga drens utbild-
ning? Man kommer litt atc tinka
p2 de som inledning citerade or-
den av Syrak.

KJELL BENGTSSON

PS: Om lirarkandidaterna kunde
anvinda de reflexiva prono-
mina skulle deras svenska for-
bittras betydligt.
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