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ELOSZO

A kotet tanulmadnyai, bar kiillonb6z6 iranyokbdl kozelitenek, egyetlen prob-
lémakort jarnak koriil. Ez a problémakor a hatranyos helyzetli gyermekek és
fiatalok élethelyzete, illetve ennek az élethelyzetnek a javitasa. A pedagogusi
munkakor szépsége - és talan legnagyobb kihivésa is — ehhez kapcsolodik.
Hogyan lehetséges megvaltoztatni a gyermekek és a fiatalok életpalyajat és
esélyeit, ha a kilatdsok nem tul biztatéak, az indulé hatranyok pedig fel-
halmozddtak? A kotet ezzel kapcsolatos gyakorlatokat fog kozre, és kinal
olyan elemeket, amelyeket a tandri munkaba beépitve az el6bb emlitett a
kihivas, tehat az esélyegyenldség elémozditasa, nagyobb eséllyel teljesithetd.
A tanulmanyok a kora gyermekkor életszakaszatol kiindulva a kozépiskolds
korosztalyig bezarolag jarnak korbe egy-egy részteriiletet, mutatnak be egy-
egy jol miikodo gyakorlatot, vagy hivjak fel a figyelmet egy, a hatranyokat
tovabb generalo teriiletre. Lektorként jo szivvel tudom ajanlani az irasokat
mind a gyakorl6 pedagégusoknak, mind a palyara késziil6 hallgatoknak,
mind pedig a szocidlis kérdések irant fogékony olvaséknak.

Dr. habil Bocsi Veronika
egyetemi docens
a kotet lektora



SZEREPI SANDORS®
féiskolai docens

A SZOCIOKULTURALIS HATTERTENYEZOK
ISMERETENEK JELENTOSEGE A HATRANYOS
HELYZETU GYERMEKET NEVELO OVODAK
PEDAGOGIAI EREDMENYESSEGENEK
TEKINTETEBEN

Bevezetés

Tanulmdnyunk az alabbiakban azt a problémakort igyekszik kérbejarni, mely
napjainkban tobb tizezer 6vodaskoru gyermeket és csaladjaikat érint: a hat-
ranyos helyzet okozta hianyokat és az abbdl fakadé tarsadalmi-nevelési ko-
vetkezményeket, illetve a szoba jové kompenzacids lehetdségeket.

Az els6 részben az 6voda kapcsolatrendszerének vazlatos bemutatasara
keriil sor. Ugy véljiik fontos tisztdban lenniink mindazzal a viszonyrendszer-
rel, mely az 6voddk napi miikodésére hatdssal van.

A kovetkez6 fejezetben azokat a hatranyt okozé tényezoket vessziik szam-
ba, melyek a hatranyos helyzet illetve halmozottan hatranyos helyzet ki-
alakuldsahoz hozzdjarulnak. Valamint bemutatjuk azokat a kompenzacios
tényezdket, melyek hathatos segitséget jelenthetnek az 6vodas gyermekek
szamara.

Végiil annak fontossagat emeljiik ki, hogy lényeges kiindulépont a gyer-
mekek csaladi illetve szociokulturalis hatterének alapos feltard jellegli meg-
ismerése.

Az 6voda kapcsolatrendszeri haldja

Tanulmanyunk célja, hogy a héatranyos helyzet(i gyermekeket neveld
6vodapedagogusok és dvodapedagdgus jeloltek szamara informaciot és s
gitséget adjon az eredményes neveldmunka megvaldsitasihoz. Ehhez ugy
véljiik elengedhetetleniil sziikséges az alabbi szempontok ismertetése:

- az 6voda, mint koznevelési intézmény tarsadalmi bedgyazottsaga-

6 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyégypedagdgiai Kar
Gyermeknevelési Tanszék
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nak vizsgalata,
- ahatrdnyos helyzetl gyermekekkel végzett hatranykompenzacids
tevékenység pedagogiai feladatai,
- acsaladok szociokulturdlis hatterének megismerési folyamata.
[rdsunkkal elsésorban azok szdmara szeretnénk segitséget nyujtani, akik
6voddjukban a HH vagy HHH’ gyermekek nevelésével, fejlesztésével foglal-
koznak, de ugy véljiik, barki szdmdra hasznos lehet a hatrdnnyal ¢él6 gyer-
mekek problémaival, élethelyzetével megismerkedni.
Az 6voda, mint intézmény tarsadalmi beagyazottsagara az alabbiakban
ismertetett dimenziokban tekinthetiink elsésorban.
- az 6voda a koznevelési intézményrendszer legels6 eleme

1. dbra: A magyar koznevelési rendszer

Age of student

Blicadde vida Atalned lseo'a

Forras: eurodice.eu (2019.)

A fenti rendszerabran jol lathatd, hogy az 6voda elsésorban a 3-6 éves
korosztaly nevelési-gondozasi tevékenységével Osszefiiggd feladatok ella-
tasat végzi. Természetesen az Eurdpai Unio altal miikodtetett honlap 6sz-
szehasonlitd jellegébdl kovetkezik, hogy a valdsagban ennél arnyaltabb a
kép: mar 2,5 éves kortol felvételt nyerhetnek a gyerekek, és a sziil6 kérésére,
illetve az 6vodapedagdgus véleménye alapjan 7 éves korig maradhatnak az

7 A tanulmdnyban a hdtranyos és halmozottan hatrdnyos helyzet(i gyermekek dvodai
nevelése all a kozéppontban, viszont kozbeszéd (a szakmai is) nagyon gyakran a roma/
cigany szarmazast és a HH-s allapotot szinonimaként haszndlja. Mi ezt nem tessziik, azon-
ban ki kell jelenteniink, hogy a két halmaz gyakorlati 4tfedettsége igen jelentés. Epp ezért
a tanulmany késobbi fejezeteiben el6fordul ez a fajta kategdria-elmosddas a konnyebb ért-

het6ség kedvéért.
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intézményben. (22/2015. (IV. 21.)  2.dbra: Az 6voda kizvetlen kapcsolatai

EMMI rendelet).
A kovetkezd abran az évoda
koznevelési rendszeren beliili kap-

csolati halojat szemléltetjiik: GVODA \
Az 6voda rendszeren belili he-

lyét elésorban koztes pozicionala-
sa hatarozza meg. A bolcs6débol

). PEDAGOGIAI

SZAKSZOLGALAT

érkez$ és az altalanos iskoldba  Forras: sajat szerkesztés

tavozo gyermekek révén mindkét

intézménnyel szoros kapcsolatban all. Bar meg kell jegyezniink: mig az
iskola a koznevelési rendszer eleme, addig a bolcséde a gyermekvédelmi
szerkezetben foglal helyet. A szakszolgalattal valé kapcsolat gyakorlatilag
mindennaposnak tekinthetd, hiszen az évodaban észlelt problémak keze-

lése jorészt ezen intézmény szakembereit igényli.

- az 6voda helye a tarsadalmi alrendszerek tekintetében

3. dbra: Az 6voda helye a tarsadalmi alrendszerek
tekintetében

Egyils: sy
Egyhazak,
il c

kbl

Forrids: sajat szerkesztés

A tarsadalmi alrendsze-
rek vonatkozdsaban az
6voddk ugyancsak je-
lent6s kapcsolati haloval
birnak, hiszen nemcsak
a koznevelésen belill,
hanem a szocidlis, az
igazgatdsi és az egész-
ségligyi intézményekkel
is rendszeres — akar napi
- Osszekottetés jellemzi
Oket. A tobbi alrendszer

vonatkozasaban is megfigyelhetd id6leges, rovidtava vagy akar ciklikusan
ismétlddé kapcsolat (helyi kozigazgatas, kozmuvelddés, gazdasag...)

- az 6voda a helyi tdrsadalomban

10
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1. tablazat: Az 6voda a helyi tarsadalomban

SZOCIALIS-GYERMEK- FENNTARTO HELYI ALTALANOS
VEDELMI INTEZME- ISKOLAK
NYEK
EGESZSEGUGYI INTEZ- [OVODA
MENYEK
HELYI IGAZGATASI HELYI GAZDASAGI
SZERVEK SZEREPLOK
CIVIL SZERVEZETEK PEDAG(')GIAI’

i _ SZAKSZOLGAL
HELYI EGYHAZI KOZOS- | GYEREKEK, CSA-
SEGEK LADOK

Minden dvoda részletesen kifejti sajat helyi nevelési programjaban azokat
a kapcsolatokat, melyeket miikodése szempontjabdl meghatédrozénak tart.
Ebben a fejezetben ismerteti a kapcsolatban résztvevé megnevezését, a kap-
csolat jellegét, illetve az egytittmutikodés céljat és formait. A fentiekben felso-
rolt szereplék koziil kiillonosen kiemelt a szocidlis-gyermekvédelmi intéz-
ményrendszerrel (csaladsegité kozpont, atmeneti otthonok, neveldsziilok,
gyamhatdsag...), az egészségligyi rendszerrel (véd6n6, gyermek-haziorvos...),
illetve a fenntartokkal, valamint természetszertleg az 6vodahasznalokkal
(gyermekek, csalddok) val6 kapcsolattartds. De adott esetben rendkiviil
fontos lehet akdr a helyi kozigazgatassal (helyi kisebbségi 6nkormanyzat,
polgarmesteri hivatal...), vagy éppen az egyhazakkal valé k6z6s munka is.
- az 6évoda mint a hatranycsokkentd rendszer része

»A kora gyermekkor rendkiviil fontos életkori szakasz, az ekkor reali-
zalt befektetések tériilnek meg a legnagyobb aranyban, és kiilonosen nagy
hasznot hoznak a hatranyos helyzet(, koztiik a roma gyermekek esetében,
kompenzalva, vagy legalabb részben kompenzalva az otthoni hatranyokat.”
(NEMZETI TARSADALMI FELZARKOZASI STRATEGIA, 2011 p.31).
A tarsadalmi hatranyok csokkentésének folyamata komplex tevékenység.
Egyrészt egyszerre csak a tobb teriileten bekovetkezett valtozasok garan-
talhatjak a sikert, - masrészt mint a felzdrkdzasi stratégia is emliti, - minél
fiatalabb életkorban kell a beavatkozast elkezdeni, harmadrészt pedig min-
den esetben hosszabb tavu és hatasu folyamatok jellemzik. A jol miikodé
hatranycsokkent6 folyamatok hatterében minimadlisan az alabbi teriiletek
egylittes tevékenységével kell szamolnunk:

11
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e szocialis ellatérendszer illetve intézkedések

o koznevelési intézmények

e munkaerdpiaci intézkedések

o egészségligyi ellatas és szolgaltatas

o telepiilésfejlesztési, telepiilésrehabilitacids intézkedések

Az dvoda ebben a folyamatban sok esetben egyfajta centralis erétérként
funkcional, f6ként a kistelepiilések életében. Mint kotelezd intézmény, min-
den gyermeket nevel6 csalad kapcsolatba keriil élete folyamdn daltalaban
nem is csupan egy gyerek révén a telepiilés, telepiilésrész 6vodajaval. Ez a
kapcsolat mar egy gyermek esetén 6nmagaban is folyamatjellegii, hiszen az
6vodas évek legalabb 3 évig tartanak, de akar 4,5 év is lehet az intézmény-
ben eltoltott id6.

A tarsadalmi alrendszerek (szocidlis — egészségligyi — oktatdsi) barme-
lyikének intézményes sikeressége alapvetéen fiigg az intézmény tarsadalmi
beagyazottsagatol, megtalalt és vallalt 6nazonossagatol. Az intézmények
(beleértve az dvodat is) nem ,légiires térben” léteznek, hanem nagyon is
valdsdgos és kitapinthaté mikro (helyi) és makro (orszagos) kozegben mi-
kodnek. Ezek a kozegek, kornyezeti hatasok meglehetdsen erds befolyasold
tényez6t jelentenek szamukra, hiszen egyaltalan nem mindegy - példaul
az sem, - hogy foldrajzi meghatarozottsaguk milyen formaban segiti, vagy
éppen hatraltatja mindennapi életiiket. Egy nagyvaros belsé kertiletében
mikodé intézmény sok tekintetben teljesen mds kihivasok elé néz, mint
egy hatranyos helyzetii kistelepiilés 6vodaja. Mig — hogy a példanal marad-
junk - egy févarosi fels6kozéposztalyi hattérrel rendelkez6 6voda esetében
komoly feladatot jelent az idegen nyelvtudas kérdése, addig a mar emlitett
kisteleptilésen az 6vodasok ingerszegény kornyezete altal generalt problé-
mak jelentik a legf6bb gondot.

Tehat mig az alabbiak minden évoda mtikodését meghatarozzak:

- a nemzeti koznevelésrél szol6 torvény és hozza kapcsolédd rendele-
tei,

- az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja,

- az 6vodapedagogusképzés viszonylag egységes szerkezete és felfoga-
sa,

- akozalkalmazottak jogalldsardl szolo torvény...

12
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addig az intézmények kozott nagymértéki eltérések tapasztalhatok, ame-
lyek a tényleges miikodést és sikerességet is alapvetéen befolydsolhatjak.
Epp ezért az 6vodak szdmara rendkiviil fontos, hogy azokat a tényezéket,
melyek a helyi sajatossagokat alapvetden leirjdk, alaposan és értelmezé jel-
leggel megismerjék, hiszen igy valhatnak ténylegesen 6nazonossa kornye-
zetiikkel.

A hatranyos helyzetbdl kovetkez6 6vodapedagodgiai feladatok

Hatranyt okozo tényezdk

A hatranyos helyzet fogalma az elmult évtizedek alatt szervesen beépiilt
a hazai szocialpolitikai és kozoktatasi kozbeszéd mindennapjaiba. A defi-
nicié a jog részérdl némileg valtozé tartalommal, de mar a rendszervaltast
megel6z6en megfogalmazasra kertil, és a szocialis ellatasok egyik alapfelté-
telévé valik. A definicio lényege az alacsony iskolazottsag, az alacsony szinti
foglalkoztatas illetve az elégtelen lakaskoriilmény mentén ragadhaté meg.
A halmozottan hatrdnyos helyzet értelemszertien a hdrom tényez6bél legalabb
kettd egyiittes jelenlétével irhato le. A fogalom maga azonban sokkal tdgabb
jelentéstartalommal és asszocidcids bazissal rendelkezik, kozéppontjaban a
deprivacié (valamitdl valé megfosztottsag) jelenségével. Ez a megfosztottsag
jelentkezik valosagos hatranyként az évodas gyermekek és csaladjaik életében.
A hétranyokat a konnyebb elemezhetdség érdekében érdemes kategéridkban

targyalnunk az alabbi rendszerezésben.

A hatranyt jelent6 tényezok egy jelentds részét képezik az un. materialis
héatranyok, vagyis azok a hidnyok, melyek vagy valamilyen kézzel foghatd
és egyben felmérhet6 fizikailag is jelenlévé jellemzét hordoznak magukban.
Ezek koziil az alabbiak a legjellemzébbek:

- alacsony egzisztencialis szint: jellemzden az egy f6re esé jovedelem
vagy barmilyen jellegii bevétel nem teszi lehetévé a biztonsagos élet-
feltételek, életkoriilmények kialakitdsat, a bevételek sok esetben rend-
szertelenek,

- alacsony iskolazottsag: a gyakorlatban a 8 altalanos iskolai, vagy az
alatti végzettségi szintet jelentenek, amely a munkaerdpiaci részvételt
meglehetésen korlatozza,

13
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alacsony szintii lakaskoriilmények, egészségtelen kornyezet: egy-
részt a lakdingatlanok alacsony komfortfokozatak, masrészt jellemzd
az egy helyiségben 1évdk, lakok relativ magas szama, ami a személyes
élettér kialakitasat lehetetlenné teszi, harmadrészt a korszertitlen fiité-
si eljarasok, és a rendezetlen kornyezet szintén komoly hatranyt jelent
az ott él6 csaladok szamara,

rossz egészségi allapot, szenvedélybetegségek: az egészségtelenebb
taplalkozas, a kevésbé higiénés lakaskorillmények és a joval gya-
koribb rosszabb mindségti alkoholos italok fogyasztasa, valamint az
elmult évtizedekben megjelend olcsé drog hasznalata kozel egy évti-
zeddel roviditheti meg az atlagos varhato élettartamot ezen csaladok
korében,

a kulturalis ellatottsag elégtelen szintje: a kulturalis lehetéségek
korlatozottsaga (szinhaz, filmszinhaz, konyvtar, egyéb kulturalis
programok),

szociolingvisztikai, nyelvhasznalati problémak: a korlatozott nyel-
vi kddot hasznalok szamara a koznapi életben valo sikeres boldogulas
is kérdésessé vélik (minimalis székincs, absztrakcié hidnya, fogalmi
gondolkodas alacsony szintje...), illetve a nem magyar anyanyelviiek
(romani, beds) magyar nyelvi tuddsanak korlatai. Ennek hosszabb
tavu kovetkezményeir6l Réger Zita is 1990-es tanulmanyaban:
»A nyelvi hatrany etnografiai magyarazata szerint a tarsadalmi
vagy etnikai kiilonbségekhez tarsuld iskolai teljesitménykiilonb-
ségek elsédlegesen (ha nem is kizarolag) a nyelvi szocializacio, a
nyelvhaszndlat kiillonbségeire, a kommunikativ kompetencia elté-
réseire vezethetdk vissza.” (Réger, 2002,1990 p.120.)

A fentiekben felsorolt hatranyok azonban a legtobb esetben nem 6nalléan
jelennek meg a csaladok életében, hanem sok esetben egyik hatrany a ma-
sikbol kovetkezden tapasztalhato. Erre jo példa, hogy ha alacsony a sziilok
az iskolazottsagi szintje, akkor nagy valdszintiséggel ez az alacsony jovedel-

mi, egzisztencidlis szinttel is egyiitt jar, és meghatarozza a lakaskoriilmé-
nyeket is.

A hatranyok masik, de semmiképp sem kevésbé jelentds csoportjat al-
kotjak szocialis-emocionadlis hatranyt jelentd tényezok:

a csaladi életmdodbdl kovetkez6 fesziiltségek, konfliktusok: a csaladok
egzisztencialis deprivacidinak koszonhetden sok esetben a hianyok

14



GO
o

[8)

az életmdd torzulasait is eredményezhetik. A ,,szegénység kultura-
ja” olyan megoldasokat, problémakezeléseket alakithat ki a csaladok
mindennapjaiban, melyek az életritmust, napirendet rendszertelenné,
kovetkezetlenné tehetik. Ez a rendszertelenség pedig negativ hatast
gyakorol a csaladban nevelked6 gyerekek személyiségfejlddésére,

- antiszocialis magatartasmintak: a szegénységi problémak kezelé-
sének inadekvat formai kozott killonboz6 a tarsadalmi normakkal
Osszeegyeztethetetlen ,,megoldasok” is szerepelhetnek (agresszio,
devians viselkedésformadk, elzarkdzas...),

- érzelmi inkompetencia, hidnyallapot, a sziil6i felelsség bizonytalan-
saga: a nem vagy rosszul elsajatitott sziil6i szerepmintak egyrészt bi-
zonytalansagot eredményezhetnek a sziil6i feladatok gyakorlasaban,
a problémdk megoldasanak keresésében, masrészt — féleg ha ez ki-
egésziil a nagyon korai gyermekvallalassal — még éretlen (gyermeki)
személyiségként képtelenné valhat a sziikséges érzelmi biztonsag meg-
addsara,

Hasonl6an a materialis hatranyokhoz, a szocialis-érzelmi hatranyok te-
rén is szoros kapcsolddasokat figyelhetiink meg a csaladok életét attekint-
ve. Epp ezért a fentiekben felsorolt hatranyt okozé tényez8k nem is igazan
onmagukban, hanem egyiittes jelenlétiikkel jelentenek igazan hosszu tavon
elhuz6do problémat.

Hidtranykompenzalds az évoddban

»Mit jelenthet az 6voda a szegénységben €16 csaladok gyermekeinek?

- Meg kell kiizdeni a sziil6 és a gyermek elvalasi nehézségeivel.

- Abeilleszkedés soran 1j szabalyokkal kell a megvaltozott keretekhez
alkalmazkodni.

- A folyamatos visszajelzések tiikrében — a kozosségi élet minden te-
rilletén - folyamatos valtoztatasokat kell a gyermeknek és a sziil6-
nek alkalmaznia.

- A szegénységben €16 gyermekek latvanyosan szembesiilhetnek mas-
sagukkal” (Szent-Galy, 2015 p.77.)

Darvas Agnes és Tausz Katalin elséként az Educatio-ban 2005-ben meg-
jelent tanulmanyaban (Az 6voda lehet&ségei a gyermekszegénység csok-
kentésében) emliti meg a fenti jelenségeket, melyek a hatranyos helyzett
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gyermekek dvodaba érkezése utan nehézséget jelenthet mind a gyermekek,
mind a csaladok, mind az 6voda szamara is.

Epp ezért az alabbiakban azokat tényezdket emeljiik ki, melyek a hat-
ranykompenzdcid folyamataban egyiitt, vagy kiilon-kiilon, de elengedhe-
tetlenek.

Inkluzivitas: az 6vodai hatranykompenzacié egyik legfontosabb
alapja a befogado szemlélet megléte és a befogadd kornyezet kiala-
kitasa. Ennek elemei: az 6vodapedagdgusok szemléletformalasa
az elditéletmentesség és az elfogadas imperativuszaval, célzott
modszertani hattértudas megszerzése, befogado (ha sziikséges in-
terkulturalis) kornyezet kialakitasa,

Sziikség szerinti roma szarmazasi segit6k alkalmazasa (pedagogi-
ai asszisztens, dajka): amennyiben a hatrdnyos helyzet(i gyermekek
jelent6s hanyada egyben roma, cigany szarmazasu is, jelent6sen no-
velheti a felzarkdzas eredményességét ha roma szarmazasu a peda-
goégiai munkat segité kollégakkal dolgozhatunk egyiitt, (ez termé-
szetesen a roma 6vodapedagogusok esetében is érvényes),
Elményteremtés: a hatranyos helyzet allapotéhoz szorosan hozzé-
tartozik a deprivacio jelensége, ami hétkoznapi nyelven az ingersze-
génységet és megfelel6 élmények hidnyat jelentheti. Az 6voda meg-
probalja ezeket a hidnyzo fejleszté hatdsu ingereket és élményeket
potolni (természetszertileg ez csak részleges lehet) kiilonboz6 tevé-
kenységek és programok szervezésével,

Sziil6k bevonasa: az 6vodai neveldi rahatdsa csak abban az esetben
lehet hosszu tavon is eredményes, ha ez a sziil6i, csaladi nevelési
gyakorlattal is legalabb részben dsszhangban van. Epp ezért kulcs-
kérdés, hogy milyen mértékben sikeriil a sziil6kkel k6zos pedagé-
giai gondolkodas kialakitasa. Ennek els6 1épése a sziil6k bevonasa
az 6voda életébe: elérni azt, hogy a sziilé szamara legyen fontos a
gyermek 6vodai élete, tevékenysége. A sziil6kkel kozos programok
szervezése és a csalddlatogatds ezért elengedhetetlen részei ennek a
folyamatnak.

Differencialt fejlesztés: a differencidlas az 6vodapedagogia, s6t va-
l6jaban minden pedagdgia egyik legfontosabb tényezdje, azonban a
hatranyos helyzet(i gyermekek esetében és az éket koriilvevo sajatos
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szociokulturalis hattér miatt a személyre szabott tevékenységsegités
és fejlesztés még hangsulyosabban kell, hogy érvényesiiljon,

Ovoda - iskola 4tmenet hangstlyos segitése: a két koznevelési intéz-
mény kozotti atmenet nehézségei koztudottak, azonban a hatranyos
helyzetii gyerekek estében ez a probléma fokozottabban jelentke-
zik. Hiszen az évoda rugalmasabb, gyermekkozpontu felfogasaval,
a kemény kimeneti kévetelmények hidnyaval ellentétben az iskola
egy hirtelen valtassal vezeti be a 6-7 éveseket a merevebb, feladat-
és pedagdguscentrikus vilagba, ahol az alkalmazkodas és az adek-
vat vélaszok megfogalmazdsa sok hatranyos helyzet(i didk szdmara
reménytelen kihivast jelent, nem elhanyagolhat6an a sziil6i hattér
deficitjének koszonhetéen. Ehhez kapcsoloddan érdemes itt idézni
Nahalka Istvan egy évtizeddel ezel6tti megallapitasat: ,,...sz6 nincs
semmiféle ,,roma sajatossagrol’, vagy olyasmirdél, ami behatarolna
a romdk potencidlis eredményességét és hatékonysagat” (Nahalka
2009 p.187-188.) Epp ezért az 6vodai nevelés felel6ssége ebben a te-
kintetben is nagymértékd.

A csaladok szociokulturalis hatterének megismerési folyamata

A helyi tarsadalom Osszetétele, annak valtozds-tendencidi
A helyi tarsadalom Osszetétele az intézményt koriilvevé mikro vilag leg-
fontosabb elemét jelenti. Ez azonban egy dinamikus jellemz6, hiszen nincs

olyan telepiilés, amely az id6k folyaman ne esne at kiilonboz valtozasokon.
Ezek a valtozasok sokszor egészen mélyre hatok lehetnek (pl. agrar jellegti
telepiilésbdl ipariva valik). Hazank északi, észak-keleti, illetve dél-nyuga-

ti teriiletein az utobbi évtizedekben jelentés mértékben megnovekedett a
roma/cigany lakossdg létszama, amit az alabbi vizsgalati mez6ékon keresztiil
érdemes feltérképezni:

A roma / cigany lakossag részaranya a telepiilésen / telepiilésrészen
beliil: egy meghatarozott, elkiilontilt telepiilésrészen élnek-e a roma,
cigany csaladok, vagy inkabb a vegyes lakossagu utcak, keriiletek
jellemzik?

A teleptilésen ¢é16 roma lakossag szarmazasa, nyelve, 5nmeghata-
rozasa: ismerjiik-e a lokalitasban él6 roma, cigany kozosségek szar-

17



O.

T
mazasi, nyelvi, kulturalis identitdsat, megtudjuk-e kiilonboztetni
ezeket a csoportokat?

A roma kozosségen beliili viszonyrendszer: tisztdban vagyunk-e
azzal, hogy a roma, cigany kozosségen beliil milyen tarsadalmi, per-
szonalis viszonyok érvényesiilnek?

A telepiilés lakossaganak szamszert és egyéb valtozasai az elmult
évtizedekben: rendelkeziink-e szamszerii adatokkal, hiteles infor-
maciokkal telepiilésiink, teleptilésrésziink osszetételének, jellemz6i-
nek valtozastendenciairdl?

Az 6vodds gyermekek csaladi koriilményei
Az dvodasok csaladi héttere szociokulturalis megismerésének a csala-

di koriilmények is fontos részét képezik. A teljesség igénye nélkiil az alabbi

szempontokat megvizsgalva kertilhetiink kozelebb a csaladok életkoriil-

ményeinek megismeréséhez:

Csaladi szerkezetek: hanyan élnek egyiitt egy csaladban, milyen ro-
konsagi, kapcsolati mez6ben értelmezhet6k ezek az egytittélések?
A csaladok jovedelemviszonyai: a csalad honnan, milyen forrasbol
teremti el a megélhetéséhez sziikséges anyagi-pénziigyi alapot, ho-
gyan alakul a kozmunka illetve a gyermekek utan jar6 tamogatasok
aranya, jelentésége a jovedelmeken beliil?

A sziil6k iskolai végzettsége, képzettsége: az anya és apa végzettsé-
ge, a nagysziill6k végzettségi szintje, a sziilok képesitése, szakmaja-
nak piacképessége, a szakmaban eltoltott gyakorlati idé.

A csaladok lakaskoriilményei, kiilonos tekintettel a gyerekek lak-
hatdsdra: mennyiben felel meg a lakdingatlan a minimalis higiénés
kovetelményeknek, rendelkeznek-e a gyermekek legalabb kiilon
fekhellyel, milyen komfortfokozatu az ingatlan, milyen a kozmel-
latottsaga...?

Beilleszkedés a helyi tarsadalomba

Rendkiviil fontos informativ jellemzoének tartjuk a hatranyos helyzett

— els6sorban roma/cigany - csaladok, sziilék helyi tarsadalomhoz
vald viszonyat. A hatrdnykompenzacié esélyeit nagymértékben no-
velheti, ha ez a viszonyrendszer integrativ jellegti. Az alabbi ténye-
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z6k megismerése el6rébb vihet minket a sikeres hatranycsokkentés
folyamatéban:

A roma csaladok elhelyezkedése a telepiilésen beliil: mint, mar
utaltunk rd, meghatarozé az integracié folyamatédban a roma ko-
z0sségek, csaladok telepiilésen beliili lakohelye. Amennyiben szeg-
regalt formdban élnek az érintett kozosségek, ahogy ez sok helyen
jellemz6, ugy egyfajta elzarkozas is megfigyelhet6 a tobbségi tarsa-
dalommal valé kapcsolattartasban. Ennek az elzarkézasnak a felol-
dasa az els6 1épés, ami nélkiil nem tudunk elére haladni.

A roma sziil6k, csaladok kapcsolatai a nem roma sziil6kkel: Lé-
nyeges tényezd az dvoddaba jard gyermekek sziileinek kapcsolata
egymassal. Léteznek-e a formalis kapcsolaton tuli helyzetek, ami-
kor a roma és nem roma sziil6k (esetleg nagysziilék) talalkoznak
egymassal, kozosen tevékenykednek, vagy akar még a koszonés
szintjét is nehezen érik el? A célunk természetesen az, hogy az 6vo-
dai eseményeket, feladatokat kihaszndlva elérjiik a talalkozasok gya-
korisaganak és minéségének javulasat.

Az 6voda altal szervezett programokon valé részvétel: Mennyi-
re tudjuk a HH, HHH roma, cigany sziil6ket, csaladokat az 6voda
altal szervezett, rendezett programokba bevonni, érdeklédnek-e a
sziil6k ezek irant, megjelennek-e a sziil6i értekezleten, nyilt napon,
fogad6dran, kiillonféle iinnepségeken?

A koz6sségi, intézményi elvardsokhoz, szabalyokhoz val¢ alkal-
mazkodas: betartjak-e a sziil6k az évoda hazirendjében talalhat6
szabalyokat, melyek természetesen a gyerekek érdekeit, biztonsagat
szolgaljak? A magyar évoda nyitottsagat rendkiviili pozitivumként
értékelve az adott intézmény dévodahasznaldi tudnak-e helyesen élni
ezzel a lehetGséggel?

A felnétt csaladtagok részvétele a munkaerdpiacon: mar korabban
targyalt, de a helyi tarsadalomba val6 beilleszkedésnek is fontos
eleme a munkaviszony és az abbdl szarmaz¢ jovedelem kérdése. Az
allandé munkahellyel és bevétellel rendelkezé csaladok integracids
helyzete minden esetben pozitivabb a tartésan munkanélkiili, és
nélkiil6z6 csalddokénal.
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A csalddlatogatds és tapasztalatai

Azt gondoljuk, hogy a szociokulturalis hattér megismerésének folyama-
taban természetesen alkalmaznunk kell egy mar nagyon régoéta hasznalt
modszert, a csaladlatogatast is. A csaladok életébe vald betekintés szamos
olyan informacidt szolgaltathat szamunkra, melyek csak a gyermekek ott-
hondban gytjthet6k be, ezért kihagyhatatlanok. Az alabbiakban foglaltuk
oOssze a legfontosabbakat:

A csalad fogadokészsége a csaladlatogatas tekintetében: altalanos-
sagban ahogy a tobbségi tarsadalom tagjai, iigy a roma, cigany szii-
16k is pozitivan allnak az dvodapedagdgus latogatasi szandékdhoz.
néhany kivételes esetben kell csak atgondolnunk a kérdést, ahogy
Erdds Imréné, a hajduboszorményi Kincskeres6 6voda vezetdje fo-
galmaz irasaban: ,, Amikor pénzt kap a csalad, legyen az szocialis
juttatas vagy munkabér, nem megytiink csaladot latogatni” (Erdés
2015:98) Vagyis mindenképpen érdemes a latogatasi szandékunk
kozlése el6tt tajékozodnunk ebben a tekintetben. Illetve ha még-
is —valamilyen egyéb okbdl kifolyolag — elutasitasba titkoznénk,
akkor tiirelmesen varjuk ki az alkalmas id6épontot, amikor a csalad
fogadokész lesz iranyunkban. Ez al6l természetesen a hatdsagi in-
tézkedés a kivétel, azonban abban az esetben nem az évoda, hanem
a gyermekvédelem feladata az intézkedés.

A csaladlatogatas gyakorisaga, megszervezése, lebonyolitasa: a csa-
ladlatogatast altaldban az 6vodaba lépés el6tti napokban, hetekben
szervezziik meg, hiszen ez is része a gyermek befogadasi folyamata-
nak. Azonban abban az esetben, ha a csalad életében komoly valto-
zas kovetkezik be, ami latvanyosan hatassal van a gyermek életére,
akkor lehetségesnek tartjuk az ismételt csaladlatogatas megszerve-
z€sét is.

A csaladban tapasztalt bels6 kapcsolatok, érzelmi viszonyulasok: a
csalad otthonaban lehet a legjobban megfigyelni és megismerni a
csalddtagok kozotti érzelmi kapcsolatokat, hiszen az otthoni légkor
fesztelensége biztositja szamunkra, hogy minél szintébben visel-
kedve fedezhessiik fel a gyermek csalddi kapcsolatait, a csaladtagok
egymas irant érzett érzelmeit, a gyermek érzelmi helyét a csaladban.
A lakaskoriilmények leirasa, elemzése: a gyermekek otthoni élet-
koriilményeinek szintere az ingatlan, ahol a csalad él. A fentiek-
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ben mar széltunk a lakas komfortfokozatanak, infrastrukturalis
ellatottsaganak jelentdségérdl. Természetesen nincs ebben a tekin-
tetben sem semmilyen dltaldanositdsra modunk, hiszen minden csa-
ladnak egyedi jellemzékkel irhatoak le lakaskoriilményei.

A csalad életmodjanak feltardsa. a csaladi szokasok megismerése:
a materialis jellemz6&kon és az érzelmi kapcsolaton tal a csaladla-
togatds alkalmaval lehet6ségiink nyilik a csalad életmddjanak, ha-
gyomanyainak, szokasrendszerének feltérképezésére. Fontos ele-
me ennek, hogy mennyire kovetik a roma, cigany hagyomanyokat
a csalad tagjai, megiilik-e az tinnepeket tradicidikat kovetve, vagy
mar kikoptak ezek az elemek? Milyen mértékben torzitja el a mély-
szegénység, a deprivacio az életmodjukat? Vannak-e sajatos, csak a
csaladra jellemz6 szokasok? Ezeket tovabborokitik-e a fiatalok?

Zaro gondolatok

A roma integracio-felzarkézas folyamata egy olyan soktényezés, id6ben el-
hiz6dé folyamat, mely egyszerre igényli a tobbség és kisebbség érdekeltsé-
gét és aktiv részvételét. Vagyis: csak akkor beszélhetiink eredményességrol

ha figyelembe vessziik,

hogy mindez nem csupdn a dontéshozdk vagy a szereplék szandé-
katol vezérelt, hanem egy sor rajtuk kiviil all6 tényez6 altal is befo-
lyasolt,

hogy generacidkon ativeld, révid tdvon csak részleges sikert ered-
ményezd,

hogy mind a tobbségi tarsadalomnak, mind a roma/cigany kisebb-
ségnek érdekében kell, hogy dlljon a megoldas keresése, diszfunkci-
0k és ellenérdekeltségek kikiiszobolésével,

hogy nem elég pusztan elfogadni és kommunikalni a felzarkézasrél
és az integraciorol, hanem abban aktivan kell kozremtikodni is,
hogy a szegénység ,kulturdja” nem osszekeverendd a ciganysag kul-
turalis 6rokségével.

Ennek a bonyolult rendszernek a koragyermekkorban vannak az elsé

lépcsoéfokai, melyek az dvodai nevelésben oltenek mindenekel6tt testet.
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TORHAN-BARTHA ERIKA'
egyetemi hallgatd szocidlpedagogia MA

ROMA ES NEM ROMA CSALADOK NEVE-
LESI SZOKASAIK ES KAPCSOLTUK AZ IN-
TEZMENNYEL

Bevezetés

A nevelés hozzatartozik az emberi léthez, hiszen egyidés az emberiséggel.
A mai tarsadalom szamara nagyon fontosak a formadlis nevelést ellato in-
tézmények, melyek a torvényi el6irasnak megfeleléen lehet6vé teszik azt,
hogy minden gyermeket az életkoranak, fejlettségi szintjének megfelelé mi-
ndségi valtozasok érjenek. A koznevelés elsé mérfoldkove az 6voda, amely
a gyermek egyéni érdekét figyelme véve, személyiségét fejlesztve, a csalad
nevel6 funkcioival kiegésziilve, egy rétegben éri el ezt a célt.

Ahhoz, hogy a pedagdgus mérsékelni tudja a szociokulturalis kornye-
zetbdl szarmazo6 hatranyokat, a személyiség kibontakozasat és személyi-
ségfejlesztését kell leginkabb szem el6tt tartani. A halmazottan hatranyos
helyzet{i gyerekek sajnos tobb kudarccal talalkoznak az intézményes nevelés
soran. A roma sziil6k illetve az dvoda jo kapcsolatdnak dpolasa rendkiviil
fontos, hiszen a gyerekek hatranyos helyzetbdl valo kitorését a sziilék koz-
remutkodésével tudjuk elérni. A torvényi szabalyozas szerint a harom évet
betoltot gyermekek szamara kotelez6 az dvodaba lépés, igy a kapcsolattar-
tas a sziil6kkel hosszabb idészakot jelent, mint a korabbi években.

Alapvet6 kérdés, hogy tisztazzuk azt, hogy ki a roma. Ez egyfajta
Onbevallason vagy masok dltali megitélés soran deriik ki? (Kemény
[2003]) Az a roma aki felvallalja identitasat, vagy a szociologusok don-
tik azt el, hogy ki a roma?

A hazai ciganysag szamardl kiillonboz6 statisztikai adatok dllnak rende-
lezéstinkre. (Varga 2013) Hiszen Szilagyi 2016-os irasaban azt olvashatjuk,
hogy a 2011-es népszamlalds szerint mintegy 315000 roma lakos élt hazank-
ban. A szocioldgia felmérések tovabbgondolasan alapulé demografiai becs-
lés szerint 2011-ben kozel 658000 roma lakos €lt az orszagban. A Debreceni

1 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar
23



T
¢l

[8)

Egyetem 2010-2013 kozott késziilt felmérése pedig ennél Iényegesen nagyobb,
tobb mint 876000 f8s értéket regisztralt. ,,(Szilagyi, Pénzes [2016] 10. old.)

Roma gyerekek szocializacioja

A szocializaci6 célja az hogy a kisgyermekekkel megismertesse és elfo-
gatassa a kozosségi normakat, melyeket kovet egész élete soran, illetve ké-
pes ezaltal a tarsadalom altal elvart viselkedési szabalyokat kovetni. (Olah
[2013]) A ciganygyerekek csaladon beliili szocializacidjat egészen eltéré mo-
don ismerik a pedagdogusok, igy eltéré modon is hasznaljak azt. A pedagogus,
mint altalaban minden ember sikerre vagyik. Az pedig, hogy egy pedagdé-
gus a cigany csaladi szocializacio alapjait szubkulturalis értékeit megismeri
és hasznositja is, novelheti ezt az élményt. (Rostas-Farkas [2013]) A cigany
gyermek sziiletéstd] kezdve részt vesz a csalad életében, mely nem teszi le-
het6vé azt, hogy a szabalyszer(iséget figyelhessitk meg, mert példaul alig
figyelhetiink meg munkamegosztast is naluk. A gyermekeket kisgyermek-
koraban ingerek sokasdga érheti, igy a gyermek szdmara is 6sszemosddnak
a napszakok, ennek kovetkeztében a cigany gyerekekben, nem tud kiala-
kulni az igynevezett bioldgiai érés, mely a késébbikben a elérelatas alapjait
képzi. (Rostas-Farkas [2010])

Roma gyerekek és a csaldd

A roma csalddok mindennapjaiban nincs jelen a tervezés, hiszen ezt a
fegyelmezettség és az anyagi problémak nem teszik szamukra lehet6vé.
A nagy csalddban valdé nevelkedés amit szeretnek, terhességiik is valot-
lanszerten jott létre, a fogamzasgatlast nem nagyon ismerik. A ciganyok
nagyon gyermek centrikusak, mindent megvesznek a gyerekek szamara.
a kisebb gyerekeket. A cigdny csaladokban a nevelés felgyorsult, pszichés
érésiitk sokkal rovidebb, felnéttes feleldsségvallalasuk fejeltebb.

Roma csaladok és az 6voda kapcsolata

A sziil6k szdmara a kozoktatasi torvény meghatarozza a szabad évoda-
valasztas jogat. , A sziil6t megilleti a nevelési, illet6leg nevelési-oktatasi
intézmény szabad megvaltoztatdsanak a joga. A nevelési, nevelési-oktatasi
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intézmény szabad megvaltoztatdsanak joga alapjan gyermeke adottsagai-
nak, képességeinek, érdeklédésének, sajat vallasi, illetve vilagnézeti meggyo-
z6désének, nemzeti vagy etnikai hovatartozasanak megfelel6en véalaszthat
6vodat, iskolat, kollégiumot. (Korm. rend.)

A csaladokkal tartott kapcsolat nagyon fontos az 6voda szamara.
Azt mindenki tudja, hogy a roma csaladoknal kitiintetett szerepe van
a szeretetnek, illetve a bizalomnak. (Erdds [2015]) Nagy valoszintiséggel
minden 6vodapedagogus azért valasztotta ezt a hivatast, mert szereti a
gyermekeket, am a roma sziiléknek nem elég az, hogy mit hallanak, nem
csak a verbalis megnyilvanulasokbdl sztirnek le dolgokat, sokkal inkabb a
metakommunikacids jelzésekre figyelnek. Nagyon fontos tovabbad a szak-
mai hiteleség és a szavahihet6ség annak érdekében, hogy a roma sziilék
mebizzanak az 6vodapedagdégusban. Megtorténik az, hogy az 6vodape-
dagogus hosszua évek folyaman kiharcolja ezt az elismerést a roma sziilok
korében, am az még korantsem biztos, hogy az évodaban, mint a gyer-
meknevelési intézményben biznak. Azért kiilon meg kell dolgozni, hogy
a roma identitdsu sziil6k megbizzanak az dvoddba. A roma gyerekek
sziilei is szivesen egyiittmiikodnek az évodapedagogusokkal, csupan
meg kell keresni kozdsen azokat a lehetdségeket, melyekben a legtobbet
tudjak magukhoz mérten a roma sziil6k is hozza tenni az évodai élethez.
Ezen egyiittmtikodésnek és szervezett programok soran kozvetlenebb
kapcsolatba 1ép az évodapedagdgus a roma csalddokkal. Hiszen, mint
tudjuk az 6vodapedagogus legnehezebb feladata a roma sziil6k bizalmaba
valo elnyerése. Hiszen 6k nagyon zarkézottak, olykor alig engednek be 1j
embereket az életiikbe. Félnek a nyitni masok felé, talan a romaellenesség
hatédsa miatt van ez igy. Igy tehét jogos az a feltevés, hogy a roma szdrmaza-
suakkal nehezebb a bizalmi kapcsolat kialakitasa, mint a nem romakkal.
Az 6vodapedagdgus ezen bizalmi kapcsolat kiépitésével, ,birtoklasaval”
tud megfelel6en hatékonyan, kooperativ kapcsolatot kialakitani.

Csalad és az 6voda kapcsolattartasainak formai
A mindennapi kapcsolattartasnak két fix pontja lehet: a gyerekek reggeli

6vodaba valé elhelyezésekor, illetve az onnan val6 elhozatalkor. A sziil6k
tobbnyire e két alkalommal tudnak rendszeresen kommunikélni az 6voda-
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pedagoégusokkal. (T6rok 2002]) Jo alkalom lehet tovabbd a kapcsolattartasra
az 6vodapedagogusok altal szervezett sziil6i értekezlet. Ezen alkalmak meg-
feleléek arra, hogy a csoportot érinté f6bb eseményeket a sziil6kkel ismertesse
az 6vodapedagodgus, illetve hogy a gyerekek fejlodésérdl tajékoztatast adjon.
A hagyomanyos sziil6i értekezlet mar nem megfelel$ arra, hogy az 6voda-
pedagogus a sziilokkel bizalmi kapcsolatot tudjon kialakitani. Sajnos, egyre
kevesebb azon sziil6k szama, akik a gyermekeiket neveld szakmabeli embe-
rek véleményét akar személyesen vagy telefonon kikérnék. (Torok [2002])
A fogaddorak adnak alkalmat arra, hogy a gyermekek egyéni fejlédését
érint kérdéseket a sziil6 a pedagdgussal meg tudja beszélni. A pedagd-
gus eldzetes felkésziiltsége teszi lehetévé az eredményes informacidcserét.
Annak ellenére, hogy a csaladlatogatds szamit a leghagyomanyosabb kap-
csolattartasi formanak, arrdl hallhattak a kutatas soran a sziil6kt6l, hogy a
pedagdgus e kapcsolattartasi forméaval nem igazan élnek. (Torok [2002]) Ez
azt bizonyitja szdmunkra, hogy a csalddlatogatas egyre elavultabb kapcso-
lattartasi forma. (Hidaszné-Pivok [2008 b))

Az egyiittmiikodés formai a mindennapokban

Mar az 1971-es Ovodai Nevelési Programban is olvashatunk a partnerek-
kel vald egytittmtikodés els6 1épéseirdl. (Hidasziné-Pivok [2008 b]) Kieme-
li azt a meghatarozast, miszerint a csalad és az intézmény kozos fejlesztéi
és nevel6i munkaja révén halad folyamatosan elére a gyermeki képesség.
Az egyiittmiikodésben pozitiv kapcsolat kialakitasat idézi eld, a bizalmi
légkor kialakitasa, illetve az adott csoport szokasainak atgondolasa.
(Hidasziné-Pivok [2009]) ,, Az egyiittmiikodés formdi valtozatosak, a sze-
mélyes kapcsolattél a kiilonbozé rendezvényekig magukba foglaljak azokat
a lehetéségeket, amelyeket az 6voda, illetve a csaldd megteremt.” (ONOAP)
A csalad és az dvoda egyiittmiikodése nagyon fontos, hiszen a gyermek in-
tézményes nevelését, tanuldshoz valé jo viszonyat, kés6bbi iskolai teljesit-
ményét is befolydsolja. Nagyon fontos az, hogy az 6vodapedagégusok illetve
a sziilék kozt jo kapcsolat legyen fenntartva. ,, Az dvodai nevelés a csaldadi
neveléssel egyiitt szolgdlja a gyermek fejlédését. Ennek alapveté feltétele a
csaldddal valé jo egytittmiikodés.”(ONOAP)
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Fontos, hogy a sziil6kkel meglévé bizalmi kapcsolatra lehessen épiteni
az egylittmikodést. (Szabo 2015]) Azt viszont, hogy az egytittmuikodé-
si formak koziil, mely lesz a leghatékonyabb, illetve melyikkel érhetiink
el minéségi eredményeket, az sok komponenstél fiigghet. (Szabé [2015])
»Az 6vodapedagogus figyelembe veszi a csalddok sajatossdgait, szokdsait, az
egytittmiikodés sordn érvényesiti az intervencids gyakorlatot, azaz a segitség-
nytjtds csalddhoz illesztett megolddsait.” (ONOAP)

Roma csalad és az ovoda

A kapcsolat alapelvei majdhogynem minden csaladdal kapcsolatosan
nagyon fontosak. Azt mindenki tudja, hogy a roma csalddoknal kitiinte-
tett szerepe van a szeretetnek, illetve a bizalomnak. (Erdds [2015]) Nagy
valészintiséggel minden 6vodapedagogus azért valasztotta ezt a hivatast,
mert szereti a gyermekeket, 4m a roma sziil6knek nem elég az, hogy mit
hallanak, nem csak a verbalis megnyilvanulasokbol sziirnek le dolgokat,
sokkal inkdbb a metakommunikacios jelzésekre figyelnek. Nagyon fontos
tovabba a szakmai hitelesség és a szavahihetdség annak érdekében, hogy a
roma sziil6k megbizzanak az dvodapedagogusban. Nagyon nehéz ugyanis
a roma sziil6k bizalmat elnyerni. Megtorténik az, hogy az évodapedagogus
hosszu évek folyaman kiharcolja ezt az elismerést a roma sziil6k korében,
am az még korantsem biztos, hogy az évodaban, mint gyermeknevelési in-
tézményben megbiznak. Azért kiilon meg kell dolgozni, hogy a roma iden-
titasu sziilék megbizzanak az évodaban, féleg olyanban, ahol tobbnyire a
szakmabeli pedagogusok nem roma identitastiak. Tovabba a hitelesség és a
szavahihetdség nem abban nyilvanul meg, hogy pedagégusként a negativu-
mokat nem osztom meg a sziil6kkel, hanem fontos azt megfogalmazni, ha
éppen olyat lat a pedagdgus, amely kritikat fogalmaz meg benne.(Erdds
[2015]). Erdds Imréné, a Kincskeresé Ovoda vezetéje, 2015-6s irasaban azt
mondta, minden sziilének, legyen az roma vagy nem roma, az a legfonto-
sabb, hogy gyermeke a lehet6 legjobban érezze magat az 6vodaban, jé ne-
velésben részestiljon. (Erd6sné [2015]). A roma gyermekek sziilei is szivesen
egytttmiikodnek az 6vodapedagdgussal, csupan meg kell keresni kozosen
azokat a lehetdségeket, melyekben a legtobbet tudjak magukhoz mérten
a roma sziil6k is hozzatenni az 6vodai élethez. Olyan lehetségekre kell

27



e
T
a hangsulyt fektetni, melyek altal a roma sziil6k az erdsségeikre tamasz-
kodva tudnak segitséget nyujtani. Fontos tigyelni arra, hogy semmiképp
se a hianyossagaik keriiljenek el6térbe. Ezen egyiittmtkodések és szerve-
zett programok soran kozvetlenebb kapcsolatba lép az 6vodapedagdgus a
roma csalddokkal. Igy keriilhet szorosabb kapcsolatba a sziil6kkel és tudhat
meg tobb informaciét a roma csaladokrol, hagyoméanyokrol, szokasokrol.
Az évodapedagogus és a roma sziilok kapcsolataban tehdt a legfontosabb és
a legnehezebben megszerezhetd a bizalom. A roma sziilék és az 6vodape-
dagoégus kapcsolata valtozé. (Erddsné [2015]) A roma csaladok nagyon zar-
kozottak, olykor alig engednek be 4j embereket az életitkbe. Félnek nyitni
masok felé, talan a romaellenesség hatasa miatt. A roma csaladok esetében a
bizalmi kapcsolat masképp alakul ki, mint a nem romak esetében. Erdésné
szerint, a roma csalddok bizalmat a pedagdégus csak ugy tudja megszerezni,
ha a gyermekeik bizalmat mar magaénak tudja. Az évodapedagogus ezu-
tan tud a roma sziil6kkel beszélgetést, bizalmi kapcsolatot létesiteni, mely a
késoébbi kooperativ munkdnak az alapja lesz.

Vizsgdlat bemutatdsa:
Hipotézisem, a témaval kapcsolatos feltételezéseim a kovetkezékben fog-

lalom 6ssze.

H1 Ugy gondolom, hogy 6sszefiigg az iskolai végzettséggel az, hogy
a sziil6 kitol kér gyermeknevelési tanacsot. Feltételezem, hogy az alacso-
nyabb iskolazottsaggal rendelkez6 anyak elsdsorban a csaladon beliil
kérnek segitséget, mert a tajékozottsag hianyaban, konyvekre vagy szak-
lapokra nem tamaszkodnak.

H2 Feltételezem, hogy a roma szarmazasu sziilok szinte kizarolag a
sajat rokonaiktol latott nevelési mintat adjak at gyermekeiknek, mert az
elsédleges szocializacios szintéren, a csaladon kiviili pedagogiai-nevelési
ismeretekkel nem, vagy alig rendelkeznek.

H3 Feltételezem, hogy az 6vodapedagégus minél tobbet foglalko-
zik roma szarmazasu csaladdal, annal nagyobb a szakmai belsé igé-
nyiik arra, hogy megismerjék a roma csaladok nevelési szokasait, mert a
kooperativ munka érdekében ez elengedhetetlen. Kutatasi médszereim
ennek megfelel6en valasztottam.

Dolgozatom megirasanak f6 célja az volt, hogy objektiv képet tarjak fel
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a téma vonatkozasaban. Azt szeretném megtudni, melyek azok a nevelési
szokdsok, amelyeket a roma és nem roma identitdsi édesanydk alkalmaz-
nak. Kit6l veszik at ezeket a szokasokat, tanuljak-e, kérnek-e segitséget, ha
igen, kikt6l, vagy 6sztondsen nevelik gyermekeiket? Szeretném megismerni
a roma és nem roma édesanyakat, hogyan lattak sajat édesanyjukat gyer-
mekként, milyen anyanak gondoljak 6ket. Szeretném megtudni azt, hogyan
latjdk most magukat az anyai szerep betéltése kozben, mit tapasztalnak,
mintanak gondoljak-e gyermekeik szamara azt, ahogyan nevelik ¢ket. Cé-
lom, hogy megismerjem a latott nevelési szokasokat, illetve azt, hogyan
adjak at gyermekeiknek. Tovabba fontosnak tartom megismerni azt, hogy
a szilék miként vélekednek az 6vodardl mint koznevelési intézményrol és
az ott dolgoz6 pedagogusokrol. Célom tovabba, hogy a kapcsolattartasa az
6vodanak mind a roma és nem roma csaladokkal jobb és eredményesebb
lehessen szakdolgozatom altal. A szakdolgozatom megirdsaval olyan infor-
maciokhoz szerettem volna hozzajutni, melyek bévitik a meglévé pedago-
giai tudasomat mind a csalad, mind a roma kulttra és a j6 egytittmiikodés
témakorokben. Dolgozatom altal tovabba mélyebben megismerhettem a la-
kohelyem kornyékén 1évé dvoddkat is. Szakdolgozatom elsd részének meg-
irasaban a kérdéskorommel szorosan Osszefiiggd szakirodalmak, cikkek,
publikaciok attekintését és feldolgozasat végeztem el, ami kozben préobal-
tam nemcsak pedagogiai, hanem kulturélis-antropoldgiai szemlélettel is az
egyes témak kifejtésében vizsgalodni. A masodik egységet pedig a sziil6i
interjuk, kérd6ivek, valamint a pedagdgusokkal készitett fokuszcsoportos
interjukat dolgoztam fel.

A vizsgalatom soran harom moédszertant alkalmaztam. A sziiléket ne-
velési szokdsaikrol, nevelési elveikrdl interju formajaban kérdeztem meg.
Harminc f6 roma sziil6t, illetve harminc f6 nem roma sziilét kérdeztem
meg az interjizasom soran. A minél tobb, egyszeri mdédon feldolgozhato,
realis valasz érdekében a romasziil6kkel kérdéivet toltettem ki. A negy-
ven roma sziilé és negyven nem roma sziil6 részére kiosztott kérd6ivbol
harminc-harminc darabot kaptam vissza. A nagyobb mintavétel miatt cél-
szer(, eredményes és gyors megoldasnak gondoltam. Zart és nyitott kérdé-
seket egyarant alkalmaztam, és igyekeztem hiteles informaciékhoz jutni.
A szil6k, akiket vizsgdlatom alanyaimnak valasztottam, Kocsord, Hod4sz,
Hajduboszérmény, Szamosardo, Matészalka telepiilésrél keriiltek ki, 6vodas
kort gyermeket nevelnek. Nagy szakmai tapasztalattal rendelkezé 6voda-
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pedagégusokkal készitettem fokuszcsoportos interjut: a hajduboszérményi
Kincskeresé Ovoddban négy 6vodapedagbgus vett részt fokuszcsoportos
beszélgetésen, a Kocsordi Gyongyfiizér Ovodaban pedig harom 6vodape-
dagogus valaszolta meg az dltalam feltett kérdéseket.

Vizsgdlati adatok kiértékelése:
Harminc roma és harminc nem roma édesanyaval készitettem interjut,

melynek eredményét az aldbbiakban fogom bemutatni. Interjukérdéseim
arra fokuszaltak, hogy a roma és nem roma csaladok nevelési szokdsairol,
nevelési elveikrél tobb és tjabb hasznos informaciét szerezhessek. Meg-
figyelhetéek kérdéseim a dolgozat mellékletében. Az interjuim sordan meg-
kérdezett roma identitast édesanyak atlagéletkora 29,9 év volt. Az egy fére
es6 gyermekszam az 6k esetiikben 2,77 volt, azaz, a legtobb édesanya harom
vagy tobb gyermeket nevelt. Ezzel ellentétben a nem roma édesanyaknal
azt figyelhettem meg, hogy az atlagéletkor 35,5 év volt, s az egy fére es6 gyer-
mekszam 1,83, amely arra enged kovetkeztetni, hogy a roma és nem roma
édesanyak gyermekvallalasuk szempontjabol is eltérd elveket vallanak.
Az adatokbol megallapithatd, hogy a roma identitasu édesanyak hamarabb
vallalnak gyermeket — koriilbeliil a htiszas éveik elején — mint a nem roma
édesanydk, s mig 6k maximum egy vagy két gyereket nevelnek, addig a
roma identitasu édesanydk kettd, harom vagy attol tobb gyermeket vallal-
nak. Interjialanyaimat arrol is megkérdeztem, hogy milyen végzettséggel
rendelkeznek. Egyik hipotézisemben a iskolai végzettséget parhuzamba
hoztam azzal, hogy kit6l kérnek az édesanyak nevelési igyben tanacsot, igy
evidens volt annak megkérdezése, milyen iskolazottsaggal rendelkeznek.

Milyen iskolai végzettséggel rendelkezik?

A roma identitdst édesanydk korében az alabbi valaszok sziilettek az
iskolai végzettség tekintetében: a megkérdezett harminc roma édesanyabol
tizenkilenc vélaszolta azt, hogy az altalanos iskola nyolc osztalyat sikeriilt
elvégeznie. Hairom f6 mondta azt, hogy nem tudta befejezni az altalanos
iskolat sem, ezek az édesanydk rendszerint 6t-hat osztalyt végeztek. A har-
minc ember koziil 6t f6 szakmunkasképzot végzett, s mindosszesen ha-
rom édesanya végzett féiskoldt, egyetemet, ebbdl ketten pedagdgusi, egy
szocialpedagogiai diplomaval rendelkezett. Ezzel ellentétben a harminc
nem roma édesanyat megkérdezve azt allapithattam meg, hogy koztiik a
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legalacsonyabb végzettséggel rendelkezé is szakmunkasképzot végzett, 6sz-
szesen négy f6. A nem roma édesanyak mintdjaba igen magasan kvalifikal-
tak kertiltek, hiszen koziiliik tizenegyen érettségivel, tizedtenen diplomaval
rendelkeznek. Feltehet6 ezaltal, ha a gyermekvallalas szamat és az iskolai
végzettséget parhuzamba allitom, hogy a nem roma édesanyakat valdszint-
leg a tovabbtanulas, az oktatasi szintereken tobb évig tartd részvétel befo-
lyasolja gyermekvallaldsukban. Tovabba méasodik hipotézisem beigazolasa
érdekében kérdeztem a sziil6ket arrdl, hogy kitdl kér segitséget, honnan la-
tott nevelési mintat alkalmaz gyermeknevelése soran.

1. dbra: Iskolai végzettséget abrazolé diagram
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Kitol / kiktol kér segitséget, ha nevelési problémdi adédnak: sziilei, nagyszii-
lei, bardtndje, pedagogus (6vo és tanitd), védénd, orvos, tijsdg / magazin, In-
ternetes oldalak?

A megkérdezett harminc f6 roma édesanyabdl huszonkettd {6 valaszolta
azt, hogy édesanyjatol, sziileitSl kér segitséget, ha nevelési problémadi adéd-
nak. Minddsszesen négyen kérnek barataiktol, négyen pedig pedagégustdl
segitséget, ha nehézségeik adédnak. Ha a gyermeknevelés soran valamilyen
nehézségbe iitkoznének, nem tamaszkodnak az internetes forrasokra, hi-
szen azok legtobbje hasznalhatatlan és megbizhatatlan forrasként szolgal a
sziil6k szamara- vélekedtek errdl nekem. ,, Elsésorban a sziileimtdl, a nagy-
sziil6ktdl, és hdt az 6vondk véleményét is kikérem, — hiszen mindkét gyer-
mekem 6vodds — hogy esetleg valamilyen panaszuk van, mire figyeljiink oda.
Interneten nem igazdn szoktam, vannak ilyen Anydk Klubja csoportok, én
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nem igazdn szeretek ott kérdezéskodni. Rengeteg vélemény érkezik, és nagyon
eltévedhetiink masoknak a tandcsaiban, és akkor inkdbb szakemberhez for-
dulok, hogyha nagy a baj.” (T.E. [31] Romania) Inkabb épitenek és hagyat-
koznak az édesanyjuk altal elmondott tapasztalatokra, praktikakra, ha a
gyermek beteg, vagy épp a gyermeki fegyelmezés terén. Ezzel ellentétben a
nem roma édesanyakbdl tizenhatan mondtak azt, hogy jsagbdl, interne-
tes forrasokbdl szereznek informdcidkat, megoldasi lehet6ségeket egy-egy
nevelési problémat illetéen. Hatan mondtak azt, hogy sziileikt6l kérnek
segitséget, négyen baratoktol varjak a megoldast, s 6ten inkdbb az orvosok
segitségében biznak. Ezdltal tehat megfigyelheté az, hogy a nem roma
sziil6k mar a modernizacié adta lehetéségeket hasznaljak ki a problémak
megoldasanak keresésekor.

Annak ellenére, hogy minden sziilédnek szabad joga eldonteni azt, gyer-
mekét melyik évodaba iratja be, a sziil6k tobbsége csak megfelelére érté-
keli a gyermeke szdmara valasztott évodat. A nem roma sziil6k tobbsége
»J0” jelz6vel mindsitette a valasztott koznevelési intézményt. Mig kivalo
mindsitést kevés szamban adtak, mind a roma és mind a nem roma szii-
16k egyarant. A fokuszcsoportos interju soran szamos gondolatot osztottak
meg velem az 6vodapedagdgusok. Egyetértettek a két 6voda évodapeda-
gogusai abban, hogy fontos a roma kultura ismerete, hiszen masképp nem
lehet a roma sziil6kkel, csaladokkal igazan, hatékonyan egyiittmiikodni.
Az 6vodapedagdgusok arrdl vélekedtek, nem engednék azt, hogy roma gye-
rekekkel foglalkozzon olyan évodapedagégus, akinek nincsen romologiai
végzettsége. ,Dontéshozo embereket, egyet sem iiltetnék oda, akik nem foglal-
koztak roma gyerekekkel, nem ismerik 6ket. Hiszen nem evidens az, hogy olya-
nok hoznak torvényeket és dontéseket a romdkkal kapcsolatban, akik nem
ismerik nevelési szokdsaikat, hagyomdnyaikat” (Sz.L Hajduiboszormény.)
Szerintiik ez az alapvetd ahhoz, hogy a roma identitast csaladokkal szo6t
tudjanak érteni, hiszen ha ismerik a kultarajukat, tudjdk, hogyan élnek,
milyen hagyomanyokat apolnak, akkor a sziil6k is elfogadjak 6ket, az 6vo-
dat, és kétségek nélkiil bizzak rajuk gyermekeiket. , Legeslegfontosabb, hogy
egy nagyon erds bizalmi kapcsolat alakuljon ki a gyerekekkel és a sziil6kkel.
A roma sziil6k esetében ez nem tiil egyszerti, de a hosszii évek alatt ezt meg
lehet valésitani, mikor latjdk a sziil6k, hogy a jo szdndék vezérel minket még
akkor is, mikor valamit nehezményeziink, akkor ez a bizalom egy olyan erds
kapocs, konnyti veliik utdina dolgozni. Persze ez nem azt jelenti, hogy nin-
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csenek kisebb nagyobb surléddsok. De erre nagyon biiszke lehet az intézmé-
nytink, hogy mds intézményekkel szemben nem kellenek biztonsdgi 6rok, nem
kell kiilonbozé drasztikusabb szabdlyokat hozni.” (E.A. Hajdubodszormény)

A roma identitasu csaladokndl a bizalom megléte egy alapvet6 dolog,
melyet megszerezni dldozatos munkaval lehet, de nem csak a megszerzése,
hanem annak birtoklasa és megtartasa is nagy feladat. A hajduboszérményi
Kincskeresé Ovoda 6vodavezetéjének szavait szeretném idézni: ,,En annyit
mondanék egy mondattal, hogy romak kozelébe senkit sem engednék,
akinek valamilyen szinti romologiai végzettsége nincsen. Ez nem csak
az 6vodapedagdgusra, hanem minden mds egyéb szakmanadl, fontosnak
tartanam. Azt hiszem, ezzel mindent elmondtam.” Az interja beszélgetés
soran, felmeriilt az a kérdés is, hogyan tudjak az é6vodapedagégusok a roma
identitasu csalddokat az 6vodai élet eseményeibe bevonni, hogyan tudjak
azt elérni, hogy a roma sziil6k elmenjenek egy farsangi vagy épp egy balla-
gdsi eseményre.

Az 6vodapedagdgusokkal valé beszélgetésem soran feltettem nekik azt
a kérdést is, szerintitk melyek azok a pedagdgusi attittidok, amelyekkel fel-
tétleniil rendelkeznie kellene egy 6vodapedagdgusnak ahhoz, hogy a roma
csaladokkal jé kapcsolatot apolhasson.

1. diagramm: Sziilék- Ovodapedagogusok kapcsolatinak mindsége a sziilok
megitélése altal

15

0 0 0 0

=
=]

Nagyon rossz Rossz Atlagos 16 Kitdin

B Roma sziilék ® Nem roma sziilék

Fontosnak tartottam ezt a kérdést abbdl a szempontbdl, hogy megtud-
jam, vajon az évodapedagogusok miként vélekednek errél. Mit gondolnak,
milyen tulajdonsagokkal kellene rendelkezniiik ahhoz, hogy hatékonyan
tudjanak egyiittmiikodni, beszélgetni a roma identitasu sziilokkel. A leg-
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tobb védlaszban a kommunikacid, annak mélyebb ismerete, és az, hogy
megfelel6en fejezzék ki magukat, hiszen olykor masképp kell kifejezni,
megfogalmazni a mondanival6t, ha roma sztilével beszélgetiink. , Tehdt én
ezt borzasztéan fontosnak tartom, hogy megtanuljunk az 6 nyelviikon be-
szélni, persze fontos az, hogy beszédiiket fejlessziik, de tudni kell, hogy 6k mi
alatt mit értenek, ezdltal tobb félreértést elkeriiliink. Nekem egy romasziilé
soha nem fog olyat mondani, hogy ugy latom a kedves 6v6 néninek nem jo
az attitiidje az én gyerekemhez. En ilyet nem is vdrok el, ezzel csak érzékel-
tetni akartam azt, hogy mi igy fejezziik ki. A roma sziil6t6l pedig tudnunk
el hogy mikor mit kapunk.”(E.I Hajdiboszormény.) Megfigyeltem a két
fokuszcsoportos interjuzas soran azt, hogy a két évoda dévodapedagdgusai
ennek a kérdésnek a megvalaszolasdban teljesen egyetértettek. Szerintiik
a pedagégusnak megfelel6 kommunikacios képességgel kell rendelkezni.
Ez alegfontosabb ahhoz, hogy igazan megértessék magukat a roma sziil6k-
kel. Nem mindegy a szovegbeli kifejezésmod és a szohasznalat sem abban
az esetben, ha roma sziil6vel tarsalognak, hiszen gyakran jellemz6 rajuk
az, hogy a szavak mogé mds tartalmakat allitanak fel. A hajduboszormé-
nyi Kincskeresd intézményvezet6je azt allitja: ,,A kommunikdcié az na-
gyon fontos, szenzitiv kommunikdcio, tehdt az nagyon fontos, nem csak az
én kozéposztalybeli, vagy szaknyelvet kell ismerni, amit dltaldban hasznd-
lunk, hanem azt a kommunikdciot is ismerni kell, amellyel elboldogulok, sét
a metakommunikdciét is ismerni kell, mert leolvassa az arcomrdl, hogy én
most igazat mondtam-e.” Szerinte, a gyermekek mdr egy-egy arckifejezés-
bél, mozdulatbol tartalmakat sztirnek le, tehat a roma gyermekek ilyen
szempontbdl egyéltaldn nem megvezethetéek. Ugy vélem, a fokuszcsopor-
tos interjuk soran fontos informaciok birtokaba kertiltem olyan évodape-
dagogusoktdl, akik mar tobb évtizede foglalkoznak, és toltik idejiiket roma
gyerekek korében, és allnak kapcsolatban roma identitasu sziilékkel.

Osszegzés

Célom az volt, hogy a kényvekben valo tajékozodasom altal a roma és
nem roma sziil6k tarsadalmi sajatossagait, életmodjukat, iskolazottsagukat,
illetve az édesanyak csalddban betoltott tradiciondlis szerepét és értékeiket
megismerhessem. A szakirodalmak bizonyitottdk be szdmomra még in-
kabb azt, hogy az intézményes nevelésnek rendkiviil nagy jelentésége van,
kiilonosen a hatranycsokkentésben. Tovabbd dolgozatom megirasaval még
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teljesebb képet szerettem volna kapni a csaladok és az intézmény egytitt-
mukodésérdl, kiilonos tekintettel az altalam kivalasztott évoddkban. Mind-
ekozben olyan ismereteket szerezhettem vizsgalodasom alatt, melyek az
6vodapedagdgusi munkamat segiti, s eredményesebbé teszi ezaltal. Nagyon
fontos az, hogy a roma és nem roma gyerekek mindegyike, a csaladi koriil-
mények ellenére is ugyanazt a minéségi nevelést kapjak meg az évodaban.
Ehhez elengedhetetlen a roma és a nem roma csalddok kulturdjanak, neve-
lési szokasainak is az ismerete. Ezen ismeretek altal képes az 6vodapedagd-
gus és a dajka mindségi nevelési munkat végezni. A téma vonatkozasaban a
kovetkez hipotéziseket fogalmaztam meg:

H1 Ugy gondoltam, hogy osszefiigg az iskolai végzettséggel az, hogy
a sziil6 kitol kér gyermeknevelési tanacsot. Feltételeztem, hogy az ala-
csonyabb iskolazottsaggal rendelkez6 anyak elsésorban a csaladon beliil
kérnek segitséget, mert a tajékozottsag hianyaban konyvekre, szakla-
pokra nem tamaszkodhatnak. Ez a feltételezésem beigazolddott, hiszen
az interjukérdésekre adott valaszok alapjan megfigyelhettem azt, hogy a
magasabban kvalifikalt édesanyak mar az internet adta informacidszolgal-
tatast és a szaklapokat hasznaljak els6sorban. Hiszen az interjuzds sordn a
sziil6k a 11. kérdésre- miszerint kit6l kérnek nevelési problémak kapcsan
tandcsot -, a nem roma sziilok tobbsége az tjsagot, az internetes weboldala-
kat nevezte meg elsddleges informacioforrasnak. Ezzel ellentétben a roma
sziilék tobb, mint 70 %-a valaszolta ugyanerre a kérdésre azt, hogy az édes-
anyja, nagymamdja segitségére hagyatkozik az esetleges nevelési problémak
megoldasakor. ,Elsésorban a sziileimtél, a nagysziil6ktél, és hat az 6vondk
véleményét is kikérem, — hiszen mindkét gyermekem ovodds — hogy esetleg
valamilyen panaszuk van, mire figyeljiink oda. Interneten nem igazdin szok-
tam, vannak ilyen Anydk Klubja csoportok, én nem igazdn szeretek ott kér-
dezléskodni. Rengeteg vélemény érkezik, és nagyon eltévedhetiink mdsoknak
a tandcsaiban, és akkor inkabb szakemberhez fordulok, hogyha nagy a baj.”
(T.E. [31] Romadnia)Tehat ez a feltételezésem az interjuvalaszok altal beiga-
zolodott.

H2 Tovabba feltételeztem, hogy a roma szarmazasu sziil6k szinte ki-
zardlag a sajat rokonaiktdl latott nevelési mintat adjak at gyermekeiknek,
mert az elsédleges szocializacios szintéren, a csaladon kiviili pedagogi-
ai-nevelési ismeretekkel nem vagy alig rendelkeznek. Ez a hipotézisem
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részben igazolodott be, hiszen az interjuim sordn arra adtak valaszt a szii-
16k, hogy a nevelési problémak megoldasakor az édesanyjuk, nagymamajuk
vagy esetleg keresztanyjuk segitségét, tanacsat kérik, de arra nem utaltak,
hogy csak is kizdrélag az altaluk adott nevelési mintakat alkalmaznak a
gyermeknevelésiik soran.Az interjukérdések koziil a 11. kérdésre, miszerint
kikt6l kérnek nevelési tigyben tanacsot, csak arrol foglaltak allast, hogy
kité]l kérnek tanacsot, de arra nem kaptam egyértelmten valaszt, hogy a
nevelési mintat is teljes mértékig attol a csaladtagtol veszik at, akinek véle-
ményére alapoznak a problémamegoldas soran.

H3 Tovabba feltételeztem azt is, hogy az 6vodapedagdogus minél tobbet
foglalkozik roma szarmazasu csaladdal, annal nagyobb a szakmai bels6
igényiik arra, hogy megismerjék a roma csaladok nevelési szokasait, mert
a kooperativ munka érdekében ez elengedhetetlen. Ez a hipotézisem be-
igazolodott, hiszen a fékuszcsoportos interjuk sordn az évodapedagogusok
elmondtdk azt, hogy azt érzik, kompetencidjukat romoldgiai ismeretekkel
kellene béviteniiik, hiszen az dvodai csoportokban a roma gyerekek sza-
ménak novekedése ezt megkoveteli. Igy vélekedett errdl, hipotézisemet ala-
tdmasztva, a Hajd(ibészérményi Kincskeresé Ovoda vezetéje: ,,En annyit
mondanék egy mondattal, hogy romak kozelébe senkit sem engednék,
akinek valamilyen szint{i romoldgiai végzettsége nincsen. Ez nem csak
az 6vodapedagdgusra, hanem minden mds egyéb szakmanal, fontosnak
tartandm. Azt hiszem, ezzel mindent elmondtam.” Ugy érzik a pedagdgu-
sok, munkajuk csak akkor lehet mindségi a roma gyerekek korében is, ha
tajékozottsagukat kiterjesztenék romologiai ismeretekkel is. A fékuszcso-
portos interjik soran mind a Szabolcs —Szatmdr —Bereg megyei Gyongy-
tiizér 6voda 6vodapedagdgusai, mind a Hajda-Bihar megye Kincskeresd
Ovoddjaban dolgozé 6vodapedagdgusok azt mondték, mas bandsmod, mas
kommunikacié sziikséges a roma identitasu sztilokkel szemben. A Kincs-
keresé Ovoda vezetdje igy vélekedett errél:,, A kommunikécié az nagyon
fontos, szenzitiv kommunikacio, tehat az nagyon fontos, nem csak az én
kozéposztalybeli, vagy szaknyelvet kell ismerni, amit dltalaban hasznalunk,
hanem azt a kommunikaciot is ismerni kell, amellyel elboldogulok, sét a
metakommunikacioét is ismerni kell, mert leolvassa az arcomrol, hogy én
most igazat mondtam e.” Ezen megfelel6 viselkedés, illetve kommunikacid
elsajatitasa csak is akkor valosulhat meg, ha a pedagogus a roma kulturaval
megismerkedik, s ezaltal a romak bizalmat kiérdemlik.
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Kutatdsi eredményeim titkrében megdllapithaté az, hogy a roma és nem
roma identitasu édesanyak nevelési szokasaik néhany esetben egyezdséget,
de legtobbszor kiilonbozéséget mutatnak. Ugy vélem, az dvodapedagdgus—
csalad kapcsolatanak kérdése nem is olyan bonyolult, mint ahogyan azt a
kérdéiveim kiosztasa el6tt gondoltam. Fokuszcsoportos interjuim, illetve
a sziilok altal kitoltott kérdoivek dltal bebizonyosodott az, hogy mind az
6vodapedagdgusok, mind a roma és nem roma sziil6k hajlandéak a jé kap-
csolat apolasara, hiszen a minéségi nevel6i munka csak a jé kapcsolat révén
valdsulhat meg. Egyetértve Varga és Molnar kutatasanak 6sszegz6 gondola-
taival, azt mondhatom, hogy az é6vodapedagégusoknak a j6 kapcsolat kiala-
kitdsa érdekében elsGsorban a roma identitast édesanyakat kell maganak
megnyernie, akkor konnyebb lesz az egész csaladdal egytittmtikodni (Var-
ga, Molnar 2017])

Javaslataimat mindenképpen a roma és nem roma identitasu édesanyak
és az ovodapedagdgusok jo kapcsolatdra épiteném. Ugy vélem, s a sziil6k
altal kitoltott kérddivek is ezt tdmasztjak ald, nem nyilik a sziil6k szdmara
kelléen olyan alkalom, amikor az évodapedagdgusokkal kommunikalni
tudnanak. Marpedig a jo kapcsolat kialakitasahoz elengedhetetlen a sok
kommunikacid, illetve egy-egy dolog mélyebb atbeszélése. Javaslataim kozé
tartozik tobbek kozott az is, hogy ha az évodapedagogus nem nemzetiségi
szakirannyal szerezte diplomajat, akkor a késGbbiekben szakmai kompe-
tencidjukat romologiai ismeretekkel b6vithessék.

Tovabba a jo kapcsolat apolasa érdekében évkozben tobb rendezvény
szervezése ajanlott, ahol a csaladokrél még tobb ismeretet, illetve nevelési
szokdasaikrdl még tobb informaciot szerezhetnek az évodapedagogusok.

Fontosnak tartom azt, hogy az 6vodapedagdgusoknak legyen lehetdsé-
giik a csaladlatogatasra, melyek segitséget nyujtanak az 6vodapedagdgusok
szamadra a gyerekek csaladi hatterének a feltérképezésében. Ezen lehetdsé-
gek kihasznaldsa soran lehet a pedagogusi munka még eredményesebb.
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HALASZ ELIZABETH?
egyetemi hallgato

AZ OVODASKORU GYERMEKET
NEVELO, ROMA IDENTITASU
CSALADOK NEVELESI SAJATOSSAGAI

Bevezetés

A tanulmanyom témdjaként az dvodaskoru gyermeket neveld, roma iden-
titasi csalddok nevelési sajatossagainak vizsgalatat vélasztottam. A romak-
rél illetve a sajatos kulturdjukrdl, szokasaikrol mar szamos szakirodalom
késziilt. A tanulmany megirasanak célja az volt, hogy egy objektiv képet
alkossak a témaval kapcsolatban, azokrol a kulturdlis elemekrél, nevelé-
si szokasokrol, amelyeket a roma identitasu sziilék alkalmaznak a sajatos
nevelésiik soran. A tanulmany elkészitésekor elsdsorban arra fokuszaltam,
hogy kiktél veszik at ezeket a szokdsokat, kérnek-e egyaltalan segitséget
a gyermeknevelés soran, ha igen kit6l és milyen mértékben teszik, illetve
ezeket a nevelési szokasokat, hogyan adjék at. Fontosnak taldltam még a
roma sziilék és az 6vodapedagdgus kapcsolatdnak megvildgitasat, hogy mi-
nél tisztabb képet kapjak ezen kapcsolatok fontossagarol. Szintén fontos-
nak taldltam a tanulmdnyom sordn az évodapedagdgus személyes kom-
petencidjanak kérdését. A mai vilagban elengedhetetlen, hogy képzett a
szakmajukban elhivatott, aldzatos évodapedagdgusok dolgozzanak, mivel
a sziil6 a legféltettebb kincsét bizza rank, abban a tudatban, hogy az 6voda-
ban a gyermeket szeretik, mind fizikai, mind mentdlis képességeit fejlesztik
és mindekozben jol is érzik magat. Ahhoz, hogy e tényezok egyszerre tel-
jestiljenek, hatalmas feladatot r6 az 6vodapedagdgusra, aki megftelel6 szak-
tudas, felkésziiltség és alazat nélkiil nem, vagy csak nagyon nehezen tudja
sikeresen teljesiteni. A célkittizésem alapjan fogalmaztam meg a hipotézi-
seimet, melyek a kovetkezok.

H1. Meglitasom alapjian a roma sziil6kkel valo pozitiv, bizalmi kap-
csolat kialakitasahoz, nem elegend6 csupdn az 6voda egyiittmikodési

2 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gydgypedagogiai Kar
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torekvése. Nagyban befolyasolja e bizalmi kapcsolat sikerét az 6vodape-
dagogus személyisége, nyitottsaga és ez altal, nyilnak meg a roma sziil6k
és valnak egyiittmiikodébbé. A sziil6k és az dvodapedagdgus kozotti bizal-
mi kapcsolat kialakuldsanak a kozéppontjaban a gyermek 4ll ezért nagyon
fontos az egymas irdnt tisztelet, 6szinteség, személyes kapcsolat kialakita-
sa. Célom felkutatni azokat az elemeket, amelyek segitséget nydjtanak az
bizalmi kapcsolat fellenditéséhez, kialakulasahoz és sikeres fenntartasahoz.
H2. Azt feltételezem, hogy a roma sziil6k nevelési stilusat nagyban
befolyasolja sajatos kulturajuk és az iskolai végzettségiik, gondolataim
szerint ez kihat a gyermeknevelésiikre. A roma kulttra nagyon szilard egy-
séget alkot napjainkig is a roma csalddokban, hiszen vannak olyan hagyo-
manyok, amelyeket el¢szeretettel alkalmaznak és adnak at gyermekeiknek.
Ezek a hagyomanyok és szokdsok a roma kozosségekben a legtobb esetben
megkeriilhetetlenek tiinnek. Célom felkutatni azokat a tradicionalis eleme-
ket, amelyeket a roma sziil6k a nevelésiik sordn eldszeretettel alkalmaznak.
H3. Azt gondolom, hogy a roma sziil6k gyereknevelési tanacsot az
esetek dontd tobbségében sajat rokonaiktdl, sziileiktdl, nagysziileikto6l
fogadnak el. A roma sziil6k nagy valosziniiséggel a sajat gyermekkoruk-
bol meritve, a gyerekkorukban megtapasztalt dolgokat adjak at és alkal-
mazzak a sajat gyermekeik nevelése soran. A csaldd meghatarozé szerepet
tolt be a gyermeknevelési szokdsok kialakulasaban, ezért mindenfélekép-
pen befolyasolo tényezé az, hogy ki milyen csaladban nétt fel, ki mit latott
otthon a sziileit6l. Célom az volt, hogy vélaszt kapjak arra, hogy a roma
sziil6k mennyire tdmaszkodnak gyermeknevelési kérdésben masra, illetve
6ket mennyire befolyasolta a gyermekkoruk a sajat gyermekiik nevelésében.

A romak

Manapsag a romak, azaz a ciganysag csaknem a Fold minden teriiletén
megtalalhatoak. Hazankban jelenleg tizenharom elismert etnikai kisebbség
él és a szocioldgiai kutatasok kimutattak, hogy e kisebbségek koziil a legna-
gyobb létszamban a romak allnak.(ksh.hu) Emiatt is fontos tisztaznunk azt a
tényt, hogy kit is neveziink romdknak. Fleck és Szuhay kiilonb6z6 miiveiben
olvashatjuk mind a roma, mind a cigany kifejezéseket egyarant. Ezen mtvek
értelmében mind két sz6 elfogadhato ,,ha az szépen mondjuk, ha abban nincs
pejorativ attittid, lekicsinylés, sértegetés. ,,(Fleck — Szuhay [2013] 11. 0.) Leskd
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szintén ezt a témat feszegeti, hogy vajon melyik szt hasznalhatjuk a ciganyt,
romat vagy esetleg mind kett6t egyidejiileg? Ugyan is kevés roma szarmazasu
személy ismeri a roma és a cigany szavak eredetét, igy természetesnek veszik
mind a két sz6 hasznalatat. A romak korében altalaban eltéréek a vélemények
arrdl, hogy kit tartanak ciganynak. Vannak, aki azt mondjak, hogy azaz igazi
roma, aki beszéli a nyelviiket, a ciganysag sajatos kulturdja szerint él, vagy
ugyan nem beszéli a nyelvet, de cigdny nemzetiséglinek tartja sajat magat,
ugyanakkor meghatarozza az a tényezd is, hogy a kornyezete miként véleke-
dik réluk. (Rostas — Farkas [2001]) Ellenben Naszadi véleménye szerint, van
kiilonbség a cigany és a roma megnevezés kozott ” mégpedig lényeges™.(Sza-
béné Karman [2012] 55.0.) Elmondasa alapjan a roma szd, mint népcsoport
csak egyes cigany csoportoknal, mint példaul az olah cigainyoknal megfele
16, hiszen a beasok illetve a romungrok inkabb valljak magukat ciganynak,
nem pedig romdnak. Személyes kapcsolataink soran inkabb kérdezziik meg
a partneriinket, hogy melyik megnevezést hasznaljuk vele szemben.

Az 6vodapedagdgus és a sziilok kapcsolata

Az dvodas kortu gyermekek szamdra a nevelés és a szocializacié egyik
legmeghatarozobb szintere a csalad mellett az 6voda. (Fut6 [2013]) Ered-
ményes nevelés elengedhetetlen feltétele, a jo kapcsolat a csalad, az dvoda,
a szulok és a pedagdgusok kozott, ezért fontos célul kitlizni a jo kapcsolat
kiépitését.

Szabo papirra vetett gondolatait olvasva, rdjoviink arra, hogy a bizalom-
nak milyen kulcsfontossagu szerepe van. ” A roma csaladokkal, gyerekekkel
valé egytittmikodés, a bizalmi kialakitasa egy masfajta szemléletmodot,
ismeretet igényel”(Szabd [2015] 33. 0) Ahhoz, hogy a roma sziil6kkel pozitiv
kapcsolatot kialakitsunk ki meg kell talalnunk a zar kulcsat, ami nem mas,
mint a gyermek bizalmanak elnyerése. Kovacs szerint a cigdny csalddban
felnovekvd gyermek mdr a sziiletésétdl fogva,” mas szokds-, érték- és nor-
marendszert kap, mint a mas csaladok gyermekei.” (Kovacs [2003] 35. o)
Szeman ugy véli, hogy cigdnycsalddok része nem adja szivesen az évoddba
gyermekét, azért mert félti 6t a tarsai bantalmazasatdl. (Szeman [2001])
Gyakran ellendrzik a gyermekiik biztonsagat, tehat igénylik azt, hogy be-
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benézhessenek az 6vodaba, ezért nagyon fontos hogy a cigany gyermekek
6vodai beilleszkedésének kérdését a csaladjukkal egytittmiikodve prébaljuk
megoldani. A cigany gyermekek dvodai beilleszkedését nem csak a sziil6k
segitik, hanem a testvérek, az id6sebb gyermekek, tavolabbi rokonok is
kiilon-kiilon besegitenek. (Szeman [2001]) ,Ehhez hozza tartozik, hogy
beengedjiik a sziil6t a csoportba, s lehet6vé tessziik szamadra, hogy napkozben
barmikor megkeressen benniinket, ha felébredne a bizalmatlansag” (Szeman
[2001] 101.0) Lovasziné az ismerkedést képviseli, miszerint ismerkedjiink a
roma kulturaval, a szokasaikkal, amely segit a viselkedésiik megértésében,
illetve elfogadasaban és a jo kapcsolat kialakitasaban. ,,Ugyanis ahhoz,
hogy valamit elfogadjunk, el6bb meg kell ismerniink.” (Lovasziné [2003] 32.
o) Kiemelten fontosnak tartja az iréné a folyamatos kapcsolattartast, amely
torténhet kiilonboz6 programok szervezésével.

A roma sziilok nevelési sajatossagaik

A csaladban atélt élmények kihatnak, a gyermekek csalddon kiviili életé-
re, akar iskolai, kortarsi és egyéb makrovilagbeli kapcsolataikra és befolya-
soljak azt.(Kovacs [2003]) Fontos tisztaban lenniink azzal, hogy a gyermek
nevelése elsésorban a csaldd joga és kotelessége, az dvoda ebben csak kiegé-
szit6 szerepet jatszik. (Perlai [2002])

Forray és Hegeds kutatasaibol megtudjuk azt, hogy a cigany csaladok
nevelési elvei teljesen eltéréek a tdrsadalom nevelési szokdsaitdl (Forray-
Hegedis [1998]) A ciganysag meleg, szeretetteljes, ugyanakkor megengedd
nevelési elveket vallanak. A csaladban a gyermek kozponti helyet foglal el,
tehat a nevelés gyermekcentrikus, bar nem ugy, ahogy a tobbségi tarsada-
lom vélekedik errél. (Vargané- Molnar [ 2017] )

Kovéacs megfogalmazdsaban azt olvashatjuk, hogy a ciganycsaladok nem
engedik, hogy a gyermekeiket az évoda szocializdlja. (Kovacs [2003]) Ne-
velésiikben megtalalhaté a telesitménycentrikussag, de nem olyan teljesit-
ményre nevelik, amelynek, a tarsadalomnak sziiksége van, hanem a maguk
vilaganak elképzelései tiikrében. Forray a ciganygyerekek fejlédését vizs-
galva, gy talalta, hogy a csalad altalaban meleg, megengedé attittidje és a
gyakori kozvetlen testi kontaktustartds miatt, ezeknél a gyermekeknél nem
mutatkoznak a szepardcios szorongas és a dackorszak jelei. (Varga [2002])
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Vizsgalati modszerek

A felvetéseim igazolasara a kérdéives modszert valasztottam, mert ugy
gondolom, hogy ez a leggyorsabb, valamint a leghatékonyabb eszkoze an-
nak, hogy minél nagyobb kozonséghez jusson el a szimomra fontosnak tar-
tott kérések A vizsgalataimat Szabolcs-Szatmar Bereg megyek kiilonboz6
6voddiban végeztem 2018 januarjaban. A kérddiveket tobb olyan 6vodai
intézményben osztottam szét ahol tobbségében roma gyermekeket nevel-
nek ugy, mint a Rohod Mese-var Ovoda, Vaja Tavirézsa Ovoda illetve Opa-
lyi Mesevér Ovoda. Azért valasztottam ezeket az intézményeket, mert itt
jobban megfigyelhetéek a roma gyermekek és az 6 sajatossagaik s ez altal
vilagosabb képet tudok alkotni a tanulmanyom alapjat képz6 téziseknek az-
altal, hogy ezekben az intézményekben tulnyomo részt roma gyermekeket
nevelnek. Osszesen 120 darab kérd6ivet osztottam szét az dvodék kozott,
melybdl 79 darab értékelheté kérddivet kaptam vissza a roma sziil6ktol,
akik nagyobb részben aktivak és segit6készek voltak.

A masodik vizsgalati modszerként készitettem egy interjut a szakmaja-
ban mar régota tevékenykedd intézményvezetével. Ezen modszer alkalma-
zasaval lehet6ségem nyilt arra, hogy részletesen megismerkedjek az interju
alanyom sok-sok éves munkaja soran megszerzett személyes élményeivel,
tapasztalataival. Az interjut 2018. februdr. 25-én készitettem az intézmény-
ben, amely 1 6ra 30 perc id6tartamot olelt fel. Azért valasztottam ezt az
intézményt mivel a roma gyermekek aranya a kornyéken itt a legnagyobb.

1. szdmi tabldzat: Kiosztott kérdbivek a roma sziil6k részére

Intézmény megnevezé- | Kiosztott | Visszaérkezett

L,  n . ans %
se és cime kérdivek | kérd6ivek

Teleptilés

Mese-var Ovoda

Cim: 4563.Rohod, Pet6f1.
Rohod ut.5. 40 db 29 db 73%
Az elemzés részben hasz-
nalt rovidités: O1

Tavirdzsa Ovoda
Vaja Cim:4562.Vaja, Dam- |40 db 11db 28%
janich. u.50-52.
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Sl Int,ézn}ény megnevezé- | Kiosztott | Visszaérkezett o
p se es cime kérdivek | kérd6ivek ?
Mesevar Ovoda
Opalyi | Cim:4821.0palyi, Rajk. [ 40 db 39 db 98%
L.at.18.
Osszesen 120 db 79 db 63%

Az 1. szdmu tablazatot készitette: szerz6
Vizsgalati eredmények

A tovabbi fejezetekben részletesen ki fogok térni azokra a legfontosabb
kérdésekre, amelyekre a tanulmanyom alapjait helyeztem. Az egyes kérdések
eredményeit dbrakkal is szemléltetek. A vizsgalataim soran a visszaérkezett
79 darab kérdéivet 67 {6 édesanya és 12 f6 édesapaval sikertilt kitoltetnem,
tehat elmondhatjuk, hogy a kérdéivek donté tobbségét, mintegy 85 %-at,
néi valaszok adtak. A kérdéivet kitoltottek életkorat harom csoportra osz-
tottam Ugy, mint a 20 év alattiak, 20-30 éves korosztdly és végezetiil 30
életévét betoltottek csoportjara. A kérdéivet 51%-ban a 20-30 éves korosz-
taly, 44%-ban a 30 év feletti korosztdly és a legkevesebb 5%-ban a 20 év alatti
sziilék toltotte ki. A megkérdezett roma sziilok donté tobbsége, mintegy 60
%-a romungrénak, azaz magyar ciganynak, 30%-a olah ciganynak és 10%-a
egyik csoportba sem tartozénak vallotta magat.

Hogyan lehetne on szerint novelni az 6vodapedagogus és a sziil6k kozotti
bizalmi kapcsolatot?

A bizalmi kapcsolatok halojaban az 6vodapedagogus és a sziil6 kap-
csolatanak érdeke kozos, hiszen a kapcsolatuk kozéppontjaban a gyermek
all. (Szabo [2015] 47.) Az 6vodapedagdgus és a roma sziilék kozti bizalmi
kapcsolat kialakitasa nagyon meghatarozo a gyermeknevelés soran, ezért
kiemelten kell kezelni a jé kapcsolati viszonyok kialakitasat. ,,Az dvoda-
pedagogusban meg kell lenni annak az aldzatnak, hogy meg kell készonni
azt, hogy a cigdny sziil6 az 6 gyermekét rdnk bizta. En tisztelem 6t és 6 is
adja meg a tiszteletet és ez mindig miikodik.”(B.A.CS.50) Ahhoz, hogy a
bizalmi kapcsolat sikeresen kialakuljon a sziilék és az évodapedagogusok
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kozott sziikségszertien meg kell ismerniiik egymast és ennek egyik legjobb
modja a kdzds programok szervezése. A kozos programok szervezésén tul
természetesen sziikséges, hogy meglegyen a napi személyes kapcsolat a szii-
16k és az 6vodapedagdgusok kozott. ( Szabo [2015]) A vizsgalatom soran,
mint a kapcsolattartas egyik lehetséges szempontjai koziil a sziilék, a ko-
z0s kirdndulasokat, valamint a kozos stitések, f6zések szervezését helyezték
el6térbe az el6z6re 23%-t6l (49 £6), mig az utdbbira 22%-t6l (47 £6) érkezett
valasz. Ha az abrat jobban megfigyeljiik, akkor észrevehetjiik, hogy a va-
laszok tobbsége leginkdbb a kozosen, a sziilovel egyiitt végzett tevékeny-
ségekre érkezett. Hasonldan tobb valaszt érkezett a csaladi sportnapokra
14% (30£6), illetve kreativ délutanokra 12% (25f6). Az Ol-ben késziilt interju
soran az intézményvezet6 hasonldan vélekedik e témardl. ,,Csindlunk olyan
nyiltnapokat, mint a farsang vagy a kardcsony, ezzel is kozelebb kertiljenek
az évoddhoz. Egyre tobben jonnek el iinnepségekre, most pedig tervezek, egy
csalddi napot.”( B.A.CS.50)

1. dbra: A bizalmi kapcsolat novelése

1. 4brat készitette: a szerzd

Milyen roma kulturdlis hagyomdnyokat ad dt otthon gyermekeinek?

»A roma kultura tébb évszazados vandorlasai utan is egy olyan szilard
egységet alkot, ami napjainkig felellhetd egyes roma csoportokban.” (Szabd
[2015] 37.0) A kérdéivet kitoltott sziil6k valaszaibol egyértelmtien kidertil,
hogy mennyire fontosnak tartjak a roma hagyomanyok atadasat a gyerme-
keiknek. A megadott vélaszok koziil kiemelkedtek a cigany ételek fézése
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otthon, amelyre mintegy 27% (50f6) valasztotta ezt a pontot. Ez a valasz
nem meglepd hiszen, a koztudatban is elismert tényként van jelen az, hogy
a roma gyermekek, kifejezetten a lanyok mar kisebb korban megtanulnak
f6zni. A masodik legtobb valasz, 22%-t6l (40£6) érkezett az éneklésre, amely
nem meglepd szamomra, hiszen a dalolds, éneklés nagyon meghatarozo
szerepet jatszik a ciganysag életében. Meglepd, de voltak olyan valaszaddk
7% (12 £6), akik nem foglalkoznak otthon a roma hagyomanyok atadasaval.
Fenti adatok alapjan kijelenthetjiik azt, hogy a legtobb valasz azokra a te-
vékenységekre érkezett, amely valamilyen roma kulttra ataddsara iranyul,
amelyek nagyban befolydsoljak a gyermek kés6bbi magatartasat, identita-
sat. Az Ol-ben megkérdezett intézményvezetd szintén ugy vélekedik, hogy
»a nevelési stilust az iskolai végzettség mindenképpen befolydsolja, mert
ahol a sziil6 mar meg tanult irni, olvasni, ott mdr nem azért hajtanak, hogy
a csalddibdl éljenek meg. Ahol a sziil6k elmentek dolgozni és nem csak koz-
munkdban, hanem tovdbb léptek, nem arra torekszenek, hogy sok gyerek
legyen.” (B.A.CS.50)

2. dbra: A roma hagyomanyok atadasa
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2. abrat készitette: a szerzd

Kitdl kér sziikség esetén tandcsot gyermeknevelési kérdésekben?

A roma sziil6k el8szeretettel kérik ki csalddtagjaik véleményét, ezt az
dbra is nagyon jol mutatja, hiszen kiemelkedd, mintegy 34%-tdl (57f6) ér-
kezett valasz erre a pontra. Ez nem is annyira meglepd, hiszen miota vilag
a vilag mindig is a csalad volt az elsé informaciogyujté szintér, amely a
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cigany csalddoknal sincs masképp, s6t naluk betudhaté egyfajta hagyo-
manydrzésnek is, hiszen nagy becsben tartjak és rendkiviili médon tisztelik
az Oregeket és az 6 véleményiiket, tandcsaikat. (Beck [2003]) Fontos kitérni
az 6vodapedagdgusra adott 19% (32f6) és az orvosra, védéndre adott 21%
(34£6) valaszok fontossagara, hiszen a roma sziil6knél is megjelennek a tu-
datos nevelés sajatossagai. Ezekbdl az adatokbdl is jol kivehetd az, hogy a
roma sziilék olyan személyektdl szeretnek gyermeknevelési tandcsot kér-
ni, akik szakmailag elismertek, jartasak a témaban. A vizsgalataim alapjan
elmondhatd, hogy vannak olyan sziilék is szam szerint 11% (1916), akik a
nevelést teljesen sajat hataskoriikbe utalva végzik és nem fogadnak el tana-
csot senkit6l. Ezek a személyek jellemzéen abbdl meritenek otletet, amit a
sziileiktdl kaptak gyermekkorukban és ezt alkalmazzak a sajat gyermekiik
nevelés soran, mailag elismertek, jartasak a témaban. A vizsgalataim alap-
jan elmondhatd, hogy vannak olyan sziil6k is szam szerint 11% (19f6), akik
a nevelést teljesen sajat hataskoriikbe utalva végzik és nem fogadnak el ta-
ndcsot senkitdl. Ezek a személyek jellemz&en abbol meritenek 6tletet, amit a
sziileikt6l kaptak gyermekkorukban és ezt alkalmazzak a sajat gyermekiik
nevelés soran, tehat van egy csapasirany, egy sajatos elképzelésiik a gyermek
nevelésérol, amit a sajat gyermekiik nevelése soran alkalmaznak.

Mit gondol, befolydsolja-e ont a sajdt sziileitl kapott neveltetése a gyerme-
ke neveltetésében?

»A csaladi nevelési modellek, stilusok azt a jelenséget igyekeznek meg-
ragadni, hogy egy csalad milyen jellegzetes, rendszeren megnyilvanulo
moddon hat a koreibe felnovekvé gyermekre”(Mezé [2017] 50 o.) A gyer-
meknevelése soran a sajat sziil6t6l kapott nevelési minta az esetek donté
tobbségében meghatarozé az egyénre nézve, hiszen akarva vagy akaratlanul
is kialakulhat benniink egy nevelési irdny. Ez nevelési irany lehet akar egy
kovetend6 pozitiv vagy lehet akar egy negativ elkeriilendé irdny, akarhogy
is legyen, a sziil6t6l kapott nevelés az esetek nagy részében meghatdrozé az
egyénre nézve. A roma sziilék mintegy 39%-ot (31f6) részben befolydsol-
ja a sziil6tél kapott nevelési minta, illetve a valaszaddk szintén hasonléan
magas 36% (28f6) véli, ugy hogy a sziil6tél kapott nevelés teljes mértékben
befolyasolja sajat gyermeke neveltetésében. ,,A csalad elsddlegessége abban
all, hogy a legkorabbi életszakasztol kezdve hat a fejlédé egyénre, érzelmi
kotelékei, kapcsolatainak eréssége, hosszan tarté hatasa alapvet6 érzelmi-és
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viselkedési modelleket vés be a személyiségbe, és ezeket, mint diszpozici-
okat (hajlamositd tényezdket) tovabb vissziik az életbe”.(Bagdy[1977]15.)
A legkevesebb valaszt azoktdl a személyektdl érkezett, mintegy 11%-tdl
(916), akik gy gondoljak, hogy semmilyen mértékben nem befolyasolja a
szil6tol kapott nevelés.

On szerint a roma gyermekek, hogyan illeszkednek be az évodai kizésségbe?

A gyermek életében nagyon meghatarozé id6szak az, amikor kikeriil a
mar megszokott csaladi kozegbdl, és egy 4j altala ismeretlen életkozosség-
be cséppen. Kivancsi voltam arra, hogy a roma sziil6k, hogyan vélekednek
gyermekiik évodai beilleszkedésérdl. A roma sziilok koziil 78% (62£6) ugy
gondolta, hogy konnyedén képesek beilleszkedni a gyermekek nehézsé-
gek nélkiil, illetve a 78% (62£6) valasz koziil 48% (38f6) gy véli, hogy az
6vodapedagdgus minden sziikséges feltételt megteremt szamukra, tehdt itt
is érzékelhet6 az 6vodapedagogusokba vetett bizalom. A megkérdezettek
koziil 30% (24£6) azért talalta konnytinek a beilleszkedést, mert a gyerme-
kiik alkalmazkodo képességét kiemelkedének tartjak, ezaltal nem jelent-
het problémat a beilleszkedés. A valaszadok kevés szamban, 22% (17f6) ugy
véli, hogy nehezen képesek beilleszkedni a gyermekek az évoda minden-
napjaiba. A sztil6k 17% (13f6) ugy gondolja, hogy mas szokasok szerint ¢él-
nek, mint a nem roma gyerekek és ez okozhat beilleszkedési nehézségeket.
A masik szempont, amelyre csupan 5% (4£6) vélekedett tigy hogy, a csaladi
kortilményekben meglévé kiilonbség adjak a beilleszkedési nehézségeket
és ezek miatt tudnak kevésbé szocializdlodni. A lehetséges beilleszkedési
nehézségekrdl az interjamban a kévetkezdket fogalmazta meg az Ol in-
tézményvezetdje: ,, Beilleszkedési problémdk itt is vannak, de mindlunk 1igy
van, hogy a testvérek az elején egy csoportba keriilnek, pont amiatt, hogy a
nagyra rda van bizva a kicsi illetve nekik ezaltal sokkal konnyebb, hiszen nem
torés, ha bekeriilnek egy idegen helyre. Vegyes korcsoport van mindeniitt ez
nagyon szerencsés valamilyen szinten.” ,,... félnek a wc-t6l nem mernek rdiil-
ni, de ha ldtja, hogy a nagy testvére rdiil akkor a kicsi is rd iil. Ki probadljdk a
folyévizet, az nekik egy kész csoda. Az elején nehézséget jelent hozzdszoktatni
amikor wc-re kell menni, akkor nem az udvarra kell menni, hanem a wc-
re. Egyébként az is nehéz nekik, hogy a gyomruk hozzdszokjon az ételhez.”
(B.A.CS.50)
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3. dbra: Sziil6i befolyas mértéke a nevelésben
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3. 4brat készitette: a szerzd
Osszegzés

Ezen tanulmany elkészitésében az motivalt, hogy megfeleld ismereteket
szerezzek a roma csalddok nevelési és kulturalis szokdsaikrol. Célul tiiztem
ki magam elé, hogy bemutassam, hogy milyen ismérvekkel kell rendelkez-
nie egy j6 6vodapedagogusnak, illetve milyen egytittmiikodési torekvéseket
kell tennie az évodanak ahhoz, hogy kialakuljon a roma sziil6k és az 6voda-
pedagogusok kozotti bizalmi kapcsolat alapja, ami elengedhetetlen, a sikeres
egylttmikodéshez. Az vizsgalataim soran készitett interju is megerdsitett
abban, hogy a roma csaladok bizalmanak elnyeréséhez az 6vodapedagdogus
személyén és kompetencidjan keresztiil vezet az at. A vizsgalat soran ke-
letkezett adatokbdl kideriilt, hogy a sziilknek leginkabb az szamit, hogy
az 6vodapedagogus legyen kedves, segitkész, de ugyan csak fontosnak ta-
laljak azt, hogy legyen tiirelmes figyelmes és egyiitt érz6. Ahhoz, hogy ez
sikeresen megvalosuljon elengedhetetlenek a kozos programok szervezése
és a sziill6k bevondsa az 6vodai életbe. A vizsgdlatom sordn megallapitast
nyertem arrdl, miszerint a roma sziil6k elvarjak azt, hogy az évoda tobb ko-
z0s programot szervezzen ugy, mint a kozos siitések, f6zések, csaladi sport-
napok, kreativ délutanok illetve tobb olyan kirandulast szervezzen, amelyen
a szl is részt vehet.
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Javaslatok, kovetkeztetések

A roma csaladok nevelési szokasaival tobb szakember is foglalkozott, de
ugy gondolom, hogy ebben a témdban tovabbi vizsgalati lehetdségek is rejle-
nek. Nagyon izgalmas és érdekes volt szamomra maga a téma és a benne rej-
16 lehet6ségek. Ahogy egyre mélyebben beleastam magam, gy teljesedett
ki el6ttem a roma csaladok nevelési szokasai és azok miértjei. Tobb otletem
is van, hogy milyen vizsgalatokkal lehetne még béviteni a roma csaladok
nevelési szokasaival kapcsolatos ismereteinket. Véleményem szerint lehet-
ne folytatni mas vizsgalati eszkozokkel tgy, mint fokuszcsoportos interju,
amit elsGsorban a sziil6kkel készitenék el, de akdr a gyermekeket vélemé-
nyét is ki lehetne kérni egy adott témaval kapcsolatban. Abban az esetben,
viszont ha vizsgalati témat kellene ajanlanom, a roma gyerekek beintegra-
lasa a tarsadalomba, rengeteg izgalmas, lehetdséget rejthet magaba. Mint
leend6 6vodapedagogus azt javasolnam még, ha csak egy roma gyermek is
megtaldlhat6 a csoportunkba, torekedjiink arra, hogy ismereteket szerez-
ziink a romak hagyomanyairdl, kulturajukrol és gyermeknevelési szokasa-
ikrol, hiszen ezaltal tudjuk megismerni 6ket és kozelebb kertilni hozzajuk.
Az 6vodapedagdgusnak figyelembe kell vennie a csaladok szokasait, mé-
lyebben meg kell ismernitik, életmddjukat, hagyomdnyaikat és ezeket roma
kulturalis elemeket be kell beépiteni az évodai életbe. A gyermekek ezaltal
otthonosabban, érezhetik magukat az 6voddban és megerdsithetjiik benniik
az identitasukat. Célszer(i lenne tehat tobb olyan hagyomany6rzé program
szervezése, amely soran a tobbi nem roma sziil6 és gyermek is megismerje
a roma hagyomanyokat, kulturdkat, ezzel is megkonnyitve az é6vodéba vald
beilleszkedést.
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PANKOTAI FANNI?
6vodapedagodgus hallgato BA

HEGEDUS ROLAND*
adjunktus

OVODAS KORU, ROMA / CIGANY GYERMEKEK
INTEGRACIOJA HAROM HATRANYOS HELYZETU
OVODABAN
A SZULOKKEL VALO EGYUTTMUKODES ALAPJAN

Bevezetés

A roma / cigdny népesség integracidja a mai magyar tarsadalomban is ne-
hézségekbe titkozik. Tobbszor hallunk arrél, hogy szegregdtumok vannak
egyes varosokon beliil, vagy egyes falvakban 6sszpontosul ez a népesség.
Ez nemcsak tarsadalmi szinten jelent problémat, hanem a nevelés oktatas
vilagaban is jelen van. El6fordul, hogy a sziilék nem adjak olyan 6vodaba,
iskolaba gyermekiiket, ahol magas a roma/cigany gyermekek aranya, mert
azt feltételezik, hogy ezen gyermekek jelenléte karosan hathat a sajatjuk fej-
16désére. Ugy gondoljék, hogy példéul tobb csunya kifejezést tanulhat téliik,
mas fejlettségiszinten vannak, mint az 6 gyermekiik. Vannak, akik agy vé-
lik, gyakoribbla romak/ciganyok kérében, hogy piszkosan mennek a gyer-
mekek a kiilonbozd intézményekbe, és a higiénias okok miatt a betegségek
és fertézések gyakoribbak naluk.

A fentebb leirt tények és sztereotipiak inspiraltak benniinket abban, hogy
ezt a témat alaposabban koriil jarjuk. Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy
milyen az évodapedagdgusok és gyermekek kapcsolata, melyek azok a té-
nyezOk melyek segithetik, és melyek azok, amelyek gatoljak a roma/cigdny
gyermekek integracidjat az 6voda életébe. ehhez harom olyan Hajdd-Bihar
megyei 6voda dvodapedagogusaival készitettiink interjukat, ahol magas a
roma/cigdny gyermekek ardnya. Tanulmdnyunkban egy helyzetkép bemu-
tatasara toreksziink, mivel a vizsgalt téma nagyon széleskor, és egyértelmii

3 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar
4 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar
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allasfoglalast nem lehet tenni. Minden helyzet mds és mas, de az ismertetett,
mindennapi gyakorlatbdl vett példak hasznosak lehetnek masok szdmara is

a roma/cigany gyermekek integracidjanak valamint az évodai életben vald
boldogulas elésegitésében.

Szakirodalmi attekintés

A roma/cigany népesség szamat meghatdrozni nagyon nehéz, mert nem
létezik konkrét fogalom, egységes mérési mddszer, ami alapjan valaki ro-
manak/cigdnynak tekinthetd. Ezen népesség szamanak meghatdrozdsa
torténhet egyfeldl a népszamlalas 6nbevallason alapul6 adatainak segitsé-
gével, masfeldl pedig a kornyezet megitélése alapjan is. Ennek a kérdésnek a
vizsgalata azért nehézkes, mert a roma/cigany ,jelz6” negativ hatasu a mai
tarsadalomban. A Debreceni Egyetem kutatéi a roma/cigdny adatkozlék
bevondsaval végeztek egy kutatast, melyben a {6 céljuk az volt, hogy feltér-
képezzék a roma/cigany népesség teriileti eloszlasat (Pénzes et al. 2018).

Vizsgalatuk eredményei szerint az északkeleti orszagrészben él a leg-
tobb roma/cigany szarmazasu népesség a telepiiléshierarchia alacsonyabb
fokan 1év6 telepiiléstipusokon. A kutatas alapjan lathato, hogy a Derecskei
és Nyiradonyi jarasban is magas a roma/cigany népesség aranya (Pénzes et
al. 2018). Ez azért 1ényeges, mert ebben a két jarasban talalhat6 az a harom
telepiilés, ahol a sajat vizsgalatunkat végeztiik.

Azokon a teriileteken, ahol magas a roma/cigany népesség aranya ott a
pedagdgusoknak is mas kihivasokkal kell szembenézni a mindennapi mun-
kajuk soran. tobbek kozt mas a gyermekek igénye, masképpen beszélnek, és
tobbnyire a csalddjaik anyagi helyzete is mas (Hegedts 2019). Természete-
sen nem lehet azt mondani, hogy minden roma/cigany hatranyos helyzetu-
nek szamit, de nagyon sokan ebbe a kategdriaba tartoznak (Babusik 2002).
Mis orszagokban is torténtek vizsgdlatok a hatranyos helyzetli gyermekek
6vodai beilleszkedésével kapcsolatban, melyek hasonlé eredményeket mu-
tatnak a magyarorszagi helyzettel (Mantzicopoulos 2005).

Napjainkban tobb fogalom is van, amik a hatranyok kompenzalasaval
valamint az egyes marginalizdlodott tarsadalmi csoportok beilleszkedésé-
vel kapcsolatosak. Esélyegyenléség alatt azt értjiik, hogy egyenld hozzaférést
biztositunk mindenki szamara, akar a tarsadalmi javakhoz, akar a nevelés-
hez vagy oktatdshoz. A méltanyossag viszont tulmutat a korabbi fogalmon,
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és az esélyegyenlGség mellett magaba foglalja azt is, hogy tamogatdsokat
biztositunk a hatranyok legkiizdésére (Varga 2015). Az integraci6 fogalma
azt jelenti, hogy a hatranyban 1évé személynek sziikséges alkalmazkodni
az intézményi feltételekhez, ezzel ellentétben az inkluzi6 szerint az intéz-
ményeknek kell megteremteniiik azokat a feltételeket, melyek segitségével
a tobbségi tarsadalomtol eltérd személy egyéni sziikségleteinek megfeleléen
a legjobban tud beilleszkedni az intézmény életébe és fejlédni tud (Csanyi
2007).

A héatranykompenzaldssal kapcsolatban kiilonb6z6 szempontok alapjan
az 6vodak integracids torekvéseit Magyarorszagon. A hatranyos helyzet(i
gyermekeknek nehézséget okoznak a nyelvi kiilonbségek, az eltéré szarma-
zas, de Szerepi kutatasa szerint a hazai 6vodak tobbsége jol tudja integral-
ni ezeket a gyermekeket, és tanulmdnydban tobb pozitiv tapasztalatrdl is
beszamol (Szerepi 2017). Tovabbi kutatasok is vannak a tekintetben, hogy
melyek lehetnek a megfelel6 hatranykompenzal6 tényezdék a roma/cigany
gyermekek szdmara (Réako 2014).

A roma/cigany gyermekek 6vodai beilleszkedését neheziti, hogy a k6zos-
ségiik is mast tekint értéknek, mint a magyar tarsadalom. Megvan a sajat
kultarajuk, torténelmiik, zenei vilaguk és hagyomanyaik, amelyek hosszu
multra tekintenek vissza. Hatranyaik leginkabb abbol is szarmaznak, hogy
hagyomanyos mesterségeiket a gazdasagi fejlédés kivaltotta, igy nagyszam-
ban valtak munkanélkiilivé. Tovabb neheziti a célzott akcidtervek megvald-
sitasat, hogy a roma/cigany népesség nem tekinthetd egységes csoportnak,
példaul megkiilonboztethetiink olahokat, beasokat és romungrokat is (Sza-
b6 2015).

A roma/cigany csalddokban szigortian meghatdrozott nemi szerepek
vannak. A roma/cigany csalddok jellemzdje, hogy egy zart egységet alkot-
nak, amiben mindenkinek meg van a neméhez megfelel$ szerepe. A nék
feladata a csaladrol valé gondoskodas, a gyermekek megfelel§ ellatasa, va-
lamint 6vodaba és iskolaba jaratasa. A tarsadalmi kozegben a né visszahu-
z6dik, ami abban is megnyilvanul, hogy az utcan a férfi utan sétal. A férfiak
feladata a csaladrol valé gondoskodas, a csalad boldoguldsahoz sziikséges
dolgok biztositasa. A gyermek sziiletésétdl kezdve teljes értéki csaladtag,
¢s mindenhol ott van sziileivel. A gyermekeknek nagy mozgasteriik van.
Az anyjuk mellett nének fel, tehat egy specialis kapcsolat jon létre az anya
és gyermek kozott (Szabd 2015).
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A cigany gyermekeket hosszabb ideig szoptatjak, mint a gyermekeket
altalaban, sok id6t toltenek édesanyjukkal, és a csaldd mindenhova maguk-
kal viszi 6ket. Az elvalastol valo félelem és a testkontaktus sziikségessége
nem akadalyozzak az 6vodai kozosségbe vald beilleszkedésiiket. A levalas
iddszakanak a halogatdsa alig észlelhetd a ciganygyerekek esetében. Egyes
cigany csalddok nem szivesen kiildik el gyermekeiket az 6voddba, mert
aggddnak amiatt, hogy tarsaik zaklatni fogjak gyermekiiket. Gyakran el-
lenérzik gyermekeik biztonsagat, és lehetdséget akarnak arra, hogy idérél
idére az 6vodat is felhivjak. Olyan, mintha jobban bizndnak sajat maguk-
ban a gyermekik felnevelése terén (Fogarasi - Gy6rffyné 2003).

Az 6vodapedagogus a sziilokkel valo jé kapcsolatat tobb dolog is megha-
tarozza. Az elsé a csaladlatogatas, ami altal a pedagdégus sok informaciot
szerezhet a gyermekrél a sajat kozegében. A masodik, hogy ezeknek az
informaciok birtokaban segitheti a gyermek konnyebb beilleszkedését, és
a sziiléktol valo levalast (Szabo 2015). Harom tovabbi részt is megemlit-
hetiink a gyermekekkel és sziileikkel valé bizalmi kapcsolat kialakitdsaval.
A kapcsolat mindségét és hatékonysagat a pedagogus személyisége, szak-
mai professzidja hatarozza meg. Emellett nagyon fontos a csaladokkal valo
egylittmiikodés, tehat olyan kozos programokat kell szerveznie az 6voda-
nak, amikben kozvetleniil részt vesznek a csaladtagok. Mindezek pedig a
roma/cigany csaladok valamint az 6vodapedagdgus kapcsolataban még na-
gyobb jelentéséggel birnak (Szabo 2015).

Szlics Lészloné (2018) a Hajdubdszérményi Kincskeresé Ovodéban ab-
ban a témdban végzett kutatast, hogy a hatranyos helyzetti roma/cigany
gyermekek sikeres integracidja érdekében melyek azok a modszerek és el-
vek, amelyeket az intézmény haszndl. Ebben arra a megallapitdsra jutott,
hogy a gyermekek sikeres integraciojahoz elengedhetetlen megismerni ko-
zelebbrodl a csaladjukat. A kutatasat a sziil6k véleményére alapozta.

Az emlitett 6vodaban egy masik kutatast is végeztek, ami a sziil6k az
6voda felé tamasztott elvarasainak vizsgalatara irdanyult. A sztl6k a peda-
gbogusoktdl elsdsorban a nevelést varjak el direkt vagy indirekt médon, amit
ugy gondolnak, hogy az otthoni hidnyossagok potlasara jelent megoldast.
Az 6vodavezetd szerint a sziil6k elvarasai tovabbd, hogy a gyermekiik lak-
jon jol, és ne verjék meg. Ennek ellenére az otthoni nevelés elvarasai eltér-
nek az dvodaétdl, ezaltal a sziil6k nem a legmegtelel6bb médon partnerek
az 6vodaval vald egytittmutikodést illeten. A pedagogusok elsésorban arra
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torekszenek, abban segitenek a gyerekeknek, hogy szép, szeretetteljes 6vo-
daskoruk legyen (Bazsa 2011). A megkérdezettek koziil a legtobb sziil6 Gjra
beiratna a gyermekét ebbe az évodaba, mert szerintiik a gyerek megkap-
ja ugyanazt a torédést és szeretet, mint a magyar gyermekek. Mindenben
egytttmiikoddek és kedvesek a pedagdgusok, sok tanaccsal latjak el a szii-
l6ket a gyermekeik nevelését illetGen, tehat jo a koztiik levé kapcsolat. A
magas szintli neveldmunka eredményeként a gyermekek az dvodai éveik
alatt sokat fejlédnek. A roma/cigany gyermekek integraldsa jol miikodik,
amit az is bizonyit, hogy a magyar gyermekek szivesen jatszanak veliik. A
sziil6k tobbsége nem tartja rossz dtletnek a gyermekeik egyiittnevelését, a
kultdra megismerésének szempontjabol. A felmérés folyaman kideriilt az
is, hogy a roma sziil6k sokkal nyitottabbak az integrélasra, mint a tobbségi
tarsadalom tagjai (Bazsa 2011).

A kutatas bemutatdsa

Kutatdsunkban hdrom, a Derecskei és Nyiradonyi jarasban 1év6, hat-
ranyos helyzetli szomszédos telepiilésen végeztiink interjus vizsgalatot.
Az anonimitas érdekében nem kozoljiik a telepiilések neveit, mert kisebb
teleptilésrdl van szo, igy az alanyaink beazonosithatéva valndnak. Az in-
terjukrdl elmondhato, hogy félig strukturaltak voltak, és atlagosan 40
perc hosszusaguak. Az interjavazlatunk 21 kérdést tartalmazott. Az elsé
kérdések az alanyainkra vonatkoztak, melyek soran megkérdeztiik az élet-
korukat, végzettségiiket és munkatapasztalatukat. Ezt kovetéen a pedagd-
gus-sziil6 kapcsolatra koncentraltunk. rakérdeztiink arra, melyek lehetnek
azok a tényezOk, amik eldsegitik a gyermekek integracidjat, valamint arra
is, hogy mely pedagogusjellemz6k jarulhatnak hozza a roma/cigany gyer-
mekek integracidjahoz.

Jelen vizsgalatunkban azt mutatjuk be, hogy milyen a sziil6k-6vodapeda-
gégusok kozotti egytittmiikodés. Hogyan tudjak el8segiteni az évodapeda-
gbégusok a gyermekek integracidjat? Milyen lehetéségeik vannak a sziil6knek
arra, hogy az 6évodai életben részt vegyenek? Valamint megvizsgaltuk azt is,
milyen pedagdgusi jellemzék jarulhatnak hozza a gyermekek sikeres integ-
racidjahoz.
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. tabldzat: Az interjiialanyok bemutatasa

Jelenlegi intézmény-
Eletkor Ijedolg(?zott Végzettségek ben ledolgozott évek
évek szdma ,
szdma
6vodapedagdgia, fejlesztd
pedagogus, kozoktatas 17 év
Alany 1|45 17 vezetdi szakvizsga, kisgyer- | (3 éve 6vodavezetd)
mek neveld
Alany2 |45 18 dvodapedagogia, 18
szakvizsga
nyugdijas 1 éve
Alany 3 |61 40 6vodapedagogia 2 intézményben
dolgozott
. . nyugdijas 3,5 éve
Alany 4 |63 40 6vodapedagogia .
40 év
6vodapedagogia, 13 6v
Alany 5 |39 13 kozoktatds vezetdi szak- L “
. (5 éve ovodavezetd)
vizsga
6vodapedagdgia
Alany 6 |59 20 (szakkozépiskolai és 5év
tels6foku végzettség)
6vodapedagogia 38 év
Alany 7 |56 38 kozoktatas vezet6i szak-
vizsga (6vodavezetd)
Romaniaban kez-
Alany 8 |40 22 6vodapedagogia dett 3 helyen, 2 éve
van itt
6vodapedagogia,
Alany9 |34 11 tejleszt6-differenciald szak- | 11
vizsga
6vodapedagdgia, fejlesz-
Alany 10 | 40 11,5 t6-differenciald szakvizsga, | 11,5
egyéb tovabbképzések
Alany 11 | 35 v ovodeipedago'gla koézoktatas b
vezetdi szakvizsga

Az 1. tablazatban lathatok interjaalanyaink jellemz6i. A tabldzatban
megjelenitettiik az életkort, a ledolgozott évek szamat, a kiilonb6z6 vég-
zettségeket, valamint azt is, hogy az interjialany midta dolgozik az adott
intézményben. Az egy intézményben dolgozé évodapedagdgusokat egyfor-
man jeloltiik, két dvéddapedagogus dolgozik az egyik intézményben, masik
két d6vodapedagogus egy masik telepiilés 6vodajaban, és hét 6vodapeda-
gogus dolgozik/dolgozott a harmadik telepiilés 6vodajaban. Lathato, hogy
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mindegyik évodapedagdgus mar jelentds, tobb mint 10 éves tapasztalattal
rendelkezik. Tobben koziilitk mar szakvizsgat is tettek. Az interjualanya-
inkra nem jellemz6 a gyakori munkahelyvaltds, amit jol mutat, hogy tobb
esetben a ledolgozott évek szama megegyezik azzal, amidta a jelenlegi in-
tézményében dolgozik. Két interjualanyunk korkedvezvényes nyugdijjal,
40 ledolgozott év utan nyugdijba vonult.

Az 6vodak bemutatisa a roma/cigany Osszetétel
és a csoporttipusok alapjan

Ebben a részben bemutatjuk, hogyan jellemezték interjualanyaink az
6vodaikat. Ezen beliil kitértek arra, hogy milyen a hatranyos helyzettiek
aranya, milyen az évoda Osszetétele a roma/cigany és a magyar gyerekeket
tekintve, valamint milyen az 6voda el6torténete. A harom intézmény egy-
mashoz képest szomszédos telepiiléseken helyezkedik el.

Az els6 intézményben (7 interjualany) az 6vodavezeté elmonddsa szerint
2008-ban, amikor megépiilt az 4j 6voda, maximalizaltak a csoportokat 25
fére, de mivel a képviselGtestiilet engedélyt adott rd, igy 10%-kal meghalad-
hatjak ezt a 1étszamot, tehat 2-3 f6vel is tobben lehetnek a gyerekek egy-egy
csoportban. Az egyik 6vodapedagdgus véleménye szerint a kisebb életkort
csoportokban kevesebben vannak, mig a nagyobb korcsoportra feldusul a
gyermekek létszama. Elmondasa szerint nagyban befolydsolja a csoport lét-
szamokat a koltozkodések szama is. Ebben az intézményben megkérdezet-
tek szerint a csoportok létszama 23-24-25 6.

Az ebbe az 6voddba jaré gyermekek 60-70%-a roma/cigany. Evente ha-
rom csoportot indit az intézmény. Ebbol kettd hatranyos helyzet(, ami nem
jelenti azt, hogy magyar gyermekek nem jarnak ezekbe a csoportokba, egy
pedig angolos csoport. Az utébbi teljes 1étszammal indul 26-27 f6vel, mig a
masik kett6 altalaban 17-22 £6s. Az interju készitése soran megtudtuk, hogy
2011-ben a sziil6k peticidt inditottak, és ezzel a képvisel6testiilet felé fordul-
tak azért, hogy az 6vodaban legyen angol oktatas a gyermekeik szamara. Eb-
ben vallaltdk azt is, hogy fizetnek azért, hogy gyermekeik ilyen csoportokba
jarhassanak. Ezt az akkori évodavezetd el is inditotta. Az angol csoportok-
ba leginkdbb magyar gyermekek jarnak, valamint olyan romak/ciganyok,
akiknek a sziilei hajlanddak és képesek is finanszirozni bizonyos idénként
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a csoportba valé jarast. Az interjuk soran kitértiink arra is, hogy hany sza-
zalékukrdl mondhaté el a hatranyos illetve halmozottan hatranyos helyzet.
Az 6vodavezetd szerint mindenki annak szamit: ,Mind hdtrdnyos helyze-
tii, még akkor is, hogyha autoval jarnak ovoddba, és megtehetik, és lenne
nekik, akkor is igénylik a hatranyos vagy halmozottan hdtranyos helyzetet,
mert 1gy gondoljik, nem akarnak elesni azoktdl a dolgoktdl, amit ebben a
helyzetben, megkapnak” (Alany 1).

Ebben az intézményben aktivan dolgozé és az interju soran megkér-
dezett pedagdégusok csoportjaiba 90 illetve 100%-ban jarnak roma/cigany
gyermekek. Erre az 6vodai komplexumra leginkabb a homogén csoportok
a jellemzOk. A vezetd, elmondasa szerint, szeretett volna életkor szerint
heterogén csoportokat inditani, de a sziil6i munkakozosség és a testiilet
is elutasitotta ezt a kérvényt. Az ebben az intézményben a megkérdezett
7 t6b6l harman azt allitottak, hogy a homogén csoport a legmegfelelébb
a hatranyos helyzet(i roma/cigany gyermekek integraldsara, mert az egyik
6vodapedagogus szerint igy konnyebben lehet boldogulni az azonos élet-
koru gyermekekkel, masok szerint pedig konnyebben lehet Sket fejleszteni,
differencidlas mellett azonos szintre hozni 6ket, valamint nem elfelejtend6
az egymas kulturajanak a konnyebb megismerése sem. A tovabbi négy f6
azért tartja elényosebbnek a heterogén csoportokat, mert szerintiik fontos
az a tény is, hogy a kisebb gyermekek sok mindent tanulnak a nagyobbak-
tol, konnyebben beilleszkednek, ha van nagy testvér a csoportban. A veze-
t6 kijelentése alapjan, addig maradnak a homogén csoportok inditasanal,
amig csak tudnak, hiszen erre a formara konnyebb tervezni az évodaban
dolgoz6 pedagdgusoknak.

A masik 6voda (Alany 7 és 8) specialis helyzetben van, mert kis létsza-
mu telepiilés 1évén egyetlen egy csoportja van az intézménynek, ami jelen-
leg 18 {6s. Az intézmény befogad6 képessége 50 f6 lenne. Az dvodavezetd
elmondasa szerint, amikor 6 kezdte a palyajat, még 62 gyermek jart oda,
tehat 2 csoportot is el tudtak inditani, de a gyermekek létszama az utébbi
5-6 évben drasztikusan lecsokkent. Az idejaré gyermekek 80-90%-a roma/
cigany szarmazasu. A két 6vodapedagdgus véleménye megegyezik abban,
hogy megvan mind a két fajta 6sszetételli csoportnak az elénye és hatranya
is. Elénye lehet a heterogénnek, mint ahogy mar elmondték az el6z6 intéz-
ményben is, hogy egymadstdl tanulnak a gyermekek, valamint kénnyebben
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beilleszkednek a csoportba, hogyha van egy nagyobb testvér bent, hatrany
viszont emellett az, hogy sokkal nehezebb differencialni. Ebben az intéz-
ményben is mind a ketten egyetértenek abban, hogy a homogén csoport
lenne a legmegfelel6bb a roma/cigany gyermekek szamara. Ha az a célja
egy 6vodanak, hogy az iskoldra felkészitse a gyermeket, akkor az ilyen fajta
csoportban fejlodik a legjobban, mert sokkal jobban figyelembe lehet venni
azokat a gyermekeket, akik specialis képességfejlesztést igényelnek.

A harmadik 6voda (Alany 5 és 6) jelenleg 23 £6 koriili csoportokkal mii-
kodik. Az dvodavezetd elmondasa alapjan az 6vodaba jarok 90%-a roma/
cigany gyermek. Az intézményben egy csoport kivételével életkor szerint
homogén csoportok vannak. Azért lett egy vegyes csoport, mert a tele-
piilésen laké gyermekek alapjan igy tudtak kialakitani. A megkérdezett
mindkét pedagdgus szerint a vegyes csoport lenne elényosebb a gyermekek
szamara szintén abbdl a szempontbol, mert rengeteget tanulnak egymastol.

Osszegezve tehdt mindhdrom intézményben hasonld a helyzet a roma/
cigdny gyermekek aranyat tekintve. A megkérdezett pedagogusok koziil elég
eltéré valaszokat kaptunk abban a tekintetben, hogy melyik csoportforma
lenne a megfelel6bb a roma/cigany gyermekek szamara. A harom
intézményben megkérdezett pedagogusok koziil hatnak megegyezik abban
a véleménye, hogy a homogén csoport a legjobb, mert igy sokkal konnyebb
differencidlni, és azonos szintre fejleszteni a gyermekeket, mig a megkér-
dezettek masik fele ennek pont az ellenkezéjét vallja, vagyis a vegyes cso-
portok erejében hisznek.

A sziil6k és az 6vodapedagogus egyiittmiikodése a
gyermekek integralasaban

Ebben az alfejezetben bemutatjuk, hogy mennyire egyiittmtikodéek az
6vodapedagogusokkal a roma/cigany sziilék, illetve az interjualanyaink
milyen pedagogiai attittidoket tartanak a legmegfelel6bbnek ezen a palyan.
Minden intézményben kiilon kitértiink arra is, hogy milyen lehetéségeket
biztositanak a sziil6k szdimara az dvodai életbe vald betekintés érdekében.

Az els6 intézményben az alanyaink elmondasa szerint a roma/cigany
sziil6k tobbsége kevésbé tesz azért, hogy segitsék gyermekiik integracidjat.
Az egyik évodapedagogus véleménye szerint az elején még talan tesznek is
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érte, de ahogy mulik az id6, ez az iparkodas elmulik. ,,Bdr az elején minden
sziilé akar, minden sziilé azt mutatja, hogy minden nagyon szép volt, min-
den nagyon jé otthon is, nagyon jo a kapcsolata otthon a gyerekkel, és akkor
az elején mindenki akar, de ahogy telnek az évek vagy telnek az iddk, ahogy
telik egyik hét a mdsik utan, kideriil, hogy nem is feltétleniil olyan jo az a
kapcsolat” (Alany 4).

A hét megkérdezett pedagdgus véleménye egyontetlien megegyezett
abban, hogy a sziil6k meghallgatjak a véleményiiket a gyermek nevelését
illeten, de nagy tobbségiik semmit nem fogad meg, és minden valtozatla-
nul megy tovabb otthon. Egy masik interjialanyunk tapasztalatai alapjan
csoportokat tudott alkotni a sziil6kbdl a szerint, hogy hogyan oszlik meg a
romaknal/cigainyoknal az egytittm{ikodésre valé torekvés. ,, Azt gondolom,
hogy aki segitséget kér, az mar akarja, és nyitott arra, hogy a mi tandcsain-
kat és a mi meglatdsainkat esetleg elfogadja. De ez nagyon kevés szdzalék.
Akinél gond van gyereknél, és ajanlunk kiilonbozé nevelési tandcsadokat,
meghallgatja, de nem fogadja meg. Tehdt ez a hdrom csoport van: az, aki se-
gitséget kér, az a nagyon kicsi, van, aki meghallgatja kb. fele a csoportnak, és
masik fele az, aki nem kér. De a pedagégus az olyan, hogy mindig csak elére,
kiizd, és nem adja fel” (Alany 2). Az 6vodapedagdgusok véleménye szerint az
egész egylittmuiikodés kulcsa az, hogyha a roma/cigany sziilokkel ugy kozlik
a véleményiiket, tandcsaikat, mint egyenrangu féllel, és nem érzékeltetnek
semmiféle ala-f6lé rendelési viszonyt.

Az els6 intézményben megkérdezettek koziil 3 f6 szerint nem élnek a
roma/cigany sziilék a sziil6s befogadas lehetéségével, mivel véleményiik sze-
rint nem fontos, hogy ¢k is ott legyenek, mert nélkiiliik is be kell szoknia a
gyermeknek az 6vodaba. A tovabbi 4 f6 meglatasa szerint, amig egy roma/
cigany sziil6 els6é vagy masodik gyermeke 6vodas, addig részt vesz a befoga-
dasban, viszont a gyermekszam novekedésével csokken az aktivitasuk.

Az intézményben év kozben is sok lehetdség van arra, hogy a sziilok be-
tekintést nyerjenek az 6vodai életbe. Ilyen példaul a beiratkozast kovets-
en, juniusi honapban egy hétig ismerkedhetnek a gyermekek és sztil6k is az
6voda épiiletével, aztan augusztusban megkezddédik a tényleges befogadas
id6szaka. Osszel lehetdség nyilik a , Tok jé nap” alkalmaval kozosen tokot
faragni, az dvodapedagdgusok eldadasaban babszinhdazi eléadason részt
venni a csaladoknak, vagy az 6vodai vasaron nézel6dni. Télen tartanak va-
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sarral egybekotott Mikulds napot, majd kardcsonyi iinnepséget. Februar-
ban farsangi tinnepségen vehetnek részt a csaladok. A tavaszi hénapokban
megiinnepli az intézmény a hdsvétot, az anyak napjat, majus végén pedig
a gyermeknapot. A csaladi nap keretein belill szintén szines programok
varjak a gyermekeket csaladjukkal egyiitt, ahol versenyekkel is késziilnek
nekik. Minden évben rendeznek ballagast, ahova szintén mindenkit szere-
tettel varnak. Ezeken a rendezvényeken a roma/cigdny sziilék 70%-a részt
szokott venni, és az intézményvezetd elmondasa szerint, mindig ugyanaz a
30% vonja ki magdt a programokon val6 részvételbol.

A telepiilésen dolgozok szerint az életkor nincs hatdssal a gyermekek in-
talataik abban, hogy ha egy kezd¢é évodapedagégus rendelkezik megfelel6
személyiséggel, attittiddel, szeretetteljesen fordul a gyermekek felé, ugyan-
ugy le tudja kiizdeni a kezdeti nehézségeket, mint egy mar évek 6ta a palyan
dolgozé. Természetesen megemlitették azt is, hogy egy idGsebb, tapasztal-
tabb 6vodapedagdgus, nagyon sokban tud segiteni kezd§ tarsanak, de ettél
tiggetlentil a gyermekek ugyanugy elfogadjak a fiatalt, mint az id6sebbet.
»Szerintem nem az életkortdl fiigg, hogy mennyit, hanem a személyiség ha-
tdrozza meg és a kisugdrzds. Az, hogy a gyerekhez, hogy fordulunk, meny-
nyire vagyunk szeretetteljesek, mennyire érzik azt a gyerekek, hogy szeretjiik
Oket...” (Alany 11).

Az interju alanyaink elmondasa szerint az 6t legfontosabb pedagégiai
tulajdonsag a kovetkezé. Az elsé a szeretet, masodikként az empdtia, majd
a hatarozottsag, odafigyelés és a vidam természet hangzott el. Ezek mel-
lett még megemlitették a kovetkezetességet, az emberséget, a tiirelmet, a
segit6készséget, a megfelel6 felkésziiltséget, a kompromisszumkészséget
és a tekintélyelviiséget. Szerintiik tehat, ezek azok a tulajdonsagok, ame-
lyek elengedhetetlenek egy 6vodapedagdgus szamara a hatékony és sikeres
munkavégzéshez.

A masodik intézményben dolgoz6 pedagogusok tapasztalata szerint, az
odajaré roma/cigany gyermekek és sziileik nem szeretnének integralédni.
Tehat nem sokat tesznek azért, hogy a tarsadalom integralt tagjaiva val-
janak. Az intézményvezetd szerint tobbségitk meghallgatja a véleményii-
ket, kevés az a csalad, akikkel nehezen lehet banni, és nem érdekli 6ket
az 6vodapedagogusok véleménye. Mindkét pedagogus szerint, mint ahogy
mar az el6z6 intézménynél is emlitettiik, akkor tudnak a legnagyobb hatas-
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sal lenni a roma/cigany csalddokra, ha a sziilok latjak azt, hogy egyenrangu
télként tekintenek rajuk, szeretik a gyermekeiket, gondoskodnak réluk.

Ebben az intézményben nem igazan valt be a sziil6s befogadas. Emiatt itt

az a szokas alakult ki, hogy miel6tt elkezdenek a gyermekek évodaba jarni,
a csaladlatogataskor az dvodapedagogusok elbeszélgetnek a gyermekekkel,
felkészitik 6ket arra, hogy mit fognak csinalni, és minden alkalommal ki-
emelik, hogy senki nem marad az évodaba. Természetesen, ha nagyon ne-
hezen valik el egy gyermek az édesanyjatdl, akkor megkérik a sziil6t, hogy
jojjon érte ebéd utan, de ezt sem igazan preferaljak, mert szerintiik felzak-
latjak a gyermekeket. Ez az intézmény is biztosit a sztiléknek betekintést az
6voda életébe évkozben, és a sziil6k tobbsége részt vesz ezeken a rendez-
vényeken. Osszel tartanak 8szbicsuztatét, télen Mikulds iinnepséget, majd
adventi késziilodést, farsangot, tavasszal megiinneplik a nénapot, az anyak
napjat, majd évzaro tinnepséget tartanak.
Az interjualanyaink szerint itt sem az életkor, hanem a személyiség hataroz-
za meg leginkdbb azt, hogy mennyire gyorsan tud az integraci6 végbemenni
a gyermekeknél. A legfontosabb pedagdgiai tulajdonsagnak szintén a szere-
tetet, az empatidt, az igazsagossagot és az elfogadast tekintették.

A harmadik 6voddban megkérdezett pedagdgusok véleménye teljesen
megegyezik abban, hogy konnyebbé valhat az integraci, ha a pedagogus
partnerként beszél a sziilével, és ha latjak azt az dvodapedagoguson, hogy
szereti a gyermekiiket, nem tesz kiilonbséget koztiik, és szeretettel fordul a
gyermekiik felé. Szerintitk mindent meg lehet mondani egy sziilének, csak
attol fiigg, hogy milyen stilusban tessziik ezt.

Az intézményben meglehetésen sok program van arra, hogy a sziiléket
bevonjak az 6vodai életbe. Rendeznek 6sszel nyilt napokat, kukoricas napot,
télen mikulasi és karacsonyi iinnepséget, farsangot, tavasszal anyak napjat
és ballagast. Egyontettien megegyezett a pedagogusok vélasza abban, hogy
az életkor és tapasztalat egydltalan nincs hatdssal a gyermekek beilleszke-
désére. A legfontosabb az, hogy milyen egy 6vodapedagogus személyisége
és hozzadllasa a gyermekekhez. A legértékesebb pedagdgiai tulajdonsagnak
az elfogadast, a gyermekszeretet, a szivességet, a megértést és a torédést tar-
tottak.
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Osszefoglalas

Osszegezve az interjuk sordn szerzett tapasztalatainkat, egyértelmien
megegyezett az dsszes alanyunknak a véleménye abban, hogy megkonnyithetd
a gyermekek integracidja, ha egyenl6 félként banunk a roma/cigany szii-
l6kkel és csaladokkal. Ennek ellenére még igy is nagyon kevés szazalékuk
fogadja el az 6vodapedagogustol a nevelési tanacsokat.

Kiilonbségek vannak azonban a harom intézmény befogadasi és év koz-
beni lehet6ségeinek kihasznaldsaval kapcsolatban. Mig az utébbi két intéz-
mény esetében szivesen részt vesznek a sziilék az 6vodai rendezvényeken,
addig az els6 esetében a pedagdgusok nagyon megoszl6 véleményt adtak.
Magas létszamban nem vesznek részt a sziilok, amit kiilonboz6 kifoga-
sokkal indokolnak. A befogadast tekintve vegyes tapasztalataik vannak az
6vodapedagogusoknak, a masodik intézményben példaul egy uj szokast is
kialakitottak ezzel kapcsolatban, ami az elsé csaladlatogatds idejére tehetd.

A harom telepiilés 6vodajaban dolgozok egyontetl véleménye szerint nem
befolydsolja a gyermekek integracidjat a pedagdgusanak életkora és tapasz-
talata. 11 f6bdl 10 véleménye szerint ez leginkabb attdl fiigg, hogy milyen a
pedagdgus személyisége és hozzaallasa a dolgokhoz. Ehhez kapcsolodoan
minden intézményben megkérdeztiik, hogy mit tartanak a legfontosabb
tulajdonsagnak egy pedagogus személyiségében. A valaszok alapjan mind
a 11 6 a kovetkezOket tartotta a leglényegesebbnek: szeretet, elfogadas, tii-
relem, viddmsag és kovetkezetesség.
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BERECZKI KAROLY’
HH szaktandcsadé

A KOMPLEX INSTRUKCIOS PROGRAM ALKALMAZASA
HATRANYOS HELYZETU, ARANY JANOS KOLLEGIUMI
PROGRAMOS TANULOK OKTATASABAN

Bevezetés

A mai magyar koznevelésben egyre tobb megkiilonboztetd rovidités (HH,
HHH, SNI, BTM, LVT, AJKP stb...) nyomja ra bélyegét az iskoldkban folyd
pedagogiai gyakorlatra, s6t az egyes tanuldkra is. Az intézmények alapdo-
kumentumaikban fogalmazzdk meg, hogyan nevelik, oktatjak, fejlesztik,
zarkdztatjak fol ezeket a gyerekeket. Munkahelyemen, a hajduboszormé-
nyi Széchenyi Istvan Mez8gazdasagi és Elelmiszeripari Szakgimnézium,
Szakkozépiskola és Kollégiumban a tanuldk kozel fele érintett a fenti meg-
kiilonboztetések valamelyikében, esetleg egyszerre tobben is. A hatranyos
helyzetbdl eredé kompetenciak hidnyanak, a beilleszkedési, tanuldsi és
magatartdszavarnak, valamint a lemorzsolodas veszélyének csokkentésére
rengeteg eszkozt és lehetdséget ajanl a pedagodgiai szakirodalom.

Az Arany Janos programok (Arany Janos Kollégiumi Program, Arany Ja-
nos Kollégiumi Szakkozépiskolai Program) 2005-6s bevezetésének hatasara
egyik oldalrél megemelkedett a halmozottan hatranyos helyzett tanul6ink-
nak a szdma, a masik oldalrdl a programok tdmogatast nyujtanak ezeknek
a gyerekeknek a felzarkdztatasahoz. Nap, mint nap ugyanazokkal a prob-
lémakkal szembestiliink, melyek talan még fokozodtak is az elmult évek-
ben: a tanuldk alulmotivaltak, szocializacidjuk sajatos vondsai egyre tobb
problémat okoznak, az osztalyok, csoportok heterogén dsszetétele szamtalan
szempontbol igényli a differencidlt tanuldsszervezést. A forrasok csokkenése
és a demografiai mutatok kedvezétlen alakuldsa nehezitette a beiskolazast,
egyre alacsonyabb statusza tanulok keriiltek be a programokba. A helyzetre
megoldast keresve ismerkedtiink meg a Komplex Instrukciés Program (KIP)
hejékereszturi modelljével. Az intézmény vezetése a mddszer bevezetése

5 Széchenyi Istvdan Mezégazdasagi és Elelmiszeripari Szakgimnazium, Szakkozépiskola
és Kollégium, Hajduboszérmény
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mellett dontott, melyet a 2016/17-es tanévtdl alkalmazunk az el6bb emlitett
problémak enyhitésére az AJKP el6készit6 évfolyaman (9. AJKP osztaly), va-
lamint tobb szakkozépiskolai és szakgimnaziumi osztalyban.
Tanulmdnyom témaja a Komplex Instrukciés Program bevezetésének és
alkalmazasdnak helyi sajatsagai és tapasztalatai az AJKP el6készité évto-
lyaman. A témavalasztasomat a személyes megtapasztalasok, az intézményi
innovaci6 bemutatasanak és a KIP megismertetésének szandéka indokolja.
Iskolam egyediildlléan alkalmazza a KIP-et az AJKP el6készitd évfolya-

o7

madn, mint mindsitett KIP-es intézmény.
A célcsoport bemutatasa

A hatésvizsgélat célcsoportja a Széchenyi Istvan Mezégazdasagi és Elel-
miszeripari Szakgimnazium, Szakkozépiskola és Kollégium jelenlegi 9.
AJKP osztalya. Ebben a képzési formaban 2005 6ta tanitom a természet-
ismeret tantargyat iskoldnk helyi tanterve szerint heti 3 érdban. 2017 ok-
toberében vezettem be naluk a Komplex Instrukciés Programot, és azota
alkalmazom a tanitdsi 6rdim 15 %-aban.

Az elvégzett mérések (Szociometria, CSH vizsgalat), kozos beszélgetések,
a szamukra szervezett témahét és harom hetes projekt lehet6séget adott
arra, hogy megismerjem az egyes tanulok csaladi hatterét, er6sségeit, fej-
lesztend¢ tertileteit, megértsem gondolkodasat, viselkedésének okait. A KIP
bevezetése Ota bekovetkezett fejlédés jol nyomon kovethetd a csoportban
és az egyes egyének viselkedésében, viszonyulasaban (hozzam, tarsaikhoz,
tanulashoz, iskoldhoz), tanulmanyi eredményében is. Rajtuk keresztiil mu-
tatom be az el6zményeket és elért eredményeket.

Az AJKP nulladik évfolyaman tanité pedagoégusok tapasztalatai szerint
a hatranyos helyzetii tanulok tudasukat és készségeiket illetéen is gyengébb
felkésztltséggel 1épnek be az iskoldba, mint a tobbi tanulo, ezért a prog-
ramban kozremtikodo pedagdgusoknak oktatasi modszereiken is valtoz-
tatni kellett. Altalanos véleményiik szerint a megszokottnal jéval tobb idét
és energidt kell forditaniuk az ismeretek megalapozdsara, vagyis a hidnyzo
alapismeretek és kompetenciak potlasara, valamint a megszerzett ismere-
tek és készségek gyakorlasara. Az AJKP-s osztalyok a gyerekek felkésziilt-
ségét illetden heterogénebb Osszetételliek, mint a tandrok altal megszokott
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altaldnos tantervi osztalyok, itt az egyéni felkésziiltséget és haladasi titemet
inkabb figyelembe vevd, differencidlt oktatdsi mddszerekre van sziikség.
Mivel ezeknek a gyerekeknek a kozépiskolai tananyag elsajatitdsa sordn is
tobb a problémdjuk, a legfontosabb tantargyak oktatasanal csoportbontast
alkalmazunk legalabb kilencedik évfolyamon. Ez lehetévé teszi a tandrok
és a tanulok kozotti kapcsolatok szorosabbra flizését, a tanulék megisme-
rését. Szintén jellemzd, hogy amivel a program az iskoldk pedagdgusai és a
kollégiumi nevel6tanarok szorosabb egytittmiikodését feltételezi, az iskolak
tandrai jobban ismerik az AJKP-s tanulok kollégiumi hatterét, életmodjat,
koriilményeit és elfoglaltsagait, mint az altalaban jellemzd. Tehat a tanulok-
kal valo t6r6dés nem korlatozddik az iskolai tandrakra, szabadidejiik eltol-
tését is figyelemmel kisérik. (Fehérvari-Lisko, 2006)

A hatranyos helyzetii tanuldk oktatasa

A 9. évfolyamon az iskolai kudarcot elszenvedé tanulok ardnya a tobbi
évfolyamhoz viszonyitva kiilonosen magas, kivaltképp a szakkozépiskolai
osztalyokban. Mayer Jozsef: Iskolaelhagydk c. cikkében (Tani-taniOnline)
a hatranyos helyzetliek oktatasaban alkalmazandé alapelvek egybevagnak
a KIP szellemével:

e Legyenek egyértelmd, vilagos szabalyok szdmukra.

e A hatranyos helyzetd gyermekek képességeivel kapcsolatos elvarasa-

ink legyenek realisak.

e Pozitivan alljunk hozzd az eredményeikhez, eredménytelenségeiket,

hibdikat toleraljuk.

o Segitsiink azoknak a képességeknek, készségeknek felfedezésében,

kibontakoztatasdban, ahol sikereket érhetnek el.

e A pedagdgus személye, viselkedése, életvitele kovetendé modell le-

gyen szamukra.

e Hagyjuk, hogy az interakcids kapcsolatokban a gyermek adhasson, a

benniik 1év6 pozitiv energidkat mozgositsuk.

e Finoman torjiik at tiltakozasukat.

e Legyen sok dicséret.

e Minden gyermek kapjon személyre sz016 feladatot, amelynek elvégzé-

sét ellendrizzik, értékeljiik. (I1. Mayer)
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1. Komplex Instrukciés Program

A Komplex Instrukciés Program irodalmaval kapcsolatban megallapit-
hatd, hogy egyre tobb forras all a téma irant érdekl6dék rendelkezésére,
hiszen a mddszer egyre nagyobb teret kovetel a magyar kozoktatas egyik
legnagyobb kihivasdanak a megoldasi lehetségei kozott. A masik oldalrol
viszont, ha visszatériink a gyokerekhez, akkor a hiteles forrasok néhany
szerz6tél szarmaznak csupan. A kiilfoldi publikaciok tobbnyire a modszer
kidolgozoéihoz, az amerikai Stanford Egyetem kutat6ihoz E. Cohen és R.
Lotanhoz vezetnek vissza, mig a magyar nyelvi irasok K. Nagy Emese és
munkatdrsai nevéhez kéthetdk.

Elébbiek nevéhez fliz6dik a program kifejlesztése, melynek eredménye-
ként ma mar egyre szélesebb korben alkalmazzak vilagszerte. Az Egyesiilt
Allamok iskoldi mellett sikeresen haszndljak Izraelben és Eurdpa tobb al-
lamaban: Belgiumban, Déniaban, Olaszorszagban, Svédorszagban és 1z-
landon is. A KIP K. Nagy Emese munkéjanak koszonhetéen, megfeleltetve
a hazai viszonyoknak, 2001-ben Magyarorszagon is bevezetésre keriilt a
Hej6keresztari IV. Béla Kérzeti Altaldnos Iskoldban, amely azéta a program
bazisiskoldja. A Komplex Instrukciés Program bemutatasa soran elsésor-
ban az 6 munkajara és sajat tapasztalataimra hagyatkozom.

»A modszer legfontosabb elve, a ,Mindenki j6 valamiben!”, mindenki-
nek lehetévé teszi a képességei szerinti tanuldst, biztositja a tuddsszintjének
megfelel6 fejlédést. A modszer alkalmas a statuszproblémak kezelésére, a
gyengébb tanulok felzarkoztatdsara, méghozza a jo képesség, tehetséges
tanuldk elvesztése nélkiil.” (K. Nagy, 2010. p.10.)

A KIP egy specialis kooperativ tanulasszervezési modszer, melynek jel-
lemzdje, hogy alkalmazasa sordn a nevelés és oktatas kognitiv, moralis és
affektiv komponenseit egyforman fontosnak tartja, vagyis a tudomanyos-in-
tellektualis, tdrsadalmi-adllampolgari és a személyiségfejlesztésre iranyulo
célok koziil egyiket sem helyezi el6bbre a tobbinél. A moédszer komplexitasa
a tanuldk személyiségének fejlesztéséhez sziikséges tevékenységek egyiittes
alkalmazasat jelenti. (K. Nagy, 2015)

A tanulo altal vallalt, vagy az esetek tobbségében kapott szerep (irdnyit6/
kistanar, irnok, beszamold, anyagfelel6s, rend- és csendfelelds) fiigg a fela-
dat tipusatol, a tanuld erdsségeitdl, fejlesztendd teriileteitSl és csoportbeli
statuszatdl. Estenként egy tanulonak lehet tobb szerepe is (hidnyzd, vagy
kisebb csoportlétszam esetén), illetve a fentieken kiviil mas szerepek is el6-
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fordulhatnak pl. id6felel6s, beszamold/irnok. Ez utdbbit én személy szerint
gyakran alkalmazom, hiszen igy megel6zhet6 az a probléma, hogy nem
tudjak elolvasni egymas kézirasat. A szerepek rotacioja fontos kovetelmény,
mivel a kiilonboz6 szerepeken keresztiil mindenkinek meg kell tanulnia a
munka iranyitasat, a beszamolast, a megfelel6 és balesetmentes munkavég-
zést, végeztetést, amely a sikeres csoportmunka egyik feltétele. Segitségével
a szocialis interakcio fejlédik, magas szinten szervezddik, mely végsé soron
a felndtté valas egyik kovetelménye is lesz, munkavallaléi kompetenciava
valik. Amikor a csoportmunkaban a didkok rotaljak szerepeiket, tapaszta-
lataiknak atadasaval mélyebben megértik a feladatot, mas tudashoz is kap-
csoljak ismereteiket, igy mas lehetdségek is megnyilnak el6ttiik. Ez segiti
el6 az ismeretelsajatitast.

Az én gyakorlatomban a szerepek tandri irdnyitassal kertilnek kiosztds-
ra, igy az egyéni képességekhez tudom igazitani a csoportfeladatok elvarha-
t6 produktumat. Ennek célja az, f6ként a KIP alkalmazasanak a kezdetén,
hogy sikerélményhez jusson a beszamold, ne érje kudarc az elején, legyen
kiérdemelt a dicséret.

Az egylittmiikodési szabalyok és a szerepek fontos feladata egy olyan
helyzet 1étrehozasa, amelyben a didkok megértik a veliik szemben tamasz-
tott elvarasokat, és képesek tandri feliigyelet nélkiil is dolgozni.

A csoportfeladatok tervezésénél az egyik alapelv, hogy a csoportok kii-
16nb6z6 feladatot kapnak. Ezzel kizarjuk a csoportok kozotti versenyt. Nem
akarjak a csoportok gyorsabban, pontosabban, jobban megoldani a felada-
tot a masiknal. A csoportfeladatok dsszeallitasanal is odafigyelek arra, hogy
a tagok kompetenciai, attittidje a lehetd legszinvonalasabb megoldasokat
tegye lehet6vé és igényelje a leheté legmagasabb szintl egyiittmiikodést.
A masik, és talan legfontosabb ismérve a Programnak, hogy a feladatok
nyitott végliek, tobbféle megoldast kindlnak, eldsegitik a gyerekek egymas
kozotti interakcidjat, kommunikdcidjat, vitajat, és egy kozponti téma koré
csoportosulnak. A didkoknak kivalé lehetéségiik nyilik arra, hogy kérdé-
seket tegyenek fel, tobb oldalrdl vizsgaljak meg a kiilonboz6 allitasokat, és
atgondoljak a lehetséges megoldasokat. (K. Nagy, 2015) A tanar részérdl
talan ezeknek a feladatoknak a kitaldlasa jelenti a legnagyobb kihivast.
A mindennapi gyakorlatban zart végt, ellenérizhetd, egy esetleg néhany
megoldast kinalo feladatokkal dolgozunk. Itt azonban a nyilt végtliség a leg-
tobb esetben azt jelenti, hogy nem tudjuk pontosan, sok esetben azt hissziik,
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hogy sejtjiik, hogy hogyan fognak gondolkodni didkjaink és mi lesz, milyen
lesz a produktum. Ezutdn ezt a produktumot hasznaljuk fel az egyéni fel-
adatok megalkotasahoz.

Mivel feltételezziik az egyiittmiikodést a csoportmunka soran, és azt,
hogy mindenki rendelkezik a csoportfeladat megoldasaban felhasznalt is-
meretekkel, a gyerekek a csoportbeszamol6 utan egyéni, differencialt fela-
datot kapnak, amely megoldasahoz minden esetben fel kell hasznalniuk a
csoportmunka eredményét. Az egyéni feladatban a tanulok sajat szavaikkal
irjak le a kérdésekre a valaszaikat, és 6sszefoglaljak, hogy milyen ismeretet
sajatitottak el. Amikor az egyéni feladatokban feltett kérdésekre kell vala-
szolniuk, megtanuljak, hogyan fejezzék ki vilagosan gondolataikat, és ho-
gyan épitsék fel érvelésiiket.

A tanar feladata atalakul a tanora sordn, allando6an er6siti a csoport tag-
jaiban azt a tudatot, hogy mind az egyén, mind a csoport képes a feladat si-
keres véghezvitelére, és arra, hogy a feladatok megoldasahoz torténd egyéni
hozzajarulas a csoport sikerének zaloga. Csak akkor szol bele a munkéba,
ha az elkeriilhetetlen; viszont gyakran 6sztonzi a tanuldkat gondolkodasra
és egytttmiikodésre. A tanulok kozott kialakult kiilonbségeket azzal pro-
balja meg kezelni, hogy olyan feladatokat vélaszt, amelyek lehetévé teszik
a csoporttagok egyenrangu szerepvallalasat a munkaban, amely munkarél
két csatornan érkezik visszajelzés: a csoportfeladatok és az egyéni feladatok
utjan. (K. Nagy, 2012)

A KIP bevezetésének indoklasa

Iskolankban megmutatkoznak a szakképz6 intézményekre, a szakkép-
zésre jellemz0 negativ ismérvek is: nagyfoku lemorzsolodas, a halmozottan
hatranyos helyzett tanuldk szamanak novekedése szakiskolai és szakko-
zépiskolai képzésben egyarant, fegyelmezési és magatartasi problémak,
nagyszamu fegyelmezd intézkedés alkalmazdsa, az igazolatlan hianyzasok
szamanak novekedése. Tovabba problémat jelentett a minden tekintetben
heterogén osztalyok kezelése: az eltérd szocidlis hatter(i, anyagi kondiciok-
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kal, kiilonb6z6 tudassal, képesség- és készségszinttel rendelkezd tanuldk
felzarkoztatasa, beilleszkedése az iskola kozosségébe.

Az intézményi statisztikak adatai alapjan a kovetkezé megallapitasok te-

hetdk:

* magas a lemorzsolodas aranya iskolai és szakkozépiskolai szinten
egyarant, nagyon magas azoknak a tanuldknak a szama, akik kiilon-
féle okokbdl elhagyjak iskolankat,

* magas az évfolyamismétlék ardnya, ugyancsak iskolai és szakkozép-
iskolai szinten is, és nem szabad megfeledkezni arrdl sem, hogy az
AJKP képzésben is torténtek évismétlések, melyek ellentmondanak a
képzés pedagogiai céljainak,

* gondot okoz a tanuldknak egymads elfogadasa: életkori sajatossag az,
hogy ezek a tanuldk nehezen tudjak egymast elfogadni, sokszor ma-
gukkal sincsenek kibékiilve. Nemcsak a kiils6 kiilonbségeket, de a
viselkedésbeli kiillonbségeket is nehezen toleraljak. Sokszor kirekesz-
téek tanulotarsaikkal szemben.

+ az Orszagos Kompetenciamérésen a tanuléink tobbsége az orszagos
atlag alatt teljesit,

* alemorzsolddassal veszélyeztetett tanuldk szama és aranya kimagas-
léan magas iskolai szinten és minden képzéstipusban egyarant,

* azegy fore juto igazolt és igazolatlan hidnyzdsok szdma magas szak-
kozépiskolai, szakgimnaziumi képzésben, kimagaslo a kollégistdk,
azon beliil az AJKP-sok korében, hidba tessziik meg a torvényben
el6irt intézkedéseket, sajnos sok esetben ezeknek nincs visszatarté
ereje.

+ afegyelmezd intézkedések szama nagyon magas szakkozépiskolai
képzésben,

* magas az SNI és a BTM-es tanulok szama, akiknek a differencialt okta-
tasa nagyon nehéz. Ezek a tanuldk olyan pedagégiai figyelmet igényel-
nek, amelyet sok esetben szinte lehetetlen teljesiteni. (Végh, 2017/12)

A KIP bevezetése

A fentiek figyelembevételével olyan intézkedések bevezetésére volt sziik-
ség, melynek alkalmazasa rovidtavon csokkentheti a fennallé problémakat,
hosszabb tavon megeldzheti azokat. Mindezekre orvossagul talaltuk meg a
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Komplex Instrukciés Programot, mely modszertani ,,forradalmat” idézett
el6, iskolank pedagodgiai (modszertani, tanuldsszervezési, integralt) meg-
ujulasat tette sziikségessé.

A moédszer hasznalataval fejlesztjiik a tanulok onértékelését, a tarsakkal
valé kooperaciot, és jelentsen javul az alacsony statusza tanulok csoportban
elfoglalt helye. A csoportfeladatok mellett az egyéni feladatok is jo szolga-
latot tesznek arra, hogy a Pedagdgiai Programban vallalt masik nagy fela-
datunknak is eleget tudjunk tenni: a tehetséggondozast is szolgaljak. Mivel
személyre szabottan irédnak az egyéni feladatok, a jobb képességti tanuldk
kaphatnak olyan elgondolkodtatd, problémamegoldé kérdéseket, amelyek
az egyéni fejlesztéstiket is segitik. Ezaltal egy uj pedagdgiai szemlélet hono-
sodhat meg iskolankban, hiszen a ,,mindenki tehetséges valamiben” szabdly
nem csak a tanulokrol szol, hanem a pedagdégusokrol is, akik innovacids
képességeiket és kreativitasukat megmutathatjak a KIP-es tandrakon, fog-
lalkozasokon. (Végh, 2017)

A Komplex Instrukcié hatasa

A Komplex Instrukcids Program bevezetése és alkalmazasa nagy ha-
tassal volt a pedagogusokra, a tanuldcsoportokra és az egyes tanulokra is.
A program miikodésével, hatasaival, a tandri és tanuldi attittidokkel kapcso-
latban kérdéives felmérést készitettem, melynek eredményei fontos részét
képezik a program értékelésének, eredményeinek. Azért valasztottam a kér-
déives adatgyjtést, mert igy gyorsan, konnyen feldolgozhaté adathalmazt
kaptam, amely diagramon dbrdzolva dttekinthetd, jol elemezhetd. Célom
annak igazoldsa volt, hogy a program miként befolyasolta, valtoztatta meg
arésztvevok szerepét, tevékenységét, megitélését a tanulas-tanitasi folyamat
soran, konkrétan a tanitasi 6rakon. A kérdéivek osszeallitasakor a K. Nagy
Emese: KIP-konyv I-II-ben taldlhat6 kérddiveket vettem alapul, melyeket
az iskolank tanuléinak és tanarainak az adottsagaihoz alakitottam. A kér-
déiveken 1-t8l 5-ig terjedd skdlan hasonlithattak 6ssze a hagyomanyos és a
KIP-es érakat.

A KIP eredményeinek vizsgalata soran interjut készitettem az implemen-
talé pedagdégusokkal, ezzel az volt a célom, hogy megismerjem az alkalma-
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26 pedagdgusok elvarasait, azt hogy hogyan vélekednek, milyen aggélyaik
voltak a komplex instrukcié bevezetésével, megvalosithatésagaval kapcso-
latban. A kérdések kitértek a tanuloi attittidok és kompetenciak valtozasara,
a tanul6-tanuld, tanar-tanul6 kapcsolatok alakuldsara, valamint kivancsi
voltam arra, hogyan értékelik a pedagdgusok sajat kompetenciaiknak az
esetleges fejlodését. A vizsgalatban résztvevd csoport nemre, korra, tanitasi
gyakorlatra nézve igen heterogén volt. A kérddivet 6 férfi és 8 n6 toltotte ki,
ketten palyajuk elején jartak a tobbiek sokéves tapasztalattal rendelkeztek.
Egyetlen kozos vonasuk volt, az hogy az els6 csoportban vettek részt a KIP-
es képzésben, és részt vettek az intézményi bevezetésében.

Tanari kérddivek eredményei

A KIP moédszert alkalmazo6 pedagdgusok egyértelmiien a program haté-
konysaga mellett foglaltak alldst. A kritériumok szinte mindegyikénél a ha-
gyomanyos tanulasszervezési modok egy egésszel alul maradtak a komplex
instrukci6val szemben. A hagyomdnyos tandrak eredményei is szakgimna-
ziumi osztalyban jellemzdek, szakkozépiskolaban ettdl gyengébb eredmé-
nyek sziilettek.

1. dbra: Tandri kérdéivek eredményei

Tanari kérd&iv

13+1. A tanuldk motivaltak a feladatok elvégzésére
13. A tanulok elismerik egymas erdsségeit
12. A tanulék segitenek egymasnak
11. A tanulék kommunikalnak egymassal a témaval...
10. Megismerem a tanul6k egyéni ké pességeit
9.16 hangulatban telnek az 6rak, a tanuldéi attit(id pozitiv
8. Megismerem a tanulék gondolkoddsmddjat
7. A tanulok képességeinek megfelels feladatokat...
6. Folyamatosan figyelemmel kisérem a tanulok...
5. Minden tanulé fejleszti ismereteit, tanul az 6ran
4. Minden tanulé részt vesz az orai munkaban
3. Nincs fegyelmezési probléma az 6ran
2. A tanuldk figyelme folyamatosan fenntarthato a...
1. Az 6ra tervezése tudatos el6készitd munkat igényel

0,00 0,50 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00 4,50 5,00

OKIP-es 6ra Hagyomanyos 6ra

Forras: (K. Nagy 2015. sajat adatok alapjan szerkesztve)
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Tanuléi kérddivek eredményei

A tanuldi kérddivek név nélkiil keriiltek felvételre, a 9. AJKP osztalyban
24 £6 vett részt a vizsgdlatban, de mivel jelen voltam a kitoltésénél, érde-
kes dologra lettem figyelmes. A gyengébb képességti, alacsonyabb statusza
tanulokndl szignifikansabb kiilonbség mutatkozott a hagyomanyos és a
KIP-es 6ra megitélése kozott tobb kérdésben. Féleg azokban, amelyek a sta-
tuszkezelésben jatszanak szerepet (Gtleteimet figyelembe veszik a tobbiek,
tarsaim elismerik a munkamat, mindig van olyan feladat, amit meg tudok
oldani). A didkok részérdl a legkisebb kiilonbség a ,,mindig kapok felada-
tot” kritériumnal jelentkezett, mivel kollégaim jellemzden a hagyomanyos
csoportmunka, vagy a frontalis osztalymunka soran is adnak egyéni fel-
adatokat a tanuldknak, bar ezek tobbségiikben nem differencialtak, vagy
személyre szabottak.

2. dbra: Tanul6i kérddivek eredményei

Tanuldi kérd&iv

13+1. Tobbet dicsérnek

13. Jobban megismerhetem tarsaimat

12. Megmutathatom, hogy miben vagyok jé

11. Tobbféle tevékenységet végzek

10. Hétkdznapi ismereteimet haszndlom

9. Segitlink egymasnak a feladatok megoldasaban
8. Otleteimet figyelembe veszik a tébbiek

7. Az 6ran megjegyzem, amit tanulunk

6. Tarsaim elismerik a munkamat

5. Ha megakadok, kapok segitséget a tarsaimtol
4. Mindig van olyan feladat, amit meg tudok oldani
3. Mindig kapok feladatot

2. A tanitasi ora érdekes, élvezetes

1. A tanitasi 6ran lehet8ség van a szereplésre

0,00 050 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00 450 5,00

OKIP-es ora Hagyomdnyos dra

Forras: (K. Nagy 2015. sajat adatok alapjan szerkesztve)
A tanari interjuk tapasztalatai

A tanari interju elemzése kozben minden esetben, minden valaszban a
pozitiv attitlid érz6dott a programmal kapcsolatban, jelen tanulmanyban
csak a célcsoportban tanité tanarok valaszait 0sszegzem. Arra a kérdésre,
hogy milyen elvarasaik voltak a pedagégusoknak a KIP mddszerrel szem-
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ben, mielStt bevezetésre keriilt, a megkérdezettek tobbsége tigy valaszolt,
hogy nem volt ismerete, keveset tudott a médszerrdl ezért fenntartdsai vol-
tak. A modszer bevezetése el6tt az iskolavezetés igyekezett széleskort tajé-
koztatast nyujtani a programban rejl6 lehetdségekrol.

A ,Hogyan valtozott a tanulék hozzdallasa a tanérai munkahoz, tan-
targyanak tanuldsahoz?” kérdésre adott vélaszok azt igazoljak, hogy a KIP
bevezetése a mi iskolankban is hamar éreztette jotékony hatasat. A valasz-
adok arrdl nyilatkoztak, hogy a tanulok 6rommel vartak az drakat, szivesen
végezték a feladatokat csoportokban, azok a tanuldk is sikerélményhez ju-
tottak, akik maskor kevesebbet dolgoztak, vagy statuszuk alacsonyabb volt,
mint az osztaly tobbi tagjaé.

Az interju harmadik kérdésében arra kerestem a valaszt, hogy hogyan
valtozott a tanarok kapcsolata a tanulokkal, attitidje a csoporttal, egyes
didkokkal szemben? A valaszok alapjan megallapithatd, hogy az egyes ta-
nulok, és az egész csoport képességeinek, gondolkoddsanak megismerése
elengedhetetlen része a KIP alkalmazasanak. Az egyéni feladatok személyre
szabdsa, az ora végi értékelések tanuldkhoz igazitasa nagyobb odafigyelést,
szorosabb tandr-tanul6 kapcsolatot igényel.

Arra a kérdésre, hogy mely kompetencidk fejlédését latja a csoportban,
egyes tanulok esetében sokféle valasz sziiletett. A valaszolok tobbsége elsé
helyen emliti a csoportban a szocidlis és tarsasa kompetenciak fejlédését,
amelyek a csoportfeladatok kozos megolddsanak és az egyéni feladatokban
igényelhet6 és adhatd segitségnek kdszonhetd.

Az utols6 kérdésem arra irdnyult, hogy hogyan valtoztatja meg a KIP
a pedagogus kompetenciait, gondolkodasmadjat, tervezé munkdjat. Kol-
légdim ugy gondoljak, hogy a modszer bevezetésének egyik feltétele, hogy
»KIP-esen” kell gondolkodni. Ez vonatkozik egyrészt a tananyag tervezé-
sére, hiszen ezeknek az éraknak az el6készitésénél figyelembe kell venni
specidlis szempontokat is, masrészt a tanuldk egyéniségét is ismerni kell.
A tudatos oratervezés elengedhetetlen, ez mindenképpen tanari kompeten-
ciakat is fejleszt.

Személyes tapasztalatok

A 2017/2018-as tanévben az AJKP el6készit6 évfolyaman 2017. oktobe-
re 6ta alkalmazzuk kollégaimmal a Komplex Instrukciét. Elmondhatom,
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hogy a gyerekeknek dltalaban nagyon tetszik, hogy kozosen kell megoldani
a feladatokat, egyrészt mert ezek ujszertiek, van hely és id6 tobbet kommu-
nikalni, masrészt a kollektiv feleldsség valahogy konnyebbé teszi szamukra
a feladatmegoldast, nincs szorongas, stressz a gyengébb képességii tanu-
lékban. Az osztalyban a csoportalakitaskor elsddleges szempont az volt,
hogy heterogén csoportok jojjenek létre (nem, képesség, szocialishattér stb.).
A csoportok 6t KIP-es éra utan ujraszervezédnek az elébbi szempontok
szerint. Az els6 alkalommal, figyelembe vettem a tarsas kapcsolatokat is,
szempont volt az is, hogy a barati tarsasagok nagyjabdl egyiitt dolgozzanak.
A masodik csoportalakitdsnal ez mar nem volt szempont, hiszen ekkorra
megismerték egymast, és nem volt olyan tanulo, akivel nem akartak egytitt
dolgozni tarsaik.

Ugy latom, hogy a gyengébb képességii tanulok profitilnak elséként az
igy megvaldsitott munkabdl. A differencialt feladatoknak koszonhetéen
elsdsorban dnbizalmuk nétt, ki tudnak allni tarsaik elé, kommunikdalnak,
beszamolnak, iranyitanak. Akad egy-két {6, aki szivesen lenne ,utazé” a
csoportban, és van olyan, aki inkabb megoldana tarsa helyett a feladatot,
csak tudjanak gyorsabban haladni. Ezért az els6 komoly feladat szamomra
az Oratervezés soran az, hogy a kiadott feladataim ténylegesen nyilt végtiek
legyenek, csak kozosen munkalkodva legyenek megoldhaték. A masik el
nem hanyagolhat6 tény, hogy egy ilyen érdra vald felkésziilés bizony tobb
id6be keriil, mint a hagyomanyosan, frontalisan vezetett 6rak esetében.
A KIP-es 6rakon magatartasi probléma nincs, egy-két ilyen 6ra utdn meg-
szokjak és megtanuljak, mekkora a megfelel6 hangerd, amit a tars még hall,
és a szomszéd asztalnal dolgozokat sem zavarja. Ha a nagy munkaban kissé
mégis feler6sodik a ,zajszint”, a rend és csendfelel6sok mérsékelik a hang-
erot.

A KIP rendszeres alkalmazasaval én is megtanultam, hogy fontos a cso-
portfeladatok megfogalmazasa, és az, hogy az elvégzendé feladatok mind-
sége és mennyisége koherens legyen az egyéni képességekkel. A feladatok
Osszeallitasanal torekszem az érthetd, vilagos és egyszerli megfogalmazas-
ra, ha sziikséges magyarazatot is fizok hozza. Megtanultuk, hogy hogyan
néz ki egy interju, egy keresztrejtvény, plakat vagy éppen hogyan kell meg-
szerkeszteni egy grafikont. Az elvart szinvonalu csoportmunkakhoz és pro-
duktumhoz segédanyagokat, forrasokat, el6zetes informaciokat biztositok,

79



T
¢l

[8)

igy néhany hét utdn a tanulok egytittmiikodése sikeressé, az éra végi pozi-
tiv visszacsatolas megalapozotta, realissa, hitelessé valt.

Osszegzés

Az iskolankban a Komplex Instrukciés Programot implementald tanarok
munkajuk sordn bebizonyitottak, hogy érdemes a Hejokereszturi modellt
alkalmazni hatranyos helyzett gyermekek esetében. Sokféle helyzetben lat-
tuk — beleértve az olyan kornyezetet is, ahol hianyzott a megfelel6 tdmoga-
tas —, hogy ezek a moédszerek azoknak a tanaroknak valdk, akik a hatranyos
helyzett iskolakra jellemzd sokféle és gyakran nehéz koriilmények kozott
dolgoznak. A KIP eredményeit meg kellene ismernie minden hasonlé kor-
nyezetben dolgozé pedagdgusnak, az oktatas egészét meghatarozo, illetve a
tanulasi kornyezet kialakitasaért felels iskolai vezetének, a tantervfejlesz-
tének, a fenntartdi és az allami dontéshozonak, a tanarképzés szerepl6inek
is.

Nem vitatja senki, hogy az ilyen mddszerek alkalmazasa igen kemény
munkat jelent. Az iskolankban dolgoz6 tanarok koziil azok, akik preferaljak
a komplex instrukciéval megvaldsitott tanitast, hajlandoak eréfeszitéseket
tenni azért, hogy az iskoldval szemben ambivalens érzéseket taplalo gyere-
kekben kialakuljon a sajit el6rehaladdsuk miatti felel6sségérzet. Hajlando-
ak olyan iskolai foglalkozasokat szervezni, amelyek nagyobb teljesitményt
kovetelnek a tanuloktdl, és alkalmasak arra, hogy fenntartsak a sokféle hat-
térrel és képességgel rendelkez6 gyermek tanulds irdnti lelkesedését, moti-

A tanuléi kérdéivek eredményei alapjan belathato, hogy a Komplex Inst-
rukcids Program adaptaciojaval azoknak az iskolaknak az utjara léptiink,
akik valljak: ,Minden gyerek szamit”. A magas szinvonalon szervezett
csoportmunka a tanulok egymastél fiiggetlen gondolkodasat, kreativita-
sat problémamegoldd képességét fejleszti. A gyerekeknek szivesen vesznek
részt a csoportmunkaban, eredményesebbnek tartjak a KIP-es 6rakat a ha-
gyomanyosnal.

A KIP lehetéséget ad a pedagogusoknak arra, hogy jobban megismerjék
a rajuk bizott tanuldkat, azok erdsségeit, fejlesztend6 tertileteit. Ezt felhasz-
nalva egyénre szabott feladatokat és értékelést adjanak, javul a tanuld és
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tandr kozotti kommunikacio, jobb lesz a tanulmanyi eredmény, csokken
a lemorzsolddas veszélye. A KIP-et alkalmazoé pedagdgusok szerint a mod-
szer tobb lehetdséget ad a képességek kibontakoztatdsara, a tanulok megis-
merésére, motivaldsara, a heterogenitas kezelésére.

A kooperativ munka soran magatartasbeli valtozasok figyelhet6k meg,
a gyerekek koncentracidja javul, fegyelmezettebbekké valnak, a fegyelmez6
intézkedések szama és a hidnyzasok szama pedig csokken. Az osztallyal
eltoltott id6, tapasztalat és a tandriban tortént beszélgetések erdsitenek meg
abban, hogy KIP bevezetésével a tanuldk szivesebben jarnak iskolaba, er-
sodik onbizalmuk, figyelnek tarsaikra, er6sodik a csoportkohézio, javul a
tanulmanyi eredményiik.

A program szépen lassan atalakitja a pedagégusok gondolkodasat a gye-
rekekrél, a tananyagrol, az egész tanulds-tanitasi folyamatrdl, kimozditja
6ket a komfortzénajukbol. Nyilt végt feladatokban kezdiink el gondolkod-
ni, megindul a fantaziank, kreativabbak lesziink, nem csak a KIP-es 6ran,
hanem mads 6rdkon is. Megtanulunk dicsérni, pozitivabb lesz a hozzaalla-
sunk, észrevessziik a ,,kis jot” is a tanulok munkaiban, drai tevékenységében,
és nem csak KIP-es 6ran. Mi is kivancsiak lesziink a masik kolléga oraira,
Oraterveire, csoport és egyéni feladataira, arra, hogyan dicsér, motival, mi
a ,nagy gondolata”. Elindul egy pedagogiai kommunikacio a joé o6tletekrdl,
kudarcokrdl, tanuléi teljesitményekrél, nem féliink kérdezni, véleményt
cserélni és nem okoz problémat, ha valaki szeretné megnézni az 6rankat.

Remélem, hogy a héatranyos helyzet(i tanuldk felzarkoztatasat szorgal-
maz0, a lemorzsolodas veszélyét elhdritani kivan6 pedagdégus kollégaim
tovabbra is élnek a KIP-ben rejl6 lehet6ségekkel. A Komplex Instrukcios
Program meghatdrozza azokat a mddszertani elemeket, kévetendd szaba-
lyokat, viselkedési normakat, tanitasi-tanuldsi stratégiakat, amelyek koze-
lebb viszik a tanarokat ahhoz a célkittizéshez, hogy az alacsony jovedelmi
hétter(i gyerekeket fokozott tanuldsi élményben részesitsék a kozépiskola-
ban is.

»A jovo iskoldja inkabb olyan benyomast kelt, mint a realista szinpad;
a néz6 azt hiszi, egy darab valdsagos, véletlen életet lesett meg, minden-
napi emberek tarsalgasat, s csak fokrol fokra jon ra, hogy ezt az életdara-
bot magasabb cél szerint valasztottdk és preparaltak ki, véletlenei mogott
szimbolumok rogzitik a szabalyszertit, szerepléi mogott egy-egy szétnyild
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életsav van, mellyel a vildg egy-egy aspektusa jon be az egyszert szobaba.”
(Németh, 1986. p.1.)
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ERDOS IMRENE?
intézményvezetd

A SZEGREGATUM ES A HAJDUBOSZORMENYI
KINCSKERESO OVODA

»Semmire sem tudok megtanitani olyan gyereket,
aki nem szeret engem.”
/E6tvos Jozset/

A szegregatum és az 6voda

A nevelési év el6készitésének jo gyakorlata a Hajduboszorményi Kincske-
resé Ovoddban

Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramjaban hangsulyossa valtak a hat-
ranyos és a halmozottan hatranyos helyzett gyermekek nevelését timoga-
t6 szemlélet valtozasait megalapozd elvek. Fontos szerepet kap a hatranyt
csokkent6 pedagogiai attitlid, és figyelembe kell venni a csaladok életében
és a csaladi nevelésben bekovetkezett valtozasokat. Mivel a fenti elvek az
6vodai nevelés minden szegmensét érintik, elengedhetetlen a lokalis koriil-
mények fegyelembevétele. A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet(i
gyermekek esetében tudnunk kell, hogy évente milyen aranyban, milyen
csaladi hattérrel rendelkezé gyermekek érkeznek az 6vodaba. Az sem mind-
egy, hogy milyen ardnyban vannak jelen a halmozottan hatranyos helyzett
gyermekek, évodai illetve csoportszinten.

Az dvodank a kb. 4500 £6s Déli-lucernas varosrész egyetlen kozintézmé-
nye, s ahogyan a varosi dokumentumokban szerepel, a romak tradiciondlis
lakohelye. Az 6voda mellett, attdl 150-200 méterre egy nagyobb kiterjedésti
szegregatum talalhatd, amely komfort nélkiili sorhazakbdl (régi ,,CS”lakas)
és a kornyékén megvasarolt vagy épitett, mara nagyon lepusztult dllapotu
lakasokbol 4ll.

IntézményvezetSként uigy latom, tapasztalom, hogy akkor vagyunk ered-
ményesek, ha koncepcidban, rendszerben gondolkodunk, és minden valtoz-

8 Hajdubészérményi Kincskeresé Ovoda
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tatdst alapos felmérés el6z meg. Gyakran esiink abba a hibaba, hogy nagyon
alapos, par évig hasznalhato felmérést készitiink el, és ezeket a késébbiek-
ben nem folytatjuk, nem aktualizaljuk, igy sem a pozitiv, sem pedig a nega-
tiv véltozasokat nem érzékeljitk. A Hajdubdszérményi Kincskeresé Ovoda
most bemutatott j6 gyakorlata hosszu évek folyaman alakult ki. Amikor
egy-egy jo gyakorlat részletet bevezettiink, az szinte rogton generalt egy
masik olyan teriiletet, ahol sziikség volt a valtoztatasra. Most els6sorban
azt az elemet emelem ki, amely gyakorlat egy 50%-nal magasabb aranyu
halmozottan hatranyos helyzet(i gyermekek nevelését felvallalé 6vodaban
folyik, hiszen az elhelyezkedéstinkbdl kovetkezik, hogy roma gyermekek
minden nevelési évben valamilyen ardnyban megjelennek az évodaban.
Hosszu évek tapasztalata, hogy a roma gyermekek szinte kivétel nélkiil szo-
batisztdk, pelenka nélkiil érkeznek. A folydvizes mosd6-WC-t nem mind-
egyikiik ismeri, és gyakran érkeznek olyan kornyezetbdl, ahol az tirgddros
WC is hidnyzik. A gondozasi feladatok igy kiilonos hangsulyt kapnak, az
6voddban ismerkednek meg a mosdo- és WC haszndlattal vagy az evéesz-
kozokkel. Mindezt az ismeretet Ugy sajatitja el a gyermek, hogy vagy egyal-
taldn nem beszél, vagy csak néhdny sz6t mond: utdnzas Gtjan, ami tobbek
kozott az egyik, de nem az egyetlen pozitivuma a vegyes életkoru 6vodai
csoportoknak. Gyakori, hogy még az 6voddaba lépéskor is szopnak a gyer-
mekek, és ismeretlen szamukra az 6voddban biztositott élelem.

2000-ben az egyik nevelési évrél a masikra megjelend nagyobb szamu
roma gyermek felkésziiletleniil ért benniinket, bar tudtuk, hogy tobb gyer-
mek sziiletett, de pontos adataink nem voltak. A problémat az intézmény
vezetGjeként jeleztem ugyan a fenntarté 6nkormdnyzatnak, hiszen a szeg-
regalodast mindenképpen szerettem volna elkeriilni, de adatok hianydban
sem korzetmodositdst, sem mds érdemi intézkedést nem tudtam elérni. Ek-
kor kezdtem el az akkori Cigany Kisebbségi Onkorményzat adatbazisdra
épitve elkésziteni az elsd szociotérképet. Az elsé felmérésnél sok minden
nem deriilt ki az adatokbdl, hiszen nem volt viszonyitasi alap, de azt sikertilt
elérnem, hogy az 6nkormanyzat egy napirendi pontban megtargyalta a ki-
alakult helyzetet. Az azdta eltelt id6ben kétévente készitem el a felmérést, igy
lehet latni a demografiai trendet, az iitemesen emelked6 gyermeklétszamra
fokozatosan fel lehet késziilni. Azt is latom, és a gyakorlat be is bizonyitotta,
hogy az altaldnos iskola fels6 tagozatan tanuld gyermekek magasabb sza-
ma rovidebb tavon, mar eldrevetiti a megsziiletend6 gyermekek szamanak
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emelkedését is. A fels6 tagozatot gyakran nem fejezik be a gyermekek, mert
csalddot alapitanak, s alanyok 16 éves korukra megsziilik elsé gyermekiiket
- kiilonosen igaz ez a magantanulokra. A sziilék életkora iskolazottsaga/
iskolazatlansaga az 6voda szamara azt is jelenti, nagyon fiatal sztil6kkel kell
kapcsolatot épiteni, akik néha maguk is gyermekként viselkednek. Problé-
ma ez az iskoldzatlansag jratermel6dése miatt is, s azért is, mert a sziilé
a kudarcos iskolai karrierje miatt egy bizalmatlan attittiddel kozeledik az
6vodahoz és az évodapedagogushoz.

Az 1. abra az Osszesitett adatokat tartalmazza, nem kozlom a két évenkén-
ti adatokat, a valtozas nagyobb intervallumot figyelembe véve is érzékelhe-
t6. Mig 2000-ben 122 volt a gyermekek szama, 2018-ra mar 186 gyermekkel
kell szamolni az intézményeknek.

1. dbra: Roma lakosok szama, f6ben megadva a Hajduboszorményi Kincs-
keresé Ovoda felvételi korzetében 1évé szegregatumban
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Forrids: sajat szerkesztés

Az 1, szamu abran lathatd, hogy 18 év alatt a lakossag szama szinte
megduplazdodott. 25 gyermek van nevelésbe véve, akik a grafikonon nem
szerepelnek - egy résziiknek a visszagondozasa folyamatban van. Azok a
gyermekek keriilnek visszagondozasra, akik mar nem tankételesek, s a ne-
velGsziilé a tovabbi nevelésiiket nem vallalja. Az tobb, mint érdekes, hogy
a nevelésbe vett gyermekek talnyomo részének van sziiletési csaladjaban
nevelkedd kisebb testvére, akik koziil van, aki nincs is védelembe véve, mert
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a sziil6 a téle telheté gondossaggal neveli a kisebb gyermekeket. Vannak ki-
koltozok a varos mas telepiilésrészeire, de jellemzd, hogy napkozben inkabb
a szegregatumban lakd rokonoknal tartézkodnak.

Az dvoda szempontjabol a gyermekek életkori megoszlasa nagyon fontos,
hiszen az dvodasok mellett fontos tudnunk a 0-3 éves gyermekek szamat is.
Az els6 felmérésnél a gyermekek szamat életkor szerint még nem bontot-
tam meg, de késébb szitkségét éreztem, hogy az életkor szerinti bontassal
a kovetkez6 években 6vodaba érkezé gyermekekrdl is legyen informacio.
A 2019/2020-as nevelési évre 31 gyermek kérte felvételét az 6vodaba, akik
kozil 25 gyermek a szegregatumban él6 halmozottan hatranyos helyzetd
roma gyermek, de ismerve az el6z6 évek adatait, ez nem ért benniinket va-
ratlanul. A 2. szamu abrabol ugyanakkor az is kiolvashatd, hogy kozépfoku
képzésben és felséfoku képzésben nagyon minimalis gyermek tanul. 2010-
ben kiugréan magas volt az also és fels6 tagozaton tanulé dltalanos iskolas
gyermekek szama, s mar eldre lehetett tudni, hogy ha ezek a gyermekek
nem tanulnak tovébb a 8. osztaly befejezése utan, csaladot alapitanak.

2. szdmii dbra: a roma gyermekek életkori megoszlasa, foben megadva a Hajdu-
boszorményi Kincskeresé Ovoda felvételi korzetében 1évé szegregatumban
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A szegregatum leginkdbb négy utcat érint. Van néhdny csaldd, akik a
szegregatum peremén laknak. A négy utca lakoéi nemcsak esetlegesen kol-
toztek azokba az utcdkba, ahol jelenleg élnek, hanem a csaladi kotelékek is
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befolyasoltak a szocidlpolitikai kedvezménnyel vasarolt vagy épitett hazak
helyét, melyek az 6nkormanyzati sorhazak szomszédsagaban talalhatok. Az
onkormanyzati sorhazakat bérlet uitjan igénylik, s itt is megfigyelhetd, hogy
milyen fontos szempont a csaladi kotelék. Gyakran az egyes csaladok a pa-
ros és paratlan oldal szempontjabdl is vagy ,,testvérei”, vagy inkabb ,ellen-
ségei” egymasnak. Az 6vodanak a csaladok egymas kozotti viszonyat fontos
ismerni, hiszen az 6t 6vodai csoportban ugy kell elosztanom a gyermeke-
ket, hogy egymassal haragos viszonyban, anyagi fiiggéségben levé csaladok
gyermekei ne keriiljenek egy csoportba. Ugyanakkor a roma kozosség ér-
tékei szerint ,testvérként” ismerem el az unokatestvéreket, nagynéni vagy
nagybacsi rokoni kapcsolatot, és egy csoportba osztom be ezeket a gyerme-
keket. Aki a romdk kapcsolataiban akar minimalisan is jaratos, tudja, hogy
leghamarabb a gyermekek miatt van néha verekedésig fajulé konfliktus a
sziil6k kozott, de ha rokon gyermekek ,,bantjak” egymast, az megbocsajt-
hato. ,,Otthon is igy szoktak” — intézik el egy kézlegyintéssel, és nincs beléle
hetekig tartd vita, veszekedés.

Ahhoz, hogy a fenti 6sszefiiggéseket lassuk, nem elegendé az dsszesitett
adat, hanem utcankénti adatokra is sziikségiink van. Ezért utcanként is el-
készitettem a diagramot. A szamszer adatok mellett az is latszik, hogy a
kozos élettérben nincs minta, nincs huzderd, egymastol veszik a mintat,
ami nem mindig pozitiv. ,Kitérnénk innen, ha tudnank, de innen kikeriil-
ni szinte lehetetlen.” — mondta az egyik sziilé.

A Bolyai Janos utca egyik felében laknak a romak, a masik felében az
egyre idésebb kort nem roma lakosok.

A 3. szamu abran lathaté roma lakos részben 6nkormadnyzati, részben
magantulajdonu lakdsban lakik a 250-300 méter hosszusdgu utca szaka-
szon, az utca mindkét oldaldn. Ilyen zsufolt lakokornyezetben szinte min-
dennapos a gyermekek miatti konfliktus, ami hatdssal van az évodara is.
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3. szdmii dbra: Roma lakosok szama, fében megadva, a Bolyai Janos utcaban
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A 4. szamu abran lathaté a legnagyobb méret(i emelkedés. A lakossag
szam annak ellenére mutat igen nagyfoku novekedést, hogy ebben az utca-
ban bontott le az 6nkormanyzat egy életveszélyessé valt hat lakasos sorhazat,
igy ebben az utcaban mar csak magdan tulajdonu lakasok vannak. A lakasok
minden helyiségében él egy-egy csalad. ,,Szoba” lett a konyhabol, a spajzbdl,
a fiird6szobabdl, az el6térbdl, de még a kazanhazbdl is. Itt a legmagasabb a
fiatalkorban sziil6 lanyok szama.

4. szamu abra: Roma lakosok szama, fében megadva, a Liszt Ferenc utcaban
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5. szdmii dbra: Roma lakosok szama, f6ben megadva a Martinovics Ignac utcaban

45
40
35
30
25
20
15
10

(0

[8)

28 28

26

21

20

O Gyermek

@ Felnétt

2010 2016
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A Martinovics Igndc utcabdl nyilnak a Bolyai Janos, a Liszt Ferenc és a
Biré Lajos utcak. 2010-ig nem volt roma lakos ebben az utcdban. Az elmult
években itt nem volt emelkedés, igaz, sem itt, sem a teriilet mas részein nem

2018

volt lehetdsége a romaknak dllami tdmogatdssal hazat vdsarolni.

6. szamii dbra: Roma lakosok szama, f6ben megadva, a Biré Lajos utcaban
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2000-ben az 6nkormanyzat magantulajdonba adta a Biré Lajos utcai
sorhdzat. A lakosok egymas kozott adjak-veszik a hdzakat, de annak irdsos
nyoma altaldban nincs. A legtobb gyermek /15 f6/ az itt lakok csaladjabol

keriilt &tmeneti nevelésbe.
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7. szamii dbra Roma lakosok szama, fé6ben megadva, egyéb utcakban
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A 7. szamu. abran lathaté utcak a szegregatum szélein talalhatok. Rész-
ben magantulajdonu lakasban, részben albérletben élnek itt romak, akik
2015-ben koltoztek ide leginkabb a szegregatum valamelyik utcajabol.

A 2018/19-es nevelési évben 61 halmozottan hatranyos helyzet(i gyermek
volt az 6vodéban. Nagyon sok gondot jelentett a sziil6kkel kapcsolatos kom-
munikacio. Egy-egy kérdéiv kitoltésénél, anamnézis felvételénél nagyon sok
segitséget kellett adni a sziilének, hogy megértse a kérdést. Irni nem tudnak
és nem is szeretnek, ,elfelejtették” a bettiket, igy a pedagdgusok sz6 szerint
irjak le az egyes kérdésekre adott vdlaszokat.

A 2019/2020-as nevelési évben a felvételre jelentkezé gyermekek 80%-a
a szegregatumbol érkezé halmozottan hatranyos helyzeti roma gyermek.
A zsufolt lakaskoriilmények miatt nemcsak a harom éves gyermekek jelent-
keznek az dvodaba, hanem a védelembe vett, hdrom éves kort be nem t6lt6
gyermekek 6vodai felvételét is kérik a sztil6k. A szinte naprakész felmérés
nemcsak a gyermekek fogadasara valo felkésziilést segitette, hanem a gyer-
mekek csoportba sorolasat is.

A szovegértés, az iras és olvasas olyan alacsony szinvonalu a sziilok ko-
rében, hogy segitség nélkiil a rendszeres gyermekvédelmi timogatast sem
képesek megigényelni. A fejlédési naplé anamnézise alapjan megnéztem a
szll6k iskolai végzettségét. A 61 halmozottan hatranyos helyzetl gyermek
47 csaladban nevelkedik. 25 olyan csalad van, ahol az els6 gyermek jott
ebben a nevelési évben 6vodaba, s ezek az anyak 20 évnél fiatalabbak, vagy
alig tobb mint 20 évesek. A 47 csalad tekintetében mindossze 15 gyermek
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nevelkedik olyan csaladban ahol apa is anya is nappali rendszer( oktatas
keretében fejezte be a nyolc dltalanost, 12 gyermek pedig olyan csaladban
él, ahol az eltéré tantervi iskolaban fejezte be mindkét sziil6 a nyolc osz-
talyt. A tobbi gyermek olyan csalddban nevelkedik, ahol egyik sziil6 sem
végezte el az dltalanos iskolat. Van, aki az alsé tagozatot sem fejezte be.
Ennek azért van jelentsége, mert ezek a fiatal sziil6k mar a XXI. szdzadban
voltak iskolasok, integralt kortilmények kozott jartak altalanos iskolaba, s
az alapismeretek tekintetében (iras, olvasas, szamolas, szovegértés) alacso-
nyabb szinvonalu a tudasuk, mint amit az el6z6 években tapasztaltunk. Ha
a szilok iskolai végzettségét nézziik, egy kudarcos iskolai karriert latunk.
Az évoda helyzetét ez azért neheziti, mert a sziilének az oktatdsi rendszer-
rel kapcsolatos attittidje inkabb negativ, még akkor is, ha a sziilé mar jart
6vodaba néhany évet, hiszen a harom éves kortol kotelez6 dvodaba jaras
2015-ben keriilt bevezetésre.

Osszegzés

A felmérés elkészitése segiti, kiszamithatéva teszi 6vodapedagogusi
munkdnkat, azonban nem helyettesiti a csalddokkal valé kozvetlen kapcso-
latunkat. Valamennyi bemutatott grafikon jelzi a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetti roma gyermekek névekvé szamat, a numerikus kimuta-
tas segiti, de nem helyettesiti az 6vodapedagogusok csalddlatogatasait, ahol
mindig szivesen fogadjak az 6vodapedagogust. Amikor beiratkozas utan,
a nevelési év kezdetén, vagy egy téli id6szakban meglatogatjuk a csaladot,
akkor szembesiiliink igazan azzal, hogy mi is az a hatrdnyos és halmozottan
hatranyos helyzet, mit jelent egy zstfolt roma telepen élni. Sokszor csodal-
kozunk el rajta, hogy a gyermekek zome tiszta ruhaba, egyre gyakrabban
oblit6 illattal, frissen fiirdetve és fésiilve érkezik meg az évodaba, amit né-
hény év alatt sikeriilt elérni. Az 6vodapedagdégusok mindennapi munkaja
szempontjabol nem mindegy, hogy a csoportban milyen aranyban vannak
jelen hatranyos, vagy halmozottan hatranyos helyzetti roma gyermekek.

Az 6voda nemcsak a gyermeket neveli, hatassal van a csaladra is, elssor-
ban az anyat segitjiik, hogy anyai szerepének minél jobban meg tudjon felel-
ni, mert iskolai végzettsége ugyan alacsony, de a gyermekeit nagyon szereti.
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Ha az évodapedagogus elfogad¢ attittiddel és megfelel6 kommunikécioval
kozeledik az anyahoz, lehet, hogy lassabban, de szinte mindent el tud érni.

A felmérést nemcsak az dévodai tervezésnél haszndljuk, megkiildjik a
fenntarté onkormanyzatnak is, mert sem pedagdgiai, sem koltségvetési
szempontbol nem mindegy, hogy milyen aranyban vannak jelen egy-egy
6voddban a mélyszegénységben ¢él6 roma gyermekek. Megkiildjiik azért is,
mert kiilonosen esélyegyenldségi palydzatoknal, eldnyds a trendet kimutato
felmérés.

A Hajdubdszérményi Kincskeres6 Ovoddban megvaldsulé ,,jo gyakor-
lat” egy elemét ismertettem, s azzal a céllal adom kozre, hogy "Csak ugy
tudunk megfelelni gyorsan véaltozé kornyezetiinknek, ha folyamatosan ter-
veziink és ismeriink minden egyes lehetéséget, mely el6ttiink all. Ha min-
den problémat, akkor akarunk megoldani, amikor ténylegesen elénk keriil,
egész egyszertien elborit a megoldandé feladatok tengere.” (Newt Gingrich)
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KAPAS MONIKA®
doktorjelolt

A VAJDASAGBAN ELO ROMA ESHATRANYOS
HELYZETU GYERMEKEK OKTATASA

Bevezeto

A tanulmany, illetve az annak hatterét képzé kutatas igyekszik bemutatni
a Vajdasagban €16 roma és hatranyos helyzet(i gyermekek oktatasat, mind
elméleti sikon, mint pedig a gyakorlatban. Fontos tisztazni, hogy kit tekin-
tiink roma/cigdny nemzetiségtinek. Emellett emlités esik a Szerbidban €16
cigany csoportokrol is. Tovabba arra is kitériink, hogy ki szamit hatranyos
helyzetlinek. A hatranyos helyzet hatterében szamtalan tényez6 allhat, le-
gyen az etnikai, valldsi hovatartozas, egysziilés haztartas, nyelvi hatranyok,
stb. Ha tdgabban értelmezziik a fogalmat, akkor levonhatjuk azt a kovet-
keztetést, hogy tulajdonképpen minden ember hatranyos helyzettinek te-
kinthetd, aki embertarsaival szemben elmaradassal, hidanyossaggal kiizd.
Jelen tanulmany esetében tgy alakult, hogy az 6sszes roma, aki részt vett a
kutatasban, mind hatranyos helyzeti.

1. abra: Roma / cigany lakta telepiilések Szerbidban

Horgos: 314 roma

A Vajdasag tobb pontjan megfigyelhetd,
hogy egyes cigany kozosségek mar nem
tartjdk szamon alcsoportjukat, hanem
altaldban csak romdnak/ciganynak valljak
magukat. A horgosi cigany kozosség on-
megjelolésként a roma megnevezést hasz-
nalja, ezért a tanulmany tovabbi részében is
igy lesznek feltiintetve.

Forras: Bozidar Jaks$i¢,Goran Ba$i¢: hol és hogyan élnek a romak Szerbidban?

9 Pécsi Tudoményegyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar, ,Oktatds és Tarsadalom”, Nevelés-
tudomanyi Doktori Iskola
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Eloljaroként fontos, hogy érintélegesen emlités essék a szerbiai romak tor-
ténetérdl, hogy honnan is szdrmaznak, hogyan sikeriilt letelepednitik.

A kutatas kozéppontjaban a hatranyos helyzetii vajdasagi roma / cigany
gyermekek allnak, akik esetében gorcsé ala kertil, hogy hogyan valdsul meg
az oktatdsuk mind elméleti sikon, mint pedig a gyakorlatban, és e két meg-
kozelités hogyan fedi egymast.

Nem mellékes, hogy a csaladok és az iskola kozotti kapcsolatok problé-
mait az oktatasi és nevelési célok eltéré6 megfogalmazasa, az iskolai nevelés
kérdése és az etnikai problémak okozzak, melyekre a megkérdezett pedago-
gusok és a fent emlitett gyermekek sziilei is ravilagitanak.

Cigany / roma kozosség Szerbiaban

Az osszlakossag Szerbiaban valamivel tobb, mint hétmilliora teheté az
utols6 népszamlaldsi adatok szerint (2011). Ennek tulnyomo része magatdl
érthetédden szerb nemzetiség(i, akik a lakossag 83%-at teszik ki. Emellett
szamos kisebbség is €l itt, akikbdl csupan néhanyat megemlitve ide tartoz-
nak a magyarok 3,5% részaranyban, akik f6leg a vajdasagi teriileteken él-
nek, illetve a lakossag részét képezik a cigdny/roma nemzetiségtiek is, akik
a statisztikai adatok szerint 2,5%-ban vannak jelen Szerbia szerte az dsszla-
kossaghoz képest. (Popis, 2011)

Tobb szakirodalomban is mar olvashattuk azt a megkozelitést, hogy
roma/cigany az, aki annak vallja magat, ami azt jelenti, hogy ha a népszam-
lalaskor valamilyen oknal fogva nem szeretné 6nmagat és csaladjat roma-
nak titulalni, akkor egyaltalan nem kotelezheti erre senki sem 6ket, igy ezek
az emberek nem keriilhetnek be a cigdiny/roma csoport taboraban. Szerbia-
ban az utols6é népszamlalasi adatok szerint megkozelitdleg 147.604 cigany/
roma nemzetiség( él, mig Gojkovic szerint szamuk egész biztosan megha-
ladja a 400.000-et is. Vajdasagban is hasonlé a helyzet, ugyan is a bejegyzett
42.391 cigany/roma nemzetiség(inél szamuk a népszamlalas alapjan becsiilt
adatok duplaja is lehet, azaz elérhetik a 100.000 {6t is. (Popis, 2011)

A ciganyok nyelvszerkezete, szokincsiik alapvetd része, sét, antropold-
giai jellemzgjiik, tobb kutatot is arra engednek kovetkeztetni, hogy a ciga-
nyok 8shazdja Eszak-India lehet. Nem tudni, hogy mikor és miért hagytdk
el Indiat, de a XI-XII. szazadban mar eljutottak a bizanci birodalomba, ahol
Gj hazéra leltek, és ahol hosszasan tartézkodtak. Erdekességként megemli-
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tendd, hogy az 1300-as évek elején mar hallunk cigany rabszolgakrol, akik
Szerbidban éltek. 1416-17-ben a cigdnyok mar nagy szdmban terjeszkednek
Eurdpa szerte. Nyugat-Eurdpa — az Ibériai-félsziget kivételével - nem nyujt
otthont a ciganyok szamara, vagyis nem fogadtak be 6ket. (Szeg6, 1983)
A volt Jugoszlavia teriiletén €16 ciganyok / romdk a cigany nyelv mellett a
szerb, magyar és torok nyelvet is beszélik. A cigany-szerb nyelv egy kevert
nyelv, mely a szerb és a cigany nyelv 6tvozetébdl alakult ki, ez Szerbidban
egyediilinek szdmit. Az Eszak-vajdasagi teriileteken f6ként rémai katolikus,
mig délebbre gorog katolikusak és muzulman valldsu romékkal talalkozunk.

A kutatas f6ként egy vajdasagi telepiilésen €16 romakra fokuszal, egész
pontosan Horgosra. E Magyarorszaggal hatdros telepiilés Vajdasagon beliil,
Eszak-Bécskaban helyezkedik el, f6ként magyarok lakjék, de romak is na-
gyobb szamban képezik a falvak lakossagat.

A horgosi romak a karpati ciganyok nemzetségébe tartoznak, a roma
nyelv karpati cigany dialektusat beszélé romungok a legrégebben Magya-
roszagon €él6 hagyomanyos roma csoport, éseik a 15. szazadban érkeztek.
Magyarorszagrél vandoroltak az Eszak-vajdasagi teriiletekre. A mai karpéti
ciganyok a régi magyarorszagi romdknak attél a részétdl szarmaznak, akik
még megOrizték a roma nyelvet. Egy masik résziik, a XVIII. szdzadban a
magyar nyelvre tért at, 6k a magyar ciganyok. (Heltai, 2002.) A kdrpati ci-
ganyokrol a kozélet és a szakirodalom is ritkabban tesz emlitést. Ennek a
csoportnak egyik kozos jellemzdje, hogy a roman szavakat nélkiilozo, szlav
és magyar szavakat viszont hasznal6 karpéti nyelvjrast beszélik. Ok tehat
valéban az évszazadok ota kozottiink €16 ciganyok leszarmazottai. Feltéte-
lezések szerint az itt él6 romak egy kialakuléban 1évé 4j nyelvet beszélnek,
amely a romani nyelv és a magyar nyelv 6tvozete. Alapszokincsiik a magyar,
viszont nagymértékben tartalmazza a romani nyelvi sajatossagokat (kozép-
zart a7, vagyaz ,0” és ,i” végzOdésti szavak, pl. asztal-asztali, szék-széki, stb.)

A horgosi romak legjellegzetesebb kiilsé jellemvonasa, hogy mind egye-
nes haju. A karpati cigainyok énmagukat romungroknak, azaz magyar ro-
maknak nevezik. Vajdasagban gurvaroknak is nevezik magukat. A karpati
ciganyok nagyobb része ma mar Szlovakia és Csehorszag, illetve a délszlav
orszagok teriiletén él. Természetesen Szerbiaban és Magyarorszagon is ta-
lalkozhatunk veliik. Hagyomanyos mesterségiik szerint f6ként muzsikusok,
szegkovacsok és valyogvetok voltak. (Torteli, 2013) Horgos megkozelitSleg
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5000 lélekszamu telepiilés, ahol a romdk 5%-ban vannak jelen. Az itt é16
romak tobbsége hatranyos helyzetd.

Hatranyos helyzet

A hatranyos helyzet a tudomanyos diskurzus, a szakpolitikai intézke-
dések és a napi pedagdgiai munka, folyamatosan fokuszban 1év§ teriilete.
A fogalom értelmezése korszakonként, megkozelitésenként eltérd lehet,
azonban abban egyetértés van, hogy sziikséges a hatranyok okainak felta-
rasa, a tarsadalompolitikai intézkedések jogi és pénziigyi kereteinek megte-
remtése és a beavatkozasok sikeres megvalositasa. (Varga, 2014)

A Szerb Koztarsasag Alkotmanya (SZKA) garantdlja az emberi jogo-
kat és szabadsagot, melynek a 69. szakasza, 1. és 2. bekezdése el6irja, hogy
»A szocidlis és megélhetési nehézségek lekiizdéséhez, valamint az alapve-
t6 létsziikségletek kielégitési feltételeinek megteremtéséhez a tarsadalom
tamogatasara szoruld polgarok és csaladok szocidlis védelemre jogosultak,
amely a szocidlis igazsdgossag, az emberiesség és az emberi méltdsag tisz-
teletben tartasanak elvein alapul. (SZKA, 69. szakasz) A Szerb Koztarsasag
védelmezi a nemzeti kisebbségek jogait. Az allam kiilon védelmet szavasol
a nemzeti kisebbségeknek teljes egyenjogtisaiguk megvalositdsa és identita-
suk megbrzése érdekében. (SZERB KOZTARSASAG ALKOTMANYA, 14.
szakasz)

A hatranyos ill. halmozottan hatranyos helyzet fogalma a kozoktatasban
hosszt id6én at nem birt pontos definiciéval. ,A hdtranyos helyzet sohasem
volt egzakt médon, jol megragadhato kritériumokkal, tudomdnyosan meg-
hatdrozott fogalom” - irja Papp Janos egy 1997-es tanulmanyban. (1997: 5)
Ezzel egytitt az oktatdspolitikai diskurzusok esetén a fogalom hasznalata az
elmult évtizedekben egyre inkabb el6térbe keriilt. (Andl - Kérodi - Sztics
- Vég, 2009)

A nevelés-oktatas teriiletén a hatranyos helyzet fogalmat a kedvezétlen
csaladi hattér iskolai sikerességet negativan befolyasolé mechanizmusaival
Osszefiiggésben hasznaljak.

(Lisko, 1997) Bar a hatranyos helyzet(i tanulok fogalma mind a nevelés-
tudomanyi szakirodalomban, mind a hazai jogszabalyokban megtalalhato,
a kifejezés hasznalatanak célja, értelmezése eltérd. Pedagogiai szempontbdl
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a hatranyos helyzet gazdasdgi, tarsadalmi és kulturélis sajatossagokat jeldl,
melyek a didkok egy részénél kedvezétleniil, olykor igen hatraltatéan hat-
nak az iskolai elémenetelre, tanulmanyi és maganéleti sikerességre egya-
rant. (Fejes, 20006)

Eltéro szocializacio

Meleg (2006) értelmezésében a szocializacié altal befolyasolt esélykii-
lonbségek okai a kovetkezdk: tarsadalmi és gazdasagi feltételek, értékori-
entacio, csaladszerkezet sajatossaga és a csalad nevelési gyakorlata. Bar az
elmult évekhez képest a tendenciak javultak, még igy is nagyon sok csa-
ladbdl hidnyzik a gyermekek aktiv, jovére orientalt nevelése. A gyermekek
sziikséglet kielégitése nem mindig szabalyozott, sokszor azonnali megvald-
sitas jellemzi. A roma csaladoknal az id6kezelés kissé eltér a nem roma csa-
ladokétol, ami abban is megnyilvanul, hogy nincs szigoru napirend, ezért
jelent problémat tobbek kozott a gyermeknek az iskolaban az idékeretekhez
valé alkalmazkodas.

Szerbia kisebbség oktatas politikaja

A legtobbszor megfogalmazott kisebbség jelentésének valtozata arrol ad
tudomast a kisebbségek definicidja szerint, hogy tarsadalmi értelmezésé-
ben egy adott tarsadalmon beliil mindenképpen egy elkiilonithetd, sajatos
azonossagtudattal rendelkezd csoportrdl van sz6, legyen az etnikai, vallasi,
vagy egyéb csoport. Ez igy azonban elég hianyos megkdzelités, mivel ki-
sebbségnek szamitanak a kiilonleges banasmodot igényléktdl kezdve a hat-
ranyos helyzettieken at, egészen a kirekesztettekig.

Szerbidban, pontosabban az akkor még Jugoszlavidban, a 60’-as évek-
ben a fiatal romak nagy része csupan két-harom osztalyt végzett, vagy még
annyit sem. Kés6bb, a 70™-es évek kozepére hatdsagi nyomasra a ciganyok
elkezdtek iskolaba jarni. Szintén a 70’-es években tervezték a cigany tanulok
»normal” osztalyokba vald elhelyezését, de ezzel ellentétben az tn. kisegitd
iskolakban kertiltek.

A Szerbidban él6 romak - és mas kisebbségek - is meghatarozzék az orszag
politikai életét, igy az oktatdspolitikat is, ami mind iddig kiilonosen érzékeny
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teriiletnek szamit. Az oktataspolitika iranyelveit a szovetségi és koztarsasagi
Oktatasi Minisztérium hatarozza meg. Napjainkban, a nemzeti kozosségek
nyelvén val6 oktatds a csatlakozashoz sziikséges Kisebbségi Akcio Terv és
a csatlakozasi targyalasokon megyvitatott 23. fejezet (Igazsagszolgaltatas és
Alapvet6 Jogok) tartalmazza, amely magaba foglalja a 2016-2018-ig terjed6
id6szakra el6latott aktivitdsok tervét és a nemzeti kisebbségek helyzetének
javitdsdra irdnyulé dontéseket is. Sajndlatos médon azonban kijelenthetd,
hogy a valésagban ezek a mutaték nem ilyen pozitivak. Tovabbi gyakori
problémanak szamit Szerbidban az, hogy a kisebbségek torténetét, kultura-
jat és identitasat szinte teljesen mellézik az oktatasbdl. Szerbia am bar torvé-
nyileg elkotelezte magat a kisebbségek megfelel oktatasanak biztositasara
(egy részt az EU-hoz valé csatlakozas érdekében) és ezuttal folyamatosan
vezette be az eurdpai normaknak megfelel$ kisebbségvédelmi eléirasokat,
valamint a torvényeket is megteremtette erre vonatkozodan, de sok esetben
a jogi keretek, és a gyakorlati alkalmazasa kozott igen csak nagy szakadék
szokott allni.

A Szerbiaban miikodé inkluziv oktatas kialakitdsanak az alapja az Ok-
tatas Mindenkinek elnevezésii program és a sajatos nevelési igényt gyer-
mekek jelenlegi oktatasi koriilményeinek a javitasara valo szandék volt.
A Salamanca nyilatkozatra alapozva az orszag hitvalldsa 2010 6ta az, hogy
a kormany oktataspolitikajanak kialakitasaban minden gyermek oktatasa-
ra és nevelésére fokozott hangsulyt kell fektetni az orszag minden részén,
mindenféle gazdasagi koriilmények kozott, minden oktatasi intézményben.
Az oktatas és a nevelés célja a programba bevont gyermekek el6tt all6 aka-
dalyok feltérképezése, és segitségnyujtas azok lekiizdésében. ,,Az inkluzid
bevezetésével az orszag célja az esélyegyenldség és a béke megteremtése,
a tolerancia novelése és a harmonia kialakitasa az emberek kozott”. - ol-
vashatjuk a Szerb Koztarsasag Hivatalos Kozlonyének (52/2011. szam) 98.
szakaszaban. (Bagany - Kapas — Major, 2017:34) Ennek ellenére, gyakran
megtorténik, hogy a tobbségi nemzetiségli sztilék kiiratjak gyermekiiket
abbdl az 6vodabdl, iskoldbdl, ahova eredetileg szantak 6ket, és atiratjak akar
egy masik teleptilés oktatdsi intézményében, csak azért, hogy ne legyenek
egy intézményben a roma tanuldkkal. Szerbia torvényileg elkotelezte magat
a kisebbségek oktatasanak biztositdsara. Folyamatosan vezette be az eurd-
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nyeket is megteremtette erre vonatkozoan, igy a kisebbségi oktatdsra is. Am
sok esetben a jogi keretek és a gyakorlati alkalmazas kozott igen csak nagy
a kiilonbség. A térségben egyontetiien a roma kisebbség helyzete a legrosz-
szabb, ugyan is még mindig gyakori a roma gyermekek szegregacidja, is-
kolabdl valo kimaradasa, lemorzsolddasa. Szerbia hitvallasa (2010), hogy
a kormany oktatdspolitikdjanak kialakitasaban minden gyermek oktatasa-
ra és nevelésére fokozott hangsulyt kell fektetni, az orszdg minden részén,
mindenféle gazdasagi koriilmények kozott, minden oktatdsi intézményben.
A mindségi oktatas befolyasolja a késébbi szakmai jovét, ezért mindenféle
korlatozastol, megkiilonboztetéstdl, szegregaciotol mentesnek kell lennie.
A roma fiatalok szamara olyan tamogaté mechanizmusokat kell kiépiteni,
amelyek arra 6sztonzik 6ket, hogy kés6bb a szakképesitést, majd a fels6foku
tanulmanyokat is elvégezzék. Az oktatas és a nevelés célja a programba be-
vont gyermekek el6tt 4116 akadalyok feltérképezése, és segitségnyujtas azok
lekiizdésében. ,,Az inkluzié bevezetésével az orszag célja az esélyegyenléség
és a béke megteremtése, a tolerancia novelése és a harmonia kialakitasa az
emberek kozott”. — olvashatjuk a Szerb Koztarsasag Hivatalos Kozlonyének
(52/2011. szam) 98. szakaszaban

Kutatasi eredmények

A kutatas modszereként kvantitativ és kvalitativ mddszerek is alkal-
mazdsra keriiltek. Kvalitativ modszerként az interjuzas kvantitativ mod-
szerként pedig a kérdéivezés lett alkalmazva, pontosabban a kettének az
otvozete, ugyan is a kutatasban olyan roma sziilék is részt vettek, akik sem
irni, sem pedig olvasni nem tudnak. A kutatdsban 40 roma tanul6 egyik
sziilGje vett részt, akik kifejtették, hogy milyen nehézségek érik gyermekei-
ket az iskolaban, amely kihathat a gyermek gyengébb teljesitményére, illetve
60 roma tanulokat tanité pedagdgus is részét képezte a kutatasnak. Emellett
tovabbi kvalitativ mddszerre is sor kertilt, azaz a mélyinterjikra, melyben
egy véletlenszertien kivalasztott roma csalad tagjai és az iskolapszichologus
karoltve vettek részt, amely esettanulmanyon keresztiil lesz reprezentalva.
A mélyinterju ideje masfél orat vett igényben.

A folytatasban egy tablazatot lathatunk (1. tablazat), mely bemutatja,
hogy Horgoson hogyan alakult az iskolai végzettség a 15 éven feliili romak
korében a 2011-es, legutdbbi népszamlalasi adatok szerint.
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1, tabldzat: A horgosi, 15 éven feliili roma / cigany lakosainak iskolai végzett-
sége a 2011-es népszamlalasi adatok szerint

1-3 ' 5.7 y
| Telps . 4 osztaly Belajezlox N st
. E oarts| e o S Bafejaztaka
Magnevezds| Ossz. mkula_.r:itluns ﬁ|tﬂﬂn:5 aI::utlzll'laa F—— ?;Il;lalll':“ - ;!B:nlat
4 iskola . iskala -
Horgas | Osszesen | 134 22 42 42 42 23 7
Férfiak | a5 10 18 2T 23 11 -]
Mak | 89 18 4 15 19 12 1

Forras: sajat készités(i tablazat

Mint ahogyan az 1. tabldzatbol is tisztdn kivehetd, a 184 romabdl csupan
23-an fejezték be az altalanos iskolai tanulmanyaikat, és sajnalatos moédon
tobben vannak kozottiik, akik még csak az altaldnos iskola els6 osztalyat sem
fejezték be. Akik viszont sikeresen elvégezték az dltalanos iskolai tanulmanya-
ikat, szamuknak minddssze toredéke dontott ugy, hogy tovabb folytatja tanul-
manyait, és beiratkozik kozépiskoldba, melyet heten koziiliik el is végeztek.

A kutatas sordn arra is fény deriilt, hogy a kutatott telepiilésen (Horgoson)
€16 roma tanuldk sziileinek mi a véleménye arrol, hogy gyermekeik miért telje-
sitenek gyengébben a kelleténél? Ennek kideritésére 40 roma sziilok egyik-egy
tagja adott dszinte valaszt, melynek eredményeit a 2. tablazatban olvashatjuk.

2. tdblazat: A horgosi, roma sziil6k meglatasai azzal kapcsolatban, hogy gyer-
mekeik miért teljesitenek gyengébben az atlagnal?

Megne- | Osszesen | Nyelvi | Nem A pedag6- | Apeda- | Nem ér-
vezés nehéz- | telik gus nem gogus dekli az
ségek | kiilond- [ szimpatizdl | nem iskola a
rakra agyerme- |magyaraz | gyermeke-
kemmel érthetéen | met
Roma (40 8 10 3 13 6
sziilok

Forras: sajat készitésti tablazat
A 2. tablazatban lathatd, hogy a horgoson él6 roma sziil6k tobbsége sze-

rint gyermeke azért teljesit gyengébben a kelleténél, mert az 6t tanito pe-
dagdgus nem adja at érthet6en a tananyagot, igy gyermekének esélye sincs
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arra, hogy azt megértse. A roma sziil6k szerint, mivel a kultarajuk eltér a
tobbségi kulturaval rendelkezdkétdl, ezért eleve masképpen kellene a peda-
gégusnak megkozelitenie gyermekét, olyan statisztikai, oktatas-modszerta-
ni eljarasokat, metodikai technikakat kellene becsempésznie a tananyagba,
amivel szerethetébbé és érthet6bbé is teszi azt. Azok taboraban is tobben
vannak, akik szerint gyermekiik azért nem teljesit jelesen, mert nem enged-
hetik meg maguknak azt a luxust, hogy gyermekiiket kiilon 6rakra irassak
(pl. matematikara), ahol egy ehhez érté személy kiilon tudna foglalkozni a
gyermekkel. Emellett felismerték azt a hianyossagot is a sziil6k, hogy nem
minden esetben a pedagdgust kell hibaztatni a gyermeke gyengébb teljesit-
ményéért, ugyan is nyolc sziil6 szerint gyermekiik azért kiizd lemaradassal,
mert nem beszéli az iskolatdl elvart szinten a tobbségi nyelvet (magyar),
szokincse igen csak hidnyos, ami tobbek kozott kihathat a teljesitményre.

A fentiben leirtakban emlitésre keriilt, hogy vannak olyan pedagdgusok,
akik a kisebbségben 1év6 tanuléknak, adott esetben a romaknak, nem tud-
jék kell6képpen érthetéen 4tadni a tananyagot. Eppen ezért feltételezhetd,
hogy a megkérdezett altalanos iskoldban dolgozé pedagégusoknak, nincs
meg a megfelel$ képesitésiik ahhoz, hogy olyan osztélyban tanitsanak, ahol
tobb nemzetiségii tanuld tanul egyiitt, igy a roma kultiraban nem teljes-
kortien jartasak. A 3. tablazatban 60 altalanos iskola alsé tagozatan tanito,
vajdasagi pedagogus lett megkérdezve arrél, hogy van-e romologiai szak-
képzettségiik. Ezen pedagogusokrdl tudni kell, hogy évek 6ta olyan vegyes
osztalyokban tanitanak, ahol tulnyomorészt romak jarnak, ezért valami-
lyen szinten elvart lenne téliik, hogy ismerjék a roma kulturat, szokasai-
kat, stb., ami altal konnyebben kozelebb tudnanak jutni a gyermekhez és a
megfelelé praktikaval érdekesebbé és érthetébbé lehetne tenni szamukra a
tananyagot.

3. tablazat: Szakszerii képesitéssel rendelkezé vagy annak hidnyanak meg-
léte a romakat, vagy egyéb kisebbségben é16 diakokat tanité pedagégusoknak
a szdma

romologiai szakképzettség | van | nincs | részt vett kiilonbdz6 programo-
kon (pl. mentorprogram)

Pedago6gusok szama 0 18 42

Forras: sajat készités(i tablazat
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Mint ahogyan azt a 3. tablazatnal lathatjuk, a 60 megkérdezett pedago-
gusok egyikének sincs romologiai szakképzettsége. A kutatasban részt vevd
pedagdgusok koziil 18-an semmilyen romoldgiai plusz tudassal nem ren-
delkeznek, 42-en viszont részt vettek mar olyan mentorprogramokon, ahol
kiilfoldrol érkezd pedagogusok osztottak meg tapasztalataikat azzal kapcso-
latban, hogy ¢k hogyan tanitanak olyan vegyes osztalyban, ahol tilnyomo-
részt roma fiatalok tanulnak. Emellett hasznos modszereket, tandcsokat és
praktikakat is megosztottak ahhoz, hogy a jovében hogyan lehetne érdeke-
sebbé, szerethetébbé és hatékonyabba tenni a roma tanuldk oktatasat.

Személyre szabott tanterv (differencialt oktatas) Szerbiaban

Az évek soran a gyakorlatban eltoltott idészakban, a tanulmany szerzdje
arra enged kovetkeztetni, hogy a szerb kisebbség-oktatasra vonatkozé tor-
vényekben leirtak, nem minden esetben egyeznek a gyakorlati résszel. Erre
egy példa is szolgal, mely a 2. abran keresztiil keriil bemutatdsra.

A Szerbiaban is mikodé differencidlt oktatas két f6 csoportra van osztva,
egyik csoporthoz, az IOP1-hez azok a tanulok tartoznak, akiknek kisebb
mértékd, valamiféle plusz segitség sziikségeltetik ahhoz, hogy megértsen
bizonyos tantargyakon beliil egyes tananyagrészeket (pl. a matematikaban
a geometridat). Fontos hangsulyozni, hogy aki az IOP1-es csoportban van be-
sorolva, nem mindegyik tantargybdl igényel plusz segitséget, csupan egyes
tantargyakon beliil bizonyos tananyagrészeknél.

Az 10P2 csoportban azok a tanuldk tartoznak, akik valamiféle gyengébb
értelmi és/vagy testi fogyatékossaggal rendelkeznek. Ahhoz, hogy valaki
ehhez a csoporthoz tartozzon, orvosi igazolas szitkséges, hogy bizonyitsak
a fogyatékossagot. Az IOP1-t6l eltéréen az IOP2-nél a tanulék minden tan-
targybol plusz segitségre szorulnak, és ahol a pedagogus a tanulékhoz mér-
ten, személyre szabva adja at és érteti meg veliik a tanagyagot.

Ko6z0s nevezéként a két csoport kozott, megemlitendd, hogy bar a tor-
vény el6irja, hogy egy osztalyon beliil mindossze maximum két IOP-os
gyermek jarhat, ezzel szemben Vajdasagban szamos olyan ,vegyes” osztaly
van, ahol szinte csak és kizdarélag IOP-os tanuldk jarnak. Konkrét példa:
egyik vajdasdgi dltaldnos iskoldban kialakitottak egy olyan osztalyt, ahol
tizenkét IOP2-es roma tanulé tanul, akik semmilyen fogyatékossaggal nem
rendelkeznek, még is abba a csoportban vannak besorolva, ahol orvosi iga-
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zolas sziikségeltetik a fogyatékossag bizonyitasara. Ez elég vilagos, hogy
torvénybe 1itkozd, ugyan is a megengedett maximum két IOP-os tanulétol
sokkal tobb IOP-os jar az osztalyban, és ha még ez sem elég, csak és kizard-
lag roma tanulok teszik ki a létszamot, hol ott ebben a bizonyos iskolaban a
tanulok 70%-a nem roma nemzetiség(i, egyszdval a szegregacio veszélye is
fennall, amit szintén torvény tilt.

Esettanulmany

Bar a kutatas sordan tobb esettanulmany is késziilt, még is ez az egy lett
kivalasztva, ami bemutatasra keriil, ugyan is ebbdl lathatjuk, hogy a tor-
vényeknek a nem betartasa Szerbidban, bizonyos esetekben nem von maga
utan semmilyen kovetkezményt. Egy altaldnos iskolaban jaré, hatodikos kis-
lanyrol van sz6, akinek idén a nyolcadik osztalyt kellett volna, hogy fejezze.

Tandrai szerint, egy okos és kreativ kisldny, de amiota az édesanyja (aki
Osszetartotta a csalddot) rakban meghalt, romlottak a felsorolt képességei.
Bar a torvény eldirja, hogy az altalanos iskola kotelez6 mindenki szdmara,
ez a kislany még sem jar rendszeresen, s6t mi tobb, tobbszor hianyzik, mint
amennyit ott tartézkodna, melynek jogi kovetkezményei is lettek, ugyanis
ha a gyermek eléri a megengedett maximum hidnyzdst, tobbszori igazgatdi
felszolitas utan az tigy a birdsagig mehet, ami ebben az esetben is igy tor-
tént. Bar a gyermek gyamja, azaz az apa megszegte a torvényt azzal, hogy
gyermekét nem kiildte iskolaban, pénzbiintetést vagy bortonbiintetést kel-
lett volna kapnia, ami nem tortént meg. Ennek fényében az apa ugy dontott,
mivel Ggy sem jar kovetkezménnyel, a lanyat teljesen eltiltotta az iskolatodl,
és a 6. osztaly kozepén befejeztette vele altaldnos iskolai tanulmanyait. A
kislany atvette a szerepet az anyja helyett (az egész csaladra f6z, mos, taka-
rit), ami az apanak teljesen megfelel, ugyan is igy a legkényelmesebb sza-
mara, nem belegondolva abban, hogy gyermekének mennyivel tobb esélye
lenne a jovére nézve, ha elvégezné az altalanos iskolat, és lehet6ség szerint
tovabb is tanulna. Ehelyett a lany ideje koran aldott allapotban keriilt, min-
den hazimunkat 6 végez, és esetében mar biztosan elmondhatd, hogy soha
nem fogja elvégezni az altalanos iskolat sem, igy gyengitve a horgosi romak
iskolai végzettségérol végzett statisztikakat.
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Lehetséges megoldasok, melyeket kiilf6ldon mar
bevalt médon alkalmaznak

Ahhoz, hogy a Vajdasagban ¢él6 cigany/roma tanulék oktataspolitikai
helyzete javuljon, nyilvan a hataron tul is koriiltekintéen kellene szemez-
getni a hasznos, kiilf6ldon mar jol bevalt pedagdgiai mddszerek kozott. A
tanulményban bemutatasra keriil egy az Egyesiilt Allamokban is alkal-
mazott modszer a kisebbség szamara, mely bizonyitottan is pozitivan hat
azokra a tanulokra, akik nem a tobbségi tarsadalom csoportjat erdsitik,
valamint jé példaért nem sziikséges Szerbidnak messzire mennie, elég ha
csak a szomszédos orszagtol, Magyarorszagtol merit jo otleteket a romak
megtelel6 képzéséhez.

Az Egyesiilt Allamokban a Harlem Children Zone (HCZ) oktatési prog-
ram'’ szazezernyi gyereket érint, a sziil6k nevelésétdl az egészségiigyig, a
gyermekek készségfejlesztésig minden benne van. 2-3 éves korban megfog-

jak a gyerekek kezét, és az a cél, hogy minden hatranyos helyzetii gyerek
eljusson az egyetemig.

Amerikdban egyébként a charter iskoldk jelentik a menekiilé utvona-
lat a szegény, fekete bort gyerekeknek. Ezek az altaldaban igen j6 minGségt
iskolak a magankezdeményezés és az allami pénz kombinacidjaként mi-
kodnek. Az elmult huisz évben szisztematikusan novelték a féréhelyszamot,
nagy verseny van a bejutasért, ami csak a szerencsén mulik: sorsolds donti
el, hogy ki jut be a felvételiz6k koziil. (MTI, 2010)

Az Egyesiilt Allamokban a charter iskoldk akkor szegregaltak, ha a la-
kohely is az. Ott elképesztéen nagy a lakohelyi elkiiloniilés. Szerbiaban ez
sokkal kisebb mértéki, és inkabb a falusi korzetekre jellemz6. Az Egyesiilt
Allamok nagyon nagy eredményeket ért el a szegregicié lebontaséban.
Az ottani szintet ahhoz képest kell értékelni, hogy honnan indultak el.
Az otvenes évekhez képest, amikor szinte teljes volt az iskolai szegregaciod
Amerikaban, most ott tartanak, hogy fekete bort elnoke is volt az orszag-

10 HCZ a szegény fekete gyerekeket tdmogatja sziiletésiiktSl egészen a felsGokta-
tasba kertiléstikig. Modszerének koszonhetéen a szegény sorsu gyerekek olyan terti-
leteken is képesek sikereket elérni, amelyeken az oktatasi rendszer korabban nem tudott
eredményeket produkalni.
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nak. Es ez z6mében a hatvanas-hetvenes évek polgérjogi mozgalmanak és
hatalmas mérték iskolai deszegregaciojanak a kovetkezménye.

A magyarorszagi példa esetében kihagyhatatlan a Gandhi Gimnazium,
Kollégium és Alapfoka Miuvészeti Iskola, mely Magyarorszag és egyben
Eurdpa els6 roma nemzetiségi, érettségit adé intézménye, mely 1994-ben
nyitotta meg kapuit Pécs varosaban. (Romvary, 2010) Fontos célkittizés,
hogy a tudomanyok irdnt fogékony, népéhez és anyanyelvéhez kot6do ci-

gany fiatalokat képezzen, tovabba, hogy Magyarorszagon az osszes roma
gyerek olyan mindségli képzésben részesiiljon, mint nem cigany tdrsaik.
A didkok a cigany népismeret tantargy tanuldsa soran megismerkednek a
cigany hagyomanyokkal, kultdraval, tanulnak a romak néptorténetérodl,
stb. Az iskola tanuldéinak tobbsége szocidlis hatranyokkal érkezik. Az iskola

részérdl torekednek, hogy ez ne akadalyozhassa 6ket tanulmanyaik elvég-
zésében. Folyamatosan figyelnek a gyerekek koriilményeinek alakuldsat és
anyagi lehetéségekhez mérten segitséget nyujtanak a sziildknek a Gandhi
Gimnaziumba jard gyerekeik iskoldztatasaban. A nappali tagozaton 2000
6taa 2010/2011-es tanév végéig dsszesen 357 tanulo érettségizett le, a feln6t-
toktatasi tagozaton pedig 273 érettségi bizonyitvanyt allitottak ki a vizsga
kovetelményeit sikeresen teljesitéknek.

Egy masik nagyszer(i oktatasi intézmény a Romologia Tanszékhez
kothetd, mely tanszék a ciganysaggal kapcsolatos tudomdanyos ismeretek
oktatasanak egyediilallé miihelyeként 1997-t6l miikodik a PTE Bolcsészet-
tudomdnyi Kardn. A tanszék a romologia alap-, diszciplinaris képzésben a
human tudomanyok ciganysaggal kapcsolatos kutatasi eredményeit iktatja
be az egyetemi oktatasba. Célja a romolédgia tudomanyos kérdéseit ismerd6 és
megértd, a ciganysag politikai, jogi, nyelvi, kulturalis, oktatdsi, demografiai,
munkaerd-piaci helyzetét ért6 és értelmezni tudé szakemberek kibocsétasa.
A tanszék Romologia tandr szakja olyan altalanos és kozépiskolai tanarokat
képez, akik jol ismerik a kozoktatasban részt vevé hatranyos helyzeti és
ciganygyerekek hatterét, kultarajat, és a beas vagy romani nyelv, illetve a
cigany kultara ért6 és szakszert tanitasara alkalmasak. 2012-ben a tanszék
keretei kozott létrejott a Romoldgiai Kutatokozpont, amely kezdeményezi
és keretet biztosit a romoldgia tudomanyteriiletével kapcsolatos diskurzu-
sok megvitatdsahoz.

Mindemellett a szakképzett pedagogus kulcsfontossagu, tovabba a peda-
gbgiai innovacio is részét képezi a sikernek. Meg kell tanulni azokat a tech-

105



T
¢l

[8)

nikdkat, hogy hogyan kell egy etnikailag vegyes osztalyban tevékenykedni.
Egy jol miikodo oktatdsi rendszerben a pedagdgiai modszereket nem feltét-
len a pedagdégusnak kell kiilon kitaldlnia, szazaval vannak tigyes modsze-
rek a tobb nemzetiségbdl allo tanuldkat oktatdk szamara, tobbek kozott az
Egyesiilt Allamokban és helyenként Magyarorszagon is arrol szél a modern
tanarképzés, hogy ezeket a technikakat is megtanitjak. Emellett az sem el-
hanyagolhatd, hogy a roma/cigany tanulék magas szintl oktatasdhoz fontos
a kultarajuk megismerése és egyben megértése is, és mint ahogyan azt a
torvény el6 is irja, az oktatdsnak maximalisan szegregaciomentesnek kell
lennie, mert csak igy lehet a tanulok kozt egyenjogusag az oktatas tertiletén.

Konkluzio

A cigany/roma tanulok gyengébb iskolazottsagaért egy részt a problémat
az oktatdsi rendszer felépitésében és sajatossagaiban kell keresni, masrészt
a Vajdasagban dolgozd, roma/cigany tanuldkat oktaté pedagégusok nagy
részének nincs meg a teljeskort szakképzettsége ahhoz, hogy tobb nemze-
tiségbdl 4116 osztalyban tanitson (nem ismeri a kisebbség kultarajat, csaladi
hatterét, stb.), ami kihathat a roma/cigany tanulok iskolai teljesitményére.
Tovabba a roma/cigany tanulok gyengébb iskolai teljesitményére egyéb té-
nyezOk is kihatnak, kezdve a csaladbdl szarmazd hatranyoktol egészen az
orszag, azaz Szerbia kisebbségre vonatkozé oktataspolitikdjaig. A kevésbé
elényos csaladi hattérrel rendelkezd gyermekek esetében otthonrdl hozott
hatranyaik mellé iskolarendszeriink - a pedagdégusok jo szandéka és aldo-
zatos munkdja ellenére — tovabbi akadalyokat gordit. A valésagban a hat-
ranyos helyzetli diakok tobbsége szamos rejtett mechanizmuson keresztiil
alacsony mindségii, motivaciot rombolo oktatasban részesiilnek.

Osszegzés

A kutatds érintélegesen ismertet néhany olyan problémat, amik a roma/
cigany nemzetiségli tanuldkat érintenek az oktatas teriiletén. A hatranyos
helyzetbdl vald kitorés egyik utja a képzettség. Gyakorlatilag még mindig
sok a roma irastudatlan, amit a mai vildgban barmelyik oldalrdl is kozeli-
tiink meg, egyaltalan nem elfogadhatd. A kutatas eredményeként elmond-
hatd, hogy mara a tobbségi tarsadalommal megegyezé aranyban jarnak
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altalanos iskolaban a roma gyermekek is, viszont a kiilonbség inkabb a
teljesitményben mutatkozik meg, ugyanis 43%-uk nem fejezi be idében az
alapfokud tanulmanyait, ami eléggé lehangolo.

A hasonl6 anyagi koriilmények kozott €16 roma és nem roma gyermekek
teljesitménye kozott nincs kiilonbség, ugyanaz jellemzi a szegény nem ro-
makat, mint a szegény romadkat, csak a roma tanulék kozott tobb a szegény.
(Kertesi, 2015) A legnagyobb hatrany a csaladi nevelési kornyezetbdl szar-
mazik. Nem csak arrél van sz6, hogy vannak-e otthon konyvek, jut-e pénz
nyelvérara, rengeteg olyan dolog és esemény van, amitdl észrevétleniil is
javulnak az ember kognitiv képességei. Mikozben kirdndulunk, egy csomo
dolgot latunk a vildgbol, amit otthon nem, ekdzben sok érzelmi kapocs is
létrejon, ami szintén hozzdjarul ahhoz, hogy képes leszek tanulni.

A roma tanulok a tanulds folyamataban rengeteg olyan problémaval ta-
lalkoznak - kezdve a nyelvi hatranyoktol egészen a tarsas kapcsolatokig -,
amiket maguktdl nem tudnak kikiiszobolni. Mindehhez, elsésorban a tor-
vények betartdsara és a pedagégusok szakszeri hivatasara lenne sziikség.

Felhasznalt irodalom

Andl Helga - Korodi Miklds - Sztics Norbert - Vég Zoltan Akos (2009): Re-
gisztracio, korzethatdr, eldnyben részesités. Esély, 2009/3. szam. pp. 38-73

Bagany Agnes - Kapas Monika — Major Lenke (2017): A Szerbidban mi-
kodo iskolaskor el6tti intézmények 6vopedagdgusainak véleménye az
inklazié gyakorlati megvaldsulasarél. In: Horizontok és Dialégusok
Konferencia III., Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar,

Neveléstudomanyi Intézet, Pécs. pp. 34-35.

Fejes Jozsef Balazs (2006): Miért (nem) fontosak a hatranyos helyzeti tanu-
16k? Uj Pedagdgiai Szemle, 56. 7-8. szam. pp. 17-26.

Heltai Janos Imre (2002): A magyarorszagi cigany lakossag altal beszélt
nyelvek. Nyelvészet. ELTE, Budapest.

Lisko Ilona (1997): Hatranyos helyzet(i gyerekek a szakképz6 iskoldkban.
Educatio, 6. 1. szam. pp. 60-73.

Meleg Csilla (2006): Az iskola id6arcai. Dialég Campus Kiadd, Budapest.

Varga Aranka (2014): Hatranyos helyzet az iskolarendszerben. In: Cserti
Csap6 Tibor (szerk.): Legyen az esély egyenld - Esélyteremtés a Sasdi

107



T
¢l

[8)

kistérségben. PTE BTK Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék - Sasdi
Tobbcélu Kistérségi Tarsulas, Pécs. pp. 155-170.

Romvary Ferenc (2010): Pécs lexikon I. (A-M), Lexikon Kulturalis Non-
profit Kft., Pécs

Szegd Laszl6 (1983): Ciganyok, honnét jottek — merre tartanak? Kozmosz
Konyvek, Budapest.

Torteli Agnes (2013): A roma/cigdny nemzetiségli tanulok integrécios ne-
hézségei Magyarkanizsa Kozség Altalanos Iskolaiban. PhD Konferencia
2013, Balassi Intézet Marton Aron Szakkollégium, pp.363-370.

Internetes forras:

Kertesi Gabor (2015): Miért tanulnak rosszabbul a cigany gyerekek?
https://index.hu/belfold/2015/01/06/szegregacio_kertesi gabor_interju/
Megtekintve: 2018.12.30.

Popis nacionalni manjine (2011): https://www.srbija.gov.rs/pages/artic-
le.php?id=37 Megtekintve: 2018.12.30.

Nevena Gojkovi¢: Sistem za$tita manjina u Republici Srb

iji, Konrad Adenauer Stiftung. http://www.kas.de/upload/auslandshomepa-
ges/serbien/Gojkovic_pred.pdf Megtekintve: 2018.12.30.

MTTI (2010): www.hcz.org - a Transindex.ro portal http://vilag.transindex.
ro/?cikk=11728 Megtekintve: 2018.12.30.

108



NEMES MAGDOLNA"
adjunktus

A CIGANY-MAGYAR KETNYELVU
GYERMEKEK NYELVI SZOCIALIZACIOJA
OVODAS KORBAN

Bevezeto

Az ember kulturdlis jellemz6i kozé tartozik a nyelvhaszndlat, amely min-
den emberi kultiraban létezik. A nyelv és annak minden kommunikacids
formaja a tarsas interakcio alapja. Az Gjsziilott is képes kapcsolatteremtésre,
és az ember egyik legnagyobb teljesitménye, hogy viszonylag rovid id6 alatt
megtanul beszélni. A sziil6k dltal beszélt nyelv a tarsadalmi és a kulturélis
tudast is kozvetiti a gyermek felé. A gyermekkel folytatott tarsalgas és be-
szélgetés tizeneteket kiild a gyermeknek, melyeket a gyermek dekodol.

A gyermek a nyelv elsajatitasa soran annak haszndlatat is elsajatitja, hi-
szen megfigyeli, mikor, kivel, mirél tarsalognak a sziilei, hallja a kiilonbo-
26 koszonési, tidvozlési formakat (pl. Szia!, Csékolom!, J6 napot kivinok!).
A gyermek azt is onkénteleniil sajatitja el, hogy az egyének kozvetleniil
figyelnek egymas szavaira, a nyelvi érintkezés pedig foékuszos interakcid.
A gyermek a nyelvet utanzassal, modellkovetéssel sajatitja el, ezért fontos a
gyermek szamara a megfeleld mennyiségti és mindségi beszédminta. Az in-
gerszegény szocializacids kornyezet a gyermek beszédfejlédésére is hatassal
van (pl. konyvek, ceruza, papir, internet, média hidnya). Korai beszédzavar-
ra utalhat, ha a beszéd nem kelti fel a gyermek figyelmét, kevés hangot ejt,
vagy nagyon keveset beszél.

A sziil6k beleélik magukat a gyermek vilagaba, empatikusan viszonyul-
nak a nyelvet éppen elsajatité gyermekhez. Az anya-csecsemd interakcio
sordan a szo-atadas mar joval a beszéd kezdete el6tt fejlodik, hiszen az anya
nyelvi kapcsolatba lép magzataval, majd ujsziilott gyermekével (Fehér 2017).
Az anya magasabb hangfekvésben, valtozatosabb dallamiven, egyszert sz6-
kinccsel beszél a csecsem6hoz. A dajkanyelvre jellemz az érzelmi dsszete-

11 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar
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vok, a kicsinyité képzok hasznalata (leveske, husika) és a dajkanyelvi szavak
megjelenése (pl. paci, bibi, tente, hamm). A korai interakcié fontos 1épés a
beszédfejlodésben, mert fejleszti a beszédészlelést és az anya-gyermek kap-
csolatnak is értékes lancszeme. A csecsemdvel folytatott beszélgetés speci-
alis anyai beszéd, melynek célja a kapcsolatteremtés és a gyermek szamara
a konnyebb befogadhatosag biztositasa. Amikor gyermek gogicsélni kezd
és hangokat hallat, az anya 4tfogalmazza, amit a gyerek mondott, gyakran
kérdéssé alakitva azt (pl. Finom volt az ebéd?). Az anya ki is bévitheti, amit
a gyermek mondott (pl. Igen, elment a hdz el6tt egy nagy piros auté.), ezéltal
a gyermek egy bonyolultabb mondatszerkezetet ismer meg (Katainé 2008).
Az anya és gyermeke kozotti nyelv interakciok erésitik a gyermek nyelvi
készségeit.

A nyelvhasznalat hangz6 formaja a beszéd (Gdsy 2004), amely beszéd-
percepciobdl, majd beszédprodukcidbdl tevodik dssze. A nyelvet a beszéd
kozvetiti, de ismeriink mas kifejezési formakat is. A nonverbalis kommuni-
kacié fontos eleme a testbeszéd, amely megerésitheti vagy meg is cafolhatja
a verbadlis tizeneteket. Amikor két ember integet egymasnak az utca két ol-
daldn sétalva, akkor tudomast szereznek egymasrol, kommunikalnak, bar
nincs kozottiitk fékuszos interakcio.

Mar csecsemGkorban fontos a konyv és az olvasas élménye. Az egyéves
gyermekek élvezik, szeretik és igénylik is a monddékakat, hécogtetSket, ja-
tékokat és ebben a korban a dalok szerepe is jelentds a ritmus, a zeneiség
kialakulasa szempontjabol.

A tovabbiakban éttekintjitk a kétnyelv{i, elsésorban roma kozosségre jel-
lemz6 nyelvi szocializacids folyamatokat, majd a magyar-cigany kétnyelvi
csalddokra tériink at. Dolgozatunk egyik fejezete az 6vodas gyermekek ma-
gyar-cigany kétnyelvli neveléséhez ad tampontokat. A témaval kapcsolatos
szakirodalmi ismereteket sajat gyujtést példakkal egészitjiik ki vagy tamaszt-
juk ala. A gytjtés folyamatosan torténik, jelen tanulmanyban 2019-ben foly-
tatott, hajduboszorményi megfigyeléseinkbdl, valamint egy Hajdudorogon és
egy Kislétan készitett interjubol idéziink.
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A nyelvi szocializdcioé roma kozosségekben

A nyelv donté szerepet jatszik a szocializacids folyamatokban, a tarsadal-
mi identitasban, az adott kozosség altal elvart tudas és viselkedési modok
kozvetitésében. A kozosségben érvényes beszélési modok megfelelé haszna-
lata mintegy utmutatdja a szocializacio sikerének. A nyelv elsajatitasa soran
a gyermeknek a szokincs, a mondatalkotds szabdlyain tul a nyelvhasznala-
tiszabalyait is el kell sajatitania, azaz meg kell tanulnia, hogy mikor lehet,
illetve kell beszélnie, valamint mikor lehet vagy kell hallgatnia.

A cigdny/roma lakossdg szdmaranydt tekintve Eurdpa legjelentésebb
kisebbségét alkotja, mint ahogyan Magyarorszagon is e népesség a legna-
gyobb a tizenharom torvényileg elismert nemzetiség kozott. A szocializa-
cios hattér tekintetében jelent6s eltérések lehetnek egyének, csoportok vagy
egyes cigany kozosségek kozott. A magyarorszagi ciganysagot legtobbszor
nyelvi alapon vagy ,valamilyen anyanyelviiség” tarsadalmilag létrehozott
nyelvi kategdriai mentén szokas csoportositani. A cigany népesség alapve-
téen harom nagyobb csoportja hatarozhaté meg: romungrék/magyar ci-
ganyok, olah ciganyok, beas/roman ciganyok (Kemény 1997). A ciganysag
legnépesebb csoportjat egynyelviiként szokas kezelni, akik mar nem beszé-
lik eredeti nyelviiket, a masik két csoport pedig egymas szamara kolcsono-
sen nem érthetd, kiillonbozd dialektusokbdl allé nyelveket, a romanit és a
beast is hasznalja (Bartha 2007.).

A mélyszegénységben €16 cigany kozosségekben megfigyelhetd, hogy az
anya/nagymama nem alkalmazza a dajkanyelvet a csecsemével valo interak-
ci6 soran. A gyereket sokszor szemkontaktus felvétele nélkiil veszik 6lbe
vagy teszik tisztdba. A kicsiket a nagyobb gyerekek is uigy fogjak, ugy cipelik,
mintha egy jatékbabat vinnének. Az anydk a csecsem6t nem a sziviikhoz
kozel, dlelve tartjak, hanem a csip6jiikon, mint egy zsakot. Megfigyelhet az
is, hogy nem a gyerekkel, hanem a gyermek helyett kommunikalnak. Ennek
kovetkezményei a gyermek fejlédésében, a mozgasban, az érzelmek Kkifeje-
zésében érhetdk tetten, ami miatt kés6ébb a beszédben és a gondolkodasban
hatranyba keriilhet korosztalydanak mads tagjaival szemben (Réger 1993).

A roma gyermek szamara az elsddleges szocializacios teret a nagy ro-
konsagi kor és a szomszédsag jelenti, a gyermek nap mint nap sok felnéttel
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taldlkozik. A roma gyerek mindenben részt vesz, latja és hallja a felnétte-
ket kiilonféle helyzetekben. A szdbeliséget jellemz6 beszédmiifajok koran
megjelennek a gyermek életében, mikozben a gyermek a kommunikacioban
erételjesen elkiiloniilé nemi szerepeket is megtanulja. Azt is a csaladjaban
sajatitja el, hogy ha férfiak és nék egyiitt vannak, akkor a né elére koszon.
A lanyok koran megértik, hogy a nék a beszélgetésben nem aktiv kezdemé-
nyezdk, bizonyos helyzetekben a tarsalgasbol teljesen vissza kell vonulniuk.
A nemi szerepek erételjesen jelen vannak a mindennapokban is:

»Na nadllunk meg ez az apdam olyan vét hogy, 1i ha elindult kordn reggel va-
lahova, akkor nem allhattunk ki az agybul addig, megmonta anyamnak a
jdnyok nem kellhetnek fel addig, mig én be nem fogtam a lovakat. Es utdnnak
akkor mikor 1i elment akkor kelhettiink fel. Igy az titon a né nem mehettett
igy dt, mint egy fekete macska a lovas szekér eldtt, az balszerencsét jelentett.
Vot 1ugy, hogy apdam el6tt ez megtortint 1igy, ahogy vot visszafordult”. (Haj-
duadorog, 36 éves nd)

A roma kozosségekben mindenki hangosan beszél, s6t belebeszél a ko-
rilotte folyo tarsalgasba. A hagyomanyos kozosségekben domindl a parbe-
szédesség, a mesemondasba is belekérdezhet a hallgatésag. A beszél6hoz, a
mesemondohoz a kozonsége fogds vagy fogas kérdéseket intézhet (xuteripo
“fogasolas’, Réger 1993). A nagyobb gyermekeknek tesztkérdéseket tesznek
fel (pl. Kik tartoznak a csalddhoz?), melyeknek célja a tanitas, a kozos tudas
és a hagyomanyok atadasa. A sziilék délutan az 6vodas gyermeket is kikér-
dezik a napjardl pl. Nem vertek meg? Ettél? Ki bantott? stb.

A cigany gyermekek iskolai nehézségeinek jelentds része nyelvi gyoke-
rii. Az iskolai elvardsoknak megfelel§ teljesitmény, a deficitként értelmezett
nyelvi hatrany mas teriiletekre is attevéd6 hatranyként olykor tarsadalmi
esélytelenséggé valik (Oldh Orsi 2005). A cigdny gyermekeket integréalni
szandékozo6 programok nagy részében azonban nincs helye a cigany (ro-
mani/beas) nyelvnek és e nyelvek belsé dialektalis valtozatossaganak, nem
veszik figyelembe a valtozatos csaladi és kozosségi nyelvi elrendezddést,
sem az otthonrol hozott eltérd nyelvi szocializaciés mintakat (Heltai 2016).
A magyar és a roma kozosség kozotti kulturalis kiilonbségek egyike az,
hogy bar a cigany gyermekkel nem beszélnek kevesebbet, de hidnyzik az
irott minta (konyv, ceruza, papir). A cigany gyermekek szamara szébeli
minta rendelkezésre all, a nyelvi hatranyuk nagyrészt abbdl ered, hogy a
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gyermekek szdmara elérhetd, otthon elsajatitott nyelvi mintabdl az irott
nyelvvel, az irasbeliséggel valé kapcsolat rendszerint hianyzik (Bartha
2002). A roma kulttra alapvetéen szdbeli, mas értékek mentén szervezédik,
ahol nagyon erds a non-verbalitds szerepe is.

A magyar nyelvi cigany gyermekekre is jellemz6 a korlatozott nyelvi koéd
hasznalata, a kevés és egyszer(i kot6sz6 alkalmazasa, tovabba a mellékne-
vek és hatarozok ritkan jelennek meg beszédiikben (Zoller 2013). A cigany
gyermekek beszédére, nyelvi teljesitményére jellemz6 tovabba a szegényes
szokincs, a ramutatasok (ez, azt) és az egyszer(i, minimalis szerkezet(i (t6)
mondatok hasznalata (pl. Ez kell. Kell tej. Kell tea. Kell inni. Hugyni kell.),
valamint az ok és okozat Osszetévesztése. Mondataik gyakran befejezetle-
nek, alig haszndlnak aldrendelést, jelz6ket (pl. Azt akarom, hogy add ide a
piros vonatot. helyett Kell vonat. Az.). A beszédiikben sok a nyelvi bizony-
talansag, gyakran keresik a szavakat. Az 6vodas koru gyermekek beszédé-
ben megfigyelheté a kompetencia deficit (Bernstein 1975), amikor a beszéld
nem ismeri a nyelv bizonyos elemeit (szavak, kifejezések) vagy szabalyait.
A gyermek nem érti az évodapedagogus egyszer(i kérdéseit (pl. Melyik a te
atlétad? Hol a dzsekid? Tedd terpeszbe a labad! Fordulj a hdtadra!), azokra
nem képes megfeleléen reagalni. A kévetkezd beszélgetés is dvodai helyze-
tet idéz:

Ovodapedagégus: Gergd, kell pisilni? (Gergé bélogat)
Ovodapedagdgus: Gergd, nem kell pisilni? (Gergé bélogat )

Az 6vodas gyermek beszédében is megjelenhet a performancia deficit
(Bernstein 1975), amely sordn a beszéld (gyermek) ismeri ugyan a nyelvi
elemeket és szabalyokat, de rosszul alkalmazza 6ket. Az 6vodapedagdgus
kérdésére (Tudjatok mi az a ragadozo?) a gyermek a szo eltérd jelentésével
valaszol (Hdt persze, az, ami odaragad).

Az 6vodas koru cigany gyermekek beszédére jellemzé lehet a tulalta-
lanositds is. A gyermek szdmdra a ceruza hangsor jelenti mindazt, amivel
nyomot tud hagyni a papiron, legyen az ecset, filctoll, zsirkréta vagy szines
ceruza, ahogy az alabbi beszélgetés mutatja:

GYEREK: Nekem az a ceruza kell.
Ovodapedagogus: Melyik?

GYEREK: Az ott az.

Ovodapedagoégus: O, igen azt a filctollat kéred.
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Egy masik esetben a gyermek a cipd sz6t hasznalja minden labbelire (pl.
bakancs, szandal, csizma, papucs, tornacipd). Az 6vodapedagdgus ebben az
esetben is kiegésziti, atfogalmazza a gyermek altal mondottakat:
GYERMEK: Hol a cipém?

Ovodapedagégus: Ott van a kosdrban a papucsod. Vedd fel, mert hideg a ké
a folyoson.

A gyermekek szdmdra nehézséget jelent a térbeli reldciok értelmezése,
ahogy az alabbi példa is mutatja:

Ovodapedagogus: Leesett egy falat alma. Vedd fel, ott van a széked alatt.
GYERMEK: 9222
Ovodapedagégus: A szék alatt, amin iilsz, ott van az alma a széked alatt.

A roma gyerekek korében is tapasztalhaté nyelvi hatrany nagyon gyak-
ran Osszefligg a gazdasagi és tarsadalmi helyzettel, melybdl a hatranyos
helyzet miatt nehéz vagy épp lehetetlen kitorni (lakoéhely telepiiléstipusa,
csaldd javai - targyi hatrany). A nyelvi hatranyt erdsitheti az alacsony is-
kolazottsagu sziil6k nyelvi deficitje, akiktdl a gyermek a korlatozott nyelvi
kodot sajatitja el (Bernstein 1975). A kozdsség, amelyben a csalad él, eltérd
nyelvi kdédot (pl. nyelvvaltozatot) hasznal, amit a gyermek utanzas révén
elsajatit (Réger 1993).

A gyermekek tulajdonnév-hasznalata és névismerete is hidnyossagokat
mutathat. Az 6vodapedagogus a gyermek testvérérél érdeklédik az alabbi
beszélgetésben:

Ovodapedagogus: Hogy hivjdk a testvéredet?

GYERMEK: Golyo.

Ovodapedagogus: Azt értem, hogy Golyonak szélitjdtok, de neki is van ren-
des neve, mint neked és a tobbi gyereknek. Tudod, mint Dzsenifer, Rikdrdo.
Golyonak mi az ilyen neve?

GYERMEK: Golyd. Golyénak hivjik.

A nyelvi szocializacid kétnyelvi csaladokban
Az a mindennapi tapasztalat, amely szerint a ciganysag legnagyobb ré-
sze ,,szlikségképpen” beszél és ért magyarul, vagy tdlnyomorészt magyarul

beszél, nem szamol a nyelvi szocializacio jellegzetességeivel, a kétnyelvi fej-
16dés szabalyszertiségeivel, a sikeres tanulas, iskolai elémenetel, valamint
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a nyelvi és a kognitiv készségek dsszefiiggéseivel (E16 2008). A kétnyelvii-
ség jelensége rendkiviil 6sszetett, amelynek szdimos megvaldsulasi formdja
létezik: a két nyelv tokéletes tudasat feltételezd kétnyelviiség-elképzeléssel
szemben a valdsagban két nyelv teljesen egyenlé mértéki ismerete és hasz-
nalata sem tipikus. Sokkal inkdbb az egyes nyelvhaszndlati szinterekhez,
partnerekhez vagy funkcidékhoz kot6dé megoszlasi varidciok jellemzok.
Az egyes kozosségekben a kiilonbozé életkori, iskoldzottsagi, tarsadal-
mi-gazdasagi statuszbeli kiillonbségek vagy akar a felekezeti hovatartozas
mentén kirajzolodo egyéni kétnyelviiségi tipusokat figyelhetiink meg (Bart-
ha 1999). Diglosszia esetén ugyanaz az egyén a két nyelvet parhuzamosan
beszéli: az egyiket a koznapi életben, a masikat a hivatalos hasznalatra tarta-
lékolja. A cigany kozosség esetén az ezt jelenti, hogy ciganyul beszélnek ott-
hon (csaladrol, hétkoznapi életrdl), az otthonon kiviil (tizletekben, orvosnal,
iskolaban stb.) magyarul kommunikalnak.

Az etnikailag vagy nyelvileg nem homogén csalddban a gyermeknek
azt is meg kell tanulnia, hogy mas nyelven kell beszélni anyaval és apaval
vagy mas nyelven beszéliink otthon, mint az otthonon kiviil (pl. boltban,
orvosnal, postan, 6vodaban, iskoldaban stb.). A magyar-cigany kétnyelvii
csaladban nevelkedé gyermeknek mindkét nyelv hasznalatat el kell sajati-
tania, azokat a megfelel6 nyelvhasznalati szituaciéban ki kell valasztania.
A gyermek a két nyelvet valtakozdéan fogja haszndlni, attol fiiggéen, hogy
kivel, hol, mir6l beszél. A gyermek nyelvi szocializacidjanak kimenetelét
nagyban befolyasoljak a sziil6k nyelvhasznalatanak mindségi és mennyiségi
mutatoi, valamint a sziil6k viszonya sajat nyelviikhoz (Karmacsi 2012: 33).
A 36 éves hajdudorogi adatkozlénk a cigany nyelv ismeretének fontossagara
és a kozosségben betoltott szerepére utal, amikor sziileivel kizardlag ciga-
nyul beszél: (Veliik [sztileimmel] csak ciganyul, apdm az meg is vert vona
minket ha magyaril besziltiink vona). Adatkozlénk szamara is fontos, hogy
a nyelvet tovdbbadja gyermekeinek és unokajanak, bar jelenlegi élettarsa
félcigany és nem beszéli folyékonyan a cigany nyelvet. Az interjuban igy
nyilatkozott a kérdésrol:

KERDEZO: Es te szeretnéd, hogy a két kisebbik gyereked is megtanuljon
ciganyul?

ADATKOZLO: Persze, szoktam is beszilni hozzdjuk mikor nincs ott az apjuk.
De tudod rossz igy, mert nem akarok vele veszekedni. Hdla Isten az unokdm-
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nak meg tudom tanitani a cigdany nyelvet. Tudod jé vona, hogy az ember is
beszilne cigdnyul, mert mikor olyan helyen vagyunk, jo lenne, ha mds nem
tudnd mit besziliink. Mert tudod, van olyan dolog, ami magdny Gigy és nem
szeretnim ha mds is hajja.. [..] En a szomszédokkal csak ciganyul beszélek,
ugye az ember meg magyarul, mert mdr volt olyan kipzeld el, hogy kirohog-
tik a tobbiek, mert nem tudott 1igy, mint mi”.

R. Piroska (65 éves) Bélteken sziiletett, kilencgyermekes ciganycsalad-

ban nétt fel. Ovoddba nem jart, ahogy akkoriban a ciganytelepen €é18 tobbi
gyermek sem. Adatkozlénk gyermekkordban csak ciganyul beszélt, és
szeretné, ha unokai is beszélnék a nyelvet:
»Ndlunk anydm szerette volna, ha tanult emberek lesziink, apdam nem foglal-
kozott veliink sokat dolgozott Gencsiéknél a birtokon. A mi csalddunk csak
ciganyul beszélt annak idején. Kevesek voltak, akik magyarul is beszéltek.
Minket nagyobb hdtrdany ért, mint a mi gyerekeinket. Ezzel tisztdba is vol-
tam annak idején mikor 6k jartak iskoldba, hogy ez lesz. Az én uram szintén
cigdny csaladbol szdarmazott, el is szOktetett és jottiink ide Létdra. Az itteni
ciganyok koziil kevesen vannak mdr olyanok, akik beszélik is a nyelvet, de
lovarit én sem tudom, hogy beszélik. Probdlom én az unokdknak mondani
meg tanitani, de tudja kedves, ezeket mdr csak az a Facebook meg a telefon
koti le”.

A kétnyelvii gyerekek korében gyakori jelenség a nyelvi interferencia je-
lensége, amikor a két nyelv egymasra hat. A nyelvi interferenciat sokszor
a vonzatok szintjén érjiik tetten, példaul a magyarban a ’kifutja a pénzbol’
kifejezés ismert, mig a ciganyban a ’kiforrja a pénzbdl’ idiomat hasznaljak
ugyanarra a jelenségre. A cigany nyelv hatdsat tapasztalhatjuk a kimondalak
anydmnak / Avri phenav tut tyira dake! ‘'megmondalak anyanak’ és a feldl-
lok mdr magamnak / opre ushtyav felkelek az agybol’” megnyilatkozasokban
is.

A magyar-cigany kétnyelvii szocializacié tamogatasa 6vodas
korban

A gyermeknek az ébren toltott érak egyharmadat nyelvi kornyezetben
kell toltenitik ahhoz, hogy megfelel6 beszédminta mellett kialakuljon a
természetes kétnyelviiség (Erdei 2010). A gyermek akkor fogja elsajatitani
a kornyezetében hallott két nyelvet, ha valés kommunikacios sziikséglete
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és érdeke fliz6dik hozza, azaz beszélhet a nagysziileivel, unokatestvéreivel,
sztikebb vagy tagabb kornyezetével.

A csaladban a nyelv soha nem lehet a kirekesztés eszkoze, nem hasznal-
hat¢ arra, hogy a sziilé6 a masik sziil6rél beszéljen a hata mogott (példaul
Rendben, megnézheted a filmet, de apdad ne tudjon rélal).

A csaladban torténd kétnyelvii nyelvelsajatitas soran nem kell javitgatni a
gyermeket, mert elveszi a kedvét, onbizalmat, inkabb tiirelemmel, szeretettel
kell fordulni felé. A csaladon beliili nyelvhaszndlatban fontos a kovetkezetes-
ség: idében, térben, helyzetek szerint és személyekhez k6tddjon a nyelvhasz-
nalat. Az egyik lehetdség, ha a gyermek az ¢évodaban/iskolaban magyarul,
otthon ciganyul beszél, ezaltal jol elkiiloniil a két nyelv hasznalata.

A gyermekkori vagy korai kétnyelviiségnek az elsajatitas fiiggvényében
két tipusat kiilonboztetjitk meg. A szimultdn kétnyelviiség esetén a gyermek
a két nyelvet egyidejiileg sajatitja el, a gyermek sziiletését6l kezdve mindkét
nyelvvel kapcsolatba kertiil. Bassola és Lengyel nemcsak a sziil6k és a gyere-
kek, hanem a csaladdal egyiitt é16 nagysziil6k és a gyerekek altal hasznalt
nyelvet, valamint a gyermek kozvetlen kornyezete dltal hasznalt nyelvet is
meghatdrozonak tartja (1996, idézi Erdei 2010).

Az egy sziil6—egy nyelv modszer értelmében a gyermek beszélhet édes-
anyjaval magyarul, apjaval ciganyul (vagy forditva), igy a gyermek mind-
két nyelvet el fogja sajatitani. A gyermek kétnyelviivé valadsat segiti eld, ha
a sziil6k sajat anyanyelvitkon kommunikdlnak a gyermekkel sziiletésétol
kezdve. Ezekben a csaladokban a sziil6k, bar kiilonb6z6 anyanyelviiek, va-
lamilyen szinten beszélik egymads nyelvét, és kialakul a csaladban hasznalt
kozos nyelv (ez lehet a magyar vagy a cigany is). A csalad akar tudatosan,
akar nem, kidolgozza a sajat csaladban nyelvhaszndlati szabalyrendszerét,
ami meghatarozo a csalddban felnové gyermekek szamara is (Kiss 2002).
A csaladi dontés hatterében szamos tényez6 allhat, pl. a nyelv presztiz-
se, politikai tényez6k, a kulturalis 6rokség, a nyelvhez valé hozzaférés a
csalddon kiviil stb. El6fordulhat, hogy a sziilék egymassal magyarul be-
szélnek, a gyermekek egymds kozott ciganyul, és amikor mindenki jelen
van, a csalad kozos nyelve is a cigany lesz. A gyermekek nyelvvalasztasara
a sziilék nyelvén kiviil az oktatas nyelve is hatassal van. Megfigyelték, hogy
ha a gyermekek nem a csalddban domindns nyelven végzik iskolai tanul-
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manyaikat, akkor egyre inkdbb azon a nyelven kommunikalnak egymassal
(Imre 2004).

A csaladban hasznalt képet gazdagithatja, ha tobb generdcio él egyiitt
kozos haztartasban. A nagysziiléknek is fontos szerepiik lehet a gyerme-
kek kétnyelviivé valasaban, hiszen erdsithetik a magyar vagy a cigany nyelv
hasznalatat. (Imre 2004) magyarorszagi kisebbségek korében figyelte meg,
hogy az egyiitt él6 generaciok erdsitik a csaladon beliil a kisebbségi nyelv
haszndlatat, ezaltal a kétnyelviiség fenntartasat.

A Magyarorszagon ¢él6 magyar sziilé nyelve azonos a kozdsség nyelvével,
igy az intézményekben (pl. 6voda, iskola) és otthonon kiviili kdrnyezetben
a gyermek magyar nyelvi kompetenciaja tovabb erésodik. A magyarorsza-
gi 6vodak és iskolak tannyelve magyar, ami kiterjeszti a gyermek magyar
nyelvi szocializdcidjat intézmeényes keretek kozé is. Az intézmények kultu-
ralisan és identitasban is hatdssal vannak a gyermek vilagképére (Karmacsi
2012: 33), ezért fontos, hogy a csalddban a masik nyelv (esetiinkben a ci-
gany) is folyamatosan jelen legyen. A motivacié és a gyakorlds eredménye,
ha a gyermek automatikusan meg tud szo6lalni mindkét altala hallott és be-
szélt nyelven.

A szekvencidlis gyermekkori kétnyelviiség akkor all fenn, ha a gyermek
a nyelveket egymas utan, de a masodik nyelvet még az iskoldba lépés el6tt
kezdi elsajatitani. Ilyen esetben a sziil6k szamara fontos, hogy a gyermek
kétnyelvii legyen. A szekvencialis kétnyelviiség informalis helyzetekben
is kialakulhat (pl. ciganyul beszélnek otthon, de magyar nyelvii meséket
néz a gyermek a tévében) vagy bizonyos csaladtagokkal magyarul beszél

A cigdny-magyar kétnyelvli gyermekek esetében a gyermek az évo-
daban, a csalddon kiviil is elsajatithatja a magyar nyelvet. Tabors és Show a
folyamatot négy lépésben irja le, amit mi a magyar nyelvl 6vodaba keriild
cigany nyelvi gyermekre vonatkoztatva mutatunk be. Az elsé fazisban a
gyermek ciganyul beszél akkor is, ha a koriilotte levé személyek magya-
rul beszélnek. A gyermek erre a frusztraciot okozo helyzetre reagalhat ugy,
hogy egyaltalan nem szélal meg, vagy tovabbra is az altala ismert nyelven
beszél.

A masodik fazisban a gyermek gesztusokkal, nonverbalis eszkozokkel
igyekszik kommunikalni a felnéttekkel és kezdi probalgatni az 4j nyelv
hangjait. A harmadik fazisban a gyermek elkezdi hasznalni az 4j (magyar)
nyelvet: rovid, egyszert, lényegre toré6 megnyilatkozasai vannak. A hallott
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szofordulatokat ismételgeti, bar nem mindig érti 6ket. A negyedik szakasz-
ban mar képes uj kijelentések alkotasara, a nyelvtani szabalyokat kezdi
megérteni és hasznalni. A folyamat végét jelzi, hogy a gyermek az 4j nyelv
elsajatitdsanak produktiv szakaszaba lépett (1994, idézi Erdei 2010).

A gyokerek, a kulturahoz valé tartozas a gyermek koranak megfelel sz6-
vegekkel érhet6 el (mesék, dalok, mondokak, versek, altatok). A cigany-ma-
gyar kétnyelvl gyermekeknek célszer(i olyan mondokakat, meséket is
olvasni/mondani, melyek mindkét nyelven elérhet6ek. A nyelven keresztiil
a kulturabdl is részestiliink és 1ényeges a nyelv identitasképzé funkcidja is.
A gyermekeknek mondott mesék és versek szerepe az etnikai identitds for-
maldsaban is jelent6s. A gyermek tudataban lesz, hogy két kommunikacids
rendszerrel rendelkezik és a kontextusnak megfeleléen vélasztja ki, melyi-
ket hasznalja.

A kisgyermekek érzelmi és értelmi fejlédésében kitiintetett szerepet tol-
tenek be a versek és a mondokak, hécogtetdk és a jatékok. Ezen rimes, rovid
szovegek altal fejlédik a gyermek ritmusérzéke, szokincse és nyelvi kompe-
tencidja. A gyermekben jelen van az érzelmi kapcsolddas elemi sziikséglete,
és az anyatdl/kornyezettdl hallott mondokak ezt a fajta kapcsolatot is erdsi-
tik. A kovetkezékben néhany, a bolcsédés korosztalynak ajanlott monddkat
és versikét mutatunk be magyarul és ciganyul (Nagygydryné Kerti Ibolya
forditasaban).

Gyf, paci, paripa

nem messze van Kanizsa,
odaériink délre,
libapecsenyeére.

Dyi, paci, hirmisari,
Naj dur si e Kanizha,
Kothe resas po mizmeri,
Pe peki papinya!

Ha én cica volnék

szaz egeret fognék.

De én cica nem vagyok
egeret sem foghatok.
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Te me muca avos

shel shimijakos xutyilos.
Ba me muca chi som

chi shimijakos chi xutyilos.

Nyuszi iil a fiiben, iilve szundikdlva
Nyuszi talan beteg vagy

hogy mdr nem is ugorhatsz.

Nyuszi hopp, nyuszi hopp

madris egyet elkapott.

Shoshoj beshel ande char, beshindes sovel.
Shoshoj hajkam nasvalo san?

Hoj aba nashtig xuttyakeres.

Shoshoj hopp, shoshoj hopp

Vi aba jekh xutyilas.

Legszebb dllat a fecske
Odaszall az ereszre.
Eresz alatt csicsereg,
Irigylik a verebek.

Legmajshukar pedo e rabica,
kothe hural pe streshina.
Tela streshina vorba del,
xanyzhvaren la le chiriklya.

Az évodas kort gyermekek szdmara rendkiviil fontos a mese, mert a me-

sehallgatds sordn fejlédik képzelSereje, szokincse és kulturalis identitasa.
A Kis bogre, nagy kandl / Cini kuchi bari roj ciml mese magyarul és ciganyul
is élményt jelenthet a gyermekeknek. A mesét dr. Karsai Ervin forditasaban

adjuk kozre.
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Kis bogre, nagy kandl

Volt, hol nem volt, volt egy kis falucska. Ennek a végén volt egy kis hdziké. Ott
élt egy ozvegy cigany, gyerekeivel egyiitt. Egyediil nevelte dket, mert a felesége
hamar meghalt. Ez az oreg cigany naprdl napra banatos volt, mert nem tu-
dott adni ennivalot a gyerekeknek.

- Istenem! - konyorgott — Ne adj nekik betegséget! Csak egyszer segits rajtuk
annyi ennivaléval, hogy jol lakjanak.

Ezutdn vette a tarisznydjdat és ment a faluba, taldn kéreget annyit, hogy a
gyerekeknek adhat enni. Amint megy, 6 sem tudta merre, hovd, csepegtek a
konnyei a sajndlattol. Egyszer csak megallitotta 6t egy asszony.

- Jo napot bdcsi!

- Neked is — nézett csoddlkozva az asszonyra.

~ Allj csak meg bdcsi! Te vagy az a jos cigdny, aki tud segiteni az emberek-
nek?

~ En vagyok. - mondta a cigdny, és akart menni tovdbb.

- Hallgass ram. Van nekem egy fiam. Hét éves, de miota megsziiletett egy
szot sem szOlt. Nem tud dllni, nem tud enni, egész nap csak egy bogre tejet
iszik. De a feje akkora, mint egy nagy fazék, az arca pedig 6reges. Mondta ne-
kem egy Oregasszony, hogy a fiamat kicserélték az 6rdogok, és helyébe tették
ezt, aki otthon van az dgyban.

Az oreg cigdny elamult, egy szot sem tudott kiadni. Azutdn mondta:

— Jél van asszony. En segitek rajtad, de te mit fizetsz nekem?

- Van nekem gazdagsdgom. Mind neked adom, csak hozd vissza az én igazi
fiamat.

- J6l van, vigyél engem a hdazadhoz, hadd nézzem meg a gyerekedet.
Elmentek haza, ahol lakott az asszony. Az oreg nézte a kicsit, olyan nagy feje
volt, mint egy fazék. A cigdany elévett egy nagy kanalat, és egy kis bogrét.
A bogrébe tejet ontott, és a kicsi elé tette. A kicsi nézte-nézte, mi van elétte,
azutdn megszolalt:

- Mar hétszdaz évet éltem, de ilyen csoddt nem lattam, kis bogrébdl nagy ka-
ndllal egyek.

Azutdn az oreg befiitotte a kemencét, és odaiiltette a gyereket egy lapdtra,
ahol volt a kemence szdja, és meggyiijtott egy gyertydt, tett oda egy pohdr
bort, és mondta:
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- Ha te 6rdogtél vagy, fujd el a gyertydt, idd ki a bort, és cseréldd ki!

Egy nagy szél kerekedett, a gyertya elaludt, a bor elfogyott, és a fiti bement a
kemencébe. Egy nagy tiiz lett, azutdn a lapdton egy mdsik, szép fiti volt, az
igazi.

- Itt van a te igazi fiad, mert a mdsik 6rdog volt.

Az asszony nagyon oriilt a fitinak, hogy az oreg segitett neki. Adott neki sok
pénzt, ennivaldt, amit az oreg orommel vitt haza a gyerekeknek. Nem volt
¢hség, szegénység.

A mese cigany nyelvi véltozata:

Cini kuchi bari roj

Sas kaj nas, sas jekh cino gavoro. Pe kadalesko agor sas jekh cini kolyiba. Kot-
he trajilas jekh phivlo rom, peske shavorenca kethane. Korkoro barardas len,
ke leski romnyi sigo mulas. Kado phuro rom pa dyeseste pe dyeseste brigaslo
sas, ke chi zhanglasxamasko te del le shavorenge.

- Mure Devla - rudyisardas - te na des len nasvalipe! Feri jokhar shaj zhu-
tisa pe lende kattyi xamaskosa, te chajonas.

Pala kodi las peski trasta haj zhalas ando gav, hajkam kethane mangavel-
kattyi, le shavorenge shaj te del te xan. Sar zhalas - chi voj chi zhanglas kaj,
karing - pittyanas leske asva kathar emila. Jekhar feri tordyardas les jekh
gazhi.

- Lashoj tyo dyes, bachi! - das les dyes.

- Vi tuke! - dikhlas chudisardos pe gazhi.

- Tordyu feri bachi! Tu san o drabaslo rom, kon zhanel te zhutil manushen-
ge?

- Me som! - phendas o rom, haj kamelas te zhal majdur.

- Ashun pe mande! Si man jekh shavo. Efta bershengoj lo, desar rakhadyilas
chi jekh vorba chi phendas. Chi zhanel te tordyol, chi zhanel te xal, sorro dyes
jekh kuchi thud pel. De lesko shero aba kabori, sar jekh bari piri, leski musu-
ra phurikanij. Phendas mange jekh phuri gazhi, hoj mure shaves avri paru-
dine le beng, hajande lesko than shutine kadales, kon so khere si ando pato.
O phuro rom mucisajlas, chi jekh vorba chi zhanglas te del avri. Pala kodi
phendas:

- Mishtoj muri gazhi.
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Me zhutij pe tute, de tu so potyines mange?

- Si ma barvalipe. Sa tuke dav, feri an palpale mure cine chache shaves.

- Mishtoj, inger man kaj tyi zolba, muk te dikhav tye shavores.

Gelinetar khere, kaj beshlas e gazhi. O phuro dikhlas le cines, kasavo baros-
hero sas les. O rom angle las jekh bari roj, haj jekh cini kuchi. Ande kuchi
thud shordas, haj angle o cino shutas. O cino dikhlas, dikhlas so si angle
peste, pala kodi duma das.

- Aba eftashela bersh trajisardom, de kasavi rama chi dikhlom, ande cini-
kuchi bara rojasa te xav.

Pala kodi o phuro tattyardas andre o bov, haj kothe beshadas les pe lapata,kaj
sas le bovesko muj, haj phabardas jekh memelyi, kothe shutas jekhpoharesa
mol, haj phendas:

- Te bengestar san, phurde e memelyi, pij avri e mol, haj te parudyos avri!
Jekh bari balval kerdyilas, e memelyi sutas, e mol nachilas, haj o shavo and-
regelas ando bov, jekh bari jag kerdyilas, pala kodi pe lapata jekh kaver shu-
karraklo sas, o chacho.

- Katbhe si tyo chacho raklo, ke o kaver jekh bengoro sas.

E gazhi zurales kamelas le rakleske, hoj o phuro zhutisardas la. Das les but
love, xamasko, so o phuro losshajles ingerdas khere le shavorenge. Nas bokh,
chorripe.

forras: https://www.scribd.com/doc/44718454/cigany-mesek-ciganyul-magya-
rul

Befejezés

A gyermekeknek mesélt torténetek kivalasztasakor fontos szempont,
hogy a szovegek kotédjenek az adott tajegységhez, ezaltal a gyermekek lo-
kalis kotddése is er6sodik. Ha a kétnyelvi sziil6k tudatosan segitik gyerme-
kiik nyelvelsajatitasat, akkor gyermekeik is kétnyelviivé valhatnak.

A csalad mellett az 6voda is segitheti a gyermekek kétnyelviivé valasat.
Ha a gyermekek batran megszolalhatnak anyanyelviikon és van a kornye-
zetiikben olyan pedagogus, aki beszél ciganyul, akkor az 6vodai kérnyezet
hatékonyan jarul hozza a gyermek kétnyelviivé valasahoz.
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