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ELOSZO

A Csaladpedagogiai Egyesiilet altal 2016 o6ta kiadott Csaladi Nevelés kotetek ha-
gyomanyteremt6 szandékkal kivanjak képviselni a csaladpedagogiai szakmai tér-
ben a szakmai-tudomdnyos lehetdség biztositasat a téma szakemberei szdmara,
hogy tudomanyos eredményeiket, kutat6 és elemz6 munkdjukat a szélesebb szak-
mai k6zonség szamdra is hozzaférhet6vé tegyék. A kotet az interdiszciplindris meg-
kozelités érdekében a csaladokkal, gyermekekkel foglalkozé professziot gyakorlok
szamara teremt lehet6séget a szakmai-tudomanyos municié bovitésére.

A tanulmanykotet célja, hogy a csaldddal kapcsolatos kutatdsok eredményei
kiillonos tekintettel a tapasztalatok gyakorlati alkalmazasanak lehetéségére -, a
szélesebb szakmai kozonség szamara is hozzaférhet6vé valjanak. A kotet a peda-
gogiai képzések hallgatonak érdeklédésére tarthat szamot, valamint béviti a téma
szakirodalmi kinalatat. Reményeink szerint a kotet nagy segitségére lesz a csaladi
élet iranti elhivatottsaggal foglalkoz6 pedagdgus kollégaknak, hallgatéknak a gyer-
meket koriilvevé csalad komplex megismerési lehetdségeinek, csaladszocioldgiai,
csalddterapias modszereinek gyakorlati alkalmazasaban.

A Csaladpedagogiai Egyesiilet nevében koszonom a szerz6knek, hogy tanulma-
nyaikkal hozzdjarultak a kotet megjelentetéséhez. A kotet szerz6i nevében ez titon
szeretnék tisztelettel kdszonetet mondani Dr. habil Bocsi Veronikdnak a tanulma-
nyok lektoralasa terén végzett lelkiismeretes munkajaért, hasznos tandcsaiért. Ko-
szonet illeti Szegedi Imrénét a kotet technikai szerkesztésében végzett aldozatos és
segit6kész munkajaért.

A tanulmanykatetet jo szivvel ajanljuk a csaladok jelenéért és jovojéért elkote-
lezett érdekl6d6 olvasokozonségfigyelmébe.

A szerkeszto

A csaldd a tarsadalmi élet alapegysége. Szerkezete és funkci6i azonban nem te-
kinthet6k allandénak, hiszen minden torténelmi kor mas és mas hangsulyokkal
jellemezhetd, illetve eltérd kihivasokkal irhato le. A csalad szocializacios funkcidja,
annak keretrendszere is atalakul, s az ezredfordul6 utani kérnyezetben olyan 4j
kihivasok érik nem csak a gyakorld sziiléket, hanem a pedagdégusokat is, amely
sziikségessé teszi a valtozdsokra torténé folyamatos reflexiokat. A kotet, amelyet
az olvasé a kezében tart, az utobbi évek kihivésainak éttekintését adja, s olyan
szituaciokkal és élethelyzetekkel kapcsolatos tanulmanyokat gytjtott csokorba,
amelyek komoly érdeklddésre tarthatnak szamot. A korbejart problémakorok glo-
balis kihivasokként is értelmezhetSk (példaul a jarvanyhelyzet és az intézményi
nevelés kapcsolata, a kétnyelviiség vagy a hatranyos helyzetli gyermekek helyzete
az oktatasi-nevelési intézményekben), ugyanakkor kutatdsok/leirasok atnyulnak
az orszaghataron - igy helyezve még tagabb perspektivaba a vizsgalt jelenségeket.

Bocsi Veronika Ph.D habil
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BALOGH BEATA ANIKO, intézményvezeté — DR. SZEREPI SANDOR, féiskolai
docens!

A CSALAD ES AZ OVODA NEVELESI
FUNKCIOINAK OSSZHANGJA A COVID19
VIRUS OKOZTA RENDKIVULI HELYZET
TUKREBEN

Absztrakt

A téma alapotletét az a rendkiviili jarvanytigyi vészhelyzet adta, mely 2020 marci-
usaban szinte villaimcsapasként érte a magyar (s természetesen az egész eurdpai)
tarsadalmat — benne a koznevelési intézményeket is. Az dvodai nevelés virtua-
lis-digitalis térbe vald attevddése szamtalan kihivast hozott mind az intézmények
6vodapedagogusainak, mind az 6vodahasznéloknak szamadra egyarant. A tanul-
many szamba veszi azokat a jelenségeket, melyek az online 6vodai nevelés kapcsan
az 6vodapedagdgusok latoterébe keriiltek: a sziilék eltérdé hozzallasa a digitalis
kapcsolathoz és munkahoz, a sziil6k gyermekeikkel toltott idejének kihasznalat-
lansaga, sok esetben terhes volta. A tapasztalt jelenségek arra 6sztondznek, hogy
feltegyiik magunknak az évodai nevelés talan két leginkabb aktualis kérdését: ho-
gyan alakul az évoda szolgaltatasjellege, illetve az 6vodapedagdgus tandcsadoi ki-
hivasa?

Problémafelvetés

A hazankban - s természetesen vilagszerte — kialakult jarvanytigyi vészhelyzet
még soha nem latott formaban alakitotta at a csalddi szerepeket, a csalad és intéz-
meény kapcsolatét, a gyermeknevelés viszonyrendszerét. Jelen tanulmanyban arra a
kérdésre keressiik a valaszt, hogy milyen médon alakul a sziil6k gyermeknevelési
stratégidja a szokatlan, eddig soha nem latott id6szak tekintetében, illetve valto-
zik-e a csalad és az dvoda kozotti nevelés szerep- és funkcidmegosztas mindennek
kapcsan?

Felvetésiink els6sorban abbdl a hattérjelenségbdl indul ki, hogy az elmult né-
hany évtizedben az intézmény és a csalad nevelési feladatainak megosztasaban ta-
pasztaltunk egy hatérozott elmozdulast az intézmény irdnyaba. Ennek a valtozas-
nak a lényege: az 6vodaskort gyermekekre vonatkoztatott’nevelési feladatok mind
nagyobb hanyada cstszott at szinte észrevétlentil az intézményi szintérre. Vagyis a
csaladok (sziil6k) azokat a nevelési feladatokat is szivesen atadjak az 6voda részé-
re, melyek korabban egyértelmtien csaladi berkeken beliil keriiltek megvaldsitasra.

1 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar
2 Itt természetszertileg csak az 6vodardl beszéliink, de valdjaban az iskola
also szintjére is érvényes megallapitast tehetiink.
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Erre jo példat szolgaltatnak a tarsas érintkezéssel Osszefiiggésben 1évé szokdsok,
normak kialakitasanak folyamatai. Az alabbi diagramm, mely téméank szempont-
jabol mar kevésbé aktualis allapotot tiikroz, jol szemlélteti a sziil6k elképzeléseit az
6voda nevelési feladatairdl: (Torok, 2004)

11. diagram Az dvoda szerepe a gyermek nevelésében
(a valaszok atlaga alapjan)
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»A kérdéivet kitoltd sziiloket arra kértiik, hogy szazalékos aranyban fejezzék
ki az 6voda és a csalad szerepét nevelés néhany teriiletén.” (u.0.) A diagrammbdl
jol kiolvashato, hogy dtlagosan mar 2004-ben is mintegy 40%-ban az intézmény
feladatanak tekintették a megkérdezett sziilok a fenti feladatokat. Ez az arany véle-
ményiink szerint azdta jelentdsen megnovekedhetett.

Misodsorban azt feltételezziik’, hogy a csaladok jellemzden az eddigi életrend-
juk kialakitasdban nem toltottek elegendd és megfelelé mindségii idét gyerme-
kiikkel, ami jelen esetben a probléma egyik fontos alapja. Hiszen az alabbiakban
tapasztalt jelenségek hatterében - ugy véljik — a mar eddig is 1étez6 problémak
el6térbe kertilése, kihangositasa kovetkezett be csupan. A kérdéskor (a sziilok, csa-
ladok id6felhasznalasa a gyerekekkel egyiitt toltott idé vonatkozasaban) egy longi-
tudinalis vizsgalatban mar Harcsa Istvan 2014-es tanulmanyaban kifejtésre kertiilt.
Itt egyértelmi az egyiitt toltott id6 folyamatos csokkenése 1986-t6l kezdve. Mi
azonban azt feltételezziik, hogy nem csupdn az egyitt toltott id6 mennyisége csok-
kent az elmult évtizedekben, hanem annak funkcioja is atalakult. (Harcsa 2014).

A megyvaltozott helyzet
A kormany 45/2020. (III. 14.) Korm. rendelete értelmében az élet- és vagyonbiz-
tonsagot veszélyezteté tomeges megbetegedést okozé humadnjarvany megel6zése,

3 Informalis napi tapasztalataink alapjan.
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illetve kovetkezményeinek elhdritasa, a magyar allampolgarok egészségének és éle-
tének megovasa érdekében 2020. marcius 16. napjatol rendkiviili sziinetet rendelt el
a varosi bolcs6édék és 6vodak részére. A rendelet radikdlisan atalakitotta a minden-
napi életiinket mind csaladi, mind intézményi vonatkozasban. A varatlan bejelen-
tés nehezen érintette a csaladokat, hiszen egyik naprol a masikra kellett gyermekiik
elhelyezésérél gondoskodniuk annak tudataban, hogy az idGsebb generacio
esetleges megbetegedését konnyen elidézheti a gyermekek feliigyeletének
csaladon beliili atszervezése. A néhany napig tartd, a miikodéssel kapcsolatos
atallast kovetGen atgondoldst igényelt a gyermekek otthoni személyiségfejlédés-
tamogatasanak igénye. Erre egyrészt az altalanos értelmezésben vett fejlesztés,
masrészt a szabadid6 helyes eltoltésének javaslatai, harmadrészt az iskolaba
késziilé gyermekek iskolafelkészits feladata tette indokoltta. Ezekben a napokban
két megvalositasi lehet6ség mertiilt fel: a papir alapua és a digitalis aton torténd
informacidatadas.

Ovodankban féként a kdzéposztélybeli csaladok gyermekei jarnak, ugyanakkor
10%-os aranyban jelen vannak a nehezebb kériilmények kozott €16 csalddok is.
A gyors felmérést kovetden ketté valasztottuk a segitségmaddokat és lehetdségeket.
A kisebb szamban, ugyanakkor mégis nagyobb tdmogatast igényl6é csaladok ré-
szére egy gyors csomagot allitottunk dssze az 6vodank miikodését timogato civil
szervezet, a Gyakorlé Ovoda Gyermekeiért Egyesiilet segitségével, amely féként
az alapélelmiszerek és tisztasagi felszerelések tekintetében tiintek a legfontosabb-
nak, valamint ezek mellett papir alapu feladatok, konyvek, babok, jatékok, logikai
eszkozok személyre szabott Osszevalogatasaval segitettiik a szegényebb csaladok
mindennapi mtikodését.

A tobbségi (kozéposztalybeli sziiléi hattér) tamogatdsat a mindennapi online
tevékenységszervezésben lattuk. Ennek megvaldsitdsa szamos kérdés elé allitott
benniinket.

1. Mennyire elérheté mindenki szamadra az internetes kapcsolat?

2. Milyen rendszerességgel alkalmazzuk az ,,online nevelést?

3. Mennyire segitjiik el6 a fligg6ség kialakulasat a digitalis eszk6zok haszna-
lataval az dvodaskoru gyermekeknél?

4. Hogyan fogadjak a sziil6k az évodapedagdogusok altal nyujtott lehetdsége-
ket, feladatokat?

5. A nevelési szokdsok milyen 0sszefiiggésben vannak a gyermekek online
nevelésével?

6. Milyen modszereket és elveket alkalmazzunk a tevékenység ajanlasok so-
ran?

7. Milyen napszakban, idébeosztasban, naptervben, heti rendben kozoljiink
informaciot?

8. Virhatjuk-e, s ha igen milyen médon a visszajelzéseket, a feladatteljesités
eredményeit?

Az online tav-nevelés alkalmazdsaban igyekeztiink azt az elvet vallani, ami
az 6vodank gyermekképének is alapkove: személyes tanacsokra, egyiitt végzett
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tevékenységekre, élményekre/emlékekre utalé eseményekre felfizott tevékenység
ajanlasokkal tamogatjuk a sziil6k gyermeknevelését. Els6 lépésként a gyermekek
megszolitasaban is hangsulyoztuk: ,Ha itt lennétek, ma azzal foglalkoznank, hogy”
Ez talin nem tinik tolakodd, nagyon direkten instruald felszolitdsnak. A meg-
szolitdsokat kiilonbozé platformon keresztiil igyekeztiink eljuttatni a sziill6khoz
(e-mail, Zoom ...). Tapasztalatként elmondhatjuk, hogy a sziilék altal legjobban
hasznalt feliilet a kozosségi oldal zart csoportja, igy erre a nem hivatalos csatornara
alltunk at.

A tapasztalat az elsé id6kben csoportonként valtozé képet mutatott. A kisebb
életkoru csoportok sziilei megnézték a napi feltoltéseket, de sem visszajelzésben,
sem hozzaszolasokban nem nagyon reagaltak az 6vodapedagdgusok ajanlasaira. A
4-5-6 éves gyermekek csoportjai mar gyakrabban adtak visszajelzéseket, de nem
egyenletes modon végezték a feladatokat. Az iskolaba késziil§ sziil6k egy része két-
ségbeesett kérdésekkel, kérésekkel fordultak az vodapedagdgusokhoz gyermekiik
iskolai felkészitésével kapcsolatosan. A megoldast elsésorban abban lattuk, hogy
megnyugtato valaszokkal bizonyitottuk a gyermekek fejlédésének sokoldali meg-
valdsuldsi lehet6ségeit, melyre szakirodalmi ajanlast is tettiink. A feltoltések idejét
a reggeli 6rakban hatdroztuk meg, az esetleges otthoni délel6tti tevékenység szer-
vezés tamogatasa céljabol.

Jogszabalyi hattér

Magyarorszag Alaptorvénye az Alapvetés részben kijelenti, hogy a csaladi kap-
csolat alapja a hazassag, illetve a sziil6-gyermek viszony. A csaladi kapcsolatok
védelme mellett egyértelmtien meghatarozza az utédok védelmérdl alkotott allas-
pontjat:

»Felel6sséget viseliink utodainkért, ezért anyagi, szellemi és természeti er6for-
rasaink gondos hasznalataval védelmezziik az utdnunk jov6é nemzedékek életfelté-
teleit” illetve: ,Minden gyermeknek joga van a megfeleld testi, szellemi és erkolcsi
fejlédéséhez sziikséges védelemhez és gondoskodashoz. A sziiléknek joguk van
megvalasztani a gyermekiiknek adando nevelést. A sziil6k kotelesek kiskoru gyer-
mekiikrél gondoskodni. E kotelezettség magaban foglalja gyermekiik tanittatasat.”

Az Alaptorvény tag keretek kozé helyezi a gyermekneveléssel kapcsolatos néze-
teket, azonban a témat tovabb elemezve a sziikszavii megfogalmazas alatt a gyere-
kek otthoni gondoskodadsa és tanittatdsa, illetve a tanittatds tdimogatasa torvénybe
foglalt feladat. A koznevelési intézmények miikodését meghatarozé dokumentu-
mokban is hangsulyos szerepet kap az intézmények alkalmazottjai mellett a didkok
és sziileik jogai és kotelességei. Ez egyrészt felhivja a sziil6k figyelmét a gyermekne-
veléssel kapcsolatos viszonyrendszer optimalis feldllasanak tisztdzasara, masrészt
eligazitast ad a feladatok korének at nem ruhazhato jellegére. Gyakori példa az
6vodak és iskolak életében — féként a problémas helyzetekben — a pedagégusokra
vagy intézményekre haritott felel6sség a sziilok részérdl. Ennek tisztazasara a Koz-
nevelési torvény a kovetkezé pontokban tdmogatja az intézményen kiviili (csaladi)
nevelés megvaldsitasat:

10
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»A sziilé kotelessége, hogy gondoskodjon gyermeke értelmi, testi, érzelmi és
erkolesi fejlodéséhez sziikséges feltételekrol és arrdl, hogy gyermeke teljesitse ko-
telességeit, tovabba megadjon ehhez minden téle elvarhato segitséget, egytittmu-
kodve az intézménnyel, figyelemmel kisérje gyermeke fejlédését, tanulmanyi el6-
menetelét, illetve biztositsa gyermeke 6vodai nevelésben valo részvételét, tovabba
tankotelezettségének teljesitését” (72.9)

A feladatmeghatarozas a pedagdgus tarsadalom szamara egyértelmu. Azonban,
ha sziil6i szemmel nézziik a rendeletet, akkor ennél sokkal Gsszetettebb a helyzet.
A szul6k, a gyermekek (az Alaptoérvényben is megfogalmazott) gondoskodasrol
foként a testi sziikségletek kielégitését értik. Ez az 6vodai életben a kovetkez6 kér-
désekkel illusztralhatd: ,Mindent megevett? Aludt?

Alaposabban szemiigyre véve a helyzetet — a 72.§-ban foglaltakat - lathatjuk,
hogy a sziil6tdl elvarhato segitség és egyiittmtikodés igénye alatdmasztja a gyermek
fejlodését, tanulmanyi elémenetelét, tehat nem kizardlag az intézmény felel§ssége
a gyermek személyiségfejlesztése.

A gyermeket nevel sziil6k feladatait tovdbb elemezve az Ovodai Nevelés Or-
szagos Alapprogramja a kovetkez6 képpen fogalmaz: ,,a gyermek nevelése elsdsor-
ban a csalad joga és kotelessége, s ebben az dvodak kiegészitd, esetenként hatrany-
csokkentd szerepet toltenek be.”

Tehat a komplex személyiségfejlesztés nem megoldhato a csaladok aktiv egyiitt-
miukodése nélkiil. Mit jelent ez? A csalad és intézmény kapcsolata szamos meg-
kozelitésben szerepelt mar a szakirodalmi jegyzékeken (Bakos 2017.) Minden in-
tézmény a sajat miikodésének érdekében a hagyomanyokra épiil6, vagy innovativ
kapcsolattartasi szabdlyozast rendel el. A formalis és informélis keretek kialakitdsa
a gyerekek (tanulok) hatékonyabb fejlesztése érdekében torténik. (Pivokné 2017.)
Az 6voda szemléletvaltasat a szazadforduld idgszakara tehet6 nyitott 6voda torek-
vései idézték el6. Mindez feltételezi a kétoldali kapcsolatot, a kétiranyt kommu-
nikaciot a gyermeknevelés tekintetében. (Balogh 2017.) Tehat elmondhatd, hogy
az 6voda alkalmazkodott a csaladi egytittmiikodés tekintetében is az innovativ
torekvésekhez, de kérdés, hogy a csaladok mennyire vesznek részt a gyermekiik
intézményes nevelésében?

Intézményi tapasztalataink

A sziil6k és az intézményes nevelés egyensulyanak atalakulasa

Gyakori tapasztalat, hogy a sziil6k gyermekiik nevelését egyre nagyobb mérték-
ben igyekeznek atruhdzni a gyermek életkoranak megfelel6 intézményekre (6voda,
iskola). Ez f6ként a problémas helyzetekben valik egyértelmivé, amikor a sziilék az
6vodat vagy iskolat hibaztatjak az esetleges helyzet kialakuldsaért (csinya beszéd,
konfliktus helyzetek a tarsakkal, felnéttekkel, rossz tanulmanyi vagy magatartasi
eredmény stb.) Ezekben az esetekben az egyébként is fesziiltségekkel teli csaladok
hajlamosabbak a feleldsséget attolni a gyermekkel foglalkoz6 pedagdgusokra. De
tapasztalataink szerint problémamentes idészakban is jellemz§ a feladat atharitas,
csak latens mdédon. A jelenlegi online kapcsolattartasi forma lehetévé teszi a csala-
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dok nevelési stilusanak, a gyermeknevelési szokasaiknak, a feladat elosztasoknak
és megvalositasoknak a vizsgalatat. Az 6vodapedagogusok dltal feltoltott feladatok,
javaslatok elfogadasa és az esetleges megvaldsitdsa nyomon kovethet6bb, mint a
hagyomadnyos rendszerben torténd otthoni beszélgetések. A projekt meghirdetése
a gyljtémunka megkezdése mar szamot adhat a csaladok aktiv részvételi szandé-
kardl, épp gy, mint az ezzel kapcsolatos téma feldolgozasanak otthoni tamogatdsa.
Tehat a pedagégusoknak, 6vodapedagdgusoknak van tapasztalatuk az otthoni ta-
nuldstamogatas tekintetében, ami jelen esetben egyértelmiibben tanulmanyozhato.
A csaladok viselkedésének indokai — véleményiink szerint — a kovetkez6 kategori-
ak mentén értelmezhetdk:

A fizikdlisan is a munkahelyiikon dolgozé sziilok gyermekeire a
nagysziil6k, rokonok vigyaznak, tehat ebben az esetben két megol-
das tapasztalhato. Az egyik csoportba azok a sziil6k tartoznak, akik a
munkavégzést kovetden igyekeznek elvégezni az dvodapedagogusok
altal ajanlott tevékenységeket a gyermekiik fejlédése érdekében. Ezek
kozil is foként az egyszertibb koriilmények kozott €16 csaladok van-
nak tobbségben. A masik csoportba tartozok pontosan a munkara hi-
vatkozva hanyagoljdk a gyermekiik intézményes nevelési ajanlasainak
megvalositdsat. Rendszerint nem is jelentkeznek be a csoport életébe,
még akkor sem, ha az évodapedagdgusok kedvesen érdeklddnek a
hollétiik és allapotuk fel6l.

A home-office munkat végzé sziil6k esetében is két iranyt lathatunk,
az el6z6 mdédon megvaldsulva. Ennek indokoltsaga attdl a ténytdl is
meghatdrozott, hogy melyik sziild dolgozik az otthoni munkavégzés
lehetéségével. Altalaban az apak kevésbé mutatnak aktivitédst ezen
a téren. Ugyanakkor meg kell jegyezniink azt is, hogy az édesanyak
hazatérését kovetéen néhdny szazalékban megfigyelhetd az aktivitas.
Ebben az esetben is még tobb szempont jelenik meg. Egy részt a kisi-
skolas testvérek tanulasanak tdmogatasa hangsulyosabb szerepet kap,
masrészt a tobb gyermeket nevel6k elfoglaltsaga indokoltabba teszi a
bekapcsolddas alacsonyabb mértékét.

A tobbgyermekes csaladok esetében eltéré tapasztalatunk van.
Az iskolas, foként kisiskolds gyermeknevelé sziilk sokkal haté-
konyabban kapcsolédnak be a tevékenységbe, a napi rutin egyér-
telmtbb, feladatvégzés jellege részben megegyezik a testvér is-
kolai feladatainak teljesitésével. Az informacidkra nyitottabbak,
szivesen tesznek visszajelzéseket a produktumokrol, érdeklédnek,
idénként parhuzamot vonnak az iskola és az 6voda rendszerével.
A kisebb gyermeket neveld csalddoknal tulnyomé részt a kisebb gyer-
mek napirendjéhez igazodva telnek a napok, ennek megfelelen az
aktivitds hullamzé - féként az id6jarastol fiigg.

A gyermekiiket egyediil nevel$ sziil6k valtozatos képet mutatnak.
Ezen esetben sem helyzet, sem az elfoglaltsdg nem csoportosithato.
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V. A hatranyos helyzet(i csaladok esetében egyértelmuen az elérhetdség,
az infrastrukturalis eszk6zok hianya (net, digitalis eszkoz), a sziilok
iskolazottsaganak mértéke a meghatarozo. Szamukra papir alapon
juttatunk el feladatokat, elfoglaltsagokat. Talan nem kertilt atgondo-
lasra az a tény, hogy a visszajelzés szempontjabol idénként a megadott
feladatlapok visszajuttatasa 6sztonzéleg hatna a gyermekek és az Gket
nevel§ felnéttek szdmdra. Igy ezeknek a csaladoknak a mindennapi
életiikrél csak egy forrasbdl van informacionk, a szocialis étkezés biz-
tositasa (ételkihordas) kapcsan.

VL. Ebben a bekezdésben azokat a csaladokat targyaljuk, akik rendki-
viil alacsony szdmban jelennek csak meg az 6vodankban. Két esetrdl
beszélhetiink, akik SNI-s gyermeket nevelnek. Ezeknek a sziil6knek
rendkiviil fontos volt az évodaba 1épéskor is a gyermekiik fejleszté-
se, ezért a lehetéségeikhez mérten mindent megtettek. Ez a rendki-
viili helyzet bedlldsaval tovabb folytatédott. Meg kell emlitentink azt
is, hogy az egyik esetben egy hatranyos helyzetl csaladrdél beszéliink,
akik a varostol néhany kilométerre fekv, de azonos kozigazgatas ala
tartozd telepiilésen élnek rendezett, de szegényes életkoriilmények
kozott. A gyerek értelmi képességeit tekintve kiilonleges banasmodot
igényel, ennek ellenére (vagy éppen ezért) az édesanya minden reg-
gel els6ként figyeli az aznapi informaciokat, és végzi rendszeresen az
ajanlott tevékenységeket. Errdl visszajelzésként képet, videot készitve
biiszkélkednek a csoportban. A gyermek fejlédése az online térben is
jol nyomon volt kovethetd.

VII. A hetedik csoportba azok a csaladok tartoznak, akik eltéré indokok-
kal maradnak tavol a jelenlegi online ,.fejlesztéstl”. Az egyik csalad
kiemelten jé anyagi kortilmények kozott €l, akik nagyon 8szintén el-
mondték az évodapedagdgusaiknak, hogy nem alkalmasak erre a fo-
lyamatos, mindennapi munkara a gyermekiikkel. Vannak, akik csak
egyszertien azt jelezték, hogy minden rendben van, nézik a csoport
bejegyzéseit, de nem szeretnék csindlni. Olyan esetekrdl is tudunk,
ahol a gyermek hatarozottan elzarkézik az évodai feladattdl. Ezekre az
problémakra igyekeztiink megoldast taldlni, de nem mindig sikeriilt.
Az utobbi esetben azt a tandcsot adtuk a sziil6knek, hogy ,,forditsak
le” a kapott feladatokat és 6tleteket, és ugy adjak eld, mintha 6k talal-
tak volna ki. Ez sikeresnek bizonyult. Indoklasként elmondhaté, hogy
a tiltakozd gyermekek érzelmi biztonsaganak megalapozdsa még nem
alakult ki, eltéré okok miatt (kistestvér sziiletett, két honapja jar az
ovodaba, illetve most koltoztek a varosunkba).

Elegendé idot toltenek-e a sziilok a gyermekiikkel?

Gyakori tapasztalat a gyermeket nevel6 sziil6k esetében, hogy az évoda meg-
kezdésnek nehézségeit (amennyiben van ilyen) egyoldaluan feloldva egyre tobb
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id6t toltenek a gyermekeik az 6vodaban. Ez a dolgozé sziil6k esetében indokolt a
munkavégzés idejét figyelembe véve. Az dvodak nyitva tartasasat az 20/2012. (VIIL.
31.) EMMI rendelet alapjan minden intézmény a Szervezeti és Mtikodési Szabaly-
zatdban hatdrozza meg, a partnerek, az évodahasznalok igényeinek figyelembe-
vételével. Ovodank 7:00-17:00-ig tart nyitva, azonban a gyermekek létszdménak
novekedése figyelheté meg f6ként a késé délutani 6rakban. Ennek oka féként az
6voda biztonsagos kortilményeinek a kihasznéldsa, a gyermekek igényeinek (nincs
kedve haza jonni) figyelembevétele. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy a szii-
16k szivesebben veszik igénybe az évodat, mint hogy a gyermekiikkel egyiitt toltott
id6t preferalnak. (Ennek a hattere természetesen nem egydimenzids: szamtalan
teriileten atalakult az elmult évtizedekben az életiink. Vizsgélata kiilon tanulmanyt
érdemel.) Egy masik csoport a szakkororok igénybevételével nyujtja meg gyermeke
napjat az 6vodaban. Gyakran el is mondjak a sziil6k, hogy nincs kedviik, idejiik,
energiajuk foglalkozni a gyermekiikkel a hazatérést kovetéen. Ez gyakran egy sze-
rencsétlen korforgast eredményez, amikor nem oriil a sziilé az egyiitt toltott id6-
nek, majd erre reagilva a gyermek nem végyik haza, és keresik a programokat, ami
egyre nagyobb tavolsagot, hatart hiz a sziil6 és a gyermeke kozé. Ezzel a problé-
maval most sokkal egyértelmitibb médon szembesiiltek a sziil6k: amikor nincsenek
programok, nincs évoda, nem lehetséges a barati 9sszejovetelek megszervezése,
tehat marad a csalad a maga valdsagaban.

A visszajelzésekbdl ugy gondoljuk, hogy az elsé id6kben ez nagy gondot okozott
a hasonlo6 gondolkodasu sziil6k szamara. Gyakran érkeztek telefonok, e-mailek az
6voda nyitasi szandékardl, amelyekbe a sziilék egyértelmten kijelentették, hogy
mar elfaradtak a gyermekiik szérakoztatasaban.

A fenti esetek elemzése ugy véljikk nagy részben aldtamasztotta az altalunk meg-
fogalmazott szempontokat. Ennek értelmében a sziil6k egy része atharitja a gyer-
mekneveléssel kapcsolatos feladatokat a gyermekét nevelé intézményekre. Mas-
részt az eddigi életiik sordn nem t6ltottek elegend6 id6t gyermekiikkel, tehat jelen
esetben problémat okoz a napi 24 6ras egyiittlét.

Kérdéseink
Az 6voda szolgaltatasjellegének ujra értelmezése

Az dvodak jovoképét tekintve atgondolast igényel véleményiink szerint az intéz-
mények szolgaltatd funkcidja. A kiilfoldi mintak attekintése azt mutatja, hogy egyes
esetekben az 6vodak korlatozott ideig vannak nyitva. Ennek oka valtozo. Egyrészt
az évodapedagdgusok munkaidejének sziikitett jellege, masrészt az 6vodak intéz-
ményi szintt (és nem csaladszerepii) gondolkodas médja. Belgiumban az altatunk*
latogatott évoda minden szerddn 13:30-ig van nyitva. Luxemburgban 16:00-ig,

4 DE Gyakorlé Ovoda nevelétestiilete tobb alkalommal vett nemzetkézi
Comenius palyazatokban, aminek kapcsan Eurdpa szdmos orszaganak 6vodai-
ban megfordultak kollégaink.
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pénteken viszont csak 14:00 6raig vallaljak a gyermekek nevelését. (Ehhez persze
hozzékapcsolddik a gyermeket nevelé ndk részmunkaidés munkavéllaldsanak
elterjedése is.) Romdniaban még napjainkban is él az a gyakorlat, hogy kisebb
telepiilésen a nagysziil6khoz viszik a gyermekeket a sziil6k miel6tt munkaba
indulnak, akik atkisérik az 6vodaba ¢ket, majd 12:00 6rakor értitk mennek.

Hazankban kisgyermeket nevel sziil6ként talan kevésbé tanultunk meg egytitt-
mukodni a sziilé tarsakkal, a nagysziil6kkel mert az 6voda (iskola) teljes korben
megoldja a gyermekfeliigyeleti kérdést. Ez a nehézség egyértelmtien jelentkezett
a jelenlegi rendkiviili helyzetben is, hiszen néhany sziil6 nagyon nehezen tudta
megoldani gyermekek elhelyezését, mert teljesen figyelmen kiviil hagyta annak a
lehet6ségét, hogy a sziil6tarsakkal egyiitt miikodjon. (Bar megjegyzendd, hogy az
ajanlott tavolsagtartas ezt nem segitette eld).

A szolgaltato jelleg nem csupan az 6voda rendelkezésre allasi idejét tekintve je-
lentkezik sziiléi elvardsként, hanem a mindennapi miikodés kontrolljaként is. Bar
az 6voda- és maga az 6vodapedagogus is igen nagyfoku mddszertani szabadsaggal
rendelkezik, a sziil6k részérdl ilyen tekintetben is megfogalmazddnak idénként
szamonkéro kérdések: miért azt, miért akkor, miért ugy csinaltuk?

Véleménylink szerint atgondolast igényel az dévoda - s természetesen mds
hangsulyokkal az iskola - szolgaltaté funkcidjanak szerepe és miikodése. Hiszen
a koznevelési intézmények kotelez6 jellege ennek ellentmond, nem cafolva azt az
evidenciat, hogy tarsadalom (és allam) koznevelési intézményeik mukodtetését
szolgaltatasi céllal is biztositja. A zavart a rendszervaltast kovetd szolgaltatas-do-
minancia, illetve a demogréfiai hullamvolgy miatti intézmények kozotti verseny-
helyzet is el6idézte. Hadd idézziik egy 2012-es tanulmany visszatekinté gondolatait
e tekintetben. ,,A csalad és iskola partnerségének szorgalmazasa Magyarorszagon
egy masik dimenzié mentén is artikuldlodott: a rendszervaltozast kovetGen ez a
téma egyre gyakrabban meriilt fel az évoda/iskola demokratizalédasaval, a sztil6i
jogokkal és az iskola tekintélyi viszonyainak valtozasaval Osszefiiggésben. A csa-
lad és az intézményes nevelés egylittmiikodésének ujragondolasa az ezredfordulo
egyik nagy kihivasat jelentette/jelenti a magyar kozoktatas szamara. Feladatként
jelentkezett egyrészt a hierarchikus viszonyrendszer kolcsonos viszonnyd alakita-
sa, ami alapvet6en meghatarozza a tarsadalom demokratizalédasanak folyamatat.”
(Podraczky-Heged(is,2012.) Ez a vélemény a rendszervaltast koveté egy-masfél
évtizedben minden szempontbol megallta a helyét, azonban mara elvesztette ér-
vényességét, hiszen az Uj koznevelési jogszabaly az dvodai nevelést kotelez6 téve
véleményiink szerint a szolgaltato funkcid egyértelmi gyengiilésével jart. Viszont
azt gondoljuk: ez a rendkiviili helyzet minden eddiginél jobban felszinre hozta a
mar egy-két évtizede ota jelenlévd problémat, amivel mindenképpen valds sulyd-
nak megfelelden kell foglalkoznunk.

A s7iil6 nevelési tanacsado szerepének kérdése
A fentiekben emlitett jelenség (a sziil6 nem tud mit kezdeni hosszabb idétavon
gyermekével) a rendkiviili helyzetben valt rendkiviil plasztikussa, hiszen a sziil6k
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egy markans csoportja rendszeresen arrol érdeklédik az 6vodapedagogusnal: le-
het-e mar tudni, mikor nyit ki az évoda, mikor all vissza a normal miikodési rend,
mert mar alig birja otthon a gyermekével. Ez a probléma természetesen nem ujke-
leti, mar hosszu évek ota tapasztaljuk a sziil6k részérél azt a bizonytalansagot és
tandcstalansagot, ami a sajat gyermekiikkel vald egyiitt toltott id6 valt ki. Vagyis:
sokan nem tudjak, hogy mit kezdjenek sajat gyerekiikkel a rendelkezésre all6 id6-
ben, igy igyekeznek ezeket az ordkat is olyan aktivitdssal kitolteni, amely nem az 6
sziil6i teenddiket igényli, hanem valamilyen mds aktor bevondsaval oldédik meg a
helyzet. Ilyenkor lépnek a nagysziilék, a vasdrlasi helyzetek, az évodai szakkorok,
egyéb dvodan kiviili elfoglaltsagok.

A kérdés evidens: van-e ebben a helyzetben létjogosultsaga az 6vodapedago-
gus tandacsadoi szerepének, hiszen sem az alapprogram, sem az évodapedagdgus
szak képzési és kimeneti kovetelményei ezt nem iranyozzak el6. Jol kifejezi ezt az
alaphelyzetet M. Nadasi 2016-o0s tanulmanyaban: ,,A gyerekek a nevelési intéz-
ményekbe az elsddleges szocializacios kozosségbol érkezve, oda tartozva jelennek
meg. Ebben a helyzetben megjelenik a csaladok és az intézmények, a sziilok és a pe-
dagogusok egyiittmutikodésének sziikségessége és kényszere. Ebben a kapcsolatban
a csaldd képviseli a folytonossagot, a pedagogusok a szakaszossagot.” (M. Nadasi,
2016) Azonban a valdsag sziikségszer(isége ennek némileg ellentmond. Hiszen a
sziilok részérdl gyakran érkezik tanacsadas iranti igény a nevelési helyzetek, prob-
lémak kezelésére vonatkozoéan. S a gyakorlatban ilyenkor nem nagyon tehetjiik
meg, hogy teljesen elzarkozzunk ezektdl a kérésektdl, hiszen azzal a gyermek min-
dennapjait, fejlédését is hatraltatnank. Ugyanakkor azzal is tisztdban vagyunk,
hogy a csaladi nevelés feladatait nem kell, és nem lehet atvallalnia az 6vodanak.
Tehat egy rendkiviil nehéz, ezen a szinten (6vodai nevelés- sziildi/csaladi nevelés
kapcsolata) feloldhatatlan probléméval néziink szembe nap mint nap. Es ez a prob-
léma a rendkiviili helyzet idején még fokozddott.

Zaro gondolatok

Azt gondoljuk, hogy a fentiekben felvazolt jelenségek és sok esetben egyben
konkrét problémaként jelentkezd szituaciok kutatasa az egyik legfontosabb fela-
dat lehet a kozeljovot tekintve. Hiszen egy elére nem lathaté rendkiviili helyzet
felszinre hozta azokat az egyébként ismert nehézségeket, melyek kezelése mind-
annyiunk érdeke. Ezzel parhuzamosan valaszokat kell megfogalmaznunk abban a
két kérdésben is, melyet tapasztalataink kapcsan feltettiink. Hova kalibralhat6 be
az 6voda funkcionalis helye a szolgaltatas és a kotelez6 (kvazi adminisztrativ-hato-
sagi) intézményi jelenlét dichotomidjaban? Vallalhat6-e, s ha igen, milyen médon
az 6vodapedagdgus tandcsaddi szerepe az intézményes évodai nevelés mindennap-
jaiban? Milyen kovetkezményekkel jar(hat) ez? Kikeriilhet6-e egyaltalan? A ko-
zeljovoé kutatoi és gyakorlati szakemberei szdmdra egyontetien megvalaszolando,
stirgeté kérdések ezek, melyeket a szakma nem hagyhat figyelmen kiviil.
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Bir6 OLivia, 6vodapedagdgus szakos hallgatd!

ALTERNATIV UTAK A KORA GYERMEKKOR
PEDAGOGIAJABAN

Absztrakt

A kiilonféle iranyzatok és szemléletek az 6vodai nevelés kezdetétdl fogva jelen
voltak nem csak kiilf6ldon, de hazankban is. Nem létezett semelyik korban sem
olyan torvénykezés, sem olyan rendszer, amely minden teriileten, teljes mértékben
szabalyozhatta és behatarolhatta volna az 6vodai nevelést (Bakonyi, 1995). Ennek
kovetkeztében johettek létre tehat kiilonboz6 alternativak, amelyek gazdagithatjak
a koragyermekkori pedagogiat.

A jelen tanulmanyban négy alternativ 6vodapedagogiat hasonlitok 6ssze, amelyek
a reformpedagdgiai nevelésfelfogas nyoman alakultak ki. Célom egyrészt, hogy be-
mutathassam a meglévé alternativak kiilonbozdségét, sokszintiségét, és kiemeljem
a gyermekek fejlédésére gyakorolt hatasait, erdsségeit és esetleges gyengeségeit.
Masrészt célom az innovacio és a folyamatos fejlédés sziikségére valo figyelemfel-
keltés, s hogy meg szeretném mutatni, hogy nem csak egyetlen j6 megoldas létezik
a nevelésre.

A kutatashoz kvalitativ kutatasi mddszert, interjut alkalmaztam, amely soran
6vodavezetSk és dvodapedagdgusok osztottdk meg velem sok éves tapasztalataikat
az adott alternativak gyakorlati megvalosuldsukrol. Az interjuvalaszok vizsgalata
soran tobb hasonldsagot is felfedeztem a négy pedagodgiai szemlélet kozott, ame-
lyeket a tanulmdnyban kivanok ismertetni.

A reformpedagogia kialakulasa

A XIX-XX. szazad jelent6s valtozasokat hozott, nem csak gazdasagi-tarsadalmi, de
szellemi, tudomanyos és mtivészeti viszonylatban is egyarant, amelyek egy ujfajta
életfelfogast, vilagnézetet eredményeztek. (Németh, 2001; 2002; 2005; Trencsényi,
1993) Egyre nagyobb kritika érte a hagyomanyos, tekintélyélvi, felndttkoézponta
oktatasi- és nevelési rendszert, helyét egy sokkal gyermekkozpontubb szemlélet
kezdte felvéltani. Arra torekedtek, hogy egy magasabb szintli, mindségi nevelést
kapjanak a gyermekek, amely soran a gyermek keriil el6térbe, és annak sajatos,
egyéni fejlodése. Megnétt a sport, a természet, a hagyomanyok, a népi kulttra és
a miivészet iranti érdeklédés. Felfedezték a miivészetben rejlé lehetdségeket a tu-
das- és ismeretszerzés terén, s ezaltal a nevelés fontos eszkozévé valt. Az ujonnan
megjelend szemléletek, innovativ, Gjszer(i dtletekkel parosultak, és mozgalmakat
inditottak el vilagszerte (Németh, 2001; Mogyordsi et. al., 2015).

A reformpedagoégia alapdokumentumaként, Ellen Key (1976), ,A gyermek évsza-
zada” ciml muvét tartjak szamon, amellyel nagy visszhangot keltve a svéd ir6n6

1 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar
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elinditotta a mozgalmat. Ellen Key konyvében szembe allitja a hagyomanyos, tan-
anyag-kozpontu oktatdst egy olyan szemlélettel, amely a gyermeket és a gyermek
sziikségleteit helyezi a kozéppontba. Ugy véli, hogy a korabeli rendszer pedagé-
gidja kioli a gyermekbdl a tuddsvagyat, a kivancsisagot és korlatozza az ismeret-
szerzési lehet6ségeket. Ellen Key nevelésfelfogasa a csaladi nevelés és az anyasag
felé iranyul. Az els6 szocializacids szintér az, ahol a gyermek a leghatékonyabban
és legeredményesebben fejlédhet. A svéd taniténé filozofidjat, szemléletét atha-
totta tobbek kozott Nietzsche kulturkritikdja, Rousseau és Spencer nevelési elvei,
Darwin és Galton fejlédéselmélete, Owen gyermeki jogokrol alkotott nézetei és
a korszakot elaraszté6 mozgalmak meghatarozé gondolatai (Németh, 1999; 2002;
Trencsényi, 1993; Mogyorosi et. al., 2015).

A reformpedagogiat Németh Andras (1999) mive alapjan harom nagy egységre
lehet bontani. Az els6 az 1889-1918 kozotti iddszakot jeloli, amely a Cecil Red-
die altal megalapitott New School néven ismert neveldintézettel indult meg, majd
folytatédott Maria Montessori és Decroly pedagégiajaval, Kerschensteiner mun-
kaiskolajaval egészen Ferriere 1j pedagogiai szemléletén keresztiil. A méasodik pe-
riddus 1918-1945-ig tartott, amely a reformpedagdgia virdgkoranak is tekinthetd.
Ez a reformmozgalom egyszeriben megjelent vilagszerte, amely tjabb és ujabb
pedagdgiai szemléletek és filozofidk kialakuldsat eredményezte, mint a Waldorf-is-
kola vagy Freinet pedagogiaja, az amerikai iskolamodellek, melynek jelent6sebb
képvisel6i Parkhurst és Dalton, s6t Ausztralidba és Japanba elért az jitas szele.
A harmadik és egyben utolsé reformpedagogiai korszak a 1945 és 1989 kozot-
ti idGszakra tehetd, amely a II. vilaghabord utani demokratizalodas és jjaszer-
vezOdés utjan alakult ki, egy uj lendiiletet adva a mozgalomnak (Németh, 2002;
Mogyordsi et. al., 2015).

Ovodai nevelés Magyarorszagon a XX. szazadban

A kiilonféle irdnyzatok és szemléletek az dvodai nevelés kezdetétdl fogva jelen vol-
tak nem csak kiilfoldon, de hazankban is. Ennek oka visszavezetheté a magyar
6vodai nevelés és a pedagogia torténelmének alakuldsaira.

Az 1950-es évek utolsé szakaszatol kezdve egy un. Kézikonyv allt a pedagogusok
rendelkezésére, amely inkabb csak egyfajta utmutatoként szolgalt szamukra, mint-
sem egy szervezett szabalyzat vagy utasitasként. A fent emlitett dokumentumot
kovette Az Ovodai Nevelés Programja, amely 1971-ben jelent meg. Ez altal mar
sokkal szervezettebbé és iranyitottabba valt az 6vodai nevelés minden tekintetben,
napirenddel, egységesitett tartalommal és metodikaval rendelkezett. Az altalanos
érvénybe helyezését pedig megel6zte tobb felmérés is, véleménykutatasok és ki-
probaltak tobb helyen is a programot (Bakonyi, 1995; Sztrinkéné, 2009).

Habar egy sokkal megfoghatdbb képet adott és sokkal egységesebbé tette az 6vodai
nevelést, mégis léteztek és létre jottek egyéni szemléletek, iranyzatok, melynek két
oka van. Az egyik az eltéré kornyezeti feltételekbdl adodik, mint példaul a kiilonfé-
le berendezések, eszkozok, eszkozhasznalat, technikdk hasznalata, amelyek altal az
6vodak mikodése is differencialodott. A masik ok pedig éppen a programmal fiigg
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Ossze, mivel nem hogy ,lehet6vé tette, kifejezetten erdsitette maga a dokumentum”
(Bakonyi, 1995) az eltérés lehetdségét, s6t a dokumentum célzatosan utal bizonyos
tertiletek szabad és egyéni megvalositasara. A program tehat egyfajta kettdsséget
mutatott, amellyel kialakitott egy egységes 6vodai rendszert, de lehetdséget is adott
a sajatos modszerek kialakitasara, amellyel pedig éppen lazitott ezen a rendszeres-
ségen. Ezzel a dokumentummal kozeledett egyre inkabb a gyermekkozpontusag-
hoz a hazai vodai nevelés.

Ennek a kettGsségnek koszonhetden jelentek meg az altalam kivalasztott alternativ
szemléletek, programok a magyar pedagogiaban is. Voltak olyan torekvések, ame-
lyek hatasa kiilfoldrél érkeztek el Magyarorszagra, mint példaul a Waldorf-iskola,
amelyet a jelen tanulmanyban is vizsgalok.

A Waldorf-pedagogia eszmeiség megalkotdja Rudolf Steiner nevéhez kapcsolédik,
aki a reformpedagdgia masodik szakaszanak egyik legmeghatarozébb személye
volt. O volt az antropozéfia, azaz a szellemtudomdany megalapitéja, amely nevelési
nézeteinek, filozofidjanak alapjat is képezte, és amely merében eltért az akkoriban
alkalmazott pedagogiatol. Ez a vilagnézet négy szakaszra bonthaté Rudolf Stei-
ner szerint, amelyek az emberi fejlédés kiilonbozd szintjeit jelolik. Ezen feliil az
osztrak filozofus kiilon vizsgélta az egyedfejlédést is, amely szintén négy szakaszra
oszthatd. Ennek utolsé szakasza az, ahol kibontakozik a magas szintii gondolko-
das és az absztrakcio készség, amely végiil elvezet majd a bolcsességhez (Németh,
2001). A nevelésnek és az oktatdsnak a feladata, hogy ehhez a fejlédéshez vezesse
a gyermekeket, mindig, folytonosan szem el6tt tartva a gyermek szellemi létét is,
nem csak bioldgiai mivoltat. Steiner kihangsulyozta, hogy az iskoldban szerzett
ismereteknek 6sszhangban kell lenniiik a gyermek 6nfejlédésével, fejlédésének sa-
jatossagaival. F6képpen az érzelmi élet alapozasara kell koncentralni serdiilékorig,
melyhez a kreativitas fejlesztését, a mivészeti nevelést tartotta alkalmasnak (Ba-
konyi, 1995). A Waldorf-pedagdgia azt a nézetet vallja, hogy a gyermek nem csak
a kommunikacié és a metakommunikaci6 jelzései altal fogadja be az informaciot,
szerzi tapasztalatait, hanem atél olyan gondolatokat és érzelmeket is, akar tuda-
tosan, akar nem tudatosan, amelyeket sajat kornyezetébdl merit, az 6t koriilvevo
személyekbdl. Ezért is véli fontosnak e pedagdgia a természetes anyagok alkalma-
zasat, felhaszndlasat, hogy a gyermek a valosagot tapasztalja meg altaluk, ne legye-
nek érzékei ,becsapva” (Németh, 2001).

Magyarorszagon sorra jelentek meg tehat a kiilonféle alternativ programok, nem
csak a kiilfoldrél adaptaltak, de voltak koztiik olyanok is, amelyeket hazankban
dolgoztak ki. Ilyen az altalam vizsgalt Néphagyomanyérzé Ovodak Programja is.
Ezt a pedagdgiai torekvést azért lehet alternativanak tekinteni, mert a programot
alkalmazé 6vodak egész szellemét athatja a hagyomanyapold, st hagyomanyéltetd
szemlélet. Nem csak id6szakosan jelennek meg, egy-egy tevékenységben, a ter-
mészet kozelség, a népi kultirankbol meritett technikak, eszkozok, népi elemek,
hanem az 6voda mindennapjait jellemzi (I1; I11). ,,Ez egy olyan komplex nevelési
rendszerben valosul meg, amelynek feltétele a gyerek életkori sajatossagainak meg-
felel6 optimalis kornyezet. A programban az optimalis kornyezet - a targyi és sze-
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mélyi feltételeken tdl - egy gyermekkozpontu életrendet jelent” (I11, 1997 5. old.).
Tehat azok az évodak, amelyek ezt az elgondolast kovetik, kiemelten fontosnak
vélik, hogy a gyermek a szokasainkon, hagyomanyainkon keresztiil megkaphassa
azt a tudast, ami fejleszti értelmi- és érzelmi képességeit, a teljes személyiségét.

XX. szazadi 6vodai nevelés Olaszorszagban

Olaszorszagban a XX. szdzad el6tt a gyermekek nevelése és oktatasa legféképpen
a csaladban tortént, az édesanydk otthon maradtak a gyermekekkel, a tehet6sebb
csaladok pedig dajkat fogadtak melléjiik. Az els6 nagy valtozasokat az 1800-as
évek hoztak meg. El6térbe keriilt a kulttra és a szocializacio, a tarsadalom szerepe
és ezzel egylitt a jové nemzedékek megfelel oktatasa is fontos tiggyé vélt. Egy
egységes, rideg oktatasi rendszert alakitottak ki, amelyben létrehoztak kiilonb6z6
oktatasi szinteket és ezeket osztalyokra bontottak. Az oktatas célja az volt, hogy a
gyermekeket megfelel$ allampolgarokka neveljék, a fiukat dolgozé férfiakka, a le-
anyokat pedig leend6 anyakka, haziasszonyokka. A reformmozgalom azonban egy
Ujabb valtozast eredményezett a pedagdgia és a nevelésfelfogas terén. Ekkor mar a
gyermek 6ndlld, szabad ismeretszerzésén és tudasanak bévitésén volt a hangsuly,
hogy minél szélesebb korben megismerhesse a vilagot és a koriilotte 1évé kornye-
zetet (Bruno, 2018).

Az olaszorszagi reformpedagogia egyik legkiemelked8bb képviseldje egy olasz or-
vosnd, Mdaria Montessori, akinek tobb évi elméleti és kisérleti kutatdsokat kovetéen
sikeriilt felépitenie egy pedagdgiai rendszert. S6t, 1907-ben Roma egyik kiilvarosi
részében, San Lorenzoban megnyitotta elsé intézményét, a ,,Casa dei bambini’-t,
azaz a Gyermekek hazat, amely jelentdsen eltért a szazadforduld szokvanyos gyer-
mekintézményeit6l (Bakonyi, 1995; Lazar, 1995; Nanszakné, 1994). Alapkoncep-
ci6jénak kézéppontjaban a gyermek 6ndllo, aktiv cselekvése allt. Ugy vélte, a gyer-
mekek sajatos személyiségjegyeit, adottsagait, egyéni fejlédési szintjét és tempojat
figyelembe véve tudjuk segiteni személyiségiik teljes fejlodésében, mert ily médon
vélhat a tanulds 6romteljessé és élményszer(ivé. Ugy gondolta az olasz pedagé-
gusnd, hogy a gyermekeket nem a tanuldsi modszer elsajatitasara kell kényszeri-
teni, hanem 6ket megfigyelve kell olyan kedvezé feltételeket teremteni, amellyel a
gyermek képessé vélik az 6nallé tanuldsra. Fontosnak tartotta az érzékszervi ne-
velést is, Bakonyi Anna (1995, 17. old.) megfogalmazasaban igy olvashatunk réla:
Az érzékszervekkel torténd cselekvéses tanulds nem mds, mint az ,,érzékszervek
gimnasztikaja” Az érzékelés fejlesztése és fejlettsége teszi tapasztaltta a gyereket.
Csak a tapasztaltsag vezethet tudashoz”. Nincs sziikség sem fegyelmezésre, sem
biintetésre, hiszen a gyermekek beliilrél fakadé figyelmét csak akkor tudjuk el6-
hivni, ha olyan tevékenységet végeznek, melyet 6rombdl, elmélyiilten végezhetnek.
Szemléletét nem csak elméleti gondolatokkal alkotta meg, hanem kidolgozott egy
olyan eszkozrendszert is, amely lehet6vé tette pedagdgiai elképzeléseinek gyakor-
lati megvalositasat. Ezeknek a jatékoknak, targyaknak a kifejlesztésében fontos
szerepet jatszott természettudomanyi és pedagdgiai ismeretei egyarant. Mind ne-
velésfelfogasa, mind az 6vodaiban, majd késébb iskolaiban alkalmazott eszkoz-
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hasznalata merében eltért az akkori, tananyagkozpontta pedagdgiai modszerektol.
Maria Montessori utan tobb pedagogus is kittint djfajta torekvéseikkel, pedagdgiai
nézeteikkel, mint példaul az Agazzi névérek, Rosa és Carolina, akiknek moddszere
az ,,Onélléségra nevelni” nevet viseli. Maria Boschetti Alberti szemléletének a cse-
lekvé gyermeket helyezi a kozéppontba, iskolajat pedig ,,scuola serena”-nak nevez-
te el (derts iskola), ezzel jelezve a hagyomanyos iskolaktol valo kiilonbozéségét.
A reformmozgalom késéi kovetdjeként lehet tekinteni Loris Malaguzzit, aki szin-
tén létre hozott egy djfajta pedagogiai filozofiat Olaszorszag egyik legfejlettebb tar-
tomanydban, Emilia-Romagnaban, amely mara mar nemzetkozileg is elismertté
és hiressé valt. Malaguzzi Ggy vélte, hogy a gyermek mar sziiletésétél fogva egy
kutato, aki a vildgot és sajat tudasat fedezi fel a gyermeki szaz nyelven keresztiil
(Vargané, 2018; 16; 17). Az olasz pedagdgus gondolata szerint a gyermek szdz meg
szazféleképpen képes ismeretét béviteni, szazféleképpen gondolkodik, jatszik, te-
vékenykedik, fejezi ki onmagat, amely soran elsajatitja azt a tudast, megszerzi azt
az ismeretet, amely sziikséges a sajat fejlédéséhez. Ezt Malaguzzi a ,,gyermek szaz
nyelvének” nevezte, amelyet versbe foglalva igyekezett definialni. Tehat ezzel azt
probalta kifejezni, hogy a gyermeki onkifejezés mddjanak, lehetéségeinek nincs
hatara, csak a felnétt az, aki ennek korlatokat tud szabni (Vargané, 2018; 12; 16). A
felnétt feladata, hogy a gyermekre tgy tekintsen, mint egy gondolkod¢ lényre, és
hosszas megfigyeléseken keresztiil segitse a ,,gyermeki szaznyelv” kibontakoztata-
sat, az onkifejezés szabad aramlasast.

Kutatasi mdédszer

A tanulmany vizsgalatahoz az interjat valasztottam, mint kutatasi modszert, ezen
beliil is a mélyinterjut, amely soran a valaszokbdl sokkal mélyebb tartalmu isme-
reteket szerezhet a kérdezd. Mivel az volt a célom, hogy még részletesebb és ming-
ségibb informaciot kapjak, s hogy egyéni tapasztalatokrol és élményekrol gytijtsek
adatokat az adott témdban, ezt a tipust mddszert véltem a legcélszertibbnek. Dol-
gozatom célja, hogy egy kovetkezetes szempontsor alapjan kozelebbrél megvizsgal-
jam és osszehasonlitsam, hogyan és milyen mértékben differencidlédnak az altalam
megjelolt alternativ pedagdgiak, miben tiikrozdik leginkabb a hasonldsaguk és az
eltérésiik és ez milyen hatdssal van a gyermekekre és az 6vodai nevelés egészére.
Azt dllitom, hogy a kiilonbozé alternativ pedagogidk valtozatosabb eszkoztarral és gaz-
dagabb modszertani megolddsokkal rendelkeznek egy hagyomdnyos évoddhoz képest.
Erre abbol kovetkeztetek, hogy ezeknek az eszméknek a hagyomanyos évodai méd-
szerek és technikak mellett, amelyet az Alapprogram is kotelezen el6ir, vannak
nagyon részletesen kidolgozott és szamos teriiletre kiterjedd targyi feltételrendsze-
riik is, amely még tobb lehetdséget kinal a gyermekek szamara a megismerésben.
Tovabba rendelkeznek ezen kiviil a sajat koncepcidjukra épiilé modszertani rend-
szerekkel is, amelyek szintén gazdagitjak nevelésiik szinvonalat.

Feltételezésem szerint a reformpedagégia gyermekképe, ami egy gyermekkozpontii
felfogdst tiikroz, a gyakorlatban jobban megjelenik ezekben a programokban, mint
az datlag ovodakban.
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Mar a hipotézisemben is megfogalmazddik, hogy a reformpedagogia korszakanak
szellemiségében jottek létre ezek a pedagdgiai torekvések, amelyet Ellen Key, svéd
pedagodgus, a gyermek évszazadanak nevezett el, s6t, f6 miivének is ezt a cimet adta
(Key, 1976). Ez nem véletlen, hiszen olyan uj életfelfogas jellemezte ezt az id6sza-
kot, amely az iskolarendszer szabélyozott, iranyité mddszereit igyekezett atformal-
ni egy sokkal gyermekkozpontibb, gyermekhez kozelit6 szemléletre.

Az évodapedagigusok szivesebben vilasztjdk az alternativ pedagogidkat alkalmazo
ovoddkat munkahelyként.

Ez a megallapitds, tigy gondolom, azért allja meg a helyét, mert a gyakorlatban mar
tobbszor tapasztaltam, hogy az alternativ gondolkodast 6vodakban a pedagogu-
soknak tobb lehet6ségiik van a gyermekek ismeretszerzési lehetdségeit tamogatni,
hiszen visszautalva a korabbi hipotéziseimre, szélesebb koru feltételrendszert te-
remtenek meg ezekben az intézményekben és sokkal nagyobb hangsulyt fektetnek
a gyermekekre és az 6 szabad, 6nallé tudasuk bévitésére.

Az interjualanyok bemutatasa

Az interjukat olyan 42 és 78 év kozotti vodapedagdgusokkal és dvodavezetdkkel
készitettem, akik a vizsgalt pedagdgiak szellemében nevelé évodakban dolgoz-
tak vagy dolgoznak évtizedek oOta. Az interjualanyok szakmdban eltoltott éveit az
1. szami tabldzat is ismerteti. Kivalasztdsukban nagy segitségemre volt Villanyi
Gyorgyné, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag Kisgyermeknevelési Szakosztalyanak ve-
zetdje, aki szakszert tanacsokkal és az interjualanyok ajanlasaval segitette munka-
mat. Tovabba a Reggio pedagogiaban tevékenykedé pedagdégusokat személyes is-
meretségeim utjan sikeriilt elérnem, amelyekre az olaszorszagi tanulmanyaim alatt
tettem szert. Az interjuk telefonon és interneten keresztiil torténtek, melyeknek
anyagit hangfelvétellel rogzitettem 2020. februdr és aprilis kozott. Osszesen hat
interjut készitettem, hat kiilonb6z6 személlyel, amelyek felvételét kovetGen pedig
feldolgoztam a jelen irasomhoz.

A valaszadok hozza jarultak neviik megemlitéséhez a dolgozatban, és az altaluk
elmondottak a vizsgalat és a dolgozat céljabol felhasznalhatd.

A Montessori mddszer mélyebb megismerésében Stefan Mariann, a Gyermeksziget
Montessori Ovoda vezetSje timogatott nagyon kidolgozott, mindenre kitérd vélaszaival.
A Waldorf pedagogia feltérképezésében két dvodavezetd is segitséget nyujtott:
Mirfoldi Erika, az Egyfecskék Waldorf Ovodébol és Fabok Gydrgyné a Torsk Sn-
dor Waldorf 6vodabdl. Kiilon jelentdséggel birt, hogy itt két azonos szemlélett

2 Az olaszorszagi interjukat én magam forditottam magyar nyelvre, me-
lyeknek részletei a dolgozatba is el6fordulnak. Ezt gy tudtam megtenni, hogy
2017-ben szintén a Debreceni Egyetemen, olasz alapszakos bolcsész diplomat sze-
reztem. Tovabba az olasz szakos és a jelenlegi szakon végzett tanulmanyaim soran
lehetéségem volt két alkalommal, az Erasmus Plus Program keretein beliil két sze-
mesztert Olaszorszagban tolteni, tanulmanyi 6sztondijjal.
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intézményt is Osszevethettem, megvizsgélva, mennyi egyezést vagy eltérést mutat-
nak a gyakorlatban.

1. tablazat: Az interjualanyok életkora és a szakmaban eltoltott éveinek szama

NLV Stefan Marfoldi | Fabok Faust Elisa Elena
Mariann | Erika Gyorgyné | Dezs6né | Vacondio | Trolli

ELETKOR 58 44 52 78 42 45

SZAKMAI

TAPASZTALAT 40 24 20 50< 12 20

A Néphagyomdny6rzé Ovodak képviseletében Faust Dezséné, Brunszvik Te-
réz dijas 6vodapedagogus és nyugalmazott 6vodavezetéd mesélt nekem arrdl, hogy
hazankban hogyan valosul meg az 6vodai nevelés a hagyomany6rzés szellemisé-
gében. Ugy gondolom, nem is kérhettem volna fel erre a feladatra alkalmasabb
embert, hiszen Faust Dezs6né olyan szakmai héttérrel rendelkezik, amely az 1970-
es évekre nyulik vissza. A hagyomany6rzo felfogas a kezdetektdl fogva dthatotta,
amelyért az évtizedek soran aktivan tevékenykedett nem csak mint 6vodapedago-
gus és 6vodavezetd, hanem mint a Néphagyomdanydrzé Ovodapedagégusok Egye-
stiletének (2000) alapit6 tagja, alelndke és jelenlegi tanacsaddja, s6t részt vett a
Néphagyomany6rz8 Ovodai Program (1997) kidolgozésaban és létrehozasdban.

A Reggio Chidren koncepcidjanak vizsgalataban két, eltéré dvoda, két olasz
pedagogusa segitett. Az elsé Elena Trolli, a Reggio pedagdgia elséként alapitott
6vodajaban dolgozik évodapedagdgusként, amely a Robinson Crusoe nevet vise-
li. A masodik alany, Elisa Vacondio, pedig egy kisebb Reggio évodaban, a ,XXV
Aprile’-ben (Aprilis 25.), amely a varos egy kiilvérosi negyedében talalhaté. A két
interju felvételnek segitségével tobb oldalrdl is lehetéségem volt megismerni Ma-
laguzzi nevelési felfogasanak aspektusait, melynek koszonhetéen szélesebb korben
tajékozodhattam a Reggio pedagdgidval kapcsolatban.

Eredmények: Interjuk elemzése és 6sszehasonlitas

Az interjuk sordn az interjualanyoknak ugyanazokat a kérdéseket tettem fel,
mivel arra térekedtem, hogy a vélaszokban felfedjem az azonossagokat, hason-
losagokat, valamint kiemeljem és felhivjam a figyelmet azokra a sajatossagokra
is, amelyek teljes mértékben eltérnek a kiillonb6z6 pedagdgiai programokban.
Az elemzésemet a mar elére meghatarozott szempontsorom alapjan tagoltam, en-
nek fuggvényében szeretném bemutatni az interjukbol gyijtott informaciokat és
benyomasaimat a kovetkez6 oldalakban.
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Alapkoncepcié és gyermekkép

Négy olyan alternativ pedagdgiat valasztottam, amelyek a reformpedagogia wjitd
torekvései nyoman sziilettek, igy nem meglepd, hogy fellelhetiink hasonlésagokat
az alapkoncepciok kozott.

2. téblazat: 1. szempont szerinti 6sszehasonlitds: gyermekkozpontusag-gyermekkép

Montessori Waldorf Néphagyomany-6rz6 | Reggio Children
A gyermeki Az ember, | A gyermeki A gyermek az
6nallo cselekvés | ezaltala sajatossagok és 6vodai nevelés
Gyermekkozpontusag | all a nevelés gyermek is | szilkségletek foszerepldje, aki
értelmezése - kozéppontjaban. | egy egyedi | kielégitése elsédleges | egy egyedi
gyermekkeép A pedagogus mdividuum. | cél. megismételhetet
csak tamogat, ¢s len emberi lény.
nem iranyit.

Mindannyian erdsen kihangsulyoztak e meghatarozo korszak életfelfogasanak
alapelvét, miszerint a nevelés kozéppontjaban a gyermek és annak ismeretének,
tudasanak bovitése, tamogatasa all. A kiilonb6z6 6vodak alapgondolatai, személyi
és kornyezeti feltételei is ekoré épiilnek. A hazai évodai nevelés Alapprogramja is
emlitést tesz arrdl, hogy figyelembe kell venni a gyermek egyéni iitemt, sajatos
fejlédését, tehat ennek mindenképpen érvényesiilnie kell a magyarorszagi neve-
lésben (ONOAP, 2012).

A Montessori évodakban olyan gyermekképet dlmodtak meg, amely tiikrozi
a reformpedagogia életfelfogasanak eszméit: ,,olyan reformpedagogiai szemléletet
képviseliink, amely a gyermeki személyiség teljes fejlédésének tamogatdsaban rejlik
ez a pedagdogus szemléletében is mdr megjelenik, tehdt tdrsai és vezetdi vagyunk a
gyermeknek nem iranyitéja.” (S. M., 58)

A Waldorf 6vodak vezet6i egy kicsit mas szemszogbdl kozelitve fogalmaztak
meg a gyermekkozpontu nevelésfelfogasukat, amely magara az emberre iranyul,
mint ,.egyedi, egyszeri és megismételhetetlen individuum.” (M. E., 44) Ebbd6l kovet-
kezik egyenesen aranyosan, hogy a gyermek is eme tulajdonsagokkal sziiletik és
létezik, eként is kell rajuk tekinteni, és figyelembe venni az egyéni sajatos fejlédé-
stiket a nevelés minden folyamataban.

»A gyermekkozpontisag elvének betartdsa, a gyermeki léthez, sajdtossdgokhoz és
a gyermeki sziikségletekhez valo igazodds, szamunkra szolgdlatot jelent. A nevelés-
felfogdsunk értelmében a gyermekkozpontiisdg elve vezérli.” (F. D., 78) Tisztan meg-
allapithato, hogy milyen rendkiviili jelent6séggel bir a gyermekkozpontu nevelés
a néphagyomany6rzé dvodakban. Igazi elhivatottsagot érezhetiink ezekben a sza-
vakban a gyermekek és a gyermekcentrikus nevelésfelfogas irant.

A Reggio pedagdgusok ugy fogalmaztak, hogy: ,a gyermek az évodai nevelés
foszerepldje, akinek joga van arra, hogy maga alakithassa a kornyezetét, a jatékdnak
tartalmat, koriilményeit, ondlloan szerezhessen ismereteket.” (E. T., 45) Tovabba, ha-
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sonldan a Waldorf pedagogusok véleményéhez, azt is kiemelték, hogy ugy tekintenek
a gyermekre, mint egy egyéni, megismételhetetlen emberi lényre. (E. T, 45; E. V., 42)

Ugy gondolom, a vélaszok is nagyon jél mutatjik, hogy mind az 6vodapedagd-
gusok, mind az 6vodak vezetdi kiilonosen odafigyelnek, hogy olyan nevelést bizto-
sitsanak a gyermekek szdmdra nem csak elméletben, de gyakorlatban is, amely 4l-
tal kibontakoztathatjak személyiségiiket, 6nalléan, szabadon tevékenykedhetnek,
hogy egyre tobbet és tobbet megismerhessenek az éket koriilvevo vilagbol.

3. tablazat: 2. szempont szerinti sszehasonlitas: 6nalld ismeretszerzés
megvalosuldsanak jellemz6i

Montessori Waldorf Néphagyomany6rz6 | Reggio Children
Sajat A gyermek Szabadon A gyermek
tapasztalatok iranyitas nélkiil valaszthatjdk mega | maganak hoz létre
Onallo Utjan tanul a tevekenykedhet. gyermekek a 1smeretszerzeési
ismeretszerzés | gyermek. Onmaga merit jatékokat, lehetdségeket
tapasztalatokata | tevékenységeket. kivancsisaga altal.
kémyezetebol.

Ezekben az 6vodakban arra torekednek az évodapedagogusok és vezetdk, hogy
olyan kornyezetet biztositsanak a gyermekek szamara, ahol sajat tapasztalatai altal
tanulhatnak és tagithatjak tuddsukat az 6voda mindennapjaiban. A nevelés soran
igyekeznek megteremteni a lehetéségeket arra, hogy a gyermek maga fedezze fel az
6t korilvevé vilagot, és olyan élményeket szerezhessen, amely motivélja, serkenti a
kivancsisag vagyat és pozitivan hat a fejlédésére.

»Hadd legyen 6 6nmaga, aki a kdrnyezet dltal finoman viéltozik, elkeriilve az elva-
rasok sokasagat. olyan kornyezetet teremtiink, ahol lehetéségeket talal” (M. E., 44)
»Nagyon preferdljuk a gyermekeknek a sajdt tapasztalata dltal valé ismeretszerzését,
amelyhez cselekvéseket szolgdltatunk.” (S. M., 58)

Az interjukbol vett, két fenti idézet kozott megfigyelhetiink egy erds parhuzamot,
amely az elemzésemet is igazolja, ugyanis mindkett6ben megjelenik a gyermek on-
tevékenysége kozbeni tapasztalasnak a kiemelt szerepe, amely a pedagoégusok hat-
térbe huz6d6 magatartdsaval valosul meg a leghatékonyabban. Vagyis csak akkor
avatkozik be a tanulasi, tapasztalasi folyamatokba, ha sziikséges és a gyermek igényli.

»A benti és kinti kornyezet targyi feltételei biztositjdk, hogy a hagyomdnyélteté
jatékokat, tevékenységeket a gyermekek szabadon valaszthassdk. Ezdltal magabiz-
tossd, kezdeményezové vilnak, ondllosaguk, problémamegoldo készségiik erésodik.”
(ED., 78) A néphagyomany6rzé 6vodakban is azt hangsulyozzak, hogy a gyermek
maga valaszthatja meg az ismeretszerzéshez sziikséges kornyezetet, feltételeket. A
pedagogus feladata, hogy a lehetd legtobb lehetéséget felkindlja a gyermek szé-
mara, hogy abbdl 6 maga kivélaszthassa, ami érdekli, ami a leginkdbb motivalja a
megismerésre.

Hasonlodan a tobbi harom alternativdhoz, a Reggio program is azt vallja a vélemé-
nyek szerint, hogy a gyermekre irdnyul az ismeretszerzés. Ez a megkozelités annyival
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kiegésziil, hogy a gyermekbdl eredezteti a tudast, benne rejlik, és 6 az, aki alakitja és

formalja tovabb. Tehat a Reggio Children koncepcidjaban a gyermek dll a tapaszta-
latszerzés kozéppontjaban, 6 az 4j tudas és az Uj ismeretek hordozdja (E. V., 42).

4. tablazat: 3. szempont szerinti 6sszehasonlitds: csaladok egyiittmikodésének
jellemzéi az évodai nevelésben

Montessori Waldorf Néphagyomany61z6 Reggio Children

Nagyon Az Egytittmiik6do csaladi A csaladok aktiv
Csaladok SZOros egyiittnevelés | kapcsolatrendszer a részvétele az
egyiittmiikodése kapcsolat elvét koveti. | hagyomanyok ovodai nevelés

jellemzi. ¢ltetésének szellemében. | folyamataiban.

Az alapkoncepcié tovabbi lényeges elemeként az Gsszes interjuban elhangzott a
csalad, és a csaladi kornyezet, mint elsddleges szocialis szintér szerepének kiemelt
fontossaga. Ugy gondoljak vélaszadéim, hogy a szemlélet megvalésuldsahoz a szii-
16knek is jol ismerniiik kell az egyes pedagogiak alapkoveit, és fontos, hogy egyiitt-
miukodve az 6vodapedagogusokkal és az 6vodaval olyan nevelést biztositsanak a
gyermekek szamara, amelyet minden aspektusaban athat az altaluk alkalmazott és
vallott szemlélet.

»Nagyon szoros kapcsolatot dpolunk a sziilékkel, amely mdr kordn, a beiratkozds
elott megkezdodik.” (S. M., 58) A Montessori dvodavezetd fontosnak tartja, hogy a
sziil6k minél hamarabb megismerkedhessenek az évoda szemléletével, ezért mar
a beiratkozas el6tt tajékoztatot tart a Montessori pedagogia alapelveirdl, koncep-
ciojarol. Tovabba minden évben tobb alkalommal szerveznek kiilonféle rovid pre-
zentaciokat, példaul a sziil6i értekezletek alkalmaval, ami szintén az évoda egy-egy
tertileteivel kapcsolatos. Ezek kiegésziilnek még a jeles napok és tinnepek kozos
megélésével és folyamatos, napi szint(i kapcsolattartdssal a sziil6 és az 6vodapeda-
gogus kozott. (S. M., 58)

Ez akkor eredményes, hogyha az 6voda és a csalad kapcsolata nagyon egyiitt-
mikodd, hogyha az 6voda a lehetd legtobb alkalommal bevonja a sziiléket is az
6vodai nevelés mozzanataiba.

Ezeket a nézeteket a Waldorf pedagdgiat képviselé 6vodavezetdk is kiemelték
az interjuk alkalmaval: ,,megvaldsul az egyiitt nevelés, olyan sziilok alkotjik a sziil6i
kort, akik hasonléan gondolkodnak a vildgrol, gyermeknevelésrdl, jol tudunk egyiitt-
miikodni [...] kisgyerek otthon is és az 6voddaban is azt kapja, ami az egészséges fej-
l6déséhez leginkdbb sziikséges. (F. Gy., 52) Tehat akkor a leghatékonyabb az évodai
nevelés, ha a sziil6 is megfogadja az esetleges tanacsokat, elfogadja és felismeri a
fejlesztési lehetdségeket, amelyeket a gyermeke szamara kinal az 6voda.

Az 6vodapedagégus is akkor tudja legjobban biztositani a gyermek szamara a
teljes személyiségfejlodéséhez szitkséges lehetségeket, ha 6 is ismeri azt a kozeget,
ahonnan jon a gyermek az 6vodaba, tehat a csaladot és kornyezetét. Ezt megte-
hetik a sziil6kkel valé kozos megbeszélések, programok szervezése soran, és ki-
alakithatnak egy erdsebb kapcsolatot. S6t, valamennyien az interjuk alkalmaval,
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ki is emelték a kapcsolatépitésre szolgald kozos programok szervezésének fontos-
sagat. Példaval is éltek, melyek azok az alkalmak, amelyek lehetdséget adnak erre.
»A sziilok kivancsisaggal, érdeklodéssel kovették a gyermekek - szamukra ismeretlen
- tevékenységeit, jatékait [...] A kezdeti délutdnonkénti spontdn agyagozdst, nemeze-
lést, szovést felvdltotta, a jatszo-délutanok szervezése.” (E. D., 78)

A sziilék jelenléte tehat alapfeltétele az dvodai nevelésnek. Hasonloképpen gon-
dolkodnak errél a Reggio program szerint tevékenykedé vélaszadéim is. Ugy vélik,
a sziil6knek joga van bekapcsolddni aktivan az 6vodai nevelés folyamataba, kozo-
sen az intézmény minden alkalmazottjaval a gyermekek fejlédését szolgalni, részt
venni a gyermek ismeretszerzésének mozzanataiban. (E. T, 45) Az egyiittmikodés
altal tudjak megteremteni azt a szeretetteljes otthonos légkort az 6vodédban is, ahol
a gyermek biztonsagban érzi magat, otthonosan mozog, jatszik, és 6romteli élmé-
nyekkel gazdagodik nap, mint nap.

Az 6vodai kornyezet és mindennapi életszervezése

Nem csak a gyermekek, de minden ember szamadra a kornyezet biztositja azt az
informdcids csatornat, amellyel megismerhetik a vilag jelenségeit. A minket koriil-
vevé vilag, targyak, eszkozok, mind, mind arra szolgalnak, hogy minél szélesebb
lehetGséget kinaljanak a tudasunk bévitésére. Ezért rendkiviil fontosnak éreztem,
hogy az 6vodai nevelésnek ezt az aspektusat is beépitsem a kutatdsomba.

5. tablazat: 4. szempont szerinti 0sszehasonlitds: természetkozelség jelentdsége az

adott 6vodakban
Montessori Waldorf Néphagyomanyo61zo Revei
phagyomany Children

Kozmikus nevelés, | A természetes Természetkodzeli, Nagyon sok

természet anyagok természetovast természetes
Természetkozelség | megfigyelése, hasznalata, a szem cl6tt tartd eszkoz, anyag
Jjelentésége természetes természetk6zel | program. hasznalat.

anyagok targyak ség hatarozza

hasznalata. meg.

Minden pedagdgidban kiemelt szerepe van ennek a teriiletnek. Habar minden
6voda mas és mas, s kiilonféle kornyezeti és targyi feltételekkel rendelkeznek, a
kialakitasuk elveiben bizony talalhatunk sok-sok megegyez6 gondolatot, amellyel
arra torekednek, hogy a lehet6 legtobb és legszéleskortibb lehetdséget nyujtsak a
gyermekek fejlédése szamara. Ezeket a hasonldsagokat kerestem a vizsgalatom so-
ran, amelyeket a kovetkezékben ismertetek.

»Az 6voddnkban a kornyezet a ,harmadik neveld” 1igy vélekediink a kornyezet-
r6l, mint az a kozeg, amelyben a gyermek minden nap taldlhat magdnak kiilonbozé
lehetdségeket. Ugy gondoljuk, a kornyezet ,,6nmaga beszél”, vagyis a gyerekek tevé-
kenykedhetnek, vdlaszthatnak, jatszhatnak, folyamatos pedagégusi segitség nélkiil is,
ondlléan.” (E. V., 42) Ilyen szavakkal jellemezte a XXV. Aprile 6vodapedagdgusa az
altala kovetett szemlélet kornyezetét, melyekbdl rogton kittinik, és igazolja is a ko-
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rabbiakban irtakat, hogy kulcsszerepe van a gyermekeket koriilvevd kornyezetnek
a nevelésben.

A természethez vald kozelités, a természetes anyagok hasznalata mind a négy
alternativaban alapelvként van jelen, és ezt a valaszok is sugalltdk. Néhany példat
ki is emelnék, amellyel aldtdmasztom a megéllapitast:

»A természetes kornyezet Montessorinak az egyik legismertebb alapelve” (S. M., 58)

A targyi feltételeinket a természetes anyagokbol késziilt jatékok alkotjak. Ezek
némelyike aprolékosan kidolgozott, ilyenek a gondosan kézzel késziilt babak, alla-
tok, manok, gyapjubol késziilt angyalok, tiindérek” (M. E., 44)

»...kevés a konkrét, kész jatékszer, inkabb olyan eszkozok, termések, anyagok,
kend6k, faronkok, kotott, varrott jatékeszkozeink vannak, amelyek a fantaziat
mozgatjak meg. Létrejohet altaluk a kisgyermekre oly jellemz6 ,,mindenbdl min-
dent csinalas” lehetésége” (E Gy., 52)

»lermészetes anyagok, targyak alkalmazdsa a dekordciokndl, gyermeki eszkozoknél,
minden csoportszobdban és kiszolgalo helységben.” (ED., 78)

»Hasznalunk nagyon sok természetes anyagokat is és Gjrahasznositott anyago-
kat, amelyekbdl a gyermekekkel kozosen alkotunk egy 4j dolgot, Uj életet adva
azoknak” (E. V., 42)

Azt figyeltem meg a valaszadasok alkalmaval, hogy a természetes anyagok fel-
hasznalasa szinte minden teriileten megjelenik a kornyezet alakitasdban, ezekben
a pedagdgiakban: berendezések, jatékok, eszkozok stb. Ezek a reformpedagdgiai
irdnyzatok tehat preferaljak a természetes anyagokbol késziilt eszkozok és targyak
alkalmazdsat az 6vodai nevelésben, hiszen altaluk a gyermek nem csak a természet
kincseit ismerheti meg, hanem a sok-sokféle anyagok kiilonboz6ségét. Ez persze
azzal is parhuzamba vonhatd, amelyet szintén kiemeltek a valaszaddk, hogy mi-
nél véltozatosabb ismeretszerzési lehetdséget kell felkinalni a gyermekek szamara.
Minél tobbféle anyaggal, formaval, és ezeknek a felhasznalasi lehetéségeivel meg-
ismerkedik a gyermek, anndl jobban fejlédik a teljes személyisége és a kiilonb6z6
képességei és anndl tobbet ismer meg a vilag csodaibol, ami mindannyiunkat koriil
vesz.

Az 6vodakban fontos, hogy olyan lehetéségeket is teremtsiink, amelyben meg-
jelennek a mindennapi munkafolyamatok, cselekvések és tevékenységek gyakorla-
sa. Otthon a sziil6 végzi nap mint nap a teendéit: f6z, mos, takarit, munkaba megy,
kertészkedik stb. A gyermek pedig megfigyeli a felndttek cselekedeteit, ismeretet
szerez a hétkoznapi dolgokrol, utanzds utjan elsajatitja azokat. Az évodaban ezt a
tanulasi folyamatot is probaljak beépiteni a mindennapokba kiilonféle tevékenysé-
gek utjan. Ezek a tanulasi folyamatok pedig hozzajarulnak ahhoz, hogy a gyerme-
kek olyan felnéttekké valjanak, akik képesek megteremteni maguknak a boldogu-
lasukhoz sziikséges feltételeket.

A mindennapi élet tevékenységeiben természetességgel megjelennek a népi kul-
tura sajatos jegyei, hiszen cselekedeteinkben ott hordozzuk azt a tudast, azokat az
ismereteket, amelyeket el6deinkt6l lestiink el mi is gyermekként, amelyeket apa-
ink, anydink rdnk hagyomanyoztak. Itt is hasonldan kijelenthetjiik, hogy a gyer-
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mek mar a csaladi kornyezetben talalkozhat a hazai néphagyomanybdl 6roklédott
tevékenységi formakkal, jatékokkal, dalokkal, mesékkel, tinnepi szokasokkal. Ezek
az ismeretek pedig fokozottan formadljak a gyermek identitastudatat, hazaszere-
tetét, altaluk erésodik a sziil6foldhoz valo kotddésiik, a hazdjuk iranti tiszteletiik.
Tovabba, mint tudjuk, a hazai kultdrank, tradiciéink olyan széleskort lehetsége-
ket kindl, akar jatékhoz, ismeretek elsajatitdsahoz, mozgasfejlesztéshez, akar zenei,
irodalmi készségek fejlesztéséhez, érzékszervi, értelmi és érzelmi fejlédéshez, ame-
lyek hozzajarulnak a gyermek teljes személyiségfejlddéséhez.

6. tablazat: 5. szempont szerinti 6sszehasonlitds: hagyomanyok/kulturalis elemek
megvalosuldsa a nevelésben

Montessori Waldorf Néphagyomanyorzé | Reggio Children

Hagyomany6rz6 | Hagyomanya | ,.Komplex A helyi kulturalis,

tevekenységekkel | polas a hagyomanyéltetd szocialis és
Hagyomanyos/ kiegésziilt mindennapi tevékenységrendszer” | foldrajzi
kulturalis elemek | Montessori élet (F.D.[78]) komyezethez
beépitése tevekenységrends | tevékenysége kialakitott

zer. in keresztiil. feltételrendszer

jellemzi.

A Magyarorszagon adaptalt és kialakitott 6vodai programok, tehat a Montes-
sori, Waldorf és Néphagyomdny6rzé Ovodai Program interju valaszaibol azt a
kovetkeztetést vontam le, hogy felfedezhet6k részben hasonlésagok az eszkozok
és jatéklehetdségek kapcsan is, az 6vodak kozott, hiszen mindhdrom pedagégiai
alternativa merit a magyar néphagyomany kincseibdl, eszkoztarabol és hagyoma-
nyos jatékanyagabdl, az alapprogram rendeleteinek megfelelGen.

A Montessori 6voddban megjelennek a montessori-eszkozok és a tevékenységi
tertiletek mellett a magyar népi kultira elemei is, mint a szerepjaték, babjaték, népi
énekes, dalos jatékok és az irodalmi nevelésben a népmesék feldolgozasa, amelyek
kiegésziilnek a hozzajuk tartozd anyagokkal, targyakkal, eszkozokkel. (S. M., 58)

A Waldorf évodakban fontosnak vélik, hogy a gyermekek minél kevésbé érezzék a
csalad hidnyét az 6voddban, ezért olyan lehet6ségeket, anyagokat, eszkozoket is kinal-
nak nekik, amelyben gyakorolhatjak a mindennapi, hagyomanyos munkafolyamato-
kat, tevékenységeket, példaul a kenyérsiités folyamatait vagy a termesztés fortélyait.
A hagyomanyapolas tehat a mindennapi élet tevékenységeinek gyakorlasan keresztiil
valosul meg. Hiszen, ha csak arra gondolunk, hogy régen a hazkoriili munkalatok so-
ran az ember hasznalta a hagyomanyos eszkozoket, aratott, kapalt, sepregetett, mun-
ka kozben elénekelt egy népdalt, hogy jobban teljen az id6, mar is rajoviink, hogy ott
vannak ezek a kulturalis elemek a hétkoznapi cselekedeteinkben is.

,Olyan anyagok, tdargyak, tevékenységek olelik korbe a napot, melyekben a valddi,
mindennapi életben torténd tevékenységekrdl nyernek tapasztalatot az 6vodds gyer-
mekek...” (M. E., 44)
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Mig a tobbi 6vodaban egyéb lehet6ségek mellett jelennek meg a hagyomanya-
polas elemei, addig a hagyomanyérz6 évodakban a szokdsok éltetése teljes mérték-
ben, minden teriileten atszovi az 6vodai nevelést. Minden tevékenységi teriileten
megjelennek a népmiivészeti tartalmu elemek, a mindennapi életbdl meritett te-
vékenységi formak és az azokhoz kothetd eszkozok, anyagok. ,, Komplex hagyomd-
nyéltetd tevékenységrendszer” jellemzi ezeket az dvodakat. (E D., 78)

Habar a reggio-i pedagdgia esetében nem beszélhetiink a magyar hagyomany
elemeinek alkalmazdsarol, nevelésében az adott kultira dvodai életbe valo atiilte-
tése alapgondolatként fogalmazddik meg, tovabba az olaszorszagi interjuk soran
elhangzottak a régid sajatossagainak éltetésérdl és ovodai nevelésiikben valé alkal-
mazasaval kapcsolatos ténymegallapitasok.

Tovabba azt is kijelentették egybehangzdan, hogy azért nem {iltethet at mas
6vodakba ez a koncepcid, mert a program teljes 6vodai nevelését meghatdrozza a
foldrajzi elhelyezkedés, illetve a kulturalis és szocidlis kozeg. (E. T., 45)

7. tablazat: 6. szempont szerinti 6sszehasonlitas: napirend jellemz6i

Montessori Waldorf Néphagyomany6rz6 | Reggio Children
Kialakitott Rugalmas, Folyamatos, A gyermekek
szokasrendszer, folyamatos rugalmas napirend, | 6nallosaganak
melyben a napirend. melynek fontos kibontakoztatasara
Napirend gyermekek Parhuzamos jegye a épil. A
biztonsagban tevékenységek L,Jatékkozpontusag” | gyermekek
¢érezhetik magukat. | jellemzik. szabadon
alakithatja.

A gyermeki 6nallo, szabad tevékenykedés kibontakoztatasa mind a négy évoda-
pedagogidban megjelenik, ahogyan mér a korabbiakban is irtam. Azonban ez nem
azt jelenti, hogy nincs egy kialakitott menete a napoknak, és azt csinalhat min-
denki, amit akar. A gyermeknek ugyanis sziiksége van egy rendszerre, amihez al-
kalmazkodhat, hogy folyamatosan biztonsdgban érezhesse magat, tudja, hogy mi
utan mi kovetkezik. Sziiksége van egy olyan szokasrendszer kialakitdsara, amely
az ¢ sziikségleteinek, igényeinek megfeleld, amely kelléen rugalmas ahhoz, hogy a
gyermek sajatossagaira, egyéni fejlédésére, tapasztalatszerzési folyamataira lehes-
sen formadlni.

A Gyermeksziget Montessori 6voda vezetdje ugy véli, a biztos szokasrendszer
kialakitdsa, alapfeltétele a gyermekek érzelmi biztonsaganak. Fontos, hogy tudja
a gyermek, mi kovetkezik, milyen programok, tevékenységek torténnek az adott
napon, és nem csak ugy torténnek rendezetleniil a dolgok koriiltte, mert ez nyujt
neki biztonsagérzetet. A nap folyamadn a tevékenységek egymasra épiilnek, és min-
dig tajékoztatjak a gyermeket szimukra értheté modon arrdl, hogy mire szamithat,
mi fog torténni. (S. M., 58)

A napirend hasonloképpen miikodik a Waldorf 6vodakban is az interjialanyok
elmondasa szerint. A napnak megvan a menete, de ez a rend a gyermekek tevékeny-
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ségeihez igazodva, egy-egy esemény, program, vagy innep alkalmaval rugalmasan
atszervezddhet. A tevékenységek parhuzamosan térténnek, amelyhez egy nagyon
jol egyiittm(ikodé pedagdgus paros munkaja szitkséges. (M. E., 44) Valdjaban ugy
miikodik, mint egy csalad mindennapi élete, amely rendszerezve van édltalaban egy
megszokott napirend szerint, de ez a rendszer barmilyen esemény vagy alkalom
adtan modosulhat részben vagy akar teljes egészében is. (E. Gy., 52)

»~Rugalmas, integrdlt napirend, amelynek alakitdsa soran kiemelten veszi figye-
lembe az életkorra jellemz6 ,,jatékkozpontiisdgot”, a cselekvések sordn torténd tanu-
last” (ED., 78) Ezt a jellemzést fogalmazta meg Faust Dezs6né a néphagyomanydr-
26 6vodak napirendjérsl. Ugy gondolom, egyértelmien hasonlésagot mutat a két
el6z6 valasszal ez a leiras. Hiszen, ha 6sszevetjiik 6ket, a tartalmi lényege felettébb
Osszecseng.

A reggio 6vodak napi rutinja is hasonld tulajdonsagokat mutat a két megkér-
dezett 6vodapedagogus valaszait tekintve, hiszen 6k is azt hangsulyoztak, hogy a
gyermek felfedezései, tevékenységei hatarozzak meg az 6vodai életet. A gyermekek
a jaték, az ismeretszerzés és a napirend formaldja (E. V., 42), ami azt jelenti, hogy
habar megvan a szokvanyos menete a napoknak (tizoérai, napi gytilés, ebéd, pi-
henés, uzsonna), amelyek segitik az id6beni tdjékozddast, a gyermek kivancsisag
vagya, érdeklédése, szabad ontevékenysége alakithatja azt. (E. T., 45; E. V., 42)

A vizsgalat soran azt tapasztaltam, hogy minden program napirendjében meg-
talalhat6 ez a rugalmassag. Ebbdl is jol kivehet6, hogy probaljak ugy szervezni az
6vodai életet, hogy minél jobban alkalmazkodjon a gyermekekhez, az érdekl6dé-
stikhoz, 6nallé cselekvéseikhez. Ez a szabadsag engedi azt, hogy zavartalanul for-
malodjanak, fejlédjenek a gyermek képességei, és egyre csak bdviilhessen a tudasa.

Pedagogus attitiidje, szerepe, feladata

A reformpedagoégiai szemléletvaltas egy teljesen 4j képet formalt magéarél a pe-
dagogusrdlis. Olyan jellemvonasokat, felfogast kovetelt meg, amely teljesen szembe
ment a kordbbi iranyito, szabalyozo, korlatozé pedagogusképpel. (Németh, 1999)

Mar a tablazat is nagyon jol érzékelteti, hogy milyen tulajdonsagokat kell hor-
doznia egy 6vodapedagogusnak a valaszaddim szerint. Mindenképpen derts, ked-
ves, nem negativ jegyeket, hiszen az a célja, hogy megfelelé6 példat mutasson, és
pozitiv hatast gyakoroljon a gyermek teljes fejlédésére.

»~A Waldorf pedagégusnak kivincsinak, érdeklédének, nyitottnak kell lennie, hi-
szen akkor a mindennapi élet nem mokuskerékké, hanem pozitiv értelemben kihi-
vdssd valik. Ezzel megadjuk magunk, kozosségiink szamdra is a fejlédési lehetdséget,
hiszen ez nem egy szlogen a gyerekre nézve, hanem szemléletiink alapja.” (M. E., 44)
Fontos az dvodapedagdgus nyitott érdekl6dé gondolkodasa, belsé motivaltsaga
Marfoldi Erika 6vodavezetd véleménye szerint, mert akkor tudunk pozitiv példat
mutatni a gyermekek szamara, és mindig ujabb és tjabb o6tletekkel tamogatni is-
meretszerzésiiket.

»1arsai és vezetdi vagyunk a gyermeknek, nem iranyitéi [ .] a mi szemléletiink
szerint azt valljuk, hogy nekiink, pedagogusoknak kicsit hdttérbe kell keriilniink, te-
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hat az a legfontosabb, hogy a gyermek belsé motivaltsdagdabol és belsé joérzésébil épit-
kezzen, ne egy iranyitott legyen” (S. M., 58) A Montessori szemlélet irdnt elhivatott
interjualany, hasonléan az altalam megfogalmazottakhoz, tgy gondolja, hogy az
erés, hatdrozott irdnyito6 jellem helyett inkédbb szerényebbnek, empatikusnak, ér-
dekl6dének kell lenni, teret kell engedni a gyermek 6nall6 kibontakozasara. Parhu-
zamot lehet vonni a két vélemény kozott is, hiszen mindkét interjuban elhangzott a
pedagdgus belsé motivéltsagabol valé tevékenykedés jelentdsége.

8. tablazat: 7. szempont szerinti 6sszehasonlitas: pedagdgus attittid

Montessori Waldorf Néphagyomény61z6 | Reggio Children
szerény, elfogado, | elfogado, dertis, nyitott, empatikus,
tamogato, segito, befogadd, alkotasra | nyitott, pozitiv,
: o empatikus, kivancsi, kész, dnzetlen hallgatasra,
e I egytittmikddni érdekl6do, | ember egylittmikddésre
tudo, jo nyitott képes, kivancsi
humorérzéki ember

A reggio program kapcsan mar tobbszor is utaltam erre a segit6, elfogado atti-
tlidre, mivel nem egyszer megjelent, hogy a pedagdgusnak az 6nall6 tevékenység-
ben kell timogatnia a gyermeket, felfedezésihez nem kész utat, hanem lehetdsége-
ket kell felkinalni. (E. T., 45)

A néphagyomdnydrzés vonatkozaséban ezt a vélaszt kaptam: ,,a hagyomdny¢él-
tet6 szemléleti 6vodapedagogust feltétel nélkiili pozitiv viszonyulas jellemzi. Me-
legszivi, elfogadd bedllitodassal fordul a gyermek és a sziil6 felé, tovabba mély em-
patikus készséggel rendelkezik. Olyan koriilményeket és légkort teremt, amelyben
mindig abbol indul ki, amit a gyermek tud. Minden cselekedete, kiilsé6 megjelenése
és belso értékrendje hiteles, kovetend6 minta.” (E D., 78)

Mindebbdl azt a kovetkeztetést vontam le, hogy nem allja meg helyét egyik al-
ternativ szemléletben sem a tekintélyelvii, irdnyit6é pedagogus attitid. Az interjuk
soran a valaszad6im kulcsfontossagu személyiségjegyként a hitelességet is meg-
emlitették. Azt valljak, csak akkor valésulhat meg az a fajta szemléleti nevelés,
amit képviselnek, ha teljesen azonosulnak annak gondolataival, és ezeket nem
csak a munkaidében és az 6vodaban kovetik, hanem teljes személyiségiikben, hit-
vallasukban megjelenik ez a fajta gondolkodas. A beszélgetések egészét dthatotta
a szemlélet iranti elkotelezettség. Valdban azt tapasztaltam, hogy teljes meggy6-
z8désiikkel kovetik az dvodajuk pedagdgiai koncepcidinak elveit személyiségiik
minden izében. Ahhoz, hogy dhitattal vallhassdk e nézeteket, szamos ismeretet
sajatitanak el a szemlélettel kapcsolatban folyamatosan fejlesztik magukat, hogy
minél hitelesebben végezhessék a gyermekek nevelését, amely dltal olyan feln6t-
tekké vallhatnak majdan a gyermekek, akik motivaltak, pozitivan allnak az élethez
és boldogok. Eppen ezekben az utolsé szavakban rejlik a pedagégus feladata, célja,
hogy egy boldog, ontevékeny, kiegyensulyozott gyermeket neveljen, aki nyitott a
vilagra, az 4j élményekre, tapasztalatokra.
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9. tablazat: 8. szempont szerinti 6sszehasonlitds: pedagdgus feladata

Montessori Waldorf Néphagyomany6rzé | Reggio Children
dertis, biztonsagos | biztonsagos, vidam, serkent6 biztonsagos,
légkor teremtése; ismeretekben légkor nyugodt légkér
; tamogatni a gazdag kémyezet | megteremtése, megteremtése az
Pedagogus . . e
foladata gyermeket az megteremtése, melyet athat a cgyéni
ontevékenységében | melyben egyiitt néphagyomany fejlédéshez.
fejlédhet ¢ltetése.
mindenki

Valojaban az évodapedagdgus feladataira, mar szamos korabbi szempont elem-
zése soran kitértem, hiszen egy komplex, egymadsba kapcsol6do, mindennel 6sz-
szefiiggésben allo fogalomrol beszéliink, amikor az dvodai nevelést emlitjiik. Az
6vodapedagdgus feladata tehat abban rejlik a valaszadok elmondadsa szerint, hogy
olyan dertis, nyugodt és biztonsagot araszto légkort teremtsen, amely serkenti a
gyermek ontevékenységét, kivancsisagat, ismeretszerzési és tudasvagyat. Amely-
ben a gyermek szabadon tevékenykedhet, 6 hatdrozza meg, hogy mivel szeretne
jatszani, dolgozni, alkotni zavartalanul és folyamatosan ugy, hogy a pedagdgus
akkor és abban nyujt neki irdnymutatast, segité kezet, amikor arra sziiksége van.
Néhany interju részlettel igazolom az allitasomat:

A Gyermeksziget Montessori 6voda vezetdje szerint: ,,a Montessori 6vodapeda-

gogus feladata, hogy nagyon informdlis, nagyon jé érzésii, biztonsdgos légkorben lév
egyiittélést tudjon biztositani a gyermekek szamdra.” (S. M., 58)
Az Egyfecskék Waldorf 6voda vezetdje szerint: ,,legyen nyitottsagunk, szandékunk
a nap megtervezésében észrevenni, hogy a gyermekek hogyan reagdlnak, és a viltoz-
tatds képessége is benniink legyen. Az egyéniség és a kozosség harmonidja a minden-
napi életiink szép kihivdsa.” (M. E., 44)

Torok Sandor, a Waldorf 6voda vezetdje: ,,oldott, szeretetteli, biztonsdgos légkirt
teremtiink a csoportban, hiszen csak igy lehet egyiitt élni, mindennek ez szolgdl alap-
jaul” (E Gy., 52)

Faust Dezséné (néphagyomany6rzé pedagogia): ,,az évodapedagdgus feladata,
hogy a néphagyomdanyok dtaddsa iranti elkotelezettséggel, empdtidval, deriit sugdrzo-
an, fogadja a gyermeket és sziil6t, a kapcsolatépités a gyermek érdekében folyamatos.
Kezdeményezéseivel, jatékra készségével aktivitdsra serkentd légkort teremt.” E. D., 78)

A Robinson Crusoe 6voda pedagogusa: ,,megfeleld lehetdségeket és iddt kell ga-
rantdlnunk a gyermekek fejlédési folyamataiban és ismeretszerzésiikben [...] bizto-
sitani kell a gyermeknek az ondllo felfedezést, tiszteletben tartva a gyermekek egyéni
gondolkodadst, egyéni ritmusdt.” (E. T, 45)

Osszegzés

Az alternativ pedagégiak azt a sokszind, valtozatos, gyermekkozeli nevelést
képviselik, amely olyan széleskort felfedezéseket, tapasztalat- és ismeretszerzési
lehetéségeket nyujtanak a gyermek szamara. Azt gondolom, hogy mindez a mai
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korban igazan megillja a helyét, sét elengedhetetlen. Olyan nevelésfelfogast ko-
vetnek, amely altal olyan felnéttekké nevelédnek gyermekeink, akik motivaltan,
nyitottan allnak az élet dolgaihoz, otleteikkel, tjitasaikkal, kreativitasukkal pozitiv
iranyba mozditjak a vilag alakuldsat, hogy kozosen egy szebb jovot hozzanak létre,
amelyben mindenki 6nmaga lehet és boldogga valhat.

Ugy hiszem, a dolgozatom megfelel8en prezentélja és igazolja mindezt, hiszen az
eredmények is mutatjék, milyen gazdag eszkozoket, ismeretszerzési lehetdségeket
kinalnak a gyermeknek, ahhoz, hogy megvaldsithassdak 6nmagukat, vagyaikat, ki-
vancsisaguknak eleget tegyenek és tjabbakat szerezhessenek. Ehhez tarsulnak a
pedagdgusok tamogatd, szeretetteljes, odaado nevelése, amely iranyt mutat a meg-
ismerés felé és hidat képez a csalddi és az dvodai nevelés kozott.

A jelen tanulmany célja tehat, hogy bemutassa az alternativ 6vodapedagogiak dltal
kinalt sokrétd, valtozatos pedagdgiai lehetéségeket, amelyek még szinesebbé, rész-
letgazdagabba tehetik a hazai évodai nevelést.

Hasznos lenne vizsgalni, milyen médon tudnanak a hagyomdnyos nevelést
6vodak otleteket, részelemeket atemelni az alternativ pedagogiakbol, hiszen a pe-
dagogusok feladata annak kutatasa, hogyan tudjak béviteni a gyermekek isme-
retszerzési lehetdségeit, hogyan tudnak olyan feltételeket megteremteni szamuk-
ra, mellyel képesek kibontakoztatni a gyermekek teljes személyiségét, és a lehetd
legmagasabb szintre emelni képességeik fejlddését. Ki szeretném itt emelni, hogy
ezek a fejlesztések, djitasok nem abban rejlenek, hogy milyen anyagi hattérrel
rendelkeznek, hanem a pedagégusok, 6vodak akaratan, felfogasan. Hiszen nem
sziikséges feltétleniil, példdaul Montessori vagy Waldorf eszkozrendszert beszerez-
ni ahhoz, hogy egy olyan nevelés valdsuljon meg, ahol a gyermeket megfigyeljiik,
meghallgatjuk, segitjiik, tamogatjuk 6nalld, szabad felfedezéseiben. Amelyben a
pedagogus elfogadd, empatikus és elsédleges célja, hogy boldog, kiegyensulyozott,
életrevald gyermekeket neveljen.

Fontosnak tartom, hogy nyitottak legyenek az évodak az innovativ 6tletekre,
és igyekezzenek kiszélesiteni lataismddjukat egy sokkal gyermekkozpontibb, sze-
retetteljes, odaado felfogas felé, hogy tovabb vihessiik azt az elképzelést, amelyet
Ellen Key is megalmodott, j6jjon el a ,,gyermek évszazada”
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HOVANYINE JARDAN RiTa, fejlesztd, differencialé pedagdgiai teriileten
pedagégus szakvizsgara felkészit6 szakiranyu tovabbképzési szak'

OLVAS(S)UNK?!
AZ OLVASOVA NEVELES KERDESEI

Absztrakt

Intézményi szinten is lehet érezni a problémat, miszerint a mai gyerekek nem sze-
retnek olvasni, sok esetben nem olvasnak jol és kifejezéen, raadasul nehézségek
adddnak a szovegértés tekintetében is. A 21. szazad égetd problémadja, hogy az ol-
vasas — és foként az irodalomolvasas — meglehetésen hattérbe szorul.

Jollehet mindennapi rutinna valt az internetezés, chatelés, igy bizonyos szem-
sz0gbol nézve joval tobbet olvasunk. Mégis csokken az olvasasi kedv, és ezzel
egylitt az olvasé gyerekek kore. Az iskoldk igyekeznek megtanitani az olvasas tech-
nikajat, de nem tudnak teljeskortien megfelelni az olvaséva nevelés tekintetében, a
tevékenység iranti motivacio felkeltésében és az olvasasi kedv megtartésaban. Ugy
gondolom, nem elhanyagolhat6 feladata a felnétt tarsadalomnak (legyen itt sz6
sziilérél vagy pedagdgusrol), hogy valamiképpen kedvet csindljon az olvasashoz,
olvasmanyokhoz. Annyi biztos, hogy évrél-évre keményebben kell kiizdeniink az
olvaso gyerekekért, az olvasas megszerettetéséért.

Bevezetés

Mit tud tenni a csalad és az iskola ezért a jo tigyért? Tobbek kozott erre a kérdés-
re keresem a vélaszt tanulmanyomban, ami eredetileg szakdolgozati céllal késziilt.
Feltételezésem szerint a sziiléi mintanak, a csalad értékrendjének meghatérozé
szerepe van a gyerekek olvasova valdsaban. Az olvas6va nevelés a csaladban kez-
dédik. Ezt a feltevésem igyekeztem igazolni egy kérdéives vizsgalattal, amelyben a
gyerekek és sziileik olvasdsi szokasaira kérdeztem ra.

Masrészt vizsgaltam az iskola, mint intézmény szerepét az olvasasi folyamatban.
Konkrétan azt, hogy mennyire jelentds a pedagdgus szerepe, a motivalas mikéntje,
az innovacio, a klasszikus irodalomtdl a kortars irok vilaga felé valé fordulds. Egy
motivacios otlettarban azokat a gyakorlatban megvaldsitott elemeket gytjtottem
Ossze projektekbe rendezve, amelyekkel segithet6 az olvasdva valas folyamata.

A felolvasasrol

»vannak, akik szérakozasbol olvasnak, és vannak, akik miiveltségiiket akarjak
olvasmanyaikkal gyarapitani; de én a harmadik olvaséra gondolok, arra, akinek
az olvasas életfunkcio és ellenallhatatlan kényszer-csak ez az igazi olvasd.” (Szerb
1962 p. 10.)

1 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar
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Milyen 1t vezet oda, hogy valaki valédi olvasévé véljon? Es mindjdrt adédik a

kovetkez6 kérdés is: Ki és mit olvasson fel?
»A legfébb beszédminta: az anya. Az 6 beszédnivojanak legfelsdbb szintjéig emelhe-
t6 a gyerek beszédkészsége — de semmi esetre sem kognitiv (tehat beszédtanitasos),
hanem emociondlis uton, igen kis lépésekben. Az emocionalis ut: mondokak, dalok,
versikék-beszéddel kisért jatékok, szituaciok dramatizalasa” Vekerdy 1987 p. 21.)

A neves pszichologus, Vekerdy Tamas szerint elsddleges szerepe az édesanyanak
van ebben a folyamatban. Véleményem szerint is nagyon fontos a szépen beszélé
feln6tt modell a csaladban, majd az vodaba lépéskor is, mivel a gyermek a nap
jelentds részét az édesanya és az dvodapedagogus kozelében télti. Ot figyeli, utd-
nozza, masolja. Ebben az intézményben még nap, mint nap jelen van a mese a
maga varazslatos vildgaval. Rengeteg a felolvasott, vagy eljatszott csodas elemekkel
atsz6tt torténet. Egyértelmd, hogy nagy elénnyel indul az a gyerek, aki mindezt
az otthonaban, a csaladjaban is megkaphatja az olvasé sziilék segitségével. Itt kell
emlitést tennem a felolvasas szerepérdl, jelentéségérél, mivel felnétt olvasova nagy
eséllyel az a gyerek valik, akinek kisgyermekként felolvastak, és kialakitottdk benne
az igényt arra, hogy 6 maga is dntevékeny médon mivel6djon, olvasson.

Mit és hogyan olvassunk? A felolvasas mikéntjér6l mindenképp lényeges ebben

a szakaszban szOt ejteni. A gyermek életkori sajatossagaihoz igazodva, azokat szem
el6tt tartva meg lehet taldlni a megfeleld olvasmanyt. A monddékak, versek, mesék,
meseregények vilaga magéaval tudja ragadni a gyermeket, 6sztonozni tudja, bein-
ditja a belsé képalkotd tevékenységét, kreativitasat. Mindez akkor miikodéképes,
ha mar kora gyermekkorban volt része élményt ad¢ felolvasasokban.
»A jo mesehallgatokbol lesznek a jo olvasék. Mert az olvasé mar anélkiil, hogy
észrevenné, belsé képet készit ahhoz, amit olvas, s ezaltal élvezi igazan az ol-
vasmanyt... marpedig a jo olvasdk jobb helyzetbe keriilnek kamasz-, ifju,-és
felnéttkorukban a lelki fesziiltségek sikeres feldolgozasaban, mint azok, akiket az
frott muvészetek nem tudnak segiteni” (Szavai 2010 p. 31.)

A felolvasas direkt és indirekt hatasai

Fontos, hogy a felolvasé tevékenység a mindennapok része legyen, de korant-
sem mindegy a felolvasé személye. Ez utébbi egyrészt pozitiv modell a gyermek
szamara, masrészt 6 az, aki felkelti a gyerekben az irodalom iranti igényt. Nem sza-
bad megfeledkezni arrél az indirekt hatasrél sem, amelyet a gyermeket koriilvevd
telnéttvilag kozvetit. Jelen van-e a csaladban az irodalom iranti igény, van-e rend-
szeres olvaso tevékenység vagy csak dekoracids elem a lakdsban a konyv? Hozza-
tartozik-e a mindennapokhoz az, hogy a sziil6 egy-egy informacié megszerzéséhez
leemeli a konyvet a polcrol, vagy épp az, hogy szérakozasképpen leiil elmélyiilni a
konyvek vilagaba? Mit lat, mit tapasztal a gyerek?

Ha a pedagdgus személyére vetitjiik le a jelenséget, az 6 viselkedése szintén jel-
zés-értékkel bir a tanul6 szamara. A gyerek latja, érzi, tudja, hogy a felolvasé felnétt
kotddik-e az adott olvasmanyhoz, fliz6dik-e hozza személyes kapcsolata, szereti-e a
konyveket és ha igen egy-egy olvasmanyélmény milyen szerepet jatszik az életében?
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Emellett a felolvasé folyamat az anyanyelvi fejlodés tekintetében is elengedhe-
tetlen. Az olvasasnak az olvasasi készség kialakitasa mellett még szamtalan joté-
kony hatdsa van. A hallott mesei élmények kapcsan béviilnek a gyermek nyelvtani
ismeretei, gazdagodik szokincse, képes lesz gondolatainak arnyaltabb kifejezésére,
tolmdcsolasara. Kommunikacios képességei ugrasszertien fejlédnek. A jo konyv és
az élményt ado felolvasds pozitiv, negativ magatartasformakat kozvetit, magatartas
modellekkel ismerteti meg az olvasot, mindemellett pedig erkolcsi mintakat is nyuijt.
A gyermek olvasassal kapcsolatos pozitiv élményei, érzései fontos jelentdséggel
birnak kés6bb az olvasova vélas kapcsan. Kornyezetiik hatédsara tanulnak meg so-
kan - még az iskolas kor el6tt - olvasni. Ha latja, hogy sziilei, nagysziilei, nagyobb
testvérei olvasnak, joval nagyobb eséllyel valik olvaséva.(Bocsék et al.1995)

Milyen legyen a felolvaso tevékenység?

Az anyanyelvet egész életiink sordn tanuljuk, igyeksziink minél tokéletesebben
hasznalni. A kolt6, Nagy Laszlé szavaival élve ,tanulnunk kell magyarul a sirig” A
felolvasas mikéntje példat kozvetit a hallgatdsag szamara, éppen ezért a felolvasas
nem lehet 6tletszert, sokkal inkabb egy okosan megtervezett cselekvésnek kell lennie.

Gondosan ki kell valasztani a gyermekeknek megfelelé olvasmanyt, olyat, amit
mi magunk is hitelesen, érzésekkel 4titatva tudunk tolmacsolni. Meg kell figyel-
ni, hogy vannak-e olyan elemek az olvasott szovegben, amelyek a teljes megér-
tést akadalyozzak. Ezekrél a felolvasas el6tt érdemes beszélni a konnyebb érthe-
tdség kedvéért. Az ilyen jellegli szomagyarazat sem kell, hogy unalmas legyen (az
otlettarban emlitést teszek ennek sokszint lehet6ségeirdl). Néhany szé jelentését
j6 ha a szovegkornyezetbdl valé megismerésre bizzuk.

A monddkak, versek, mesék vilaga

Mivel és mikor érdemes kezdeni majd folytatni a felolvasé tevékenységet? A
mondokak, versek, mesék mondasat a lehet6 legkorabban. Mig Vekerdy Tamas
szerint masfél éves korban el lehet kezdeni a gyermekeknek mesélni, addig Bocsak
Veronika 2-4 éves kor kozott kezdené a felolvasé tevékenységet - a sziil6 megitélé-
sére bizva. Vekerdy Tamas szerint a kisgyermek sajét életének eseményeit rovid tor-
ténetbe agyazva - vissza lehet mesélni a napjat. Nagy valoszintiséggel érdekl6déssel
fogja hallgatni, j6llehet nem jegyzi meg minden elemét, részletét, de nem is ez a cél.
Sokkal inkabb az 6romszerzésen, az élmények kozvetitésén van a hangsuly. Egyéb
jotékony hatast is kifejt a felolvaso tevékenység. Kiilfoldi tapasztalatok tamasztjak
ala azt a tényt, hogy a mesén felnové gyerekek agresszids szintje iskolds korukra
alacsonyabb, mint azon térsaiké, akik nem részesiiltek a mesehallgatds 6romében.
(Vekerdy 1972.) A ringatdkkal, kerekitékkel, 6lbeli jatékokkal az anya egyszerre
tobb oldalrol is megtdmogatja gyermeke fejlédését. Egyrészt oromet szerez tes-
ti kozelségével, jelenlétével, masrészt fejleszti memoridjat, szokincsét, kovetendd
beszédmintat ad, amely a késébbiekben segitik a gyermek intellektualis fejlédését.
A ritmikus versek hallgatasa, mozdulatsorokkal valé kovetése, a gyermek minden
érzékszervére fejleszté hatassal van. A gyermek megkapja a helyesen beszél6 szii-
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16i mintat, masrészt 6romét leli a tevékenységben, hiszen a ritmikusan ismétl6dé
hangzas segitségével gyonyorkodve ismeri meg anyanyelvét. Ezek a ritmikus mon-
dokak és a mozgas 6rome teszi képessé a gyereket késébb egy vers ritmusanak,
hangzasanak atélésére. A mondokazo, verseld tevékenység adja az alapjait a késéb-
bi olvaséva vélasnak, az irodalomhoz valé vonzédasnak, az irodalom iranti igény
kialakulasanak. Ovodas korban még szoros a kotédés a versekhez, mondokakhoz.

Késdbb az iskoldba lépve gyakran megvaltozik a versekhez valé viszonyulas.
Annak ellenére, hogy a gyerekek kore ugyanaz, és azt gondolnank, hogy az évo-
dai nevelés és a csalad is kialakitott mar egy pozitiv bedllitodast a mifaj iranyaba.
Pedig ebben az életkorban a vers még konnytszerrel betdlthetné a gyonyorkodte-
tés funkcidjat. Mégis mi lehet az oka a versektdl valé eltavolodasnak az altalanos
iskoldban?

Véleményem szerint az dltaldnos iskolaink meglehet8sen rendezvénykozpontu-
ak. A tanév soran tobb alkalommal fel kell vallalni a szereplést a kiilonboz6 iskolai
miisorok alkalmaval.

Sokaknak ez igazi 6romforrast jelent, viszont néhany gyermekben pont az el-
lenkez6 hatast fejti ki, félelmet és szorongast idéz el8. Szamos esetben a szavalat, a
vers az ilyen jellegli szereplésekhez kotddik. Mindez a gyerekek jelentds részében
kellemetlen élményként marad meg.

Masik tényezd, hogy tobb alkalommal el kell sajatitani a verseket, kotelezd
jelleggel meg kell tanulni. Es ha valami kételezd, automatikusan megjelenik vele
szemben az ellenallas, a gat.

Harmadrészt altaldnos iskoldban a versekkel valo ismerkedés, foglalkozas,
azok megkozelitése egészen mds, mint az 6vodai kdrnyezetben, vagy a csaladban.
Helyet kap a didaktikai vonal. Sok esetben a gyerekek szdmara értelmezhetetlenek
az egyes szavak, kifejezések, az archaikus nyelvezet. Itt jelenik meg a pedagdogus
felel@ssége. Egyrészt a vers valasztas tekintetében, masrészt a kiillonb6z6 modszer-
tani eszk6zok hasznalataban. A kooperativ technikdk alkalmat adnak arra, hogy
élményszert legyen a versek feldolgozasa. Egy-egy részlet megjelenitésével, ritmi-
zalasaval, illusztracio készitésével egy-egy versszakhoz vagy a vers egészéhez kap-
csoloddan.

Késdbb a mondokak, ritmikus versek vilagat kiegésziti a varazslatos mesei vilag,

a mesék birodalma.
»... az egész gyermekirodalomban - néhany kivételtdl eltekintve — nincs olyan
gazdag és tartalmas, gyermeket és felndttet egyarant kielégité olvasmdny, mint
a népmese. Igaz a mesék latszélag nem sokat mondanak a modern tarsadalom
specialis életkoriilményeirdl, hiszen joval régebben jottek 1étre. De tobb segitséget
nyujtanak az ember belsé problémaihoz, mint a gyermekhez sz6l6 minden egyéb
irodalom. A mese nyiltan szembesiti a gyereket az alapvetd létfeltételekkel...”
(Bettelheim 1985 p. 2.)

A kisgyermekben rengeteg szorongas él. Mindennap taldlkozik szamadra addig
ismeretlen dologgal, amely félelmeket valthat ki bel6le. A mesékbdl, ha varazslatos,
mesei, csodas elemekkel van is atszéve, a gyermek sok mindent kaphat szoronga-
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sainak oldasara. Informal, tudatja vele, hogy a vilagban nem minden tokéletes,
nem csak a jo létezik, hanem jelen van a vele szemben 4ll6 rossz is. Bar ott van, de
legy6zhet6. A boldog befejezésért, a vagyak teljestiléséért persze tenni kell. Sok-
szor faraszto, nehéz probakon kell atjutni héseinknek, idénként atvaltozasokra van
sziikség a cél eléréséhez, de a megtett er6lkodés, a befektetett energia mindig meg-
tériil. Igy a szerepl6k bérébe bujva, az eseményekbe belegondolva magt legyézhe-
t6k a félelmek és teljesiilhetnek az almok.

A felolvasds kozben a gyermek Osszetett tevékenységet végez: egyrészt kontak-
tust tart a felolvaso személyével, maskor elnéz, a belsé képeit szemléli, beleéli ma-
gat a hallottakba. Beindul a bels6 képteremtés, az elaboracid, gyakorlatilag latja,
amit hall. Igy gazdagodik képzeld ereje, kreativitdsa, fantdzidja. A mese kapcsén
ébred ra, hogy létezik jo és rossz, de a negativ oldal kitarté6 munka aran, megtelel6
attitddel legy6ézheté. Mindezt a mese képi, szimbolikus nyelven meg is mutatja.
Tipikus mesei elem, hogy épp a legkisebb fitl — akire senki nem gondolt - gy6zi le
az oriast, a hétfejli sarkanyt, vagy teljesiti a legnehezebb prébat. A gyermek azo-
nosul a hdssel és annak szerepkorébe helyezkedve megérti, megérzi, hogy a rossz
legy6zhetd és teljesiilhetnek az elképzelések, 6hajok, és a nehézségek, a kihivasok
ellenére végiil minden j6 irdnyt vehet.

Tapasztalatom szerint a sziil6k korében, illetve az intézményi nevelésben és ok-
tatasban is jelent6s a klasszikus mesék talsulya. Jollehet napjainkban szerencsésebb
lenne mas szemiivegen at szemlélni a vilagot, és latva a valtoz6 igényeket, meguji-
tani az olvasott mesék korét, helyet engedni a sokszor egyszertibb nyelvezettel biro,
konnyebben értelmezhetd kortars irodalomnak is. ,,A kortars irodalom, kortars
mesék szovegvilaga joval kozelebb all életvilagukhoz, mint klasszikusoké. El6bbiek
nyelvezete, a benniik szovegesiil6 targyi vilag, emberi kapcsolatrendszer, problé-
mak ismerésebbek szamukra, és ez nagyon fontos az egocentrikus gondolkodas
iddszakaban, amikor az idegent, a mast életkori sajatossagaiknal fogva nehezen
toleraljak még a gyerekek” I.1.

Meseregény

Az igazi mesekorszak végét Puskas Gyongyi Olvass nekem! cimf irdsaban a 8-9
éves kor végére hatdrozza meg. Az atmenetet a 8-9 éves és a 10-12 éves korosztaly
kozott a mese és a valdsag kozott a meseregények hatarozzdk meg. Amikor is a
gyermek érdekl6dését az idealkeresés, példaképvalasztas koti le. Izgatjak a fantazi-
ajukat az eseménydus, szovevényes kalandok, ugyanakkor a kiilonleges tulajdonsa-
gokkal, képességekkel rendelkezd személyek, hdsok, nagy sorsok is.

Tanitasi gyakorlatom soran azt tapasztaltam, hogy a gyermekek, kiilonosen a
fik tobbsége azért nem olvas, mert magat a tevékenységet ,,unalmasnak” gondol-
jak. De mindez csak addig van igy, amig nem taldljuk meg szdmukra a megfeleld
olvasmanyt.

Véleményem szerint a gyermek barmit elolvas, ami kell6en felkelti érdekl6dé-
sét. Az olvasdva nevelés utja pedig az, hogy megtaldljuk azt az érdekfeszit6 olvas-
manyt, aminek cselekménye szovevényes és izgalmas, amelynek jellemei mintakat,
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példaképeket tudnak kozvetiteni, és igy egylittesen motivalé hatast gyakorolnak
az olvasora. Még a gyenge olvasdstechnikaval olvas6 gyerek is atlendiil a nehézsé-
geken, ha a téma lekoti az érdeklddését, felkelti figyelmét. Es itt a megoldds kulcsa:
megtaldlni a megfelelé irodalmat. Ha a pedagdgus nyitott az tjra, a kortars iroda-
lomban kénnyedén rabukkanhat példaul a Pagony Kiad6 kiadvanyaira. A Most én
olvasok sorozat — tobbek kozott Berg Judit, Igaz Ddra, Finny Petra irasaival — az
elsé olvasmanyélményeket maradéktalanul meg tudjak adni a gyermekeknek.

Mindjart els6 osztalyban célszer kialakitani egy konyves kornyezetet, ahol a
tanulok szivesen tartézkodnak és napi gyakorlat az olvasas. Az osztalykonyvtarba
mindenki hozhat konyvet, amit természetesen a tanév végén hazavihet. Ha van
lehet6ség mesekucko, olvasédsarok, konyvmoly klubok kialakitasara, mint ahogy
a sajat osztdlyomban szerencsére volt, napi gyakorlattd tehetjiik a felolvasast. En
Tihanyi Edit Varazsfelh6 cimu konyvébdl olvasok fel, heti 2-3 alkalommal. A ne-
gyedikes gyerekek varjak, igénylik a reggeli 6rakban a felolvasé perceket. Sokszor
nem tudom eldonteni, hogy a felolvasott részek érdeklik-e jobban 6ket, vagy az azt
kovetd elmélyiilt beszélgetés, a sajat érzések megosztésa.

Ilyen médon akdr mar els6 osztalyban is el lehet, s6t kell kezdeni a meseregé-
nyek felolvasasat, hiszen az évodaban is napi gyakorlat a mese felolvasas. Ezt az él-
mény érdemes tovabb vinni az als6 tagozatos tanulok mindennapjaiba is. A kozos
olvasas soran atélt élmény jo alapot teremt a személyes kapcsolatok elmélyitésére,
és a gyerekekkel valé szorosabb kapcsolat kialakitésara.

Goésy Mdridnak az olvasott és elhangzott szoveg megértésének Osszefliggéseit
bemutat6 tanulmanydbdl tudhato, hogy a felolvasott szévegek ugyanuigy segitik a
szovegfeldolgozoé mechanizmusok kiépiilését, mint a magunknak val6 olvasas. S
ha tekintetbe vessziik, hogy a beszéd, beszélgetés egyre inkabb kiszorul a digitalis
vilagban felnévé generaciok életébdl, ami jabb hidnyzé elem az olvasasértéshez,
-élvezethez vezet tton, akkor kiillonosen felértékelédik az a pedagogiai gyakor-
lat, amely id6t szan a szabad mesélésre, felolvasasra, beszélgetésre. Viszont ennek
a lehetéségnek a megteremtése nem egyszer(i feladat a feldolgozand6 tananyag
mennyiség mellett.

A kérddives vizsgalatok eredményei

Avizsgilatota Debreceni Génczy Pal Altaldnos Iskolaban végeztem el, harmadik
és negyedik osztalyos gyerekekkel, 71 fével. A mérés soran az adatfelvételhez az
onkitoltds kérdbives mddszert vélasztottam. Ennek oka, hogy véleményem szerint
ezzel a modszerrel viszonylag rovid idén beliil tobb alany korében is elvégezhetem
vizsgalatomat. A tanulok anonim modon, szil6i és osztalyfénoki hozzajarulassal
adtak meg a valaszokat, délutan, tanulas segit6 foglalkozds alkalmaval toltotték ki
a kérdoiveket. Szivesen fogadtak, motivaltan vettek részt az elvégzésében.

A vizsgalat célja, hogy a 9-10 éves korosztaly illetve csalddjukban jellemzé ol-
vasasi szokasokat feltarja, fényt deritsen arra, hogy az olvaséva valasban milyen
meértéki és jelentdségu a csalad és az iskola szerepe. Emellett vizsgélja az innovacid
eszkozeit, ezen beliil azt, hogy milyen eszk6zok és modszertani lehetdségek hatnak

42



e
T
motivaloként az dltalanos iskola alsé tagozatos tanuléira, milyen megujité lehetd-
ségek segithetnek abban, hogy olvasékka valjanak a 21. szdzad gyerekei? Miben
rejlenek a jovében az olvasova nevelés esélyei?

A Debreceni Génczy Pél Altalénos Iskola az Oktatdsi Hivatal Bazisintézménye,
C)kolégiai Oktatokozpont, Akkreditélt kivalé Tehetségpont. Sokszint, valtozatos
szabadidds tevékenységekkel, komplex tehetséggondozé programokat megvaldsitd
tehetségmiihely programokkal egésziti ki a hagyomanyos oktatasi folyamatot.
Debrecen kertvarosi részében, Jozsan talalhato. A sziil6i kozosség altal nagyra
értékelt, népszertségnek 6rvendd vérosi iskola. A tanulok tobbség kedvezd csaladi
hattérrel rendelkezik, rendezett szociokulturalis kozegbdl érkezik, ahol érték a
tudas és a tanulas.

Iskolank két évfolyamdnak (3-4. osztaly) harom osztalydban végeztem el a
vizsgalatot. A magyar nyelv és irodalmat tanité kollégaimmal osztalyainkban
sikeresnek érezziik az olvasdvd nevelést. Azt latjuk, hogy a gyermekek szivesen
latogatjak az iskolai konyvtarat, rendszeresen kolcsonoznek, a napi rutin része
az olvasisi tevékenység. Ordmmel beszélnek olvasmdényélményeikrél és vesznek
rész a teleptilés konyvtaranak életében, az iskola olvaséva nevelést megcélzo
programjaiban. Azért is valasztottam a kérdéivem témajdul az olvaséva nevelést,
hogy feltarhassuk milyen tényezok dllnak mindennek a hatterében. Motivalhatdok-e
napjainkban a gyerekek, és ha igen mely elemek hatnak 6sztonzéleg szamukra?

Azt viszont hangsulyozni sziikséges, hogy a mérésnek az eredményei egy egy-
szeri vizsgalat alapjan sziilettek, alakulasaban egy fels6kozép tarsadalmi hattér
(sziil6i kozosség) tamogatd jelenléte erésen érezhetd. Intézményiinkbe a gyerekek
tobbsége pozitiv csalddi mintaval, eleve motivaltan érkezik.

Tobbek kozott a PISA vizsgalat is azt tamasztja ala, hogy a tarsadalom egészére
nem ez a jellemzé. ,, A Programme for International Student Assessment vizsgalat
célja annak felmérése, hogy a kozoktatas kereteit hamarosan elhagy6 15 éves tanu-
16k milyen mértékben rendelkeznek azokkal az alapvetd ismeretekkel, amelyek a
mindennapi életben valé boldogulashoz, a tovabbtanulashoz vagy a munkaba al-
lashoz sziikségesek.” A haromévente megrendezésre keriilé PISA-vizsgalat harom
tudasteriileten (szovegértés, matematika és természettudomany) méri a tanuldk
képességeit. A PISA-vizsgalatot az OECD szervezi, de az OECD orszagok mellett
partnerorszagok is részt vesznek. 2000-ben 6sszesen 32, 2003-ban 41, 2006-ban 57
orszag, 2009-ben 65, a 2012-es mérésben 68 oktatasi rendszer, a 2015-6s korben
pedig 35 OECD-tag és 37 partnerorszag vett részt. 1.2. Az eredmények alakulasat
az 1. abran kovethetjitk nyomon.

A PISA vizsgalat eredményeit tobben tobbféleképpen magyarazzak. Seté-
nyi Janos oktataskutatd elemzését figyelembe véve elmondhatd, hogy a mérés
hasznos, mivel segiti az onértékelésiinket, elmélyiti onképiinket, 6sszehasonlitja
eredményeinket mas orszagok teljesitményével. Az oktataskutatoé alapvetéen
pozitiv dolognak tartja magat a mérés elvégzését.

Masrészt vitathatatlan, hogy az eredmények nem adnak elbizakodésra okot és
valoban kérdéseket vetnek fel.
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1. dbra: Trendek a harom f6 mérési teriileten
Forrds: A PISA2018 eredményei; A 15 éves tanulok természettudomany, matema-
tika és szovegértés teljesitménye digitalis adatfelvételi kornyezetben
Oktatasi Hivatal

Az oktataskutat6 a meglehet6sen gyenge eredményeket azzal magyarazza, hogy
a magyar iskolarendszer a mindennapok sordn nem az ilyen jellegti tudasra készit
fel. Ahogyan 6 fogalmaz, a Pisa olyan dolgokat mér, amelyek “nincsenek jelen a
magyar osztalytermekben, ezért gyengék az eredményeink nemzetkézi 6sszeha-
sonlitasban.”

A magyar iskoldnak az ismeretdtadds mellett, olyan muveltséget kellene atadnia,
amely egymadshoz logikusan kapcsolodo elemekbdl, osszefiiggésekbdl all és mind-
ezt folyamatos készségfejlesztéssel kellene kombinalni. Setényi Janos ebben latja a
fejlodés lehetdségét, az eredmények javulasanak esélyét.

Alaposan belegondolva, kiilonosen az oktatdsban dolgozé pedagdgusoknak
egyértelmt, hogy a kulcs valoban a kompetenciak, készségek fejlesztésén lenne,
hiszen igy kapndk meg tanuldink az alkalmazhat6 tudast. Viszont ez az a teriilet,
amely az als6 tagozatos osztalyok mindennapjaiban allando6 jelleggel jelen van, na-
pi szinten folyik a készségek, képességek fejlesztése, am hattérbe szorul akkor, ami-
kor a gyermek fels6 tagozatba, majd kozépiskoldba keriil. Ott mar sokkal inkabb a
mértéktelen ismeretatadas zajlik, és csak elenyészé a készségtejlesztésre szant ido.

Motivalhatok-e napjainkban a gyerekek, és ha igen mely elemek hatnak 6szton-
z6leg szamukra?

Az alabbiakban bemutatom és értelmezem a kérdéives vizsgalat adatait, ered-
ményeit, az ehhez sziikséges elméleti hatteret szakirodalmi forrasok segitségével
felvazolva. Igy a pozitiv tapasztalataimat kézzelfoghat6 tényekkel, szamokkal, ada-
tokkal tamasztom ala.
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A csalad szerepe az olvaséva nevelésben

Feltételezésem szerint a sziil6i mintanak, a csalad értékrendjének meghatérozo
szerepe van a gyerekek olvasova valdsaban. Az olvas6va nevelés a csalddban kez-
dédik. A kérdéivben kérdéseinek csaknem fele a csalad szerepérél kérdez a gyerek
olvasasi szokdsainak vizsgalata kapcsan. Korabban mar emlitést tettem arrél, hogy
milyen fontos az olvaséva nevelés tekintetében, hogy mar kora gyermekkorban
lasson a gyerek olvaso felnéttet a kornyezetében, hogy a konyvhasznalat a min-
dennapok része legyen a csaladban. Ezt a feltételezést tamasztja ala Gombos Péter,
aki a Magyar Olvasastarsasag alelnoke, és aki kozel husz éve foglalkozik gyerme-
kirodalommal. Gombos kutatta az otthoni, rendszeres mesehallgatas és a majdani
olvasova valas kapcsolatat.

Olvasas gyakorisaga és esti mesélés dsszefiiggései

Legalabb havi 1 kényvet olvas

Negyedévente 1 kanyvet olvas
B Nem meséltek a szuldk
Félavente 1 kiinyvet olvas
O Ritkan meséltek a sziilck

Evente 1 kényvet olvas | B Rendszeresen meséltek a sziils

Kevesebb, mint évi 1 kdnyvet,

0% 10% 20% 30% 40% 50%
2. dbra: Az olvasas gyakorisaga és az esti mesélés Osszefliggései
Forrds: A digitélis generdcid szokasai - a 2017-es reprezentativ olvasds felmérés
tapasztalatai

Az 2. dbra eredményeit vizsgalva lathat6, hogy nem teljesen magatol értet6dé,
hogy minden gyerekbdl olvaso lesz, akinek felolvastak kisgyermekkoraban, tehat
a kapcsolat nem linedris. A vizsgalt gyerekek tobb, mint 10 szdzaléka a rendszeres
sztl6i felolvasé tevékenység ellenére sem valik olvasova, és egyértelmiinek tiinik,
hogy a digitalis vilag térhdditasaval egyre kevésbé lesz az. Viszont joval nagyobb
aranyban kertilnek ki koziiliik a rendszeresen olvasok, mint azoknak a taborabdl,
akiknek nem volt résziik kisgyermekkorban a felolvasas élményében.

A tovabbiakban vizsgalni fogom, hogy az altalam mért gyerekek mindennapja-
iban milyen ardnyban van, vagy volt jelen a felolvasas.

A kérdéivben 9 - 10 éves koru gyerekeket kérdeztem meg arrdl, jelenleg olvas-
nak-e fel nekik otthon? A 2. dbrardl leolvashato, hogy a gyermekek valamivel keve-
sebb, mint fele azt vélaszolta, hogy rendszeresen. Jellemzé-e a felolvasds a csalddok
életében? (igenl6 valasz 45,07%=32£6

A felolvasé személye leggyakrabban az édesanya, 6ket kovetik az édesapdk, és a
harmadik helyen allnak a nagysztl6k.
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Jellemzd-e a felolvasds a csalddok életében? (54,9% =39 £6)

A tanuldk tobb mint fele nemmel valaszolt erre a kérdésre. Ezt igazan jelentds
szamnak gondolom, mivel a vélaszad6 gyerekeknek a nagy része mar onalldan és
rendszeresen is olvas, igy feleslegesnek is tarthatnak a sziil6k ezt a tevékenységet.
Hozza kell tennem, hogy iskoldnk egy a megyeszékhelyen miikodo, tehetséggon-
dozasban kiemelkedd szerepet vallald, elismert varosi iskola. A tanulok tobbsége
kedvezd szociokulturélis hattérbél érkezik. Ebbdl is adodhat a sziilék pozitiv atti-
tlidje az olvasasi tevékenység iranyaba.

M rendszeresen van felolvasas M nincs felolvasas

3. 4bra: Jellemzd-e a felolvasas a csalddok életében?
Forras: Sajat szerkesztés

A gyerekek 26,7%-a (19 f6) magat rendszeresen konyvtarba jaronak tartja, 43
£6, 60,5% valaszolta azt, hogy csak ritkan, havi 1-2 alkalommal tesz latogatast a
konyvtarban és ilyenkor elsdsorban a sziilei kisérik el, masodsorban az osztallyal
vesznek részt konyvtari foglalkozasokon. Minddssze 9 gyerek nem jar konyvtarba
a megkérdezettek koziil (12,6%).

A viélaszok azért sem meglepdk, mivel a telepiilésen miikodé Fiokkonyvtar
programjaival szervesen kapcsolodik a Debrecen-Jdzsa varosrész életébe. Az isko-
lank is gyakorta csatlakozik a konyvtar dltal kindlt programokhoz, rendszeresen
részt vesziink konyvtarhasznalati foglalkozasokon, el6adasokon, emlékkiallitaso-
kon. (Legutobb Bélint Agnes emlékkidllitasat tekintettiik meg a Kényvmoly klubos
foglalkozas alkalmaval, azel6tt pedig Varadi Zoltan természetvédelmi mérnok, a
Természettar vezetdje adott el6 a téli madarvédelemrdl.) A konyvtarban kialakitott
esztétikus kornyezet, valamint az a baratsdgos hangulat, amelyet a konyvtarban
dolgozok megteremtenek, indokoljék azt, hogy miért latogatnak el ide szivesen a
jozsai csaladok.

Talan a fentiek ismeretében nem is meglepd, hogy a gyerekek mindegyikére jel-
lemz6, hogy olvas¢ sziil6t latnak maguk kortil. A valaszaikbol az is kidertil, hogy a
sziil6k elsésorban konyveket olvasnak, masodsorban kozosségi oldalakat és online
hireket bongésznek.
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A kérdésekre adott valaszokbol az is lathato, hogy a gyerekek jelentds tobbségé-
nek van a lakasban kijel6lt kedvenc kuckdja az olvasashoz. (78,8% — 56 £6). Emellett
az is latszik, hogy a megkérdezett gyerekek csaknem mindegyike rendelkezik sajat
konyves kornyezettel, azaz konyvespolccal vagy konyvszekrénnyel. (97,1% — 69 £6)

Véleményem szerint a konyves targyi kornyezet kialakitdsa nagyon jelentds sze-
reppel bir mar egészen a kisgyermekkortol. Fontos, hogy a gyereknek legyenek
sajat konyvei, amelyeket barmikor leemelhet sajat konyvespolcarol.

Es ha mér vannak olvasményai és ehhez kapcsolddé élményei felvetédhet a
kérdés: Vajon mennyire jelentés a gyermeknek, hogy azokat megossza valakivel,
és ha igen kit tisztel meg a bizalmaval?

Arra a kérdésre miszerint: Fontos-e szdmodra, hogy beszélj valakivel az olvasot-
takrél? a megkérdezett gyerekek fele, 50,7%-a (36 f6) nemmel valaszolt. A masik
fele az olvasoknak viszont igényli, hogy valakinek atadhassa olvaséi élményeit.
Ezek a személyek elsésorban a sziil6k, mdsodsorban az osztalytarsak, és csak har-
madsorban a pedagogus

Az olvasmanyok kivalasztasdban a gyerekeket leginkabb a sziil6k segitik, je-
lentésen lemaradva kévetkeznek az osztalytarsak ajanldsai, illetve az iskolai kony-
vajanlok, és harmadikként a sorban jelenik meg a pedagogus, 6t kovetve pedig a
konyvtaros. (13. kérdés: Az olvasmdnyaid kivilasztdasaban ki segit? sziil6k 74,6% =
53 £6, osztalytarsak 18,3% = 13 6, pedagogus 12,6% = 9 {6, konyvtaros 9,8% =7 £6.)

Nagyon orvendetes szamomra, hogy a konyvek presztizs értéke igen nagy, a fel-
mérés szerint a népszer( ajandékok listdjan a tanuldk korében ott szerepel a konyv,
szivesen kérnek, és gyakran kapnak olvasnivalét ajandékba.

21. kérdés: Szoktal-e konyvet kérni és kapni ajandékba? Igen 92,6%=66f6

Szerencsére a sziil6i kozosség ebben a tekintetben is nyitott, és a pedagogussal
vald kapcsolattartas soran sokszor vet6dik fel a kérdés, hogy milyen olvasnivalot
ajanlunk. A sziil6 partner ebben, elfogadja javaslatainkat, sokszor osztalykozosség
szinten rendelnek meg egy-egy altalunk javasolt olvasmanyt. Legutobb példaul egy
altalam szervezett ird-olvasé taldlkozo6 kapcsan (Az eseményrél szol6 fot6 a mel-
lékletben talélhato.).

A kérdéives vizsgalat csalddra vonatkozo kérdéseinek valaszai azt tdmasztjak
ala, hogy a csaladi mintanak fontos, s6t els6dleges szerepe van az olvasas iranti
igény kialakuldsaban. Mint az élet sok mads szegmensében, ezen a teriileten is a
sziil6i minta, példa hatdsa dominansan érzékelhetd. A sziilék pozitiv viszonyulasa
az olvasasi tevékenységhez, az dltaluk kialakitott konyves kornyezet, valamint az,
hogy a csaladban az olvasas a mindennapi rutin elengedhetetlen része, felkelti a
gyermekben a tevékenység iranti kivancsisagot és dsztonzéleg hat. Tobbek kozott
ebben rejlik a jovo esélye az olvasasdva nevelésre nézve.

Tovabb gondolva: mivel a sziil6i minta nagyon erdsen hat, ezt az erételjes sziil6i
hatast fel kell hasznalni az olvaséva nevelés folyamatdban, mégpedig ugy, hogy a
pedagdgus - sziilé kapcsolatot tovabb erdsitjiik, igy a pedagdgus a sziilén keresztiil
is hathat az olvasdi izlés kialakitasara.

Az eredmények igazoltak feltevésem.
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Az iskola szerepe az olvasova nevelésben

Masodik hipotézisem szerint az iskolanak is szerepe van abban, hogy a gyerekek
életének 6romteli részévé valjon az olvasas. A motivacionak, a kreativ 6tleteknek,
érzelmi rahatasnak kittintetett jelent6sége van ebben a folyamatban.

A harmadik hipotézisben azt feltételeztem, hogy a mai gyerekeknek igényiik
van a klasszikus irodalom mellett a kortars irodalomra, és az interaktiv eszkoztar
nyujtotta lehetéségekre. Alkalmazkodni kell az igényekhez, ez a jové esélye.

Ha az iskola szerepét hangsulyozzuk 6sztonz6bb hatdsu lehet, ha teret adunk
az Ujszerti megoldasoknak, mddszertani 6leteknek, és nyitottak vagyunk a klasszi-
kus irodalom mellett a kortdrs irodalom nyujtotta lehet6ségekre. Ezt a gondolatot
tamasztjak ala Gombos Péter, a Magyar Olvasdstarsasag alelnokének szavai: ,, Azt
azonban ki kell mondanunk: a jelenleginél sokkal jelentdsebb szerepet kell adni a
kortars gyermek- és ifjusagi irodalomnak az éltalanos iskolai irodalomtanitasban.
Egyrészt mert szamtalan figyelemre, olvasasara, megbeszélésre érdemes md sziile-
tett az elmult években, évtizedekben is, masrészt mert e regényekkel az atlagdidk is
elindithatd az olvaséva nevelés (persze igy is hosszt) utjan.” I.3.

A fenti idézetet tovdbb gondolva a Debreceni Gonczy P4l Altalanos Iskolaban
is az olvasova nevelés elsédleges szintere a csalad, jol kiegésziilve az iskola adta
lehetdéségekkel.

A kérdésekre adott ide vonatkozo valaszok koziil legjelentdsebbnek tartom, hogy
megvizsgaljuk a gyerekek olvasashoz val6 viszonyuldsat. Jelen van-e az altalam
vizsgalt gyerekek mindennapjaiban az olvasasi folyamat? Ha igen milyen mérték-
ben? Oromteli tevékenységet jelent-e ez szdmukra? Amennyiben igen, mi 4llhat a
motivaltsaguk hatterében? Milyen szerepet tolt be az iskola és a tanitd személye?
Melyek azok a tevékenységek, amelyek dltal a tanuldk kozelebb kertilhetnek a sok-
szor oly tavolinak tiing irodalom vilagahoz? Mit tehet az iskola, hogy 6sztonzé-
leg hasson didkjaira? Nyitott végt kérdést tettem fel arra nézve, hogy tanuldink
szeretnek-e olvasni? (Igen, mert..., Nem, mert...) Mindkét valasztast meg kellett
indokolniuk.

Erre a kérdésre a gyerekek 95,7%- (68 £6) valaszolt igennel. Sokan ugy érveltek,
hogy fejlédik a szokincsiik, a fantaziajuk, szebben tudjak kifejezni magukat, tanul-
hatnak az olvasottakbdl. Nyilvan ezekben a vélaszokban mar ott van a pedagégusi
és a sziil6i rdhatas is, hiszen gyakran esik sz6 a mindennapok soran az olvasis je-
lent6ségérol és hozadékairdl.

Tobben irtak azt, hogy azért szeretnek olvasni, mert izgalmas, érdekes a konyv,
megmozgatja fantazidjukat, mozgasba hozza a képzeletiiket. Ezt a gondolatot fo-
galmazza meg sajat szavaival az egyik negyedikes tanulo:

»Szeretsz-e olvasni? Igen, mert beleélem magam és elropit egy mdsik vildgba.” (10 év,
4. osztdly)

Hasonlo érzés kifejezésére tesz kisérletet kortarsa is:
»1gen, mert imddok belemeriilni a torténetbe és csak olvasni és olvasni.”

A gyerekek 4,22 szazaléka, 0sszesen 3 {6 felelt nemmel. Szamunkra tanulsédgo-
sak lehetnek az 6 valaszaik is:
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»Nem, mert nem tudom megtaldlni a nekem valé konyvet.”

Kicsit megmosolyogtatd, de azért jol értelmezhetd a kovetkezé megfogalmazas is:
»Nem, mert ha unalmas a konyv, akkor rossz olvasni.”

Mi lehet a nemleges valaszok hatterében? Elmondhatjuk, hogy annak a gyerek-
nek, aki nehezen olvas, vagy olvasas technikai gondokkal kiizd, olyan faradsagos
munka az olvasas, amelybe komoly eréfeszitéseket kell tenni. A masik ok a digitalis
vildg térhoditasa, ahol gyorsabb folyamatok és azonnali jutalmazas zajlik. Amig
egy jatékban par perc alatt szinteket lehet [épni, addig az olvasds egy id6igényesebb,
kitartést, tiirelmet igényl6 folyamat. A harmadik ok pedig az lehet, hogy még nem
talalta meg a gyermek a neki megfeleld, az érdeklddését felcsigazé olvasmanyt.
Ebben all - tobbek kozott — a pedagdgus feladata. Az olvasasi kedv novelésére
kezdtem el haszndlni a Gombos Péter nevéhez kapcsolddd: Dobj el mindent és
olvass! modszert, amit mdra mar a teljes negyedik évfolyam alkalmaz. Gombos
Péter szavait idézem:”... kovetkezd tanévben mas modszert vélasztottam hat, egy
olyan, félig jatékos format, melyet tudomasom szerint Szlovakiaban talaltak ki,
ottani iskoldkban hasznaljak. A program neve: ,Dobj el mindent, és olvass!” A
lényege az, hogy a nap barmely szakaban megszolalhat egy specidlis jelz6csengo,
melyet meghallva minden didk, de a tanarok, sé6t a technikai dolgozok is ,,leteszik
a munkat’, és el6veszik a konyviiket. Innentdl a koévetkez6 jelzésig mindenki néma
csendben olvas. Ezt a format persze némileg meg kellett véltoztatnunk, az ered-
mény azonban minden varakozasomat felilmulta” 1.4.

Ezt a médszert olvasva, én is kedvet kaptam hozza, hogy sajat osztalyomban
kiprobaljam. Nyilvan als6 tagozatban még nagyobb az olvasashoz valé kedy, kiilo-
nosen a ldnyok korében. Vannak igazi konyvmolyok, akik 6nszorgalombol rend-
szeresen kolcsonoznek és olvasnak. Viszont az osztalyban meglapult néhany olyan
tanulo is, akiknek szabadidejiikben egyaltalan nem volt igényiik az olvasasra. Mi-
vel intézményiink egész napos iskolaként miikodik, a napirendiikbe konnytszerrel
be tudtam illeszteni, a napi egyszer-kétszer 20 percnyi id6t. Szerencsés helyzetben
vagyunk, hogy van erre lehetdség. J6 eséllyel az eredmények masképp alakulna-
nak, mint azokban az intézményekben, ahol nincs erre mdd, mert mas rendszerben
miikodnek.

A program bevezetésével nem arattam osztatlan sikert. Mikor megkérdeztem,
hogy mi az oka, miért nem tetszik az 6tlet, néhdnyan azt vélaszoltdk, hogy 6k nem
szeretnek olvasni, mert farasztd, unalmas stb. Egy honap elteltével a hozzaallas
megvaltozott, orommel Gjsagoltak, hogy épp melyik konyvet hoztak ki a konyv-
tarbol. Volt, aki ajandékba is a kedvenc konyvsorozata kovetkezd részét kérte és
kapta, aztan konyvajanlo keretében a tarsainak is bemutatta. Szemmel lathatdan
megvaltozott az olvasashoz val6 addig negativ vagy kozombos viszony. Tisztdban
vagyok vele, hogy ezeknek a gyerekeknek az elsddleges élvezeti forras még mindig
a tablet és a szamitogép, és a virtualis vildg adta lehet6ségeket nem tudjuk kizarni a
gyermekek életébdl, de taldn kiegészithetjiik az olvasas altal nyujtott élményekkel.
Mindenesetre, ha a tanulék mindennapjaiba ily médon be tudom csempészni az
olvasast és 6romiiket lelik benne, akkor azt gondolom, hogy a célomat mar elértem.

49



O.
L
A vizsgalt osztalyokban kirajzolédik a gyerekek pozitiv attitlidje az irodalom és

az olvasds irdnyaba. Ezt a tény erésiti az az adatunk is, miszerint a megkérdezett
gyerekek mindegyike (100%) elolvassa a kotelez6 nyari olvasmanyt.

M érdekes a torténet
melvarasaszild ésa
pedagogus részérol

® mindenki elolvassa az
osztalyban

4. abra: Miért olvassa el a tanulé a kotelez6 olvasmanyt?
Forras: Sajat szerkesztés

Miért olvasnak a gyerekek rendszeresen? Hogy lehet, hogy mindegyikiik elol-
vassa a kotelez6nek mondott olvasmanyt? Sziil6i, tanitdi rahatas, elvaras miatt vagy
pusztdn a belsé motivacié hajtja 6ket? (4. abra) A vizsgédlat eredményei alapjan
elmondhatd, hogy a gyerekekre hatdssal van a sziil6i és pedagogusi elvaras (31%),
ugyanakkor az osztalykozosség is. Mégis legtobben (61%) azt a valaszt jelolték meg,
hogy érdekesnek talaljak az adott olvasmanyt. Ez a tény azt tamasztja ala, hogy a
pedagogusok jol vélasztottak meg a kotelezd jelleggel megadott olvasnivalokat.

Ha az ok-okozati osszefliggéséket keressiik, az valoban pozitivan hathat, hogy
intézményiinkben, e tekintetben maximaélisan partner a sziiléi kozosség.

A 2. és a 3. hipotézis szorosan kapcsolodik, igy logikusnak taldlom e kett6t
egylitt kezelni.

A 2. hipotézis szerint az iskolanak kulcsfontossagu szerepe van abban, hogy
a gyerekek életének oromteli részévé véljon az olvasas. A motivaciénak, a krea-
tiv otleteknek, érzelmi rahatdsnak kitiintetett szerepe van ebben a folyamatban.
Masrészt a 3. hipotézisben azt feltételezem, hogy a felnévekvé nemzedék igényei
valtoznak. Szerencsés és hasznos a mar megszokott klasszikusok mellett nagyobb
teret adni a kortdrs irodalomnak, és az interaktiv eszkoztarnak is. Alkalmazkodni
kell a valtozé igényekhez, ez a jovo esélye.

A vizsgalat eredményei igazoljak, hogy a gyerekek tobbsége a vizsgalt iskolaban
szeret olvasni, motivalt, és rendszeresen olvas. A sziil6i példa mellett, azt kiegészit-
ve szerepe van az iskolanak is az olvasas motivaciojanak fenttartdsaban, az olvasova
nevelésben. A tanitok, konyvtarosok szerepe ugyan csekélyebb a sziil6i rahatdsndl
viszont a sziilével egytittmiikodve hathatds eredményeket lehetett, lehet elérni.

A vizsgalatbdl az is kidertiil, hogy olvaséva nevelésben a motivacié szerepe (ér-
zelmi rahatas, digitalizacio, kozosségi élmény megélése) igen nagy jelentdséggel
bir. A mai gyerekek szamara fontos, hogy a hagyomanyos modszereket jszert
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technikai eszkozokkel, modszerekkel egészitsiik ki, igy szinesitve a mindennapi
tanitasi gyakorlatot. A gyerekek a magyar irodalom drdkon a legkedveltebb tevé-
kenységként emlitik a pedagdgusok vagy diakok altal elkészitett prezentaciokat,
emellett a jatékos interaktiv anyanyelvi feladatokat. Intézményiinkrdl elmondhato,
hogy elvaras is az interaktiv eszkézok tanéran vald rendszeres és valtozatos al-
kalmazasa. Abban a szerencsés helyzetben vagyunk, hogy mindehhez a targyi és
személyi feltételek is adottak.

A vizsgélat kapcsan ald tudjuk tdmasztani azt a tényt, hogy az olvasas 6sztonzé-
sében kiemelt szerepe van a kortars irodalomnak, amely mtveken at vezethet az at
a klasszikus irodalom vilagaba. Mivel ezen konyvek nyelvezetiikben, témdjukban
kozelebb dllnak a gyermekek életkori sajatossagaihoz, igy tobb esély mutatkozik az
olvasasi tevékenység megkedveltetésére is. Cél, hogy az iskolai kotelez6 olvasma-
nyok ne lekiizdhetetlen akadalyok legyenek, hanem teremtsék meg az esélyt arra,
hogy a gyerekek eljussanak az élményszerz6 olvasashoz. S ha ennek az a mddja,
hogy nyitottabba kell valni, és merni valasztani a kortars irék alkotasai koziil, ak-
kor ezt az irdnyvonalat kell kovetni.

A kortars irodalom jelent6ségét hangsulyozzak az alabb idézett sorok is:

»A koltd bacsi még é12” Az €16 irodalom létének bizonyitdsan tul még fontosabb,
hogy a gyermeket legjobban azzal motivélhatjuk az olvasdsra, ha a torténet réla
szol, az 6 nyelvén, erre pedig csak a kortars irodalom alkalmas. Béar lehetséges,
hogy Magyarorszagon nehezen lenne adaptalhat6 a skandinav orszagok gyakor-
lata, ahol a kisgyerekek olvasokonyvébe nem keriilhet tiz évesnél régebbi szoveg,
sokkal tobb kortars irodalmat kellene bevinni az iskolaba.” I.5.

Ez egy lehet6ség és egyben feladat is a pedagdgus tarsadalomra nézve. Intézmé-
nyiinkben egyre tobbekben van meg a torekvés ez irant. Ennek koszonhet6en mar
az also tagozat tobb osztalyaban a klasszikus mtivek mellett a kortars irodalom is
jelen van a magyar irodalom 6rékon.

Motivacids otlettar

Elgondolkodtat6 eredmény lehet — amit a negyedikes didkok korében, 6téven-
ként megrendezett nemzetkozi PIRLS mérés is igazol —, hogy a magyar alsé tago-
zatos diakok tudnak olvasni értik is az olvasottakat, viszont nem szeretnek olvasni.
Ezt a tényt fokozottan nagy jelent6séglinek gondolom, hiszen ha a motivacié el-
vész, az egész olvasasi tevékenység veszélybe keriil. Ezek utan felmeriilhet a kérdés,
hogy ki az, aki felel6s a motivacio felkeltéséért és fenttartdsaért? Szamomra egyér-
telmtinek tlnik a valasz: els6sorban az a szociokulturalis kozeg, ahonnan a tanul6
érkezik, tehat a csalad, de legaldbb ilyen mértékben hangsilyoznam a pedagdgus
személyét, szerepét is.

Oridsi a pedagégusok feleldssége abban a tekintetben, hogy hajlandéak-e
megujulni, alkalmazkodni a gyermekek megviltozott igényeihez, torekedni arra,
hogy megsziinjon a digitalis szakadék a tanar és diakja kozott, emellett egy egészsé-
ges dsszhangot kialakitani a klasszikus, tdvolinak tiné irodalom és gyerekek életko-
ri sajatossagaihoz kozelebb allo, konnyebben értelmezhetd kortars irodalom kozott?
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Van-e nyitottsdg a hagyomanyos munkaformak és modszertani eljarasok helyett
Ujakat alkalmazni, és az 6rakon nem iranyitd, hanem segit6 szerepben jelen lenni?

A tanitas szamomra fajsulyos, kozponti fogalma az élmény. Egy otlettarban
néhany olyan lehetdséget gyujtottem Ossze, amelynek kapcsan az olvasas és az
irodalom szerethetévé valhat. Ebben a tanulményban az Otlettar egy elemét, egy
projektjét mutatom be. (1.sz. melléklet) A gyakorlatok tulajdonképpen élmény-
megkozelitések, amelyek altal felkelthetd a gyerekek érdeklédése, kivancsisaga az
irodalom irant. Az élménykozpontusagra torekedve épitettem be a mindennapi
munkémba az aldbbi jatékos, anyanyelvi, irodalmi jé gyakorlatokat, programokat.
Ezeknek a mentén igyekszem haladni és élményt adva nevelni, oktatni. Vélemé-
nyem szerint a hatékony tanuldst az ilyen és ehhez hasonlé tevékenységekkel lehet
elképzelni. A mellékletben talalhat6 olvasas motivacios otlettarban élményalapt
megkozelitésben, olvasasprojektekben rendszerezem azokat a tevékenységet, ele-
meket, 6tleteket, amelyeket 1-4.0sztalyig alkalmaztam, jelenleg is alkalmazok.

»Nem kétséges, hogy a projektben valo részvétel sok gyereknek sok 6romet
okoz; hosszt tava hatdsa pedig — bar egzaktan nem mérhetd — felmérhetetlen. Any-
nyi bizonyosan megjoésolhato, hogy az igy iskolazodo alsésok kozott potencidlisan
tobb a 21. szazadi olvaso, igy boldogabb és sikeresebb ember, mint Meseorszagban
nem kalandoz6 tarsaik kozott. A felnétt felel6ssége, hogy a rébizott gyerekeket a
mesék birodalman keresztiil az olvasok birodalmaéba juttassa... L.6.

Osszegzés

Az, hogy a konyvolvasas, mint tevékenység tarsadalmi szinten visszaszoruloban
van, nem is lehet kérdés. Lehet emiatt aggodalmaskodni, de leginkabb arra lenne
sziikség, hogy a kollektiv felelsség tudataban, vagy egyszertien csak moralis meg-
fontolasbol tegye meg mindenki a sajat maga teriiletén azt, amit megtenni képes
egy jo tigyért, az olvaséva nevelésért.

A sziil6 a gyermek otthondban, a pedagogus pedig az iskola falain beliil. Mind-
két oldalon driasi a feleldsség, de mindkét fél csodakra képes, foként, ha egymast
jol kiegészitve, 6sszefonddva vannak jelen a gyermek életében.

Véleményen szerint a Gonczy Pal Altalanos Iskola harmadik, negyedik
évfolyamain késziilt mérés realis, ugyanakkor kissé idealisnak tiiné képet mutat.
Intézményiinkben a helyzet valoban kedvezd. Szerencsésnek mondhatjdk magukat
az itt tanit6 pedagogusok, mivel a tanulok tobbségében kedvezd szociokulturalis
kozegbdl, a tanulast, a tudast tisztel d csaladokbol érkeznek. A vizsgalati eredmények
azt mutatjak, hogy intézményiinkben jelenleg a tendencia jo, az olvasasi kedv
nagy. De mi a biztositék arra, hogy igy is marad? Mit tehetiink azért, hogy meg is
maradjon?

A legfontosabb lehet a harmas egység megtartasa. A sziil6, gyermek, pedagdgus
egységének sikeres és hatékony mikodtetése, mivel mindegyik szegmens kiegésziti
a masikat. Egyik sem lehet sikeres és miikod6képes a masik ketté nélkiil.
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A kutatas eredményei igazoltak azt a tényt, hogy a sziil6i mintakovetés nagyon
hatékonyan mukodik, a gyerek a csalddi mintat koveti. Ha olvaso felnétteket lat
maga koriil, benne is kialakul az igény erre a tevékenységre.

A vilaszaik igazoljak, hogy leginkabb a sziilok azok, akik felolvasnak nekik,
akikkel megbeszélik olvasmanyélményeiket, akik konyvtarba elkisérik 6ket, akik
segitenek a szdmukra motivéal6 olvasmany kivalasztésaban. Osszességében véve
tehat az olvasdva nevelés ebben a sziik kozegben kezdddik el. Ezt a tudatos sziil6i
példaadast egésziti ki az iskola a maga eszkozeivel.

Véleményem szerint kulcsfontossagu a bels6, mozgatd, 6sztonzd erd, és ennek
megtartasa. Vannak az iskoldban is jol mikodheté modszerek, amelyek segitsé-
gével motivalhatjuk tanuldinkat a tanuldsra, olvasasra, vannak eszkozok, amelyek
altal az olvasas megszerettetése és ezaltal a tudds megszerzése egy 6romteli folya-
mat lehet. Az olvasasova nevelés katalizatoraként mikodhet az élményadas, a jaték
oromének atélése, a szamtalan kreativ, fantaziadus tevékenység, amely mar 6nma-
gaban véve is 6romforras.

A siker kulcsa a sziil6 és a pedagogus egysége. A kérdésekre adott valaszokbol
az is kideriil, hogy a digitalis vilignak nemcsak hatranyai, de elényei is vannak,
amelyeket érdemes kiaknaznunk, mivel ezeket jol alkalmazva lehetdségeink kibo-
viilnek.
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Abrakadabra projekt:

Bosnydk Viktoria Tiindérboszorkany cimii meseregény feldolgozdsahoz

A kotelez olvasmany, Bosnyak Viktdria Tiindérboszorkany cim(i meseregényé-
nek feldolgozasa magyar irodalom érdkon, csoportmunkaban tortént. Az olvas-
many szerepléinek, helyszineinek, torténéseinek felidézése valtozatos formaban
valdsult meg. Néhdny otletet kiemeltem a teljesség igénye nélkiil.

% Konyvtari interaktiv foglalkozas:
Bosnyak Viktdria Tiindérboszorkany
cimi meseregénye alapjan

Fiirsehy Ella és Bella

A konyvtari dolgozok dltal készitett
jatékos feladatok
Forrds: sajdt foté

% Elménydoboz készités (vizudlis
kultdra): Csoportonként készitik
cipésdobozbdl sajat otleteik alap-
jan, olyan mddon, hogy azok az
elemek keriilnek a dobozba, ame-
lyek az olvasmanyhoz kotédnek.
(PL. pok zsenilia fonalbdl, Morcz
Aranka levele aranybettikkel stb. )

A negyedik osztdlyos gyerekek
dltal készitett élménydobozok
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% Szokincs bef6tt (sajat otlet): A szokincs bef6tt valdjaban egy esztétiku-

san diszitett, ivegfestékkel dekoralt bef6ttes tiveg, teteje textillel lefedve,
szalaggal atkotve, amit a gyerekek elkészitenek sajat maguknak. A moti-
vacids hatasa nagyobb, mintha pusztan a fiizetbe lemdsolnak az ismeret-
len szavakat.

A gyerekek szines kis méretii lapokra dolgoznak, amelynek egyik oldaldra fel-
irjak az ismeretlen szot, a lap masik oldalara a jelentését, azaz a szomagyazazatot.
Ezt akdr minden mesénél, vagy torténelmi olvasmdanynal is lehet haszndlni, ha sok
benne a gyerekek szamara ismeretlen kifejezés. Ezt kovetden par percet kapnak a
szavak és jelentésitk memorizaldsara. Mikor ez megtortént megkindljak a padtar-
sukat, majd forditva. Frontalis osztalymunkaban is végezhetd, oly médon hogy egy
gyerek indul el, valakit megkinal. Ha helyes valaszt ad, 6 megy tovabb a kovetkezd
tanuléhoz.A helyes megolddsokért jutalom jar. (Az én osztalyomban szornypon-
tok, mivel a Class Dojo értékel6 rendszerét hasznalom.)

Végezhet6 paros munkdaban id6kitoltd feladatként, illetve frontalisan.

Tapasztalatom szerint joval nagyobb a hatékonysaga, mint a szavak és je-
lentésiik fiizetbe valo masoldsanak, mivel a jatékositds miatt ezt a tevé-
kenységet 6rommel végzik .

"w__s

Cél: az aktiv szokincs gazdagitasa, szokincsbovités jatékos formaban, esz-
tétikai érzék fejlesztése, élménykozvetités,jatékossag

A negyedikes gyerekek dltal készitett szokincsbefdttek
(Forrds: sajat fotd)
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% Ir6-olvasé taldlkozo: A Kényvmoly klub foglalkozésainak keretében

2020. februdr 11-én vendégiink volt Bosnyak Viktéria. Egy jatékos, in-
teraktiv foglalkozas adott keretet az ir6 - olvaso taldlkozonak. Az iréné
kival6 humora magéval ragadta a gonczys gyerekeket. Az irén6 bemu-
tatta legtjabb konyvét is, a Fokuszban a kékuszt. A talalkozé utan elké-
szitettitk a meseregény f6hoését. A talalkozordl részletesen beszamoltunk
az iskola honlapjan is: http://gonczy.hu/hirek/iro-olvaso-talalkozo-0

A taldlkozd utan a gyerekek nagy lelkesedéssel vartak az ironé legujabb konyvét,
ami a napokban meg is jelent, s melynek mér a cime is nagyon vicces és figyelem-
felkelt6: Fokuszban a kokusz. A taldlkozo sordn az irénd bemutatta a meseregény
t6hosét, részleteket olvasott fel a milibél a maga sajatos eléadasmodjéban, didkkal
kisérve a szoveget, majd jatékra hivta a lelkes gyereksereget. Az interaktiv jaték
tétje a medvebocs megmentése volt. Ezt kovetden illusztratora (Dudas Gy6z0) a
f6szereplét, Sercli Pélt rajzolta meg a gyerekek szeme lattara, oly modon, hogy a
gyerekek hataroztak meg a f6hés érzelmeit.

[r6 - olvasé talédlkozé Bosnydk Viktéridval a
Debreceni Gonczy Pdl Altaldnos Iskoldban (Forrds: sajdt fotd)
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% kreativ sarok: A résztvevd tanulok is kedvet kaptak a mesehds abrazola-
sahoz, igy rajzéra keretében Kortemajer Sercli Pélnak a kiilonb6z6 érzel-
mekkel valé megrajzolasara keriilt sor.

% Motivalo értékelési rendszer: Class Dojo: A Class Dojo egy virtualis
osztélyterem. Jatékositason alapulé online alkalmazas, digitalis
menedzselési, értékelési rendszer, amely elsésorban az alsé tagoza-
tos tanuldkra van kitalalva, és amelynek az értékelése teljes egészé-
ben a motivaciora épiil.

A Class Dojo egy virtualis osztalyterem. Jatékositason alapuld online alkalma-
zas, digitalis menedzselési, értékelési rendszer, amely elsésorban az alsé tagozatos
tanulokra van kitaldlva, és amelynek az értékelése teljes egészében a motivaciora
épul.

A didkok kozvetlen és azonnali visszajelzést kapnak. A teljesitményiiket egy
dinamikus feliileten kovethetik nyomon. A sziiléknek lehetdségiik van a regiszt-
raciora, melynek segitségével a tanulok 6rai magaviselete, teljesitménye jol kovet-
hetévé valik.

Nem csak egy gemifikacios értékelési rendszert, hanem egy kapcsolattartd felii-
let a didkkal, sziilével, amely valos idejli visszajelzésre ad lehet6séget. Az alkalma-
zas hasznalata altal a szlil6k szinte ugy érezhetik, hogy 6k maguk is a tanérak részt-
vevoi. Képeket, videokat, bejegyzéseket oszthatunk meg, hazi feladatot adhatunk

A Class dojo jatékossaga (gamifikacio) - a kis szornyes logok, a pontrendszer
miatt a didkok is jol viszonyulnak a rendszerhez. A tanérok kozosen hasznalhatjak
a programot, igy a didkok tobb érdhoz is tartozhatnak egyszerre, ezért teljes képet-
tunk a viselkedésiikrol.
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De ha megunnank a kis szérnyes képeket, akkor feltolthetiink igazi képeket is.

A webes feliilet latvanyos, gyors, konnyen kezelhetd, elérheté okostelefonrol,
tabletrdl is. (telefonon magyar a meniije)

Class Dojo mar elérhet6 mas 180 orszagban is (Szingapurban, Ausztraliaban,
Spanyolorszagban, Hongkongban, az Egyesiilt Kirdlysagban és az Egyesiilt Arab
Emirségekben példaul az altalanos iskolai tanarok kb. 25% -a hasznalja.)

A Class Dojo-t a kanadai altaldnos iskolak 70%-aban alkalmazzak . 1.7.

e _ln._iu-:i_: _ﬂnFn._'n'H‘n bho Eo
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DRr. KaPAs MONIKA?

A VAJDASAGI ROMA SZULOK ES AZ ALTALANOS
ISKOLA KAPCSOLATA

Absztrakt

A tanulmdny bevezet6 részében megismerkedhetiink a szerbiai és azon beliil is a
Vajdasagban €6 cigany/roma kozosség demografiai helyzetével. A dolgozat egyik
f6 szempontja a roma éltalanos iskolas tanuldk iskolazasanak vizsgalata, kiilonos
hangsulyt forditva a fennallé nehézségekre, melyekkel nap, mint nap meg kell kiiz-
deniiik, mind a roma tanuldknak és sziileiknek, mind pedig az 6ket tanité/oktatd
pedagdgusoknak.

Tobb kutatas is bizonyitja, hogy a vajdasagi roma tanulok hatranyos helyzeté-
nek hatterében szamos tényez6 kozrejatszik, kezdve az ket ért diszkrimindaciotol,
a csaladi koriilményeiken és elmaradottabb tarsadalmi helyzetiikon at egészen a
nyelvi helyzetiikig. Ha tagabban értelmezziik a hatranyos helyzet jelentését, akkor
oda jutunk, hogy tulajdonképpen minden ember hatranyos helyzettinek tekinthe-
t6, aki embertdrsaival szemben elmaradassal, hianyossaggal kiizd.

Jelen kutatas fékuszaban a roma tanulok, sziileik, illetve a roma tanuldkat tanito
pedagdgusok allnak. Goresé ald keriil a roma sziil6k és pedagdgusok kapcsolata
mindkét oldalrdl megvildgitva, illetve arra is valaszt kaphatunk, hogy a kutatasban
részt vevé roma sziil6k milyen iskolai végzettséggel rendelkeznek, és ezt tovabb
targyalva, hogy vajon milyen végzettséget szeretnének, hogy gyermekiik elérjen.
Emellett a pedagégusok 8szintén vallanak arrdl is, hogy a képzésiik soran sike-
rilt-e elsajatitaniuk a roma kisebbséggel kapcsolatos informaciokat, mint amilyen
a torténelmiik, kulturajuk, tarsadalmi helyzetiik stb.

Bevezeto

Szerbiaban az legutobbi (2011) hivatalos népszamlalasi adatok alapjan 7 186 862
lakos é€lt, amelybdl tobb hivatalosan is elismert kisebbséghez tartoznak a cigany/
roma kozosségek. Az 6 szamuk, bar egyes becslések szerint sokkal tobb, mint
amennyit hivatalosan feljegyeztek, azonban szamuk a népszamlalasi adatok szerint
147 604 6t jelentett orszagos szinten. Gojkovi¢ arra hivja fel a figyelmet, hogy a
lejegyzett romdk szamadatai nem biztos, hogy relevansak, ugyanis a népszamlala-
sokkor sokuk eltitkolja roma identitdsat, legtobb esetben azért, hogy elkeriiljék a
diszkriminativ megkiilonboztetéseket. (Gojkovi¢, 2009:3)

Vajdasag teriiletén, ahol a kutatds is folyt, az dsszlakossag 1 931 809 f6 volt a
legutobbi (2011) népszamlalasi adatok alapjan, akiknek a tobbségét a szerbek al-

3 Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Oktatas és Tarsada-
lom Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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kotjak, majd ket kovetik a magyarok, és a harmadik legnagyobb szamu populacié
a cigany/roma kozosségek.

A kutatasban részt vevé roma sziil6k (55 £6) tagjainak 90%-a 6nmegjelolésként
a roma kifejezést hasznalja, éppen ezért ezt tiszteletben tartva és tekintettel rajuk a
roma kifejezés lesz alkalmazva. Ezen sziil6k mindegyike egy bizonyos észak-vajda-
sagi telepiilésen €l, akiknél nem csak a lakotelepiilés azonos, hanem a gyermekii-
ket érint6 kiilonboz6 oktatassal kapcsolatos problémak is, amellyel nap, mint nap
szembe kell, hogy nézzenek. Sajnos elmondhato, hogy a roma tanulok Szerbia és
Vajdasag szerte is az atlag alatt teljesitenek az oktatds terén, amelyet tobb tényezd
is befolyasol, tobbek kozott a rossz szocialis helyzetiik, a csaladjukban 1év6 pozi-
tiv minta hidnya, nyelvi hatranyok és olykor a diszkriminativ iskolai koérnyezet is
egyarant. A tanulmdny tovabbi részében ezekre a problémakra bévebben kitérek
kezdve a nyelvi hatranyoktol egészen pedagdgus kisebbségi oktatashoz val6 hozza-
allasaig, akik olykor a kiilvilag felé azt kozvetitik, hogy milyen fontos az integralas,
viszont sok esetben még sem szeretnének az osztalyukban olyan tanuldkat, akik
miatt plusz feladatokat vennének a nyakukban, azaz akikkel esetlegesen tobbet és
més médon kellene foglalkozni. (Pe¢ek - Milovanovié¢ - Zivkovi¢, 2014) Ezeket a
problémakat a roma sziil6k is érzékelik, akik olykor hangot is adnak a kialakult
helyzetért.

A kutatds modszere

Mivel csupan egy vajdasagi telepiilésen €16, néhany roma sziil6 (55 £6) vett részt
a kutatasban, ezért fontos leirni, hogy a tanulmanyban leirtak nem szamitanak
reprezentativnak, azonban a kvalitativ modszer alkalmazasa soran a kutatas célja
sokkal inkabb a jelenségek mélyebb értelmezése.

A kutatas sordn a kvalitativ és kvantitativ modszerek is egyarant alkalmazasra
kertiltek. Kvalitativ modszerként az interjukészités lett alkalmazva, mig a kvantita-
tiv modszernél a kérddives lekérdezés bizonyult a leghatasosabbnak, amely zart és
nyitott kérdéseket egyarant tartalmazott. A kutatasi modszerek alkalmazasa sordn
minden esetben a kutaté személyes jelenléte is adott volt, amelynek nagy el6nye,
hogy bepillantdst nyerhetiink a valaszadok kornyezetébe. Kutatasetikai szempont-
bol feltétleniil sziikséges az adatok bizalmas kezelése és a megfelel6 kodolassal tor-
ténd titkositasa, éppen ezért telepiilésnév és személynevek sem lesznek fellelhe-
t6k. A kutatasban az altalanos iskola als6 és fels6 tagozataiban jaré roma tanulék
55 sziiléje (minden esetben a tanuldknak csak az egyik sziil6je) és az 6ket oktatd
27 pedagdgus vett részt.

A csalad, mint a szocializacié els6dleges allomasa

A csalad a szocializacio elsédleges dllomadsa. Bar a csaladnak tobb definicidja is
ismert, azonban jelen esetben csalad alatt értjiik azt, mely az els6 gyermek sziileté-
sével jon létre és kinek érkezése kiilonosen nagy 6romot jelent a roma sziilék sza-
mara. A roma csaladok egy része méltan hires a tobb gyermekes csaladokrol, akik
szamara a nagyobb szamu gyermekek teszik teljessé és még boldogga a mindennapi
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életiiket, akiket egy egész életen at feltétel nélkiil szeretnek, nem csak a sziil6k, ha-
nem a tagabb csalddi rokonsag is 6v és gondosan foglalkozik a gyermekekkel. Az
a kornyezet, amelyben a gyermek felnd, ahol szocializalodik mind kihatassal van a
késdbbi tanuldsi mddjara. Az gyermek iskolai hatranyéara szamos tényez6 kihatas-
sal van, melyek koziil egyik ilyen a nyelvhaszndlat mindsége, amely a nyelvi szoci-
alizaciotol nyomon koveti a gyermek nyelvhasznalati korét, életmodjat, szabadidés
tevékenységeit stb., ami, hogy ha esetlegesen hianyos, vagy nem a megtelel§ szintd,
akkor ezt a késdébbi iskolaztatasnal, azon belill is f6ként az alsé tagozatokban na-
gyon megérzik. Az otthoni és az iskolai nyelvhasznalat azonossaganak és kiilonb-
ségeinek és f6ként a kiillonbségeinek kovetkezményeivel Heath igencsak sokat fog-
lalkozott (Heath, 1983), amely tanulméanyozasaval kozelebb keriilhetiink a roma
csaladok, és azon beliil is a roma tanuldk nyelvi szocializacidjanak folyamatahoz.

A kutatas soran fontos volt, hogy megtudjuk, hogy a kutatasban részt vevé roma
sziil6k milyen iskolai végzettséggel rendelkeznek, legfébbképpen azért, mert fel-
tételezhetSen ez is befolyasold tényez6 lehet gyermekiik iskolai teljesitményében,
majd végzettségében is.

Az 1. szamu dbran els6ként a kutatasban részt vevé roma sziilék iskolai vég-
zettségét lathatjuk, melynek eredményei azért is fontosak, mert a késébbiekben
megtudhatjuk, hogy a sajat iskolai végzettségitk mennyire befolyasolja azt az allas-
pontjukat, hogy gyermekiiknek a jovében milyen iskolai végzettséget képzelnek el.
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1. abra: A kutatasban részt vevé roma sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége.
(n=55)
Forrds: Sajat készitésti abra

Mint ahogyan azt az 1. abran is lathatjuk a kutatasban részt vevé roma sziilok
60%-nak nincs semmilyen iskolai végzettsége, tovabbi 37%-nak is csupan az al-
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talanos iskolai végzettség van meg, és mindossze 3% tudhat magaéva valamilyen
kozépiskolai végzettséget. Féiskola és egyetemi végzettséggel egyikiik sem rendel-
kezik. Sajnos az iskolazatlan sziil6k kozott 10 £6 sem irni, sem pedig olvasni nem
tud, és elmondasuk szerint mar igy utélag rendkiviil sajnaljak, hogy akkor, ami-
kor lehet6ségiik lett volna arra, hogy iskolaba jarjanak, senki sem tdmogatta 6ket
ebben, még a sajat sziileik sem, mert sokkal fontosabbnak tartottak, hogy otthon
maradjanak és kivegyék a résziiket az otthoni feladatokban, és olykor besegitsenek
a munkaban.

Hasznos modellként lehetne alkalmazni a csaladi iras-olvasas programot, mely-
ben a sziil6k és gyermekeik is részt vehetnek, aminek kdszonhetéen a sziilék is
fejleszthetnék iras és olvasas kompetenciait. Tobb orszagban is mtikodik hasonlé
program, ahol az otthon-centrikus program keretében az évodapedagdgus heti
rendszerességgel az otthonukban keresi fel a roma gyermekeket, ahol a gyerme-
kekkel és sziileikkel tanulasi tevékenységet végez. Ezt a mintat pozitiv eredménnyel
alkalmazzak falvakban is. (Vargané Nagy, 2015) A kutatasban részt vevé roma fel-
néttek tobbségének még az altalanos iskolai végzettsége sincs meg, tehat esetiikben
hasznos lehetne egy ehhez hasonlé programot biztositani, ahol nem 6vodapedago-
gus, hanem adott esetben altaldnos iskolai pedagogus nyujtana segitséget a tanuldsi
folyamatokban.
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2. dbra: A kutatdsban részt vevé roma sziilék allaspontja arrél, hogy milyen
iskolai végzettséget szeretnének gyermekiiknek. (n=55)
Forras: Sajat készitésii abra

A roma tanuldk sziilei, amennyiben jartak iskolaba, néhanyuk csupan rossz em-
lékeket tud feleleveniteni, éppen ezért akadnak olyan sziil6k, akik feleslegesnek
tartjak az iskolat, vagy éppenséggel nem szivesen bizzak gyermekeiket az iskolara,
pedagogusokra. A sziil6ket ért csaléddsok ellenére a kutatas soran valaszt kaphat-
tunk arra, hogy a kutatasban részt vett sziil6k hany szazaléka szeretné, hogy gyer-
meke magasabb iskola végzettséggel rendelkezzen, mint 6, illetve arra is valaszt
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kapunk, hogy egész pontosan milyen szintii végzettséget kivannak gyermekiiknek.
A 2. szamu dbrat szemlélve megtudhatjuk, hogy a kutatasban részt vevé roma szii-
16k hogyan vélekednek a gyermekiik iskolai végzettségét illetGen, vagyis mennyire
tartjak fontosnak a mennél nagyobb szint(i iskolai végzettséget.

A kutatasban részt vevé roma sziil6k csupan valamennyivel tobb, mint 3%-anak
nem fontos gyermeke végzettsége, ami nagy elérehaladas, mivel 60%-anak nincs
semmilyen iskolai végzettsége. Kozel 11%-uk szeretné, hogy gyermekiik elvégez-
ze legalabb az altalanos iskolat. Tovabbi jo hirnek szamit, hogy 12%-a a sziilok-
nek szeretné, hogy a gyermeke a kozépiskolai tanulmdnyait is elvégezze, és bar
a tobbségi tanuldkat nézve, a roma tanulok csupan nagyon kevés szazaléka jut el
a féiskola és egyetemi diplomaig, mégis a sziilék e téren is egyre bizakoddbbak,
ugyan is kozel 3%-uk szeretné, hogy a gyermekiiknek féiskolai diplomaja legyen,
tovabbi kozel 2%-a pedig azt, hogy egyetemi végzetséggel rendelkezzen gyermeke.
A kutatdsban részt vevé roma sziil6krél tehat elmondhaté, hogy mara mér jobban
felismerik az iskolaztatds fontossagat.

A kovetezd kérdés, ami a sziil6knek lett feltéve, a pedagégusokkal valé kap-
csolatukrol szolt, amely kérdésekre kapott valaszokbol kideriil, hogy a kutatasban
résztvevd roma sziil6k milyen kapcsolatot apolnak a gyermekiiket is oktat6 peda-
gogussal?

Roma szilék

25%
igen
60% &
nem
csak néha van
nézeteltérés
15%

3. abra: A kutatdsban részt vevé roma sziil6k véleménye arrol, hogy vajon jo
kapcsolatot-e apolnak a gyermekiiket oktaté pedagdgussal? (n=55)
Forrds: Sajat készitésti abra

Mint ahogyan azt a 3. szamu abrdn is lathatjuk, a kutatasban részt vevé roma
sziilok tobbsége, azaz 60%-a kivald kapcsolatot apol a gyermekiiket oktaté pedago-
gusokkal, akik szerint soha semmilyen gond nem meriilt fel az eddigiek soran. Sze-
rencsés helyzetnek tekinthetjiik, hogy bér a tobbség joban van a pedagégusokkal,
azonban azokrdl sem szabad megfeledkezni, akik ezt nem igy gondoljék, ugyan is
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25%-uk szerint bar tobbnyire nincs nézeteltérés a pedagogusokkal, de ez olykor
valtozik, és elmonddsuk szerint ilyenkor minden erejiikkel kidllnak a gyermekiik és
sajat igazukért. Tovabbi 15%-a a sziiléknek azonban egyenesen fel van haborodva
a pedagogusokra, ugyan is szerintiik egyaltaldn nem a gyermekiik érdekeit nézik,
csak biintetik 6ket, tovabb4 amikor konfliktus van roma és nem roma tanul6 ko-
z6tt, elmondasuk szerint mindig a sajat gyermekiik marad alul, és ennek olykor
indulatosan hangot is adnak.

A kovetkezd kérdés arra vonatkozik, hogy vajon a roma sziil6k, mennyire van-
nak megelégedve a gyermekiiket oktaté pedagdgussal, amely kérdés igy hangzik:
Mennyire van megelégedve az On gyermekét oktaté pedagdgus hivatasaval?

1. tablazat: A roma sziilok elégedettségének vagy elégedetlenségének mérése a
pedagoégusok irant. (n=55), Tobb vdlaszlehetdség is megengedett volt

Sokat torodik a h T A n?%{jl Nem Lenéz a b]?giylf{formzn
kemmel. | Flhanyagolja | tanuld e 0 roma anik minden
gyerme ..~ | agyermekem tobbet . tanulokkal | nemzetiségii
ezért kedveljiik .| romakat .
foglalkozik szemben tanuloval
iﬁfﬁ;i 18 £ 415 2915 41f5 6 £ 1

Forrds: Sajat készitésti tablazat

Ami talan mindenkinek azonnal szembe tlinik, hogy a kutatasban részt vevé
roma szil6k tobb mint fele azt allitja, hogy a pedagdgusok sokkal tobbet foglal-
koznak a magyar tanuldkkal, akikkel szemmel lathatéan kedvesebben bannak,
tiirelmesebbek irdanyukban, ami természetesen nem esik jol a roma sztil6knek, mi-
vel igy még kirekesztettebbeknek érzik magukat. Az a 18 sziild, akik szerint sokat
tor6dnek a pedagdégusok gyermekeikkel, tobbségiik szerint (11 f6) nem tesznek
kiilonbséget roma és nem roma tanulok kozott. Szerencsére csak kevesebben érzik
ugy, hogy a pedagogusok elhanyagoljak gyermekiiket, esetleg nem is szimpatizal
veliik vagy olykor lenéz6 a romakkal szemben.

A roma tanulék oktatasi helyzete Szerbiaban

Tobb eurdpai orszagban is szembesiilhetiink azzal a ténnyel, hogy a roma ta-
nuldkat elkiilonitik a nem roma tanuldktdl, azaz bar egy azon iskoldban jarnak,
még is kiilon osztalycsoportokat hoznak létre csak roma tanulok szamara, melyet
leegyszertisitve szegregicionak is nevezhetiink. Es ha mindez nem elég, olykor a
mentdlisan is rendben 1év6 roma tanuldkat indokolatlanul mentalisan fogyatékos-
nak titulalnak. (O’Higgins - Brueggemann, 2014) Szerbia szerte megfigyelhet,
hogy a roma tanuldkat sokszor a fogyatékkal él6k csoportjaban soroljak, nyilvan
valdan tobbnyire indokolatlanul. Ezt gyakran azzal magyarazzak, hogy a roma ta-
nulok nagyszamu kimaradasokat halmoznak fel az altalanos iskolak oktatasi rend-
szerében, emellett nyelvi nehézségekkel is kiizdenek, ugyan is sokuk csak a cigany
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nyelvdialektus egyikét beszéli, és nem ritka esetben a fentr6l jové dontések diszk-
riminativ eljrdsa is hozzajarul ehhez az abszurd besorolashoz.

A kutatott telepiilésen 1év6 altalanos iskolara jellemz6, hogy a szegregacio része
a roma tanulok iskolai életének, ami abban nyilvanul meg, hogy a roma tanulok
egy részét az iskolan belill, osztalyonként elkiilonitik, és 1étrehozzak szamukra a
specidlis tagozatokat, aminek keretein beliil felzarkéztato osztalyokba keriilnek.
Ezekben a felzarkdztatd osztalyokban féként roma tanulok tanulnak, koziiliik is az
alacsonyabb statuszu csaladi kornyezetb6l érkezé gyermekek, illetve azok a nem
roma gyermekek is részei olykor ezeknek az osztalyoknak, akik szintén hatranyos
helyzetben élnek, f6ként a csaladjaik alacsony anyagi allapotanak tiikrében. Igy az
elkiilonités nem csupan kizardlag etnikai alapon miikodik, hanem meghatérozé
szempont még a sziil6k tarsadalmi helyzetének és életmddjanak szempontja is egy-
arant. (Baucal, 2006; Kertesi - Kézdi, 2011)

A specidlis tagozatu (felzarkoztato) osztalyokban tanulé didkokra jellemz6, hogy
a csaladi szocializacidval és az elégtelen dvodaztatassal osszefiiggd szociokulturalis
hatranyok miatt nem tudjék teljesiteni a ,normal tanterv” kovetelményeket, ezért
specialis pedagogiai banasmddra, mddszerekre van sziikségiik. Sajnos a legtobb
ilyen osztéalyra jellemzd, hogy kevesebbet varnak el a tanuldktol, mint amennyit
valdjaban kellene, (Havas — Kemény - Lisko, 2001) igy a tanuldk kevesebbre is lesz-
nek képesek, mivel az elvardsok sem magasak iranyukban, amivel azt érjiik el, hogy
a kiilonbségek a specialis tagozatban jaré és ,normal tagozatban” jaré tanulok ko-
z6tt nem, hogy csokkenne, hanem éppen hogy az ellenkezdje torténik, novekszik.

Az iskola, mint a szocializacio masodlagos allomasa

A roma és egyébként minden mds nemzetiségbdl érkezé gyermek korai szo-
cializalasa a csaladi kornyezetben kezdédik, melyet késébb az iskolaskor el6tti
intézmények egészitenek ki, ahonnan belecséppennek egy szamukra még idegen
vilagban, azaz az iskolai élet mindennapjaiban.

A roma sziil6k tobbsége sajnos negativ tapasztalatokkal rendelkezik a maguk
mogott hagyott oktatassal kapcsolatban, melyet akaratlanul is tovabb kozvetitenek
a gyermekiiknek, akik automatikusan a sziil6k negativ példdjat viszik tovabb kihat-
va a tanulasi teljesitményiikre.

Az EU-hoz csatlakozas érdekében Szerbianak az Oktatasfejlesztés 2020 straté-
gidja kulcsfontossagii dokumentum lehet a szerb oktatasi torvények fejlesztéséhez,
mivel komoly stratégiai orientaciot tartalmaz az oktatds minden teriiletén 2020-ig.
Tobbek kozott dsszefoglalja, hogy az oktatas az élet elsé szamu és legfontosabb
eleme az egyén és a tarsadalom szamara. F6 oktatastigyi prioritasként a fiatal isko-
laelhagyok aranyanak csokkentését (10% alatti mutato) tartja szem el6tt. (Europe
2020)

Az Eurépai Parlament 2011-ben (EU, 2011) azt az allasfoglalast fogalmazta meg,
hogy a romak magas szintii oktatdsahoz sziikség van a kultirajuk megismerésére
és egyben megértésére is. Az oktatas minésége befolyasolja a kés6bbi szakmai jo-
vOt, ezért annak szegregaciomentesnek kell lennie. Fontos, hogy a roma fiatalok
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szamara, olyan tamogaté mechanizmust épitsenek ki, mely motivalja Gket arra,
hogy késébb a szakképesitésben, majd a felsé6foku oktatasban is részt vegyenek.
Kiilonboz6 projekteket kell inditani a minéségi egytittoktatas eredményességéért.
A romak min6ségi oktatasahoz a pedagogus tovabbképzés is rendkiviil fontos, és
egyben olyan programok inditdsa valik sziikségessé, melyeket alkalmazva a peda-
gogusok részletesen megismerhetik a romdk kulttirajat és annak sajatos jegyeit.

Pedagogus, mintkulcsfontossagu szerepld a tanuldkiskolai teljesitményében

Kezdjiik azzal, hogy egy XXI. szdzadi pedagégusnak napjainkban milyen fel-
tételeknek kellene megfelelnie ahhoz, hogy hivatasat becsiiletesen és hatékonyan
végezhesse. A 2. szamu tablazatban a pedagogusrdl kialakitott negativ és pozitiv
példat lathatjuk, melyet érdemes minden pedagoégusnak szemiigyre vennie és le-

het8ség szerint a pozitiv példdkat alkalmazva mindségi oktatast biztositani a tanu-
l6knak.

2. tablazat: A pedagdgus oktatasanak negativ és pozitiv kimenetele, példédkkal

szemléltetve
Sokat tor6dik a | Elhanyagolja | A magyar Nem Lenéz& a Egyforman
gyermekemmel, | a gyermekem | tanulokkal | szeretia roma banik minden
ezért kedveljiik tébbet romdakat | tanuldkkal | nemzetiségli
foglalkozik szemben tanuldval
Roma 18 £ 458 2915 46 6 £6 1o
szuldk

Forrds: Sajat készitésti tablazat

Szerbiaban a pedagogusok egyik alapvetd hianyossaga kozé tartozik, hogy nin-
csenek felkésziilve mas kultirabol érkezé gyermekek nevelésére/oktatasara. Ennek
f6 oka, hogy a rendszer nem késziti fel 6ket erre, ami azt jelenti, hogy elsésorban
a kisebbség oktataspolitikaban kellene meghozni fentrél azokat a dontéseket, me-
lyek lehetévé tehetnék azt, hogy a jovenddbeli pedagogusok a féiskolai/egyetemi
tandrképzési tanulmanyaik soran részletesebben elsajatitsdk az orszagban él6 va-
lamennyi nemzetiség alapvetd népismeretét. Mdasrészt a pedagdégusoknak olykor
neheziikre esik megérteni és elfogadni azt a helyzetet, hogy sok olyan roma tanu-
16 van, akik eddig korlatok nélkiil élték mindennapjaikat, nem szabtak nekik éles
hatarokat, ellenben az iskoldban azonnal ,beledobjak ket a mély vizben”, amit
sokszor a roma tanulok nem értenek és zavarosan fogadjak ezt az Gj helyzetet.
Vannak pedagégusok, akik olykor a konnyebb utat valasztva, ilyenkor nem veszik
a faradsagot, hogy esetlegesen megoldjak az éppen aktualis problémat, a roma ta-
nuldk eltéré idérendjérdl, esetleges lemaradasirdl, és mint ha semmi gond nem
lenne, folytatjak a tananyag atadasat. Persze remélhetéleg tobbségben vannak azok
a pedagogusok, akik nem igy tesznek. Ami szintén elszomorito, az, hogy a vajdasa-
gi altaldnos iskolaban tanité pedagogusok sok esetben leveszik elvarasaikat a roma
tanulokkal szemben (Baucal, 2006; Derrington - Kendall, 2008), ami ahhoz vezet,
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hogy a nem roma tarsaikkal ellenben nekik nem lesz meg a megfelel6 és foként
elvart tudasuk, ami késébb a tovabbtanuldshoz, majd az elhelyezkedéshez volna
sziikséges.

A pedagégusok elvarasai a nyelv kozvetitésével jutnak el a tanuldkhoz. Mint
tudjuk, a szocializacié egyik fontos és elengedhetetlen eszkoze a nyelv. Emellett a
nyelv egyfajta célja is a szocializacidonak, hiszen a megfelelé nyelvhasznalat muta-
tdja a megszerzett tarsadalmi kompetencianak, ezaltal bizonyitéka a szocializacio
sikerének. (Réger, 2002) Ami a hatranyos helyzetben él6 gyermekeket illeti, iskolai
esélyegyenléségiik visszavezethetd a kiilonbozd tarsadalmi csoportokbdl érkezd
gyermekek eltér6 nyelvhaszndlatdhoz, és ez az eltérés tovabb vezethet6 az eltérd
szocializaciés mdédokra. (Bourdieu, 1978)

Azon pedagdgusok szamara, akik tobb nemzetiségli osztalyokban tanitanak,
olyan nevelési-oktatasi programok biztositasa javasolt, amelyek tobbek kozott tar-
talmazzak a kisebbségi népismeret elsajatitasat és elfogadasat. Ebben a mar tobb-
szOr is emlitett pedagdgus szerepe kulcsfontossagu lehet. A roma tanuldk a tanulas
folyamataban rengeteg olyan problémaval talalkoznak - kezdve a nyelvi hatranyok-
tol egészen a tarsas kapcsolatokig -, amiket maguktol nem tudnak kikiiszobolni.
Mindehhez, elsdsorban a kisebbségi oktatassal kapcsolatos torvények betartdsara
és a pedagogusok szakszer(i hivatasara lenne sziikség.

Pedagdgusok
10% R
= jgen
' = a fdiskoldn/egyetemen nem
tanitottak, tehdt nem
539, csak tovabbképzéseken

jutottam ezel kapcsolathban
plusz tudashoz

4 abra: A kutatasban részt vevé pedagégusok véleménye arrdl, hogy 6k legszive-
sebben milyen nemzetiségl osztalyokban tanitananak? (n=27)
Forrds: Sajat készitésti abra

A kutatasban részt vevd pedagogusok 6szintén elmondtak, hogy vajon fontos-e
szamukra, hogy milyen nemzetiségli osztalyban tanitanak, és amennyiben igen,
melyiket valasztanak szivesebben.

Amennyiben valasztani lehetne roma és nem roma, illetve vegyes osztalyok ko-
zott, On melyiket valasztana, ahol szivesebben oktatna?
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A kutatdsban részt vevé pedagogusok kozel 50%-a szivesebben tanitana olyan
osztalyokban, ahol nem tanulnak t6bb nemzetiségbdl all6 tanuldk, és ha mar va-
lasztaniuk lehetne, 6k magyar tanuldkat tanitandnak szivesebben. Mindossze a
pedagogusok 3%-a allitotta, hogy 6 ha vélaszthatna, legszivesebben roma tanulok-
bol 416 osztalyban tanitana. Oten éllitottak, hogy szdimukra minden nemzetiségt
tanuld egyenrangt, nem tesznek koztiik kiilonbséget, és tovabbi nyolcan jegyezték
meg hogy vegyes nemzetiségli osztalyokban tanitananak legszivesebben, azonban
jobban oriilnének, ha azért tobbségben a magyar tanulok lennének. Sajnos az is-
kolarendszer szintjén a szelekci elkeriilhetetlen, (Nahalka, 1998) ami a tarsadalmi
kiilonbségeket még inkabb fenntartja. Az oktatasi intézményekben torténd tobbek
kozott etnikai megkiilonboztetéssel foglalkozo irdsok az ilyen és hasonl6 hozzaal-
lasokrél bévebben szélnak. (Bloomer, Hamilton - Potter, 2014)

On megfelel§ képzést kapott ahhoz, hogy a kisebbségbél érkezd tanuléknak
(adott esetben romdkat) min@ségi oktatast biztositson? (kulturajuk ismerete, tor-
ténelmiik ismerete, tarsadalmi helyzetiik ismerete, szocializaciojuk ismerete, stb.)

Pedagdgusok

W roma osztaly
B magyar osztaly

M szamomra minden
gyermek egyenrangu

5. dbra: A kutatasban részt vevé pedagogusok kisebbségre vonatkozé tudasanak
forrasai. (n=27)
Forrds: Sajat készitésti abra

Az 5. szamu dbran jol lathatd, hogy a pedagdgusok 53%-a csupdn valamiféle peda-
gogiai tovabbképzésen értesiilt barmiféle roma kisebbségrél sz6l6 informaciorol,
illetve néhdnyan 6nszorgalombdl, konyveket, tanulmanyokat olvasva ismerték
meg a roma torténelmet, kultarat stb., amit az oktatasban késébb kamatoztatni
tudnanak. Az mar egy masik kérdés, hogy ezt valoban tudjik-e kamatoztatni.

Természetesen csak ugy, mint a roma sztl6ktdl, a pedagdgusoktol is meg lett
kérdezve, hogy szerintiik a roma sziil6k egytitt-e mtikodnek veliik, azaz a peda-
goégusokkal?

On szerint a roma tanulok sziileinek tobbsége egyiittmiikddik az iskolaval gyer-
mekiik érdekében?
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A kutatdsban részt vevé pedagoégusok kozel 75%-a allitja azt, hogy a roma ta-
nuldk sziilei szinte semmilyen egylittmtikodésben nem vesznek részt. Elmondasuk
szerint, van olyan sziil§ is, akiket a tanévek sordn még nem is lattak. Igéreteket sok-
szor kapnak, hogy véltoztatnak az otthoni koriilményeken annak érdekében, hogy
a gyermekiik jobban teljesitsen a iskolaban, azonban ezek az igéretek szinte soha
nem teljesiilnek be. Az a kozel 25%-ban tartoz6 roma sziild, aki a pedagégusok sze-
rint egytittm(ikodé az iskolaval, 6k valoban nagy dicséretet kaptak, ugyan is rend-
szeresen eljarnak fogaddorakra, sziil6értekezletre, és amennyiben a pedagogus va-
lamilyen valtozast ajanl, azt megfogadjak, és aszerint cselekednek — természetesen
mindkét oldalrdl a gyermek érdekeit tartva szem el6tt. A sziil6k nagyobb mértéki
osszehangoldsa és bevondsa a gyermekiik iskolai tevékenységével és torténésével
kapcsolatban rendkiviil fontos. A sziil6 nem bujhat ki az iskolai feladok aldl, de
ettdl fiiggetlen még is megvélaszthatja annak megvaldsitasi formait.

Pedagogusok

Higen HEnem

6. abra: A kutatdsban részt vevd pedagoégusok meglatasa, azzal kapcsolatban, hogy
vajon a roma tanulok sziilei tobbnyire egyiitt-e mikodnek az iskolaval? (n=27)
Forrds: Sajat készitésti abra

Az iskolanak fontos kialakitani a csaladokkal val6 kapcsolattartas formakat,
amelyek megvaldsulhatnak fogaddorak, sziil6i értekezletek, csaladlatogatasok és
kiilonb6z6 tinnepnapi rendezvények keretein beliil.

A fogaddora idépontja szamos feliileten megtalalhato, kezdve az e-mailes ér-
tesitéstdl, az sms-en at egészen az iskolai hirdet6tablara kihelyezve, mely éltal a
sziil6k pontosan tajékoztatva vannak az eseményekrol és azok pontos idérendjérol.
Sajnos a fogadodrak idépontjat egyre tobb sziil6 semmibe veszi, arra hivatkoz-
va, hogy éppen abban az id6ben egyéb fontosabb elfoglaltsagaik vannak és olykor
a sajat belatasaik szerint keresik fel a pedagogust, mindenféle egyeztetés nélkil.
A legtobb ilyen varatlan talalkozds oka altalaban valamilyen gyermeket ért sérelem
letisztazasa, és nem a gyermek iskolai eredményessége.
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A kutatdsban részt vevé roma sziil6k elmondasuk iitkozik a pedagégusok vé-
leményével, ugyan is még a roma tanulok sziilei azt allitjak, hogy amikor csak te-
hetik, rendszeresen jarnak sziil6i értekezletekre, addig a pedagdgusok ezt erésen
megcéfoljak, olyannyira, hogy vannak olyan tanuléi is, akiknek a sziilei még egy-
szer sem jelentek meg a sziil6i értekezleten. Olyan esettel is szembesiiltek, hogy egy
15 £6s osztalybol minddssze egy-két sziil6 jelent meg a sziil6i értekezleten. Talan ez
azzal magyarazhato, hogy nincs kire rabizni a kisebb gyermekek feliigyeletét, vagy
drasztikusabb esetben érdektelenek a témaval kapcsolatban. Természetesen egy jo
pedagdgus nem hagyja annyiban, és ha egy sziil6 tobbszor sem jelenik meg a sziil6i
értekezleten, a pedagogus latogatja meg odahaza a sziil6ket és a gyermeket.
A csaladlatogatas egy olyan pedagdgiai mddszer, amely fontos szempont a tanuldk
sikerességét illeten, s6t mi tobb, eléfordul, hogy a pedagogus az addig alkotott
képét a gyermekrdl teljesen megvaltoztatja, latvan, hogy milyen koriilmények ko-
z6tt €l, milyen nevelésben részesiil stb., és ezzel atértékeli és ujra tervezi az addig
alkalmazott pedagogia modszerét, melyet a gyermekre alkalmazott. Természete-
sen nem minden tanuld esetében végeznek a pedagdgusok csaladlatogatast, csak,
akiknél erre sziikség van és minden esetben eldzetes egyeztetés alapjan. A tanul6
csaladi hatterének ismerete nélkiil a mindségi személyre szabott oktatds szinte ki-
vitelezhetetlen. Fontos, hogy a sziil6k elfogadjak és tamogassak ezt a pedagogiai
madszert, felismerve, hogy ez a gyermekiik érdekét képviseli, és lehetdség szerint
létre kell hozni egy bizalmi viszonyt, ahol a sziilok és pedagoégusok is elmondhat-
jak egymasnak a kiillonb6z6 kérdéseket, esetleges problémakat. A pedagdgusoknak
minden esetben fel kell késziilniiik a csaladlatogatdsokra. Minden sziil6hoz mas
hozzaallas sziikséges, ugyan is a kialakult jé kapcsolat pedagégus és sziilé kozott
meghatarozza a tovabbi egytittmikodést és ez dltal a tanulo iskola teljesitményét is.

Osszegzés

A kutatas ravilagitott arra, hogy a roma csaladok tarsadalmi és szociélis helyze-
tével kiemelkedSen fontos foglalkozni. Minden gyermeknek egyforman meg kell
adnunk a lehetdséget, hogy tanuljon, és kiteljesitse potencialjat. Az egyenléséget
ugy kell tekinteni, mint egyforma hozzaférési lehetdséget a megfelelé oktatashoz.
A kutatasban részt vevd roma sziil6k tobbsége iskolazatlan, bar jo hirnek szamit,
hogy a tobbségiik szeretné, ha a gyermeke elvégezné legaldbb az altalanos iskolai
tanulmanyait, de szintén tobben szeretnék, hogy gyermekiik eljusson egészen a
kozépiskolai diplomaig. Koziiliik vannak olyan sziil6k is, akiknek, bar nincs sem-
milyen iskolai végzettsége, még is vagynak arra, hogy gyermekiiknek meglegyen a
féiskola vagy egyetemi végzettsége, amit az életben késébb kamatoztatni tudnanak,
és ezzel ki tudnak védeni azt a hatranyos helyzetet, amiben jelenleg élnek.

Ideje lenne elgondolkodni azon, hogy van-e kisebbségoktatas politikai, dssztar-
sadalmi akarat a ciganysag helyzetének tényleges megoldasara.

Végkovetkeztetésként elmondhat6, hogy a kutatiasban résztvevé pedagdgu-
sok elismerik azokat az 6ket érint6 hidnyossagokat, miszerint nem kaptak meg a
képzésiik soran azt a pluszt, ami segitségével megfeleléen és egyben hatékonyan
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tudndnak oktatni egy tarsadalmilag vegyes osztalyban. Igy azon feliil, hogy a ka-
pott eredmények dltal a pedagogusok a sziil6ket is sokszor hibaztatjak, hogy nem
egytittmiikodéek bizonyos helyzetekben, mely kihathat a gyermekiik eredményes-
ségére is, emellett sajat maguk, vagy is annal is inkébb a kisebbség oktataspolitika
hidnyossagat is felismerik. Ezeknek a hianyossagoknak sajnos mindig a tanul6 az
elszenveddje, de bizzunk a legjobbakban, és hogy ezek a mutatok hamarosan po-
zitiv irdnyban valtoznak.
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CSALADI KAPCSOLATOK, SZEREPEK

AMERIKAI MAGYAR ISKOLAK KAPCSOLATA,
EGYUTTMUKODESE A CSALADDAL COVID19
IDEJEN

Absztrakt

Tanulmany célja az AMIT (Amerikai Magyar Iskolak Talalkozoja), az ameikai di-
aszpora magyar iskoldi osszefogd szervezeti felépitésének bemutatdsa a szamok
titkkrében. Felmérés az ameikai diaszpora magyar iskolak vezet6inek, tanarainak
igényeirdl kozos adatbazis megteremtésére. Az amerikai viszonyok atfogé feltér-
képezése és a helyzetre adott valaszként kidolgozott mddszer nem csak a helyi né-
pesség életmindségének javitdsara, a helyben maradds erésitésére alkalmas, hanem
jo gyakorlatként mashol is adaptalhat6. Az irds képet ad az elvandorlast csokkentd
és a kozosségi Osszetartast erdsitd lehetdségekrdl, illetve betekintést nyujt a kivan-
doroltak életének alakuldsaba, s az egyik legfontosabb magyar k6zosség, az ameri-
kai magyar iskolak sorsaba. Tényekkel tdmasztjuk ald a diaszporaban é16 magyar
gyermekek, az Amerikai Egyesiilt Allamokban él6 amerikai-magyar gyermekek
szempontjabdl a sziil6-tanar-intézmény-gyermek kapcsolatrendszer kialakuldsat.
Ebben a kapcsolatban a GYERMEK az els6. Rola sz6l a mese, amely valos mese.

Kulcs szavak
Amerikai Diaszpo6ra magyar iskolak, kisgyermekkori és gyermekkori online ta-
nitas, online tanitasra tanarképzés, koronavirus 2019

Bevezetés

»Koszontelek, kedves, szép mdrcius!Ibolyaszagii, langyosleheletedet érzem
madr a levegében. Zold szényegeidet latom mar kiteritve a halmokon. Itt-
ott még fehérlenek az drnyékos mélyedésekben a tovavonult télkirdlynak
elhagyatott rongyai, de a napot mdr Te emeled az égre, s foldon mdr a
Te ldbad jdr. Es a Te labad nyomdn kizoldiil a fi, és elékéklik az ibolya.”

(Gardonyi, 2012)

Sok fiatal vart a tavaszra. Nem gondoltak, hogy foci edzés helyett a képerny6n
kovetik edz6ik utasitdsait. S a kosaras fitk, akik eddig iskola utdn kétorat kosaraz-
tak, mar két hdnapja paranyi szobdjuk falai kozott élnek baratok, kortarsak moso-
lya nélkil. A nép nyelvén megfogalmazott bolcsességek 6rok igazsagot hordoznak,

1 City University of New York, College of Staten Island
School of education, Curriculum and Instruction Department
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melyek koziil a témam aspektusabdl az alabbit emelem ki: Minden rosszban van
valami j6. Akdr mottonak is tekinthetem a fenti allitast, hisz arrol fogok irni, hogy
a vilagjarvany - mely koronavirus néven foglal majd helyet a torténelem trénusan
- megmutatta, hogyan lehet jora véltoztatni a rank mért rosszat, avagy a rosszban,
nevezetesen a bezartsagban hogyan lehet 6sszekapaszkodni a csaladtagoknak, a
baratoknak, a kozosségeknek, hogyan lehet 1j modszerekkel dolgozni, tanulni, ki-
kapcsolodni.

Amerikai magyar iskolak feltérképezése
Amerikai magyar iskolak az els6 vilaghaboru el6tt

Az els6 amerikai magyar iskoldk elmultak szazévesek, akkor keletkeztek, ami-
kor a torténelmi viharok sordn megjelentek az USA-ban a magyar kivandorlok.
Tobbszor vettek vandorbotot a keziikbe a magyarok, s elindultak megélhetést, jobb
életet keresni gyermekeiknek az Ujvildgba, mely sokaknak inkabb keserves volt,
mintsem Kanaan. Voltak, akiket sztrajk-toré6knek hoztak, voltak, akiket alantas
munkara alkalmaztak, de nem valogathattak, el kellett minden munkat vallalniuk a
megélhetésiikhoz. Sokszor csak a férfiak keltek utra, s banyakban, foldeken dolgoz-
tak. Hazakiildték a keservesen megkeresett kenyeriik arat, a bériiket. Voltak, akik
csaladokkal érkeztek, s voltak, akik az ,,igéret f6ldjén” alapitottak csaladot. A nagy
magyar kozpontokban, mint Cleveland, Passaic, stb. nagyobb volt az esély magyar
fia és magyar leany egymasra talalasdnak. Az ilyen csaladok koziil dinasztiak is
alakultak, melyek fontosnak tartottak identitasuk megérzését. (Rickert, 1908)

Magyar iskolakat alapitottak. Hogyan? Ahogy lehetett. A fejiitkben 1év6 tudast
adtak 4t a felnovekvd ifjusagnak. Passaicon pl. nyari iskoldkat szerveztek, hogy a
sziil6k a gyarakban nyugodtan tudjanak dolgozni. 1913-ban apacakat hozattak
Magyarorszagrol - az “Erzsébet Szeretet Lanyait” -, akik mindennapos magyar
oktatasban részesitették a redjuk bizott gyermekeket. A rend elsé kongregacidja
1397-ben volt. A tanit6 rend tagjai szeretetben segitettek annak, akinek sziiksége
volt rajuk. Ma is élnek. A sziilok f6zéssel, miisorok szervezésével gytjtottek pénzt
az iskolak épitésére, kés6bb fenntartasara. (Erzsébet Szeretet Leanyai, I1)

Amerikai magyar iskolak a két vilaghabora kozott

A folyamatot megakasztotta az elsd vilaghabord. Nem lehetett utazni. Az apacak
utdnpdtldsa megszakadt. De mindig akadtak lelkes sziil6k, tanarok vagy végzett-
ségiik szerint mas foglalkozasuak, akik véllaltak a hétvégi magyar iskolakban a
tanitast. (Kerkay, 2006)

A magyar identitis valosagértékeit, a magyarsagtudatot az idésebb generacio
plantélta a fiataokba. Ok lobbantottak fel benniik a fényt, s fitalok vitték tovabb a
langot. Ok hozték létre a kozosségeket, melyekben magyarnak lenni jé. Sok mun-
kaval, hittel, szeretetben. (Szentkiralyi, 2019). Kodaly Zoltan szavai itt is valosa-
gértéktiek. ,, A kulturat nem lehet megorokolni. Az elédok kultirdja egykettore
elparolog, ha minden nemzedék tjra meg jra meg nem szerzi maganak.” (Kodaly)
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Amerikai magyar iskolak a masodik vilaghaborutol napjainkig

1945 és 1956 utdn nagyobb szémban érkeztek menekiiltek az Ohazébol. Ko-
zotiik a cserkészek. A Magyarorszagon besziintetett cserkészet KMCSSZ, Kiilfoldi
Magyar Cserkésszovetség néven a németorszagi menekiilttaborokban ujra alakult.
Bodnar Gabor a Hontalan Sasok bakancsai nyomadn 1j fiatalok laba alatt z6rog az
avar a Fillmore-i nagytabor fai alatt, a feny6katedralishoz vezetd uton. (Marosvari,
Szerk. 1995) Az emberebb-ember, a magyarabb-magyar jellemnevel6 munkajuk
mérfoldkove.

Ok voltak az alapitéi magyariskolaknak, mint példéul a New York Arany Janos
Magyar Iskolanak, mely mar hetedik évtizede neveli az amerikai kicsi magyaro-
kat. ,,A Kiilfoldi Magyar Cserkészszovetség 71 csapata (61 leigazolt, 8 alakuld és
2 sziilet6 csapat) 2725 cserkésze ma mar négy foldrészen miikodik: Eurépdban,
Eszak-Amerikaban, Dél-Amerikaban és Ausztraliban” (KMCSSZ, 2020-12)
Elmondhatjuk, hogy Eurépéban, Eszak-Amerikdban, Dél-Amerikdban és Ausztra-
liban vannak sikeresen mtik6d6é magyar iskolaink. Szaz évnél idésebb magyarisko-
ldink, ugyan tigy mint a most sziilet6k élnek, s kis magyarokat nevelnek, tanitanak.

A bevezet6ben azt irtuk ,,Minden rosszban van valami j6.” A bejarhatatlan nagy
tavolsagok ellenére a jarvany idején szinte hetente talalkoztak a kiilonboz6 foldré-
szek magyar iskoldinak tandrai, vezet6i, hogy Zoom-on (online férum) megosszak
egymassal eredményes tanitasi modszereiket.

Modszertani tapasztalatcserénk egyik allomdsa a kozos 6vodai tantervkészitd
csoport munkdja, melyben, Amerika, Ausztralia, Eurépa szakéré diaszpora ma-
gyar iskola tandrok vesznek részt, magyarorszagi szakemberekkel egytittmitikodve.

Amerikai magyar iskoldk felmérése miikodési feltételeikrol és
igényeir6l
AMIT, Amerikai Magyar Iskolak Talilkozoja, szervezet bemutatasa, célja
Létrehoztunk egy szervezetet AMIT néven. Amerikai Magyar Iskolak Talalko-
z6ja. Mert a hétvégi magyar iskolakban tanité pedagdgusoknak, sziil6knek, akik
folyamatosan tanitottak, nem volt tovabbképzésiik. Ha adni akarsz, kapni is kell.
Nem csak tudast — persze azt is —, de legalabb olyan fontos az energia, a lelki tapla-
1ék, a kozosen, egyiitt 1étrehozott kozosségben fejlédni.
Az emberiség jovéije a neveléstdl fiigg, attol a programozo rendszertdl, mely tet-
szés szerint véltoztathatd. Az emberi torténelem lényegében ennek a programo-
zasnak a fokozatos valtozasat titkkrozi, és hogyha barki 6sszehasonlitja 6nmagat
egy vad emberevdvel, belathatja, hogy az egyetlen 1ényegbevago kiilonbség kette-
jitk kozott abban az eltérd nevelési programban van, melyen mindketten keresz-
tillmentek. Ebbdl az kovetkezik, hogy a nevelés az emberiség egyik legfontosabb
tevékenysége. (Szen-Gyorgyi Albert, 1973)

AMIT, Amerikai Magyar Iskolak Talalkozdja, szervezet résztvevd iskolainak szama

A képviselt iskolak szama, az AMIT 2013-as megalakulasatol napjainkig, 2020 a
koronavirus évéig. A felmérésben, a kovetkezd hét tablazatban szereplé adatok az
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AMIT sajat felmérésének adatai.

1.szamu tablazat A képviselt iskolak szdmarol az AMIT Konferencidk éveinek
titkrében.

RESZTVEVOK, KEPVISELT ISKOLAK SZAMA

EFFERLT bk
EETVIG EROLAK

Az AMIT felmérte az igényeket Gagnon Eszter vezetésével. A BGZRT (Bethlen
Gabor ZRT) palyazaton nyert pénzt weboldal kialakitasara, és a technikai feltételek
megteremtésére forditotta, mindez informatikai és statisztikai jartassaganak ko-
szonhetd. A weboldalt Per] Andrea készitette.

A kutatas arra iranyult, hogy milyen igényeik vannak a weboldal remélt felhasz-
naléinak. Ehhez egy kérdéiv késziilt, amit az AMIT konferencidn adtunk ki és a
visszaérkezéstik utan kiértékeltitk. Az AMIT 2019-es new yorki éves konferen-
cigjan részt vevd iskolak koziil 13 toltotte ki és kiildte vissza a kérddiviinket.

AMIT, szervezet iskolainak miikodési gyakorisagarol
2. szamu tébldzat Az amerikai magyar iskoldk miikodésének gyakorisagarél N=13

Hetente Két hetente Havonta egyszer
0 12 1
923 % 7,7 %

AMIT, szervezet iskolainak életkor szerinti megosztasa
3. szamu tablazat Az amerikai magyar iskoldk életkorok szerint kialakitott cso-
portok szama és elnevezése N=13

Ovodas Kis Felso - Felnéttek Magy ar, mint o

: : . Gimisek idegen Bolesisek
koraak iskolasok | tagozatosok .

nyelvoktatas

; 6-10 5 14 év
4-5 évesek il ) 11-14 évesek Felettick

13 13 10 6 8 5 1

100 % 100 % 769 % 462 % 615 % 385 % 7.7 %)
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AMITfelmérésében résztvevok tudomasa mas hasonlo statisztikakrol
4. szamu tablazat A felmérésben résztvevék tudomdsa hasonld statisztikai 9sszeg-
zésekr6l N=13

Van-e tudomasod ilyen jellegl - mar létezo -
adatbazisrol, illetve kezdeményezesrol?

Igen Nem
2 11
15,4 % 84,6 %

Ha igen, kérjiik add meg az Gtletgazda elérhetoségét, hogy

felvehessiik vele a kapcsolatot egyeztetés céljabol.2 valasz
Ausztralia, de az fizetos

HungananHub, AMIT

AMIT kozponti kozos adatbazisanak létrehozasara vonatkozo platform javas-
latok

A kovetkez6 javaslatok érkeztek platformra (szam szerint 5)
Padlet, Google Doc, Google Classroom, Dropbox, Google Drive

2.5 AMIT tanarok, sziil6k felajanlasai sajat Jravazlataik, tanterveik,
segédanyagaik megosztasarol
5. szamu tablazat Tandrok sziil6k szandékai sajat anyagaik megosztasarol N=13
Igen Nem Talan
12 0 1
92,3 % 7,7 %

AMIT tanarok, sziilok javaslatai a feltoltott adatok hozzaférhetoségéhez
6. szamu tablazat

Publikus & Ne legyen TN Mindeniinek | g lene viszont
. anyagot, annak regisztraciohoz

mindenki publikus, de az | szabadon katitt legyen valam

e elérhets :
SZAMATA LISA-ban egyeascget
szabadon miikid | hozm
9 | 4 [ 3 |1 [ 1
36,4% | 36.4% | 27.3% | 9.1% | 9.1%

AMIT tandrok az adatbazis 6sszegytijtésében
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7. szamu tablazat Részvétel mértékének felmérése

lgen, | Izen, | J6 feladat | Tesztelésben | Sajnos | Mem
szivesen szivesen a KCSP részt tudok nincsen értek a
megosstom | segitek, gyvakomok | venmi eme idom, compuieTes
erzel amiben unknak de programozashoz
kapcsolatos | tudok fAmogatom
tudisom [ [ [ [ [
7 |5 |3 |6 |2 [1
53.8%) 38.5%) 23, 1%) 46,2%) 15.4% 7. %
AMIT tanarok igényei az adatbazist illetéen
8. szamu tablazat igények az adatbazis tartalmara
Oravazlatok Online feladatlapok
Kézmiives foglalkozas Online tanitasi modszerek
Jatékleirasok Egyuttmiksdés sziilokkel
Tancok Keészségfeyleszto jatékok
Videok Tarsasjatékok gyiijteménye
Unnepi miisorok Népdal
Jeles napok Egyéb kottak
Taborleirasok
AMIT Konferencia

» . megfogalmaztak az amerikai és az eurdpai el6adok, résztvevok kozos
lizenetét: ugy éljiik meg sajat magyarsagunkat, hogy ez életiink természetes,
szerves része maradjon, és amit kaptunk a sziileinktdl, a gyermekeinknek
adjuk azt tovabb. Fontos, hogy a magyar nyelvii k6zos foglalkozasok és
egytittlétek felndtteknek és gyermekeknek egyarant élményt, 6romforrast
nyujtsanak. A kozel szazf6s konferencia, az AMIT hagyomanyt teremt,
évrol évre lehetGséget ad a tengerentili magyar iskoldk szamara taldlkozora,
tapasztalatcserére és a jo gyakorlatok megismerésére.” (Kerekes, 2014)

Az AMIT weboldal

A weboldal a kérddivben megfogalmazott kérdésekre valaszol. El6, folyamato-
san gazdagodo weboldalra a tandrok és a sziil6k is tehetnek fel anyagokat, ha jonak
tartjak. KCSP 6sztondijasunk Jakab Rita ajanlasokat készit. A sztil6k, a tandrok
rendkiviil elfoglaltak, igy gyorsan megtaldljak, amire sziikségiik van. (I 3)

AMIT digitalis Hirlap Czettish Bernadett szerkeszti

American Hungarian School Association 23 amerikai allam 32 magyar
iskolaja tartozik a szervezethez. Az AMIT, azéta bejegyzett non-profit
szervezet, American Hungarian School Association névvel.

Korosi Csoma Sandor program Az utobbi években a magyar allam is
tamogatja a diaszporaban €16 magyarokat. (S. Takacs, Zs. Szerk., 2019)
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A Korosi program kezdetben elkényeztetett, vilagot latni akard, nagyon fiatal
didkokat kiildott, mély tudds és tapasztalat nélkiil. Mara mar meghalljék, hogy mi-
re van sziikség. Felkésziilt, sokoldalu tuddssal rendelkezd érett fiatalokat kiild a
magyar allam a K6rosi program keretében segiteni a magyar csaladoknak, isko-
laknak, gyermekeknek, cserkészeknek, néptanccsoportoknak, zenekaroknak, szer-
vezeteknek, kozosségeknek. Kozosségeink, értékeink megérzésében meghatarozé
szerepiik lett mara. A K6rosi Csoma Sandor program eredménye kétoldalu. A szer-
vezetek, iskoldk, egyestiletek, egyhazak 6t-hét vagy kilenc hénapon ét rendszeres
segitséget kapnak. A kikiildott fiatalok megismerik és értékelik, a hataron tdli és
a diaszpdra magyarsag buvé patakként meg6rzott felmérhetetleniil nagy kincseit.
Nem csak hoznak, lelki tarisznyajukban visznek is és tagjai lesznek egy-egy magyar
kozosségnek, életreszold élménnyel gazdagodva.

Az uj kihivas a Covid 19 jarvany

A sziil6k, tanarok, gyermekek, szervezetek, egyhazak, kozosségek mit tudnak
tenni ebben a megviltozott helyzetben? Ha nem tudod megvaltoztatni az irdnyo-
dat, amerre haladsz, el6bb-ut6bb falnak iitkozol. Tehdt gyokeresen valtoztatnunk
kellett. Az AMIT, eddig él6 konferencidkat, szakmai tovabbképzéseket szervezett
a New York-i Fékonzulatus segitségével A New York-i Fékonzulatus befogadta a
23 allam 32 magyar iskolajat minden évben egy napra, amikor minden termét az
AMITrendelkezésére bocsajtottak és egésznapi élelemmel is ellattak. A megvalto-
zott helyzetben az AMIT azonnal tudta, mit kell tennie. Webinariumok keretében
heti rendszerességgel tartott tovabbképzéseket a Zoom alkalmazason keresztiil a
sziil6knek és a magyar iskolak tanarainak, akik kozott tobben nem pedagdgus vég-
zettségliek. Az els6 pilot webindrium alkalmaéval Palfi Palma, Dr. Palfi Sandor és
Vargané dr. Nagy Aniko tartott bemutato 6rat a New Brunswick-i Széchenyi Istvan
Magyar Iskola els6seinek, melyen a tanaraik - Németh Ildiké és Cseh Eva -, vala-
mint a sziil6k és a K6rosi program sztondijasa is részt vettek.
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Az 6rat nem csak él6ben nézhették meg a sziilok, hanem az éteren keresztiil
is. Akkor még nem volt ilyen magasszint( technikai felszerelésiink, mint ma. Dr.
Jakab Karoly az iskola igazgatdja sajat tudasaval oldotta meg a feladatot.

Az é6rat kovetden tanar-sziild megbeszélésre keriilt sor, amit dr. Jakab karoly
igazgatdi ur szintén kozvetitett. A sziilok és mas allamokban él6 tanarok éteren
feltett kérdéseire a valasz Budapesten, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetemen szii-
letett meg Dr. Szarka Julia dékdn asszony kozbenjarasara. Hajdiboszorménybdl
Dr. Pélfi Sdndor és Vargané Dr. Nagy Aniko (Debreceni Egyetem), valamint New
Yorkbol Dr. Kerekes Judit (City University of New York) utazott a janudri nagy
héban a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem dékani irodajaba, hogy valaszoljanak
a sziil6k-tanarok kérdéseire.

Kozben a Bethlen Gabor Zrt-t6l az AMIT pélyazati pénzt nyert technikai fej-
lesztésre. Gagnon Eszter nagy tudasénak és faradtsagot nem ismeré munkdjanak,
valamint a segiitok eredményeként megsziiletett az AMIT web oldala, és 1étrejot-
tek a technikai feltételek a webindriumok tartdsara. fgy, amikor madrcius idusan,
pontosan 11-én elkezd6détt a koronavirus jarvany az USA-ban, az AMIT azon-
nal a sziil6k és a tanarok segitségére sietett. 11 napra ra, marcius 22.-én az AMIT
megtartotta az elsé webinariumat. Messze megel6zve az amerikai dllami iskolakat.
Pénteken még tanitas volt, s hétfén mar online kellett az amerikai iskoldkban ta-
nitani. Nem volt id§ a tandrok, a sziildk, s a didkok felkészitésére. Sok csalddban
még komputer sem volt minden gyermeknek. A tanarok nem ismerték a digitalis
tanitds modszereit. A sziil6k nem tudtdk, hogyan segitsenek gyermekeinek, akik
reggel megkaptak a feladatot, s a nap végén le kellett adni. A nagyobb gyermekek-
nél ez konnyebben ment. A jobb életkoriilmények kozott €16 csalddoknal a feltéte-
lek is sokkal kedvezdbbek voltak. A kisebb gyermekek sziil6i segitséget igényeltek
volna. A sziil6knek donteni kellett, hogy csak sziilok vagy pedagdgusok, és gyer-
mekeik tanitdi is. Nem igy az amerikai-magyar iskoldknal. Az AMIT technikailag,
szakmailag nagyon fel volt késziilve. A pandémia bejelentése késziilve varta dket.
Amerikdban mtikodé és az AMIT-hoz csatlakozd 32 magyar évoda iskola igényeit
felmérte az AMIT. A pandémia bejelentése utan marcius 11-ét6l 11 napra, marci-
us 22-én volt az els6 webinariumunk, hogy technikailag felkészitsiik a tanarokat
és felmérjiik, mire is van még sziikség. (I 3)Az USA-ban és Kanadaban létez6 32
magyar 6voda és iskolabol 15 (tizenharom ameikai és két kanadai) atallt online
oktatdsra marcius végéig (I 4)

Két honap alatt tartott kilenc webindriumok egyike, amint hasznos médszertani
segitségeket add az amerikai-magyar tandroknak és sztil6knek. (I 4)

A hirtelen kialakult helyzetben az AMIT harom pilléren tamogatja az intézmé-
nyeit szakért6k bevonasaval:

bemutatja az online oktatasi feliileteket (Moodle, Google Classroom, Zoom stb.)
praktikus és testreszabott alkalmazasokat tanit interaktiv médon, mesteri méd-
szerek (Kagan, 2004)

online pedagdgiai mddszereket ad 4t és teret ad a vezetk szamara a tanari kar
kihivasainak orvoslasara, valamint a sziil6k tdmogatasara.
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Az egyes el6adasok, melyeken mar 151-en vettek részt, visszanézhetdk, és tar-
talmazzak az iskolak 4ltal is hozzaadott jé 6tleteket melyek a Padleten talalhatok
Az AMIT tovabbi webindriumi programjairdl remek eléaddkkal itt nyerhetnek ta-
jéloztatast (I5)

A vilag nem volt felkésziilve az online oktatdsra. Sem a tanarok, sem a sziil6k
nem rendelkeztek ehhez sziikséges tuddssal, tanitasi tapasztalattal. Az amerikai is-
kolakat megel6zve, a diaszpéra hétvégi magyar iskoldinak tandrait, s a sziil6ket az
AMIT rendszeres webinariumi tovabbképzésben részesitette. Perl Andrea és Gag-
non Eszter 6sszedolgozasanak eredményeként, valamint a BGZRT pélydzatanak
tamogatasaval a weboldal készen allt az Gj informaciok fogadasra. Olyan arzenéllal
rendelkeznek a diaszpora amerikai -magyar hétvégi iskolai, amellyel mas szerve-
zetek — beleértve iskolai rendszereket is —, nem rendelkeznek. Naprakész és folya-
matos frissités alatt 4ll. Mindenki szamara, sziil6k, iskolak, gyermekek, cserkészek
ingyenesen hozzaférhet6.

Kérilj fal a

A Korosi program Amerikaban dolgozé 0sztondijasai koziil Jakab Rita (New
York), Szabo Eva (Cleveland) és Walter Marietta (Minnesota) kiemelked6en sokat
tettek az AMIT érdekében. Megsziiletett az online Gjsagunk is, melyet Czettisch
Bernadett szerkeszt. Minden kihivas hoz valami djat is. Minél jobban kiizdiink,
annal nemesebbek lesziink, s valahol igazgydngyok sziiletnek. Igy tortént veliink
is. Minden pénteken este nyolc 6rakor kezdtiik az egy 6ras tovabbképzésiinket,
melyet beszélgetés kovetett.

Tobbnyire két és fél, hdrom orara rugott egy-egy alkalom. Kézben nem mentek
el, mindenki maradt a képerny6 mellett. Igaz, hogy csak a ZOOM bélyegképén
lattuk egymast — sziil6k és tanarok 23 allam 32 iskoldjabol -, de egyiitt hoztunk
létre valamit, ami a miénk. Ami ennél is sokkal tobb, hogy megtanultunk egymas-
sal élni, dolgozni. Ha nincs a koronavirus, és nem kell megtanulnunk a gyerekek
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szamara élményt ad6 online tanitasi médszereket, akkor ez a csoda, ez a baratsag
sohasem sziiletik meg.

»...nem tanulnunk, hanem dtélniink kell a dolgokat. Ez majdnem mindenre igaz.

Shakespeare-t és minden irodalmat at kell élni, a zenét, a festészetet és a szobra-
szatot miivelni kell, a szindarabot el kell jdtszani. ,, (Kristé Nagy, I. (1999). Az atélt
élmény, ami megmarad a pozitiv élményre j6 emlékezni.

Az édesapa, Marshall Tamas igazgat6 ur, egyiitt gondolkodik fidval Kendével.
Egytitt keresik a megoldast. A sok pénzért vasarolt jatékot elfelejtjiik, de a sziile-
inkkel megélt pillanatok egy életen at veliink maradnak. Megsziiletett. Senki sem
veheti el t6liink. Osszekovécsolddtunk. Sziilék, tandrok, gyermekek, cserkészek. S
ki a nyertes? Ok a gyermekeink, a jové kismagyarjai.

A koronavirus-19-et élni kell. Meg kell talalni benne a jot.

Grof Szécheni Istvan gondolatai ma is tmutatéul szolgalnak. ,,Nem nézek én,
megvallom, annyit hatra, mint sok hazamfia, hanem inkabb el6re, nincs annyi gon-
dom tudni, valaha mik voltunk, de inkdbb atnézni, idével mik lehetiink, s mik
leendiink. Sokan azt gondoljak: Magyarorszag — volt, én azt szeretném hinni: lesz!”
Mi azt latjuk mik lehetiink. S hissziik lesz és jobb lesz. A koronavirus 19 jarvany, a
kiizdelemben megnemesitett. A tanultakat, amit tanulva tanitottunk, az eredmé-
nyes a sikeres tanitasra, a gyermekek tanuldsanak segitésére tudjuk haszndlni.

»Fiatal éveimben kialakult értékrendem szerint a legnagyobb dolog, melyért
kiizdeni érdemes, a tudas, az ember javat szolgald 1j ismeretek” (Szent-Gyorgyi A.,
1973) A koronavirus 19 ideje alatt ij mddszerekkel tanultunk tanulni. Ezt hozzdad-
juk a meglévé tudasszerz6 ismereteinkhez, ahhoz, amit ebben az idében egyiitt ki-
szenvedtiink, gazdagabbak lesziink. Az agyunk 4j programozasokkal gazdagodott.

Igy lett, s ez mar nem lesz masként. Ha visszatériink a rendes kerékvagésba,
az mar nem lesz olyan, mint volt. Ma is igaz az ezeréves mondas “PANTA RHET”
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Minden folyik, valtozik. Ugyanabba a folyoba nem lehet kétszer belépni, mert mar
a foly6 sem az, s mi sem vagyunk a régi onmagunk.

Czettisch Bernadett kislanya munka kozben. A legtobb didk igy élte életét a
COVID-19 alatt.

A cikkben szerepl6 képek a résztvevok engedélyével és egyetértésével keriiltek
a cikkbe.
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KEREKGYARTO TUNDE neveléstudoményi MA szakos hallgaté!

A KORAGYERMEKKORBAN NEVELESBE
VETT GYERMEKEK SZEMELYISEGFEJLODESI
ZAVARANAK KIKUSZOBOLESE

Absztrakt

Napjainkban nagy hangsulyt kap a gyermeket tervezé parok életében a tudatos
csaladtervezés jelentdsége, a korai kotddés fontossaga. A csaladon beliili érzelmi
biztonsag kialakulasdnak optimalis feltételei adottak egy vart gyermek szamara, aki
odafigyeld, gondoskodo¢ sziil6khoz érkezik.

A gyermekvédelmi szakellatasban nevelked6 gyermekek elsddleges, illetve ma-
sodlagos kot6désének alakulasa kiemelten fontos tényezd, hiszen ez a kotédési val-
tozas okozhat késébbi rendellenességeket a gyermek személyiségének fejlddésében.

Tanulmanyunk 6sszefoglalja az anya- gyermek kapcsolat alapvetd, — kulcsfon-
tossagu kérdéseit, valamint a nevelésbe vett gyermekek lélektani jellemzdit.

Az anya-gyermek kapcsolat elsé megfigyelései

Koztudott, hogy kotddési kapcesolataink nagymértékben hozzajarulnak szemé-
lyiségiink fejlddéséhez, illetve alakuldsahoz. Az anya - gyermek kozotti érzelmi
kapcsolat kutatasanak elsé képvisel6i, példaul: Harlow, Prescott és Hermann fel-
hivtak a figyelmet arra, hogy az emberek esetében is dont6 jelentsége van a tes-
ti kontaktusnak, a tor6désnek, a meleg, biztonsagos és bensdséges kapcsolatnak,
mint azt megfigyeléseik — majmokkal folytatott kisérleteik bizonyitjak. (Molnar és
Nagy 1997)

Braunitzer ravilagit Prescott ,,szomatoszenzoros kisagyi hipotézis™-e dltal arra,
hogy ,.a kisgyermekkel valé bandsmodra, az anyaval, gondozéval valé testi kapcso-
lat minéségére és mennyiségére vonatkozo tarsadalmi szokasok, szabalyok nagy-
mértékben befolydsoljak a késdbbi tarsas kapcsolatok alakulasat” (Toth et al. 2009
p-66.)

A korai kotodés elmélete és igazolasa

Bowlby jegyezte le a csecsemdkori kotédés kutatdsok jelentds hanyadat. (Gervai
1997) Elsédleges kotddés vizsgalataban a primer kotédést négy fazisra osztotta.
(Cole és -Cole 2006) ,,Az els6 életév végére a csecsemd viselkedése mar szandék-
vezérelt, és specifikus elvarasokon alapul. A csecsemdnek a gondozéval valo ta-
pasztalatai alapjan alakul ki az a reprezentacids rendszer, amelyet Bowlby belsé
munkamodellnek nevezett” (Fénagy et al. 2001 p.22.) Ennek a munkamodellnek
a megfigyelésére fejlesztette ki Ainsworth az ,Idegen helyzet” kisérletet. (Cole és
-Cole 2006)

1 Eszterhazy Karoly Egyetem, Eger
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To6th és munkatdrsai irdsabol kidertil, hogy szamos modszer és eljaras alapja lett
az ,Idegen helyzet” teszt, melybdl kiindulva a kovetkezé vizsgalati eljarasok jottek
létre (To6th et al. 2009):

Waters és Deane kifejlesztette az AQS standardizalt méréeszkozt, mely 90 ite-
met tartalmazo kérdéivvel vizsgdlja az egy-o6téves koru gyermekek kotédési visel-
kedését, Cassidy és Marvin harom-négyéves gyermekek kotédési kapcsolatanak
mérésére fejlesztett ki eljarast, Bretherton, Ridgeway és Cassidy haromévesek bels6
munkamodelljére ASCT- viselkedés megfigyelésére alkalmas eljarast hozott létre,
valamint Hansburg szeparacids szorongds tesztjével vizsgalhatok a négy-hétéves
gyermekek. Emellett szamos kérdéiv, mint példaul Parker, Tupling és Brown ser-
diilékoruakra adaptélt Sziil6i Banasmod Kérddive, Armsden és Greenberg IPPA
kérdéive- mely a sziil6i és bardti kapcsolatok észlelt mindségének vizsgalata, - 12-
18 évesek korében, Kenny serdiil6k és fiatal felndttek szamara dolgozta ki a PAQ
- sziil6k iranti kotédés vizsgalatot, és létrejott Zsolnai Kotddés kérddive a csaladi
és iskolai kot6dési kapcsolatok feltardsara. (Toth et al. 2009)

A kérddivek mellett projektiv mddszerrel és interjuval is vizsgaljak a kotodés
jellemzdit:

Grantot és Mayseless 6vodasok mérésére dolgozta ki MDSCT projektiv tesztjét,
melyet atdolgozva Cassidy hozta létre a hatévesek mérésére alkalmas véltozatat.
Main, Cassidy és Kaplan interjat dolgozott ki 11-14 évesek szamara. AAI mddszer
a serdiil6kor el6tt allo gyermekek és serdiil6k mérésére késziilt, a sziilékkel valo
kapcsolatot tarja fel, s ennek a modszernek az adaptacioja CAl eljarasként alkalmas
a 7-12 évesek mérésére. (Toth et al. 2009)

Az anya-gyermek kozotti kotddés zavarainak vizsgalata pedagogiai szempont-
bdl is jelentSs fontossagu, hiszen a nem megfelel§ tarsas viselkedés kialakuldsanak
alapja az elégtelen csaladi szocializaci6. Napjainkban egyre tobb kutatds foglalko-
zik a nem biztonsagos kotédés, a patologias gondozas és a reaktiv kotédési zavar
diagnosztikdjanak osszefiiggéseivel. Az adatok alapjan a rossz gondozas jobban hat
a gyermek késdbbi szocialis interakcidira, mint a szegénység. Ennek kovetkezté-
ben Rosenstein és Horowitz szerint a traumas csaladi hattér egyéb rendellenessége,
mint hiperaktivitas, depresszi6 és autizmus is fontos faktorok lehetnek. Richters és
Volkmar vizsgalatai alapjan elmondhatd, hogy a reaktiv kotédési zavar viselkedési
tiinetei hasonlitanak az autizmus spektrumzavarra, ambar megfelel6bb a kotédése
a reaktiv kotédési zavaros gyermeknek. Mukkades, Bilge, Alyanak és Kora vizsga-
lataibol kideriil, hogy a reaktiv kotédési zavaros iskolaskoru gyermek viselkedésé-
re jellemz6 a pedagogus figyelmének folyamatos keresése, tilzottan fiiggenek téle,
tarsaiktdl joval nagyobb érzelmi fiiggdséget mutatnak tanaruk irant, és kozelséget
keres viselkedés figyelheté meg naluk. Hall és Geher szerint olyan pszichoszo-
matikus tiineteket is mutathatnak a reaktiv kot6dési zavarral kiizd6 gyermekek,
melyek dsszekeverhet6ek a depresszidval. Brisch szerint hét tipust lehet megkiilon-
boztetni a rendellenes kotédési viselkedésen beliil, ezzel szemben Sponsel szerint
e hét tipus nem veszi figyelembe a belsé munkamodellt, igy nem megfelel6. (Toth
et al. 2009)
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Pedagégiai munkank soran kiemelten fontos a gyermekek egyéni igényeinek
felismerése, és a megfelel6, személyre szabott banasmadd alkalmazasa. A kiilonb6z6
kotédési mintazattal rendelkezé gyermekek felé ugy kell kozeledniink, hogy sza-
mukra idedlis legyen jelenlétiink, kozeledéstink. Ennek megfelel6en a kovetkezok
javasoltak a bizalom kialakitasdhoz a gyermek megismerésekor.

A nem biztonsagosan kot6dé és kotédészavarral kiizd6 gyermekek segitése pe-
dagogiailag is jelentds fontossagu. A pedagogus segitévé csak akkor valhat, ha ira-
nyaba kialakul a gyermekben kotédés. (Toth et al. 2009)

A bizonytalan, elkeriilé k6t6dést gyermek a pedagdgus érzelmi kozeledését és se-
gitkészségét elutasitja. Fontos ez elkeriilés elfogadasa, a valasztasi szabadsag biz-
tositasa, a nyilt tanitasi formak alkalmazasa. (Toth et al. 2009)

Az ambivalensen kot6dé gyermek esetében a bels6 munkamodell alapjan a
kotédési személyek megbizhatatlanok és kiszamithatatlanok, ezért a pedagdgus
munkdja soran fontos a kovetkezetesség és a rendszeresség, az id6keret kialakita-
sa és betartasa. Lényeges a vildgos hatarok kijelolése a nem elfogadott viselkedés
megjelenésekor, hiszen csokken a pedagogus reakcidjatol valo félelem és atalakul a
viselkedés a diih levezetésére. (Toth et al. 2009)

Mivel a kotédészavar értelmezhetd az dsbizalom kialakulatlansagaként és elsze-
gényedéseként is, igy fontos az alapbizalom folyamatos fejlesztése a tarsak érzelme-
inek felismertetésével, megitélésének segitésével, mas nézépontjainak alkalmazta-
tdsdval is. (Toth et al. 2009)

A csaladtol valo elszakadas lélektana

A fent leirtak alapjan elmondhato, hogy lényeges fontossagu, hogy minden-
napi munkank soran figyelembe vegyiik a gyermek aktualis lelki allapotat, és
megfeleléen értelmezni tudjuk viselkedését.

Az empatiat, vagyis a beleélés lélektandt Buda Béla gondos munkajaval a kovet-

kez8képpen fogalmazhatjuk meg: ,,... bele tudja élni magat a vele kozvetlen kap-
csolatban 1év6 masik ember lelki dllapotaba [...], amelynek révén fel tudja idézni
magaban az ember a masikban zajl6 indulatok, érzelmek és gondolatok tartalmat
és azok Osszefliggéseit, és e felidézés révén jutunk el a masik ember megértéséhez”
(Lénard 1981 p. 17.) Ez a beleélés, megértés kiemelten fontos a gyermekvédelmi
szakellatasban nevelked6 gyermekek nevelése, ellatasa kozben.
Magyarorszagon ma az 1997.évi XXXI. térvény rendelkezik a gyermekek védel-
mér6l és gyamiigyi igazgatasrol. (I1) Ez a torvény kiilonbozé ellatasokkal és in-
tézkedésekkel biztositja a gyermek jogainak és érdekeinek képviseletét, beleértve
a szul6i feliigyelet nélkiil maradt gyermek nevelését. A gyermekvédelmi rendszer-
ben, a személyes gondoskodas keretébe tartozé gyermekvédelmi szakellatas, azon
beliil az otthont nyujto ellatds- neveldsziil6i haldzat biztositja a nevelésbe vett gyer-
mekek gondozasat-nevelését. (I1)

Spitz vizsgalataibol kideriil, hogy a gyermek életében elakadast, fejlddésbeli
visszaesést eredményez az anya hianya. Ezt a gyermekotthonokban tapasztalt je-
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lenségét ,,hospitalizmusnak” nevezte el. (Molnar és Nagy 1997) Ha ez az anyahi-
any hosszabb ideig, 6t hénapot meghaladva is fennall, maradandé nyomot hagy a
gyermekben. (Mérei- Binét 2001)

Ma a gyermekvédelmi szakellatasban nevelked6 gyermekek személyiségfejlédé-
sében nem jelennek meg olyan durva elvéltozasok, mint az arvahazi megfigyelések
leirdsakor. (Nagyné 2013)

Megfigyelhetd, hogy kevésbé karos a hat honapos kor eldtt torténd kiemelés a
csalddbol, mint a késébbi életszakaszban, hiszen egy Gjsziilott vagy fiatal (hat hona-
pos kor alatti) csecsemé vélogatas nélkiil kotddik gondozdjahoz. A pozitiv interak-
ci6 fontosabb, mint az, hogy ki a kotédési személy. Kés6bbi életszakaszban viszont
mar kétféle reakciot hozhat létre a csalddbol torténd kiemelés: felerésodik igénye
a kotédésre, vagy épp ellenkezdleg: elszepardltsag igénye alakul ki. A szakembe-
rek részérdl ezért lényeges, hogy megfelelé gondozasi helyet vélasszanak a gyer-
meknek, ezaltal megel6zzék vagy korrigaljak a kotddési zavarokat. Ugyanennyire
fontos, hogy tudjak biztositani a gyermek szamara az intenziv kapcsolattartast az
édesanyaval. A kotédés kialakulasat neveldsziil6nél torténd elhelyezés esetén tobb
tényezd is befolyasolja a nevel3sziild és a gyermek részérdl is. Dont6 fontossagu a
gyermek életkora, a nevelésbe vétel megelz6, és maga a nevelésbe vétel soran atélt
trauma, valamint a neveldsziil6 egyéni kotddési mintdja, személyisége, tiirelme,
empatikus képessége, sajat csaladja és gyakorlata. Ennek koszonhetéen megfelel6
koriilmények esetén képes a gyermek tjabb kot6dés kialakitasara, korabbi koto-
dési stilusa megvaltoztatasara. Minél kisebb a gyermek, erre annal nagyobb esélye
van. (Nagyné 2013)

Réko 2010-es irasabol kideriil, hogy a szakellatasba keriilé gyermekek csaladi
kortilményeire a sziil6k tobbségének alacsony iskolai végzettsége, alacsony kere-
sete jellemz8. (Rako 2010) Emellett a csaladokra jellemz6 a nagyfoku labilitas és
fluktuacio, valamint a rossz lakaskoriilmények, rendezetlen életméd. Magas sza-
zalékban jellemz6 a sziil6k elhanyagold nevelése és a sziil6i devidns magatartas,
melynek leggyakoribb formajanak az alkoholizmust irja le a szerzé. (Rako 2010)

Hasonlo6an irja le kés6ébb Ferenczi a szakellatasba keriilé gyermekek csaladjat:
a csaladi diszfunkciok mellett gyakran fellelhetd a sziil6k deviancidja (mint krimi-
nalitas, pszicholdgiai és pszichiatriai problémak, 6ngyilkossag, szenvedélybeteg-
ségek, alkohol és droghasznalat), a sziil6i rossz bandsmdd, mint elhanyagolas és/
vagy bantalmazas és ezeknek a csalddoknak a halmozottan hatranyos helyzete, ami
negativ hatdsu a gyermekek szocializacioja és szitkséglet kielégitése szempontjabdl.
(Ferenczi 2013a)

A csaladbol kiemelés traumaja

A gyermeki jogok és a gyermek mindenek felett 4ll6 érdekének figyelembevétele
mellett, a gyermekvédelmi torvény altal meghatarozott okok miatt és meghataro-
zott mddon torténhet a csaladbol valé kiemelés. (11)
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A bizonytalan kotédés, a rossz sziiléi banasmod, a nélkiilozés és a tobb szinten
is megjelend hatranyok meglététdl fuggetleniil a gyermek életében traumatizacids
tényez6t jelent a csaladbol, megszokott kornyezetbdl torténd kiemelés. (Ferenczi
2013b) Ez a tobb teriileten létrejove veszteségérzés az alabbi formakban jelenik meg:
az imadott személy és a hozza f(iz6d6 kapcsolat elvesztése
kozosségi, szocialis kapcsolatok elvesztése
a lakohely és az otthonossagérzet elvesztése
az otthoni kornyezet és a tdjékozddasi képesség elvesztése
a napi tevékenységek megszokott rendjének, rutinjanak elvesztése
a megszokott, ismerds szokasok és targyak elvesztése
a kontrollérzet elvesztése

e az Onbecsiilés, onértékelés elvesztése

Fentiek mellett a tehetetlenség, reménytelenség, kilatastalansag érzése és az el-
szigetel6dés egylittesen a kiemelés idészakdban az ,,0sszetort otthon” szindréma
Osszetevdit egytittesen adjak. (Ferenczi 2013b)

Ezzel a traumaval, mely a nevelésbe vétel soran kialakul szembe kell nézniiik a
nevel@sziiléknek, illetve véleményiink szerint a gyermeket gyermekvédelmi alap-
ellatasban, koznevelés-kozoktatasban ellatoknak is, példaul kisgyermeknevelok-
nek, 6véndknek.

Az énvesztés élménye, a megsemmisiilés érzés, az elbizonytalanodas és a pszichés
egyensulyvesztés mind velejaroja ennek az atélt veszteségnek, ami a kiemeléssel jon
létre. A hat honapos kort meghaladé csecsemd kot6dik édesanyjahoz, az anyatdl valo
elvalas, elszakadas sulyos depresszids allapothoz vezethet, s amennyiben ez az elvalas
allandova valik a gyermek kapcsolatteremtd készsége visszafordithatatlanul sériilhet.
Ferenczi leirja ennek az anaklitikus depresszionak a szakaszait. (Ferenczi 2013b)

Elséként a ,tiltakozasi szakasz” jelenik meg, mely az elsé néhany napot foglalja
magaba, amikor a gyermek sir, hangot ad tiltakozasanak, dithong, keresi az any-
jat. Ezt kovetden tapasztalhato a ,kétségbeesés szakasza’, amikor ebben az egy-két
hétig tart6 allapotban a gyermeket visszahtizddas, aktivitashiany jellemzi, illetve
az, hogy érdeklddése csokken a kiilvilag felé. Végiil megjelenik az ,,apatia, majd
levalasi szakasz”, melyben néhany honap elteltével a gyermek érdektelenné valik
édesanyja irant, idegenként hizodik el téle, de kozonye még oldhatd. A kapcsolat
mélyiilésének koszonhetden visszafordithatd az anya kozeledése. Abban az eset-
ben, ha a sziilével torténd kapcsolattartas akadélyozott, a gyermek az elvalds utani
hat hénapot kovet6en, kornyezete felnétt tagjaiban keres 4j kapcsolodasi-kotédési
lehetéséget. (Ferenczi 2013b)

A nevel0sziil6nél torténo elhelyezés

A kiemelést koveté neveldsziilonél torténd elhelyezés nemcsak a gyermek,
hanem a befogad¢ sziil6 és annak csalddja szamadra is igen nagy feladat. A csa-
ladnak, a szdmukra ismeretlen gyermek massaganak elfogadasa okozza a legfébb
problémat. A gyermek idegen, mas a természete, mas a csaladi hattere, mas a lelki
és testi fejlddésének az iiteme és masok a szokdsai. Viszonylag rovid id6 alatt kell a
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befogadott gyermeknek csaladtaggd valnia, mikozben felmeriilhetnek akadalyozé
tényezok a befogadoknal is (Kalménchey 2001):

A neveldcsalad élete megvaltozik a befogadassal, felborul az addigi csaladi élet
menete, Gjra kell azt strukturdlni. Féltékenység léphet fel a vér szerinti csalddta-
goknal, hisz osztozkodniuk kell nemcsak sziileiken, hanem otthonukon is. Lehet,
hogy a gyermek nem olyan, mint amilyen személyiséget a neveldsziil6k vartak.
Zavart okozhatnak a gyermek korabbi pszichés sériilései, melyeket fel kell ismerni
és kezelni kell azokat. A neveldsziilék elvarhatnak azonnali szeretetet és hilat, am
ez irredlis a befogadas id6szakaban. (Kalmanchey 2001)

A nevel6sziil6 és a gyermek kapcsolatai folyamatosan alakul ki, 1épései a kovet-
kezok.

Az ismerkedés szakaszaban kell megitélni azt, hogy képesek lesznek-e egy csa-
ladda valni. Ekkor szorongasokkal, varakozasokkal tele kolcsonosen méregetik
egymast. Majd a mézeshetek-nek nevezett szakaszban a gyermek arra torekszik,
hogy elfogadjak, megfeleljen a nevel6sziilének. A valésagnal jobb képet fest maga-
rél, a legszebb arcat mutatja, kapcsolatuk felhé6tlen, ambar ez irredlis kép, a gyer-
mek igyekezete hozza létre. Ezt kovetden a probdra tevés alatt a gyermek keresi
a korlatokat/ hatdsokat, meg akar gy6z6dni arrél. hogy elfogadjak, szeretik még
akkor is, ha rosszat tesz. (Kalmanchey 2001)

Jellemz&ek ebben az idszakban az aldbbi magatartasi formak:

A tilevés, mely részben magyarazhato a kiemelést megel6z6 éhezéssel, masrészt
a habzsolas pszichés hatterében a csalad, a szeretet, az otthon hianyanak pétlasa.

Megfigyelhet6 a targyak eldugdosdsa, mely pszichés hattér mellett az enyém-
tied kapcsolat hianyos ismeretét is jelenti. A sajat targyait, tulajdonait szeretnék
maganak fenntartani.

El6fordul regresszio, mely a mar meghaladott fejlédési szintre torténd visz-
szacsuszast jelenti. Példaul ujjat szopja, Gjra bepisil a gyermek. Valamint a figye-
lemfelkeltés, a nehezebben kezelheté megnyilvanulasok, példaul hiszti, dac, lopas,
agresszio. (Kalmanchey [2001])

Mindemellett a neveldsziil6knél elhelyezett gyermekeknél specialis traumatiza-
16 tényezok is megfigyelhetéek. Az atmenetiség, melyben a gyermeknek sziiksége
van arra, hogy pontosan tudja mikor- mire szamithat, meddig és milyen statuszban
lesz nevel6sziileinél, hiszen ez a helyzet csak atmeneti, nem jelent végleges otthont.
A feltételesség, hiszen sokszor ugy érzi a gyermek, hogy nevel6sziildnél maradasa-
nak feltétele, hogy jol viselkedik, jol tanul, alkalmazkodnia kell, meg kell feleljen.
Ez nem megfelel6 6nérték tudat kialakulasahoz vezet, szorongast, bizonytalansa-
got hoz létre, alavetett viselkedést eredményez. Megfigyelhet6 a lojdlis- konfliktus,
a kettds hovatartozas, mely pszichés terhet jelent a gyermek szamara, hogy életét
sziileinek koszonheti, de neveltetését az 6t befogadd sziiléknek. Ezaltal alakul ki
a hovatartozas dilemmaja. Ennek az ide is, - oda is tartozasnak a megértéséhez
a gyermek segitséget igényel. Megjelenhetnek énazonossagi problémak, mivel a
gyermeknek alkalmazkodnia kell a nevelcsalad értékrendszeréhez, be kell fogadnia
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azokat. Enazonosségi problémédk meriilhetnek fel ezaltal, hiszen a gyermek 6nfejls-
désének folyamata megakadhat.

Kialakulhat mdsodrendiiség, mert a gyermek gyakran ugy érzi csak masodrendd,
nem teljes értéki tagja a csaladnak. Ez a jelenség leginkabb azokban a csaladokban
figyelheté meg, ahol a befogadott gyermekhez hasonlé koru vér szerinti gyermeket
nevelnek. Valamint az 6dipalis érzések nehezebben oldhatok. A harom- hatéves
korban 6dipalis érzések miden gyermeknél el6fordulnak, majd serdiilékorban
megismétlédnek mas formaban. Mivel a neveldsziilés csalddokban hidnyzik az a
tabu, ami a vérszerintiségnek koszonhet6, ebben a specialis helyzetben a felnétt
az, aki a sziil6-gyermek viszonyat koteles betartani, ezaltal biztositva a gyermek
személyiségfejlodésének épségét. (Kalmanchey 2001)

Feladataink a gyermek személyiségfejlédési zavaranak kikiiszobolésében

A negativ énkép, a sériilt onértékelés és az onbecsiilés helyreallitasa kitartd
munkat var el a gyermeket koriilvevd felnéttektdl. Kiemelten sziikséges a gyer-
mekkel valo tiszteletteljes banasmadd, egyediségének elfogadasa és elismerése, vé-
leményének figyelembevétele, a vele valé egyittérzés megléte és kifejezése, a jo és
rossz fogalmanak ujra konstrualasa, helytelen viselkedéskor nem a gyermek sze-
mélyiségének negativ mindsitése, a gyermek képességeinek és tudasanak feltarasa,
- tamogatas ezek kiprobalasahoz, ezaltal sikerélményhez juttatas, valamint a dicsé-
ret valddi és hiteles alkalmazésa. (Ferenczi 2013c¢)

Ugyanigy vélekedik Kdlmanchey is, miszerint a gyerekeknek feltétel nélkiili el-
fogadasra, szeretetre van sziikségiik ahhoz, hogy biztonsagban érezhessék magu-
kat, és harmonikusan fejlédhessenek. (Kdlmanchey 2001)

Rossz sziil6i banasmaddot atélt gyermeknél fontos feladat a torténtek meghallga-
tasa altal a trauma integralasanak elGsegitése élettorténetébe, biztonsag és bizalo-
mérzetének helyreallitasa, jol miikodd, a gyermek életkori sajatossagainak-igénye-
inek megfelel6 feln6tt-gyermek kapcsolat kiépitése, mely elfogadasra és bizalomra
épiil, pozitiv visszajelzések és megerGsitések révén onértékelésének helyreallitasa
és nem utolso6 sorban pszicholégus szakember bevonasa a trauma feldolgozasaba.
Szocializacids problémak esetén a reszocializaci6 adhat segitséget, melyben fontos
a korrektiv emocionalis élmények nyujtasa, érzelmi-kotédési lehetdséget biztosi-
t6 kapcsolat kialakitdsa, mellyel megteremthet6 az alap a valtozasra, a sériilések
gyogyuldsara, a hidnyossdgok poétlasara és a hibak korrigaldsara. (Ferenczi 2013a)

Ugyanilyen fontos a gyermek kapcsolattartasa vér szerinti sziileivel, melyek sordn
kulturalt formaban és zavartalan koriilmények kozott, meghittséget és otthonossagot
sugarzo6 koriilmények kozott kozos jatékra, beszélgetésre, étkezésre van lehetdség,
valamint kontrollszemély bevonasara is van madd igény esetén. (Ferenczi 2013d)

Zar6 gondolatok

A szakirodalmakat attekintve bizonyitott, hogy a koragyermekkorban létrej6vo
kotédési kapesolatok hatassal vannak egész életiinkre, mentalis és fiziologiai egész-
ségiinkre, és a késdbbi tarsas kapcsolatainkra.
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Az eltéré kotédési mintazattal rendelkezd gyermekek személyiségtejlodési za-
varainak kikiiszobolése, illetve korrigalasa érdekében fontos hangsilyoznunk a
megfeleld sziil6i, nevel6sziiléi és pedagogusi bandsmodot. A csaladjabdl kiemelt
gyermekek otthoni és intézményi nevelése alatt is szem el6tt kell tartanunk, hogy
ismereteinket felelevenitsiik, bovitsiik a korai kotédést illetéen, hiszen a gyermek
viselkedésének hatterében kotédési problémak is dllhatnak.

Fel kell ismerniink a gyermek személyiségébdl adodé igényeit, tiszteletben kell
tartanunk azokat és a kapcsolatfelvételt a szamukra megfelel6 modon kell elkezde-
niink kiépiteni, bizalmukat elnyerni.

Tudataban kell lenniink annak, hogy mennyire meghatarozé szerepiink van a
gyermekek életében, személyiségiik fejlddésében. Mi adunk kérdéseikre, viselke-
désiikre valaszt, téliink varjak a segitséget.

Végezetiil ne feledjiik:

»le egyszer s mindenkorra felel6s lettél azért, amit megszeliditettél”
(Antoine de Saint-Exupéry: A kis herceg)
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NAGYNE JuHAsz KRISZTINA, szocialpolitikus, intézményvezetd!

PRODUKTIV SZOCIALPOLITIKA
HAJDUNANASON

Bevezeto
Az elmult évtizedben szamos tarsadalmi-, gazdasdgi valtozas zajlott le hazankban.
A valtozasok kihatottak a kozigazgatasi rendszerre és a helyi onkormanyzati és az
onkormanyzatok altal fenntartott szocialis- és gyermekjoléti feladatot ellat6 intéz-
ményekre is. Az évtizeddel ezelStti feladatok ellatasa az 6Snkormanyzatok szempont-
jabol jelentds hatdsagi jogkorrel (okmanyirodai, gyamiigyi és épitésiigyi feladatok
stb.) jart és tevékenységiik magjat ez tette ki. Reformként hatottak a jogszabalyi
valtozasok a kozigazgatasi rendszerre a jaras kozpont telepiilések létrehozasaval,
amely kovetkeztében ezeken a telepiiléseken miikodé szocidlis-és gyermekjoléti
alapellatast biztosité intézmények kozponti feladatellatasi kotelezettséget is kaptak
ajaras telepiilésein. Ugyanakkor a jogszabalyi valtozasok mellett a telepiilésnek ki-
emelt feladata, hogy folyamatosan nyomon kovesse a lakossag igényeit és vizsgalja
meg sziikségleteit és ennek megfelelden alakitsa ki a szolgéltatasait a lakossag joléte
érdekében. Hajdundnas varos vezetése és intézményiink a Csaldd-és Gyermekjoléti
Szolgalat felmérte és megvizsgalta a helyi lakossag igényeit. Talalkoztunk a varos
elhagydsanak, elvandorlasnak problémajaval, gazdasagi hanyatlassal (helyi cégek
megszlinése), munkanélkiiliséggel, gyermek sziiletésszam csokkenéssel, megélhe-
tési nehézségekkel stb. A felszinre keriilt problémék kezelésére munkacsoportokat
allitottunk fel és komplex tervet készitettiink, amelyet folyamatosan valositunk meg.
Tanulmanyomban azt a varosi intézkedési csomagot, azokat a produktiv megol-
dasokat mutatom be, amelyek az 6nkormanyzati intézmények k6z6s gondolkodasa
révén korvonalazddtak ki. Az intézkedési csomag megvaldsitasa sordn a szocialis
munkaban az empowerment - képessé tevés filozofiajat alkalmaztuk. A szolgala-
tunk munkdjaval a csaladok megerésodve keriilnek ki a szolgéltatasbol és képessé
valnak 6ner6bdl irdnyitani sajat életiiket és sorsukat. Mindekozben jelentds fejlo-
dési utat jar be a szocidlis szakember is, hiszen a szocidlis munka eszkoztarasnak
felhasznaldsa mellett sajat személyiségével is dolgozik. A hatékony szocidlpolitika
eredményességét tamasztja ala a varosunkban a tarsadalmi tolerancia er6sodése a
hatranyos helyzet(i rétegek irant, hiszen a helyi tarsadalom szerepléi latjdk az egyén
tenni akardsit, torekvését.

Hajdunanas varos fejlesztési elképzelései
Hajduinanastelepiiléskozszolgaltatasirendszere2013-télatalakultakozigazgatast
érint6 jogszabalyi valtozasok kovetkeztében. Hajdindanas jaras kozponti tevékeny-

1 Csalad- és Gyermekjoléti Szolgalat, Kézpont és Varosi Bolcs6de, Hajdw-
ndnas
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séget lat el. A kormanyhivatal megalakulasaval szamos feladat az 6nkormanyzati
hataskorbdl atkeriilt, igy megvaltoztak az 6nkormanyzat intézmény-fenntartasi,
feladat- és hataskorei. Tevékenységének jelentds részét a telepiilésfejlesztés, tele-
piilésiizemeltetés, humanszolgaltatas és kozosségfejlesztés teszi ki. Az atalakult fel-
adat- és hataskorok rendszere magaval hozta az élesebb telepiilés-menedzsment
gyakorlasat, amely kihatott a helyi szocialis-és gyermekvédelmi rendszerre is.

A rendszervaltast komolyan megsinylette varosunk. Gazdasagdra stlyos csapas-
ként nehezedett a tobb szaz nét foglalkoztatd ruhaipari tizem a MODE3H leépii-
lése, valamint a fénykoraban 1300 ember részére megélhetést adé Tungsram Rt.
bezarasa. A két hatalmas foglalkoztaté helyét azdta sem tudta helyi szinten senki
potolni. A rendszervaltast kovetd gazdasagi recesszié tovabb novelte a megélhetés-
sel kiizd6k szamat, igy megindult varosunkban az elvandorlds a jobb megélhetés
reményében. A fiatalok, csaladok hatat forditottak telepiiléstinknek és a jobb élet
és megélhetés reményében kiilfoldre, a févarosba, esetleg a Dunantulra koltoztek.
Helyi szinten 2010-ben a munkanélkiiliség relativ mutatdja 10 % volt. A varos
lakossagan csapodott le a jovedelemhiany, amely befolyasolta a megmaradt koz-
szolgaltatasok igénybevételét és a kozhangulatot is. Az elvandorlas kovetkezményei
mai napig éreztetik hatasukat. Jelenleg tobb olyan hiany (pl.: kémdves, villanysze-
reld, esztergalyos, szobafestd stb.) is van, amelyet nagyon nehéz szakképzett mun-
kaerével feltolteni.

Mindezek hatassal voltak a varos népességére és a gyermekszamra, gyermekek
sziiletésére is. Sajnos a csokkend gyermekszam kovetkeztében kevesebb dvodai
csoport, iskolai osztaly indulhatott. Magéval vonta a kozfeladatot ellaté pedagogus
létszam leépiilését is. Ugyanakkor a varos eloregedd arculatot mutatott, az idések
szama egyre novekedett és joval kevesebb gyermek sziiletett, mint amennyien el-
haldloztak, tehat csokkent a varos népessége.

A varos magaval cipelte sok éves nehéz terheit, amelyeket kezelni lett sziikséges,
illetve megoldasi alternativakat kidolgozni. Ahhoz, hogy megoldjuk a csaladok,
fiatalok helyben tartdsat, illetve a helyi népesség életmindségét javitsuk, amely be-
vonja a kozfeladatot ellat6 intézményeken kiviil a helyi gazdasagi szférat is.

Varosunk elkotelezett a kiils6, gazdasagi erét jelenté potencialis befektetdk,
gazdasagi tarsasagok varosunkba vonzasaban, de kialakult az a szemléletiink, hogy
sajat magunknak is tenni sziikséges ahhoz, hogy a helybéli vallalkozasok megszii-
lethessenek és a meglevék erésodhessenek. Ugyanakkor egyéni elgondoldsokat
is meg kellett fogalmaznunk, tudjunk fiiggetlenedni, amennyire csak lehetséges,
a kiils6 gazdasdagi folyamatoktdl, melyek egy tjabb megjelendé gazdasagi recesz-
szi6 kapcsan rendkiviil salyosan érinthetik a megmaradt lakossagot. A megoldasi
javaslat a helyi onkormanyzati fenntartasu cégek tekintetében olyan rendszer ki-
alakitasara torekedett, amely Onfenntarto, a helyben meglevé javak, eréforrasok
felhaszndlasan alapul, és a helyi gazdasagot fejleszti.

A gazdasagi fejlesztést igyekeztiink osszekapcsolni a humanszolgaltatasok
rendszerével. Szocialis intézményiink a Csaldd- és Gyermekjoléti Szolgalat szamos
programot inditott, amelyek erdsitették az embereknek az dntevékeny életre valo
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torekvését, hogy a rendelkezésiikre allo természeti kincsekbdl sajat er6bol a javakat
meg tudjak termelni és megfelel6 vagy magasabb életszinvonalon tudjik folytatni
az életiiket.

A helyi szocialpolitika keretében szorgalmaztuk a szocialis joléti, kozosségi ér-
tékteremtés irdnydba hajlast. A humanszolgaltatasok fejlesztése terén fokuszba he-
lyeztiik az alapvetd emberi sziikségletekre, a szocidlis jolétre torekvést, novelve az
érintettek motivacidjat, hagyomanyos csaladsegitésen és gyermekjoléti szolgalta-
tason tul a forrashianyos teriiletre alternativ eszkozok segitségével, raszoruloknak
(pl. szocialis foldprogram). Az életmindséget meghatarozo tényezok a helyi kozos-
ség Osszefogasatol és hatékony miikodésétdl, akarasatol, meglevé és felkutatando
forrasaitdl is fiiggenek.

A siker elérése érdekében meghatarozé a varos vezetésének stratégiaja, hogy
mit és hogyan tudatosit a teljes kozosségben, a hatranyos helyzett és sériilékeny
tarsadalmi csoportokban. Ehhez pontosan atgondolt varosvezetési stratégidra van
sziikség, amelyek hitelesen kozvetitik a célokat, feladatokat, varhaté eredménye-
ket a lakossag felé. Kozos gondolkodasunk eredményeként sziiletett meg az onfe-
nntart6 varos képe. Az onfenntarto varos elképzelésének megvalositasat nagyban
befolyasolja az onellatasi rendszer kiépitésének sikeressége, hogy hogyan tudjuk
egyre hatékonyabban el8teremteni az emberek szamara sziikséges termékeket,
eszkozoket, javakat. A varos lakossaga kozel 17 000 £6, tehat nem egy par szaz {6s
kiskozosségrol van sz6, ahol mindenki gyorsan elérhet6 és mindenkivel személyes
kontaktust lehet kialakitani, hogy megértessiink és elfogadtassunk egy telepiilé-
si szinti programot. Nagyobb lélekszamu telepiilésen lassabban érhet korbe bar-
milyen 4jité szandéku elképzelés és annak megvaldsitasi logikaja, tehat szamolni
sziikséges hosszabb id6tartammal, amig az emberek megismerik az elképzelést és
hajlandéak részt venni annak megvaldsitasdban.

A helyi viszonyok feltérképezése utan Hajdinanas dnkormadnyzata az onellato,
élhet6 varos jovoje szempontjabol az aldbbi feladatokat hatdrozta meg:

- a helyi gazdasag fejlesztése, amely csokkentheti a foglalkoztatasi problémaékat,
helyi munkahelyeket erdsiti és teremti meg,

- a tarsadalmi szintd konfliktusok megel8zésének, kezelésének lehetdsége,

- a lakossag (fiatalok, csaladok) megtartasanak elésegitése (elvandorlas
csokkentése, népesség novelése),

- a humanszolgaltatasok fejlesztése, amelyekkel a lakossag joléte javithatd,

- komplex egymassal 6sszekapcsolhato, egymasra épiil6 szolgaltatasrendszer ki-
dolgozasa, bevonva akar az allamigazgatast, onkormdnyzati/allami szerepvallalast,
egyhazi/civil szféra egyiittmiikodését,

- az unios/hazai fejlesztési forrasok, palyazatok elnyerése, megvalositasukként
keletkezett eredmények hatékony miikodtetése, fenntartdsa,

- er6s0d6 helyi szocidlpolitika stratégiai programok kidolgozasaval (pélyaza-
tokhoz val6 hozzaférés, varos lakossagmegtartd erejének novelése, lakossag élet-
mindségének javitasa szolgaltatasok megteremtésével stb.).
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1. tablazat Hajdunanas lakdnépessége

Ev Fo
2013 17 564
2014 17495
2015 17387
2016 17284
2017 17284
2018 17169
2019 17 059
2020 16 961

Forrds: KSH

Komplex szolgaltatdsok megszervezésének sziikségessége

A lakossagszama Hajdtinanas varosnak az elmult években folyamatosan csokkent
(1. tablazat). Az eloregedés jellemzd és évrdl-évre magasabb a 65 év feletti lakosok
szama, mint a 14 év alatti kiskort gyermekeké. Az dregedési index 2013-ban 112. 46
%-0s volt, amely 2017-re 129. 35 %-ra emelkedett. Ez hasonl6 az orszagos adatokhoz,
folyamatos természetes fogyas figyelheté meg, kevesebb a sziiletésszam és valamivel
magasabb a haldlozasok szama. KSH szerint 2008-ban 10 450 451 6, mig 2019-ben
9 772 756 £6 volt. (Forras: https://www.ksh.hu/interaktiv/korfak/orszag.html)
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1. abra Regisztralt munkanélkiiliek szdma (2005-2015)
Forrds: HEP

Hajdtnanas varosban 2009-ben volt legmagasabb a regisztralt allaskeresok szd-
ma 1493 £6, majd folyamatosan csokkent (1. dbra). 2017 janudr 1-jén 692 f6 regiszt-
ralt allaskeresd szerepelt a nyilvantartasban. Koziilitk 161 {6 volt 180 napnal hosz-
szabb ideje nyilvantartva. 2018. januar 1-jén 555 regisztralt allaskeres6t tartottak
nyilvan és csokkent a 180 napnal hosszabb ideje nyilvantartottak szama is 98 fére.
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Orszagosan és Hajda-Bihar megyében is csokkend tendenciat mutatott a nyilvan-
tartott allaskeresdk szama (2. tablazat).

A vérosban folyamatosan csokken az aktiv kort népesség szama Egyre sztikebb
az a tarsadalmi réteg, akinek az egyre nagyobb gazdasagilag inaktiv tarsadalmi
csoportot kell eltartania. Az aktiv koru lakossagon beliil a n6k aranya alacsonyabb,
mikozben az allaskeres6k kozott folyamatosan magasabb aranyt képviselnek (3.
tablazat).

A statisztikai adatok mellett ugy éreztiik, hogy sziikséges az itt él6 emberek
megkeresése. Intézményiink a Csalddsegité és Gyermekjoléti Szolgalat 2013-ban
életminGség témaban végzett felmérést, amelynek keretében 1000 csalad megke-
resése tortént kérddiv formdjaban. A felmérés alatdmasztotta az Abraham Maslow
amerikai pszicholégus altal megalkotott sziikséglethierarchiat bemutaté piramis
alkalmazdsanak fontossagat a helyi szint@i humadnszolgaltatasi struktura kidolgo-
zasanal és fejlesztésénél. A piramis szerint alulrdl felfelé haladva az ember alapvetd
motivéciodit, hajtoerejét, egymasra épiilve a hianysziikségletek, mint fizikai, bizton-
sagi, szocialis, majd ezekre épiilve a novekedési sziikségletek, mint elismerési és
onmegvaldsitasi sziikségletek jelennek meg.

2. tablazat A nyilvéntartott allaskeres6k szdma (2004-2019) (ezer £6)

| Teriileti egység |
2012 2013 || 2014 || 2015 || 2016 || 2017 || 2018 || 2019
neve ” szintje |
Nyilvantartott alliskeresok szama
Eszak- 6. 5o 54
ST régio || 107040 |73 104|| 75426 ||67 542||57 882|| 55427 510 54343
Hajdui-Bihar megye || 46172 ||34408|| 32190 ||29442||24 330/|22 309 42814 17994
Jasz-Nagykun- 13
Szolnok megye || 29349 ||21054|| 19488 ||19254||15 650]|13 880 128 13284
Szabolcs- 27
e megye || 59331 ||44976|| 41502 ||34297||28416||30 174 737 23832
Orszag 6sszesen || orszag || 66841 ||52297|| 48716 |37 552||29 904{|24 681 42917 19231

Forrds: KSH

A megkérdezettek nagyon fontosnak tartottak a fizioldgiai sziikségleteket
(lakhatds, élelem, egészségiigyi dllapot), ezt kovetden a biztonsagi sziikségletek
teljestilését, a tervezhetéséget, kiszamithatdsagot, hogy ne naprol-napra bizony-
talansagban kelljen élniiik.

A novekedési sziikségletekben fontos szerepet jatszanak az érzelmek, a csalad,
a gyermekek, éppen ezért a gyermekeket ellaté intézmények altal nyujtott szolgal-
tatasokat is fontosnak tekintik. A bolcséde, 6voda, iskola nevelési-oktatasi szol-
galtatds csomagja a megkérdezettek szerint szerves része a gyermekek jovéjének.
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A jovekeép tervezésénél a jobb élet reményének elGre vetitésével a csaladokat lehet
motivalni, 6sztondzni.

A kulturalis sziikségleteket nem tekintik fontosnak az emberek, a kozosségi szo-
cidlis szitkségletek sem szerepelnek kiemelten fontos kategoria kozott. Ennek okait
kereshetjiik abban, hogy modern korunkban a természetes kozosségek hattérbe
szorultak, bekovetkezett a kozosségi média (internetes kozosségi oldalak) térnye-
rése, a csaladok személyes kapcsolatai besztikiiltek és izolalédtak, eltolodtak.

A varosi szolgaltataspaletta kialakitasakor azért fontos végigtekinteni a sziik-
ségleteket és hierarchidjukat, hogy megtalalhat6 legyen az emberek, csaladok mo-
tivdlhatosagahoz vezetd tut és ennek megfeleléen keriiljenek meghatdrozasra az
eszkozok a célok elérése érdekében.

A szocioldgiai irdnyzatok szerint a szegénység nemcsak az anyagi javak hia-
nyat jelenti. Amartya Sen A fejlédés, mint szabadsag (1993) mtivében leirt elmélete
szerint az egyenl6tlenségek abbdl erednek, hogy az emberek kiilonbéznek abban,
hogy mennyire képesek gy élni vagy azt tenni, ahogy és amit szeretnének. Nem
ugyanolyan eséllyel jutnak hozz4 az alapvetd sziikségletek kielégitéséhez (lakhatas,
taplalkozds, oktatds — irds/olvasas, egészségiigyi és egyéb kozszolgaltatasok).

A szegénység, deprivacio, hatranyos helyzet okai bioldgiai, fizioldgiai, tarsadal-
mi és egyéni Osszetevoket tartalmaznak. A helyi tarsadalompolitika a tarsadalmi
viszonyok ujratermel6désének és a helyi tarsadalmi struktura alakuldsanak befo-
lyasolé eszkoze. A helyi szocidlpolitika az aktiv, produktiv elemeket tartalmazé
programok inditasaban nyilvanul meg, amely célja a létfenntartasi kiiszob alatt
él6k helyzetének javitasa.

3 tablazat
3.2.1. szdmii tablazat - Regisztrélt munkanél kil lek/Nyllvintartott Slliskerestk szdma és arfinya, 15-64 évesek szdma
15-64 év kiizdittl llandd népesség (f8) MNyllvantartott dlldskeresdk szdma (fd)
Ex M Farfi
Bezze MN& (TS 080 Fé&rfl (TS 0201 Bsszesen
(Ts0s04) | (TS0BO03) e B [ :
FS Fé F& RS % F& % Fé %

2013 6002 6261 12 263 GES 1,156 653 10.4% 1318 10, 7%
2014 5552 6185 12141 552 9,3% 517 8.4% 1065 8,8%
2015 5868 6150 12018 451 8.4% 457 74% 948 7.9%
2016 5793 6100 11853 ADe 7.0% 378 6, 2% 784 6,63
207 5571 6117 11688 316 5. 7% 288 4,7% &04 5.2%

Forrds: TelR, Nemzeti Munkaligyi Hivatal

Forrds: HEP

Helyi szocialpolitikai elemként jelenik meg a normativ elosztas mellett a val-
sagteriiletekre iranyul6 szelektiv elosztds, amely révén tobbletforrasokbdl kezelési
lehet6ség nyilik a tarsadalmi és szocidlis valsaghelyzetekre diszkrecionalitds altal.
Tovabb a gazdasagi szerepldk, civil szervezetek bevonasaval és a helyi kozosség
épitésével folytathato.
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Az onfenntartd véros elképzelésének prioritasi sorrendjét osszedllitotta a va-
ros vezetése, amelynek elején a szocialis hatrdnyok lekiizdése érdekében igyekezett
produktiv megoldasokat keresni.
Idérendi sorrendben az elmult években az aldbbiak torténtek:
o 2011-t6l az 6nkormanyzati fenntartasa Csalad- és Gyermekjoléti
Szolgalat, Kézpont munkadja kibéviilt a szocidlis foldprogram mii-
kodtetésével.
o 2012-t6l elindult a varosban a Startmunka program.

» Bocskai Korona, mint helyi pénz.
« Empowerment a képessé tétel folyamata.

Onmegvaldsitas
szlikséglete,
bennunk rejlé
lehetéségek

/Esztétikai sziikségletek, rend, szépsé\
/ Kognitiv sziikségletek, tudni, megérteni \
/ Elismerés sziikséglete, masok elismerése, hirnév \
Szeretet, valahova tartozas sziikséglete, gyengédség, kotédés,
viszonzott szeretetkapcsolat
/ Biztonsdgi szlikségletek: fizikai védettség, kiszamithatosdg \
/ Fizikai szlikségletek: éhség, szomjusdg, szexualitds \

1. abra Maslow motivacios piramisa
Forrds: regi.tankonyvtar.hu

Varosi intézkedések, produktiv megoldasok

A kozos célok megvalositasdhoz szamba kellett venni az eréforrasainkat. Az
anyagi toékén kiviil létezik az un. inkorporilt (azaz elsajatitott, belsévé tett) felhal-
mozott, felhalmozédott munka. Beszélhetiink tehat anyagi és szocialis/tarsadal-
mi vagy kulturalis t6kérél. Mindegyik alakithaté materialis javakkd (pénzzé), de
a szocialis/tarsadalmi és a kulturalis téke kozvetett modon transzferalhat6 tokévé,
vagyonna.

Elsé lépésként az elképzelések megvalositdsahoz megvizsgaltuk az nkormany-
zat rendelkezésére all6 anyagi (helyi adobevételek, dllami normativak, palyazaton
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nyert Osszegek, onkormdnyzati vagyon) helyzetét. Ennek megfeleléen az elkép-
zeléseinkhez meghataroztuk a pénziigyi kereteket. A produktiv szocidlpolitika
megvaldsulasahoz a szocialis foldprogramra 800 000 — 1 000 000 Ft.-t, a Bocskai
Korona bevezetésének koltségére 5 évre 9 000 000 Ft.-t, a start munkaprogram él-
lami palyazatbdl finanszirozott, az nkormadnyzati lakasvagyon feltjitasara palya-
zati forrasok rendelkezésére allasat hasznositottuk. Az anyagi forrasok mellett az
egyéb tékeformak aktivizalasara is sziikség volt. Bourdieu (1999.) szerint a szocia-
lis/tarsadalmi mas néven kapcsolati t6ke, az emberek/embercsoportok kozotti cse-
reviszony rendszere. A kulturélis téke inkorporalt (belsové tett egyéni készségek,
képességek), targyiasult (konyv, festmény stb.), intézményesiilt (titulus, fokozatok,
cimek) formajaban jelenik meg.

Szocialis Foldprogram

2010-ben nagyon magas volt a munkanélkiiliség a varosban, a jovedelmi sze-
génység ranyomta bélyegét a mindennapokra. A 2008-2009-es vilaggazdasagi val-
sag éreztette hatasat, orszagosan 2008-ban a KSH adatai szerint 329 ezren voltak
munkanélkiiliek, amely 17 ezerrel, azaz 5.5 %-kal volt tobb, mint el6z6 évben. Ha-
zank az unids orszagok koziil is a legrosszabb helyzettiek koz¢é tartozott, mivel csak
Szlovakiaban és Spanyolorszdgban volt magasabb, azaz 10 % folotti.

A nehéz helyzetben magas volt a raszorul6 személyek altal beadott onkormany-
zati segély kérelmek szama. A helyzet komolysagat bizonyitotta, hogy a kérelmek
80 %-a megélhetésre és élelmiszervasarldsra vonatkozott. Vildgossa valt szimunk-
ra, hogy teljesen mas iranyu gondolkodast kell kovetni és a sokszor hallott ,ne
halat adjunk, hanem tanitsuk meg haldszni” elvet igyekeztiink kovetni.

Mivel a varos mezévarosi multtal rendelkezik és van énkormanyzati foldtulaj-
donunk ezért az anyagi gondok enyhitésének produktiv szocidlpolitikai eszkoze-
ként a Szocialis Foldprogramot valasztottuk, amely tarsadalmi beilleszkedést se-
gité program. A mezdGgazdasagi termelésre alkalmas kornyezetben €16, azonban
mezdgazdasagi termelésre alkalmas feltételekkel nem, vagy azzal nem elégséges
mértékben rendelkezé és azt hatékonyan kihaszndlni nem tudd, szocidlisan hat-
ranyos helyzet(i csaladok megélhetését segitd, életmindségét javito, onallo egzisz-
tenciateremtési esélyeit novel6, 6ngondoskodasra neveld hatasu program. A helyi
onkormanyzati telepiilési szocidlpolitika részeként kezdtiik el miikodtetni.

Lényege a csaladi gazdalkodas. Elénye a megélhetés segitése, a napi rendszeres
munka. Nem segélyez, ebbdl kifolyolag jobban elfogadott a tobbségi tarsadalom
szamdra, csokken a migracids kényszer, csokken a tartés munkanélkiiliség pszichés
kényszere, mennyiségi érdeme a muvelt foldteriilet és a bevontak szamanak emelke-
dése, mindségi érdeme a tdmogatas és a gazdalkodds hatékonysaga. Helyi kozosséget
épit, formald tevékenységként jelenik meg. A résztvevd személyek egyiitt végezve a
munkat, egytittmtikodésre kényszeritve, szolidaritasra nevelve, 4j ismeretekre tesz-
nek szert. Osszehangolt miikodtetésével kialakul a telepiilés ,,onfenntartd” képes-
sége, amellyel elérhet6, hogy helyben a résztvevok képességeinek felhasznalasaval
keriiljenek megtermelésre a helyi fogyasztashoz sziikséges élelmiszerek.

102



o
o

(¢}

A foglalkoztatasi stratégia jogszabalyi alapjait megteremtette az 1993. évi III.
szocidlis torvény 47.§ (3) bekezdése, amely tartalmazza a természetbeli szocialis
ellatasok terén a csaladi sziikségletek kielégitését szolgald, gazdalkodast segité ta-
mogatast (foldhasznélati lehetéség, mezdgazdasagi szolgaltatasok és juttatdsok,
munkaeszkozok és a munkavégzéshez sziikséges eszkozok, szaktanacsadas és szak-
képzés biztositasa).

Els6 korben sziikséges volt a program miikodtetéséhez sziikséges pénziigyi ke-
retet megteremteni, amelyet a varos koltségvetésében 1 milli6 forintban hataroz-
tunk meg. A program célcsoportjét a csalddi hdztartdsok adjak. Ertelemszertien
azok a csaladok keriiltek be a programba, ahol jelen lehetnek hatranyos helyzetb6l
ad6do anyagi, illetve megélhetési problémak. Ez alapjan az alabbi kategoridkat ala-
kitottuk ki a szolgaltatasban valo6 részvételhez:

1. Munkanélkiili csaladok. Ellatasbol kikeriilt nem tamogatott munka-
nélkiiliek.

2. Tobbgyermekes csaladok, akik munkahellyel rendelkeznek, de az egy
fére jutd havi nettd jovedelmiik nem haladja meg az 6regségi nyugdij-
minimum 150%-at. (42 750 Ft. alatti jovedelem)

3. Kisnyugdijas csaladok, a nyugdijuk nem haladja meg a mindenkori
oregségi nyugdijminimum kétszeresének az 6sszegét (57 000 Ft. alatti
jovedelem).

A helyi hirdetések eredményeként 2011 év elején Osszesen 57 csalad (196 £6)
jelentkezett a programra, melynek érdekessége az, hogy a tervezési szakaszban
mintegy 10 csaladra szamitottunk. 2012-ben 85 csalad vett részt a konyhakerti
novénytermesztés (csaladonként burgonya, zoldség, sargarépa, saldta, voroshagy-
ma, borso, bab, paradicsom, uborka magokat kaptak 5 000 — 8 000 Ft. értékben)
alprogramban és a program kiegésziilt az allattartdsi (csaladonként 20 db elénevelt
csirke) alprogrammal, amelyben 179 csalad vett részt. A teljesités 2011-ben 90.5
%-0s, 2012-ben a konyhakerti novénytermesztés alprogram 98.8 %-os, az dllattar-
tasi alprogram 97.2 %-os teljesitettséggel zart. A tovabbi évek 2019-cel zaréddan
eredményesek voltak és a 2019-es évben a 2011-es résztvevéi létszammal tortént
a megvaldsulasa. A legjobb termés piaci aron szamolva elérte a 150 000 forintot.
Atlagosan szdmolva egy minimdalbérnek megfelel§ 6sszeggel sikeriilt a csaladi
megélhetést segiteni. Az allattartdsi alprogram hozzajarult a csaladok hus- és tojas
szitkségletének fedezéséhez. A telet jobb életszinvonalon toltotték el, mint eddig.

Start K6zmunkaprogram

A kézmunkaprogramok orszagos szint( elinditdsara azért volt sziikség, hogy a
2008-as gazdasagi valsag hatdsara robbanas szertién gyarapod6 munkanélkiiliséget
visszaszoritsak, illetve azoknak az embereknek, akik elvesztették jovedelmiiket, és
nem részesiilnek mar allaskeresési tiamogatasban, illetve a torvényben eldirt rend-
szeres szocialis segélyben részesiilnek, azok szamara - hacsak részben is - bevonjak

a munka vilagaba, mindaddig, amig teljes értékd dllast nem talalnak. Jellemz6en
a kozmunkaprogramban résztvevéket munkaviszony keretein beliil alkalmaztak.
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A kozfoglalkoztatas hatdsa a helyi gazdasdagra, helyi tarsadalomra BM Hétfa Ku-
tato Intézet Kft. (2018.) kutatasi anyagaban leirja ugyanakkor, hogy rendszerint
a kozfoglalkoztatasnak a tranzitiv erejét emelik ki, a munkaképes és szakképzett
munkaerére fokuszalnak, ugyanakkor a célcsoport az utdbbi két évben szerke-
zetében megvaltozott, a kevésbé munkaképes, szakképzetlen munkaerd alkotja,
akiknek a versenyszféraban kicsi az elhelyezkedési esélye. Erdemes elidézni azon
a kifejezésen, hogy a beragadds vagy befogadas jelzé illik-e a kozfoglalkoztatasban
eltoltott hosszu, akar évekig tartd szakaszra. A kozfoglalkoztatasban bent maradok
egy részének (kisgyermekes anyak, nyugdij el6tt 4llok, betegséggel kiizd6k stb.)
nincs olyan rugalmas foglalkoztatasi forma, mely adott élethelyzetiitkben (munka
és csalad osszeegyeztetése) megfelelne. Ugyanakkor van egy csoport, akik alacsony
iskolai végzettségtliek, akiknek kompetencia hianydban nagyon kicsi esélye van a
versenyszféraban munkat talalni. Itt tehat Gjra értelmezhetévé valik a kozfoglalkoz-
tatds jelentdsége, hiszen mindig lesz olyan tarsadalmi csoport, akiknek ,,sziiksége
lesz” erre a foglalkoztatasi formara. A kozfoglalkoztatas egyfajta tolerans foglalkoz-
tatasi forma, amely ezeknek a specialis helyzet(i csoportoknak nyujt atmenetileg
vagy tartésan munkat.

A Startmunka program hatasat a csalddok jovedelemszerz6 képességének javu-
lasan keresztiil érzékelte a szocialis ellatérendszer. A 22 800 forintos foglalkoztatast
helyettesité tamogatassal és a segélyezési rendszerrel szemben a kétszer-haromszor
annyi jovedelmet ad6 kozfoglalkoztatasi bér jelentette a problémak enyhitéséhez
nyujtott eszkozt. Az emberek térekedtek annak érdekében, hogy részt vehessenek a
kozfoglalkoztatasban, ezzel is konnyebbé valjon megélhetésiik. Részleges megoldas
ez a tipusu foglalkoztatdsi forma, hiszen hosszut tavon nem jelenthet tartds kilépést
a munkaerdpiacra, de idényjelleglien mindenképpen javitja az egyén életmindsé-
gét. Jovore vetitve annak lehet6ségét sziikséges megteremteni, amely hosszua tava
foglalkoztatas keretében élheté munkajovedelmeket biztositson, ezzel is megte-
remtve az egyén egzisztencidjat, novelve ezzel a varos megtartd erejét. Produktiv
eszkozként a szocidlis foldprogram és a startmunka program jelentésége az anyagi
gondok enyhiilése teriiletén a hatranyos- és veszélyeztetett helyzet(i csaladok életé-
ben kiemelt jelentdségti volt.

A kozfoglalkoztatas szorosan kapcsolddik az 6nkormanyzat miikodési teriileté-
nek, ingatlanjainak, utjainak javitasahoz, allagévasahoz, csatorna és belvizelvezetd
rendszereinek karbantartdsahoz, illegdlis hulladéklerakdk felszamolasdhoz, me-
z6gazdasagi utak karbantartasahoz. Mindezek mellett 2012-t6l a helyi természeti
kincsek kiaknazasara torekedett a varos vezetése és nagyszabasi mezégazdasagi
programot inditott el, amelyben helyet kapott a kertészet, allattenyésztés, turiz-
mus, élelmiszer feldolgozé tizem, amely lehetdséget biztosit a munka vilagaba valé
bekapcsolddashoz és értéket teremtve a varos lakossagat helyben megtermelt friss,
egészséges zoldségekhez, gytimolcsokhoz juttatja.

A mezdégazdasagi projektbe bevont allaskeresk részére minden évben tanfo-
lyamok indultak, melyek a ,,novénytermesztés és allattartas” és ,,n6vénytermesztés
és tartositas” targykorben elméleti és gyakorlati ismeretek megszerzését segitették.
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A mintaprogram egyre szélesebb feladatokat latott el. Az 6nkormanyzat a kozfog-
lalkoztatottak bevonasaval 4,9 hektaros halastavat telepitett be kiilonféle halfajtak-
kal, mely felhasznélasat a kozétkeztetésben tervezték. Onkormdnyzati tulajdont
éptilet pincéjében kialakitottak gombatermesztésre alkalmas 50 m2-es termeld
helyet, igy folyamatosan friss gombaval piacra tudnak termelni. 20 hektaron szan-
tofoldi novénytermesztésbe kezdtek, elinditottak a féliasatras termesztést, amely
termése a helyi piacra és a kozétkeztetésbe keriilt. A varos széldskerteket vasarolt,
ahova 450 db szilvafat, 1250 db gyokeres sz6l6vessz6t, 100 db sargabarackfat tele-
pitett. A Kendereskert paraszti életforma bemutatasaval foglalkozé 6nkormanyzati
tulajdonu tanyan elindult a tajegységhez tartozo allatfajta a sziirke marha tartasa,
ami kiegésziilt bivaly tartassal, valamint elkezd6dott a Bagota melletti 20 hektaros
legeldbérléssel a bértartas. Helyi husbolt keriilt tizemeltetésre, amelyben a varos
altal nevelt sertés-, és marha hus vasarolhaté meg. Megteremt6dott az élelmiszer
feldolgozas alapja, amely az onfenntartd varos kialakitdsanal nem csak munkale-
hetdséget, jovedelmet teremt a programban résztvevok szamadra, hanem a helyben
termelt javak helyben megvalosul6 valtozatos felhasznaldsat is. A varos célja mind-
ezen fejlesztésekkel az volt, hogy képes legyen értékteremtd fejlesztéseket létrehoz-
ni. A tervei kozéppontjaban olyan termel6tevékenységek kialakitasa allt, amelyek
hosszu tavon minimélis allami forrasokkal is megalljak a helyiiket és a helyi specia-
lis helyzetben levé lakossag szamara foglalkoztatast és jovedelmet ad. Ezért dontott
avaros a tradiciokra épiil6 mezévarosi mult felhasznalasaval a novénytermesztd és
allattart6 gazdalkodas fejlesztése és ehhez rendelt élelmiszer feldolgozas mellett,
amellyel id6vel munkahelyeket tud teremteni és azokat remény szerint az allami
tamogatas mellett a megtermelt javak értékesitésével fent tud tartani.

Hétfa Kutat6 Intézet altal végzett kutatas leirja, hogy a szocialis gazdasagok-
nak szerepiik lehet a varos gazdasagi egyenstilyanak megtartdsaban és fontos re-
integracios folyamatot is ellat a munkaerd versenyszféraba juttatdsaban, valamint
mindazon réteg foglalkoztatdsaban, akik a versenyszféraban nem tudnak részt
venni, de ugyanakkor képesek a szocialis foglalkoztatasban dolgozni és nem a se-
gélyezett életformat kovetik.

A varosban a kozfoglalkoztatottak szama 2013-t6l 2020-ig terjed6 ciklust te-
kintve a ciklus kozepén emelked6, majd az utols6 harmadéban csékkend (4. tabla-
zat). Egyre kevesebb azon személyek szama, akik a kozfoglalkoztatasban vesznek
részt. A kozfoglalkoztatds éves helyi beszamoldi szerint a kozfoglalkoztatasban
résztvevok (pl.: 2015-ben a 673 f6bdl 164 {6, 24% helyezkedett el mas munkal-
tatonal) egyre magasabb szamban helyezkedtek el munkaltatoknal. Jelenleg mar
szinte csak az alacsony képesitésti (pl.: altalanos iskolai végzettség, szakma nélkiili)
személyek maradnak ebben a foglalkoztatasi formaban. Masik ok a csaladi okok,
melyek meghatarozzak az egyén munkavallaldsi lehetdségeit. Tapasztalatunk sze-
rint fiatal édesanyak valasztjak ezt a foglalkoztatasi format dtmeneti jelleggel, mert
kisgyermekiik mellett nem tudnak ingazni munkavallalas céljabol mas varosba,
nem tudnak miiszakban dolgozni. A nyugdij el6tt all6 idések esetében egészség-
tigyi okok, betegség allnak a hattérben.
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4. tablazat
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Kézfoglalkoztatisban részt vevok havi atlagos 1étszama

Hajdinands
Hajdu-Bihar megye
Hajdinanasi jaras

2013.
&v

2014.
ev

2015.
ev

2016.
&v

2017.
ev

2018.
ev

2019.
01-12. he

Hosszabb idétartami
kozfoglalkoztatas
tamogatasa

90

289

269

373

258

141

82

Orszagos
kozfoglalkoztatasi
program tamogatisa

37

66

81

76

62

46

32

Jarasi startmunka

mintaprogram
timogatisa dsszesen

282

244

454

435

417

371

298

-- Mez6gazdasag

120

140

191 |

178

163

156

110

-- Hely1 sajatossagokra
épiilo kézfoglalkoztatas

15

Op

106

98

74

67

-- Egyeb startmunka
mintaprogram

-- Szocialis jellegii
program

161

89

171

151

156

140

120

-- Magas hozzaadott
értékii program

‘Miud(‘isszesen

409

598

804

737|

558

412

Kézfoglalkoztatasi
mutato

3,48%

5,11%

6,93%

7,73%

6,53%

5,00%

3,74%

Ellatasban nem
részesiilo allaskeresok
szama zaronapon

779

868

528

394

311

231

195

Allaskeresési ellatasban
részesiilod allaskeresok
szama zarénapon

162

154

172

214

175

158

147

Foglalkoztatast
helyettesitd
tamogatasban részesilo
allaskeres6k szama

-

435

162

294

183

130

89

64

Regisztralt allaskeres6k
szama zaronapon

1376

1185

995

791

616

477

406

— Ebbél tarios
allaskereso

318

187

187

174

133

74

57

Nyilvantartott
allaskeresdk relativ
mutatdja

11,71%

10,13%

8,58%

6,91%

5,45%

428%

3,68%

Munkavallalasi kora
(15-64 &ves) népesség
szama

11757

11703

11 591

11438

11293

11155

11014

Forrds: kozfoglalkoztatas.bm.hu >statisztika>terkep>HAJD0973

106




e
T
Szocidlis segité munkank soran sikertilt elérni, hogy az alacsony kvalifikaltsaga
személyek koziil is minél tobben regisztraltassak magukat a munkaiigyi kézpont-
ban, igy lehetévé valjon szamukra a kozfoglalkoztatasban valo részvétel. A hosz-
szan tartd, tartés munkanélkiiliség sordan a munkavégzés iranti igény, motivaltsag
csokken, sok esetben egyiitt jar az értéktelenség érzésével is. A sziikségletalapt
megkozelités soran a munkajovedelembdl az egyén a fizioldgiai-anyagi sziikségle-
teit elégiti ki, viszont a munkavégzésnek kell lennie olyan aspektusanak is, amely
magasabb rendu sziikségletet, az ember elismerési sziikségleteit elégiti ki. Az ér-
tékteremt6 munka igazolhatja az emberi 1ét hasznossagat, az ember cselekvése-
in keresztil értékeljiik a tetteinek fontossagat, ezéltal a személyének értékességét.
Eppen ezért nagyon fontos olyan munkatevékenység megvélasztdsa, amelyben a
résztvevok érzik annak hasznossagat, értékét. Ha sikeriil elérni, hogy az egyén érzi
munkaja értelmét, értékét azéltal kozel keriil a munkakultura megalapozasédhoz és
a tarsadalmi felzarkozashoz. Maga a kozfoglalkoztatas egy 1épcséfok lehet a varos
védett kornyezetében, ahol az egyén munkavallalasra valé felkésziilése, késébbi in-
tegracioja a munkaerd piacra a kozfoglalkoztatasban szerzett tapasztalatok alapjan
torténik. Nemcsak az egyénnek maganak kell eljutnia a felismerésig, hogy hasznos
a tevékenység melyet végez és még jo érzés is munkat végezni, hanem a véros ko-
z0sségének is értékelnie kell a végzett tevékenység tarsadalmi és gazdasagi hasznat,
ezzel egyiitt a 1étrehozasaban részt vevé emberek fontossagat. Ennek az eléréséhez
csakis a kozfoglalkoztatas keretében létrehozott javak megteremtése segithet.

Bocskai Korona, mint helyi pénz

A véarosunk probléméja a t6kekidramldsa, helyi vallalkozasok versenyhatranya,
lassu pénzaramlas, amely kevés fejlédést ad a helyi gazdasagnak. A probléma ke-
zelésére 2011-ben helyi modszert vezettiink be, amely a ,helyi pénz — a Bocskai
Korona” megjelenése.

A vilagon 5000 helyi pénz létezik, Magyarorszagon Hajdinanas az a varos,
amely harmadikként bevezette ezt. A kozosségi pénzt a varos gazdasagi tarsasaga
a Hajdunanasi Holding Zrt. bocséjtja ki. A kozosségi pénz lényege, hogy a helyi
termelést, helyi szolgaltatdsokat 0sszekdsse a helyi lakossaggal. Biztos pénzforrast
jelent a helyi vallalkozasok, szolgaltatok részére, akik szerzédést kotnek az 6nkor-
manyzat cégével. A lakossag 4ltal a helyi pénz elfogadasa, azt jelenti, hogy egyet
értenek abban, hogy helyben koltsék el a pénziiket, a helyi véllalkozasokat segit-
sék és igy a kozos cél tevékeny hozzaallasukkal valdsuljon meg. A helyi pénz nem
a bankban kot ki, hanem felhasznélasra keriil, folyamatosan forog (gyorsabban
fordul meg, mint a forint), az 6nkorményzat kételékében levé személy megkapija,
mint plusz kiegészitést, jutalmat az 6nkormanyzattdl, valamint barmelyik magan-
személy megvasarolhatja a kibocsajté cégnél tobb értékesité ponton a varosban.
Ezutén elkoltik az iizletekben, szolgaltatoknal. Az iizletek, szolgaltatok beviszik
a kibocsajté céghez és 1:1 alapon forintra valtjak. Az 6nkormanyzat cégével 103
vallalkozas, gazdasagi tarsasag kotott megallapoddst, amelynek fele a lakossag ré-
szére vasarlasi kedvezményt (2-20 % kozott) biztosit. A ,,helyi pénz” jogi és ado-
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zasi értelemben utalvanynak mindésiil. A kiilonbség az, hogy az étkezési és mas
aruvasarlasi utalvanyokkal ellentétben nem csak egyszer hasznalhaté fel, hanem
fizetések sorozatat lehet lebonyolitani vele ett6l, vélik ,,helyi pénzz¢”

A varos bels6 gazdalkodasa szempontjabol 6sztonzével bir a helyi pénzrendszer
kialakitdsa. Hosszabb tavon a kovetkezé eredményekkel bir:

- kozosségépit szerepe van, intenzivebb részvételre 6sztonzi a helyi lakossagot,

- avarosban tartja a t6két, és dinamikusabbd teszi a helyi gazdasagot (ide-
gen multicégeket, nagy kiilfoldi iizletkozpontokat nem tamogat),

- helyben javitja a foglalkoztatottsagot,

- csokkenti az nkormadnyzati tulajdonu tarsasagok kintlévéségeit,

- noveli az addbevételeket,

- jelentds hasznot generdl, amely visszafordithatd a kozosség részére,

- noveli az idegenforgalmi bevételeket,

- kontrollalhatova teszi a helyi szint(i pénzaramokat az 6nkormanyzat szamara.

A Bocskai Korona hasznalata arra készteti a lakosokat, hogy a helyben gyartott
termékeket, ill. helyi szolgaltatasokat vasaroljak meg. A koronat elfogad¢ felhasz-
nalonak, akdr cégeknek, gazdasdagi tarsasdgoknak harom lehet6sége van:

1. Helyben a sajat beszerzéséhez vagy a dolgozdi bonuszokkal val¢ ellatashoz
felhasznélhatja a kapott helyi fizetéeszkozt.

2. Lehet6sége van masik helyi elfogadohely felé a fizetési kotelezettségének
teljesitésére.

3. Ha a fentiek koziil egyikre sem akarja felhaszndlni, akkor atvalthatja
forintra.

A szocialis ellatasok is kiemelt szerepet kaptak a Bocskai Korona bevezetésével,
mivel a helyi rendeletben kiemelten szerepel a helyi pénzért torténd vasarlas, akar
a segitségként nyujtott tizifanak, illetve a raszorultak részére adott adomanycso-
magoknak. Ebben az esetben is a vallalkozdk és termeldk adta kedvezmény meg-
jelenik a vasarlasokban, igy adott Gsszegért tobb és nagyobb mennyiségii aru sze-
rezhetd be.

Fiatalokat, csalddosokat segit6 tamogatasok

A Hajdunanasi kozszolgaltatasok szervezése soran cél volt, hogy a lakossag a
helyi lehetéségek felhasznalasaval tudjon versenyképes maradni. Kiemelt figyel-
met kell forditani a sériilékeny, raszorult tarsadalmi rétegekre, hogy ne valjanak
leszakadottabbakka. Ehhez komplex megkozelitést kellett alkalmazni, amikor
az intézményrendszert a lakossagi igényeknek a szolgalataba kell allitani.
Varosunk 6nkormanyzata tobbféle tamogatasi format hozott létre, melyet a helyi
rendeleteiben rogzitett. Jegyz6i és Egészségiigyi és Szocialis Bizottsag (ESZB) ha-
taskorébe utalt timogatasi formdk, melyek oda itélése havi rendszerességgel, vagy
eseti, sziikség jelleggel torténik (5. tablazat).

A varos a helyi sziikségletek figyelembevételével plusz tamogatasi formakat is
megvalosit, melyek nem kotelezd jellegtiek. Szabalyait az igényekhez alkalmazkod-
va formalta, a koltségvetésbdl biztositott kiilon keret meghatarozasaval. Ilyen ta-
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mogatasi forma a krizissegély (krizis helyzetbe keriilt egyének, csaladok tdmogata-
sara), gyermeksziiletési tamogatas, szocialis foldprogram, 6sztonzd tdmogatasok.

5. tablazat Az onkormanyzat altal nyujtott tamogatasok

; s Hataskort

Ssz. Tamogatasi forma gyakorlé Jellege
ik lakhatasi tamogatas jegyzo

- havonta
28 gyogyszertamogatas jegyzo
3. krizissegely jegyzo
4. tiizifa tamogatas jegyzo
5. rendkiviili élethelyzetben nytijtott telepiilési tamogatas ESZB
6. temetési tamogatas ES7ZB

eseti

7 koztemetés polgarmester
8. 4o ... €V €ls0 ysziilstt gyermeke Hajdtinanason tamogatas™ polgarmester
9. gyermeksziiletési timogatas polgérmester
10. | szocialis foldprogram polgarmester

Forrds: helyi adatgyiijtés

A helyi csalddpolitikai intézkedések és az allami kedvezmények csaladosok részé-
re egyiittesen megteremtették eredményként a gyermeksziiletésszam emelkedését
(2010-ben 135 gyermek, 2012-ben 148 gyermek, 2014-ben 158 gyermek, 2016-ban
172 gyermek, 2019-ben 178 gyermek sziiletett). A 2015-ben létrehozott gyermek-
sziiletési tamogatast fontos csaladpolitikai kezdeményezésnek tartjuk, mivel a lega-
labb egy éve hajdiindnasi lakcimmel rendelkez6 lakosok egyszeri 30 000 Ft Bocskai
Korona értékii tamogatast kapnak, ezzel is segitve a gyermek gondozasat. A meg-
allapitott tdmogatasok szama a sziiletésszam emelkedésével egyiitt évrél évre né.

Gyakorta tapasztalhaté probléma, hogy a fiatalok nem tudjik biztonsaggal el-
inditani csaladi életiiket, mert nem rendelkeznek megfelel6 lakhatassal. Varosunk
helyi szocidlpolitikdjaban ennek a kérdésnek is fontos szerepe van, igy megalkottuk
lakaskoncepcionkat. Célunk a fiatalok helyben tartdsa, mas fiatalok varosunkba
koltozésének és letelepedésének segitése. Eppen ezért elkezdtiik 2018-ban a Fecs-
kelakas programot. 32 teljeskorten feltjitott lakasba koltozhettek be a helyi fiatalok.
A lakbér havi 5000-10000 Ft kozotti. 2019-ben a Fecskeotthon program keretében
16 lakas keriilt atadasra. A fiatal bérlok 30 életév alattiak, kivalasztdsuknal bekerii-
1ési feltétel volt a megtakaritasra torekvés, igy a kedvezményezettek lakaskasszaval
rendelkeznek, melynek havi legkisebb 6sszege 10 000 Ft. A lakas rezsikoltségén
feliil nem kell lakbért fizetnitik. Maximum két évig igényelhetik a tamogatast.
A fiatalokat tamogat6 kedvezmények 32 éves korig adnak lehetdséget, ef6lott mas
fajta segitséget sziikséges adni a kisgyermekes csaladoknak. Az életkor kitolddott
a gyermekvallalas és csalddalapitas szempontjabol, ezzel szamolva médositottuk
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a lakashoz jutédst szabalyozé rendeletet. Az elsé lakas vasarlasat tamogatja a varo-
sunk 35 év alatti igénylénél 500 000 Ft vissza nem térintendd dsszeggel, ezzel is a
csaldd helyben maraddsat 6sztonozziik. Lehetéség van 29 db 6nkormanyzati telek
megvasarlasara 1 000 000 Ft 6sszegért, ahol lakdparkot szeretne a véros kialakitani.
A telkek fele mar kozmtvesitett, a masik felének kozmivesitése folyamatban van.

A Hajdunéndas Vérosi Onkormdnyzat 250 db énkorményzati tulajdonu lakés-
sal rendelkezik, amelybdl 112 db hatarozatlan idej(i bérleti szerzédéssel van bérbe
adva. A 211 db hatdrozott idejt bérleti szerz6désbél 185 db szocialis jellegti és 27
db nem szocialis jellegli szerz6dés. Nagyon nagy az igény varosunkban az 6nkor-
manyzati lakasok irdnt. Az 6nkormadnyzati bérlakasokat csak lakas céljara lehet
hasznositani. A helyi rendelet alapjan évente a bérbe adott lakasok koziil legalabb
70%-at szocialis jelleggel kell bérbe adni. Ez az ardny csak akkor csokkenthet6, ha
a meghirdetett palyazatra szocialisan raszorult személy nem jelentkezik. Ugyanak-
kor lehetdség van részletfizetéssel és 15 %-os vételarbodl valo kedvezménnyel lakast
vasarolni a bérl6knek, ezzel is helyben maraddsra birva a lakossagot.

2016-t6l 6sztonzd programok bevezetését inditottuk el a fiatalok, gyermekes
csalddok korében. Oszténzd tdmogatds a 18-35 életév kozotti személyekre terjed ki,
amely hat honapon 4t rendszeres pénzbeli tamogatast biztosit a kedvezményezett
személynek, melynek 6sszege kategoriatol fiiggden 10 000-50 000 Ft kozotti 6sszeg.
A kategoériak a helyi igényeknek megtfeleléen keriiltek kialakitasra, amelynek
egyik formadja a hianyszakmaval rendelkez6 fiatalok kiemelt timogatasa, ezzel is
javitva a keresett szakmaval rendelkezé fiatalok helyben maradasat. Kozérdekd
feladat a varos biztonsagat, oktatasat, nevelését, kozmiivel6dését, kozigazgatasat,
egészségligyét, szocidlis ellatasat segit6 fiatalok 0sztonzé tamogatasa. Az 9sztonzé
tamogatas pénzbeli része mellett a kedvezményezett 50 éra 6nkéntes munkat
végez, valamelyik kozfeladatellatasi teriileten. Szakemberekbdl dll6 team segiti a
kedvezményezettet életvezetési tanacsadassal, tréningekkel.

Empowerment, képessé tétel folyamata

Szakmai szempontbdl a produktiv szocialpolitika f6 modszerének az empower-
mentet valasztottuk, ami nem mas, mint a fliggdség és a tehetetlenség allapotabdl
a fejlodés, a kiteljesedés, a hatni tudas dllapota felé vezet6 ut. A kliensek képessé té-
tele (empowerment) filozofia Uj er6forrasok megkozelitését jelenti a szocialis szak-
ember szdmara, a lehetGségekre és az azokat akadalyozo tényezdkre koncentral a
probléma természete mellett. A segit6 a kontroll szerepébdl kilépve koordinal, faci-
litdlja a klienst sajat erejének, tuddsdnak és képességének mozgdsitdséban. Ugy te-
kint a kliensre, mint a sajat életének legfébb szakértdjére, aki leginkdbb kompetens
személy abban, hogy eldontse, mi szolgalja legjobban az érdekeit. Az empower-
ment a hatalom atruhdzasat képviseli az eréforrasok, képzés és onismeret tekinte-
tében. Két dimenzidban valtoztatja meg a hatalmi viszonyokat. Az egyik dimenzi6
az egyén szintjén valosul meg, amely soran az a cél, hogy az egyén minél inkabb
kontrollal rendelkezzen a sajat élete felett, az ismeretek, informaciok, készségek
fejlesztése altal képes legyen megérteni a hatranyos helyzetet el6idéz6 okokat
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és azt meg tudja sajat erejének mozgositasaval valtoztatni. A masik dimenzié a
strukturalis, amely a tarsadalmi élet azon részével foglalkozik, amely gerjeszti
és fenntartja a tarsadalmi egyenl6tlenségeket, a tarsadalmi igazsagtalansagokat,
és batoritja a kirekesztettek csoportjat, hogy legyenek hatassal az életiiket érintd
politikai, tarsadalmi folyamatokra és joléti intézkedésekre. (Askheim, 2003)

Az empowerment igy is definialhat6: engedély nélkiil szot emelni a kovetkezmé-
nyekt6l valo félelem nélkiil. Felhatalmazni valakit annyit jelent, hogy szabadsagot
adunk arra, hogy életesélyeit a legnagyobb mértékben kiaknazhassa. Az empower-
ment olyan folyamat, amely képessé tesz benniinket arra, hogy megtalaljuk az 6sz-
szefliggést az egyéni problémank és az azt befolyasold tényezok, politika, gyakorlat
kozott, és elinduljunk a valtoztatas felé. A szabadsag lehet6sége, amely cselekvésre
és aktivitdsra 6sztonoz.

A helyi szocialpoltika produktiv intézkedések sorozata. Ahhoz, hogy mindez si-
keres legyen mindennapi munkénk soran az empowerment filozofiat képviseltiik.
Els6ként alkalmaztuk a szocialis foldprogramban, majd az 6nkormaényzati timoga-
tasokban, lakdsprogramban részt vevok és gondozott csaladjaink korében.

»Komplex szocidlis és gyermekjoléti alapellatasok kialakitdsa Hajdunanason”
modellkisérleti programunk keretében kiegészit6 szolgaltatasokat kezdtiink biz-
tositani 2013-t6l a lakossag részére. A kiegészit6 szolgaltatdsok megalkotasanal
is alapveté szempontunk volt az empowerment filozéfia alkalmazasa, a facilitas,
képessé tevés megvalositdsa. Alapvetd cél a szocidlis és gyermekjoléti alapszol-
galtatasok fejlesztése, miikodési hatékonysdganak javitasa olyan szolgaltatas-ko-
ordindci6 kialakitasaval, amely a telepiilésiinkon €16 lakossdg igényeire adekvat
komplex valaszt tud adni. Ezek megteleld, helyi ismérvekre épiil6 tudas atadassal,
fejlesztéssel valosulhatnak meg. A program kiegészit szolgaltatasai keretében élet-
és haztartasvezetési-, mentalis tanacsadast, segitd beszélgetést, kozosségfejlesztést,
csaladi délutanok szervezését kezdtiik meg.

Tehat az alkalmazott szolgaltatasi formaink:

A Szolgalatnal az élet- és haztartasvezetési tandcsadas nyujtasat biztositjuk a
gondozott csalddok részére csoportfoglalkozas keretében. A tanacsadds témajat
a résztvevok egyéni igényei szerint alakitjuk ki, amely fel6leli a haztartasvezetési
fiizet vezetését, a jovedelmek sziikségletorientacionak megfeleld felosztasat, a va-
sarlasi szokasok formalasat, 6ltozkodés, egészséges életmadd, tudatos taplalkozas és
karos szenvedélyek mell6zésének kialakitasat.

Mentalhigiénés tanacsadast biztositunk leggyakrabban a tartés munkanélkiili-
ek, llasukat elvesztdk, csaladi-pdarkapcsolati-, gyermeknevelési problémakkal kiiz-
dok, krizishelyzetben levék szamara. Segitséget nyujt a kliens bels6 er6forrasainak
feltdrdsaban, mozgositasdban, képes legyen a probléma 6nallé megoldasara. Célja
az egészséges lelki élet kialakitdsa és megtartdsa. A mentalhigiéné az egyénnek ugy
segit, hogy arra torekszik, hogy a személy sajat lelki eréforrasait mobilizdlja. Ez egy
hosszabb folyamat, a segité szakember a kliens belsé erdforrasait nyitja meg, hogy
a kliens elérje a sajat céljat. A csalddsegitd részér6l megvaldsult a csalad tagjainak
mentdlis megerdsitése, a képessé tevés (empoverment filozofia erésitése), a gatak-
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akadalyok lekiizdésében valé tdmasz nyujtasa, a gyakorlati munka kivitelezésére
vonatkozo szervez és koordinalo tevékenység. A teljes munkafolyamat soran a
segitséget kéré személyt akadalyozo erdk feltarasat és a problémakra megoldasi
alternativak kinaldsat végzi a szocialis szakember.

Az egyéni esetkezelés és a csaladokkal végzett szocidlis munka keretein kiviil
fontos a kozosségépités. Ennek eszkoze a szolgalatunk éltal szervezett rendezvé-
nyek és programok lebonyolitasa. Megvaldsult az életvezetési tanacsaddssal osz-
szhangban tartott dietetikus el6adas, amely soran szakember hasznos, olcsé és
sajat termésbol késziilt f6zési recepteket biztositott a csaladok szaméra. Emellett
rendszeres egészségnapok szervezésére keriilt sor el6adasokkal és egészségiigyi
sziirésekkel (vérnyomas, vércukorszint -, hugysavszint -, koleszterinszint - mérés,
testsuly -, testtomeg -, testzsir mérése) taplalkozasi tanacsadassal és sziikség ese-
tén szakorvoshoz torténd tovabbitassal egybekotve. Csalddi délutanok keretében a
kozosség épitése, mikodtetése, a csaladok kozotti kapcsolat megteremtése és a jol
mikodd csaldd mintakozvetitése valosul meg. A kozosségi szocialis munka a helyi
kozosségek felé orientdlja a szocidlis munkat, oly médon, hogy a formalis szer-
vezeti keretek kozott folyd szocidlis segitségnyujtast megprobalja dsszekapcsolni
az informalis er6forrasokkal, s igy a kozosségben rejlé human eréforrasok kiak-
nazhatova valnak. A kozosségi szocidlis munka a helyi sziikségletek, sajatossagok
figyelembevételével — annak artikulalasaval — képes egy ujfajta partneri kapcsolat
megteremtésére a kliens/igénybevevd és a szolgaltatast nyudjtéd szocialis fél kozott.
A kozosségi munka tehat nem csupan mddszertanaban kiilonbozik az egyéni, s a
csoport szocialis munkatol. A sziikségleteket intézményes keretek kozott kielégitd
gyakorlataval szakitva kilép egy olyan terepre, mely nem a sajatja, hanem a kozos-
ségé, s ezaltal képes a helyi problémak egyedi, helyi szintl kezelésére, melyben a
kozosség tagjai épp oly fontos szerepet jatszanak, mint a szakember. Erre j6 példa
volt a Bocskai Korona, mint helyi pénz bevezetése és elfogadtatasa varosi szinten.

Sziikség van tehat arra, hogy az egyéni esetkezelésen tul a kozosségkozpontd
megkozelités is széles korben elterjedjen, mert csak igy érhetd el, hogy a tarsadalmi
integracio, inkluzio, szolidaritas iranyaba mozduljunk el azaltal, hogy a szocialis
munka végzése soran olyan partnerkapcsolatot tételeziink fel, mely a kozos gon-
dolkodast, cselekvést helyezi a kozéppontba.

Képessé tétel folyamata
A képessé tétel folyamatdban a szocialis szakember kozos tanuldsi és cselekvési

folyamat részeseként vesz részt. Kiillonosen igaz ez, ha olyan helyi szocialpolitikai
kezdeményezés részese, amely 4j, eddig nem hasznélt folyamatot jelent, 4j szolgal-
tatasi elemet hoz egy telepiilés életébe. A képessé tétel folyamata harom egymasba
folyd, egymast erdsité részbol all.
Craft (1993) szerint:

- kifejezni (kifejteni) a ,,sajat” nézépontunkat (individualis szint),

- megformalni a ,mi” igazsagunkat (a csoport szintje),

- targyalni/megegyezni ,masokkal” (a kozosségi megmozdulas szintje).
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Az individualis els6 szint, amely lehetGséget ad arra, hogy beszéljiink a sajat
helyzetiinkrél, tapasztalatainkrdl és lehetéséget adjunk arra, hogy masok is lat-
hassak, hogy nincsenek egyediil egy adott helyzetben, hasonlé problémakkal kiiz-
denek. Jogunk van arra, hogy errdl beszéljiink és megfogalmazzuk kérdéseinket,
igényeinket, vagyainkat és 6tleteinket.

A csoport a masodik szint, ahol az ,én” véleményem elég erds ahhoz, hogy
megfogalmazzuk a ,,mi” véleményiinket, kik is vagyunk mi és mit akarunk egytitt
elérni. A sajat perspektivam egy kozosségi nézéponttal boviil, vilagos lesz, hogy
mely pontokban értiink egyet és melyekben nem. Otletelés a forrdsok, lehetdségek
tarhazaban, amelyet kovet a stratégia alkotas folyamata.

A harmadik szakasz a kozosségi szint, a nyilvanossag elé 1épés szakasza. Ta-
mogatdkat keresiink, lobbizunk, a médiat hivjuk segitségiil, akciokat tartunk és
targyalunk. A kozosség egységes fellépését preferaljuk.

A képessé tétel folyamata egyfajta kihivas a szocialis szakember szamara is, hiszen
Uj forrasokat onmagaban és a helyi kozosségben is talaljon, hogy a felfedezett forra-
sokkal tudjunk gazdalkodni, amely esetleg addig is meg volt, csak nem vettiik észre.

A szocialis szakember a sajat személyiségével dolgozik, kiillonbozd szerepeket
lat el, amelyek szakértelmet kivannak meg a képessé tétel folyamata soran, 6:

- szervezd és aktivista: aki felkeresi az embereket, bevonja Sket a kozos
munkdba, 6sztonzi Sket helyzetiik megvaltoztatésara. Ertesiti az érintet-
teket, segiti a kapcsolattartast a tagok kozott. Adminisztrativ feladatokat
lat el (feljegyzéseket ir, emlékezetetdket készit, plakatokat és hirleveleket
allit ossze, segit a beszamolok elkészitésében). Aktivistaként a hatranyos
helyzetben levé embereket batoritja, hogy elnyomott helyzetiikbdl kitorni
tudjanak. Kezdeményezokészséggel rendelkezik, de fontos ennek megfele-
16 aranyban torténé hasznalata, hiszen tudni kell visszahtizodni és atadni
a terepet a kozosségnek is.

- sz0sz0l0, érdekképviseld: aki, ha sziikségessé valik, szakemberként latja el
ezt a feladatot. Ilyen eset, ha az adott kozosségnek egy targyalasra nem
volt lehetdsége felkésziilni a hatalom képvisel6ivel, ha tal nagy a nyomas
a kozosségen és még nem rendelkeznek olyan 6nbizalommal, hogy ki-
nyilvanitsak sajat latasmodjukat. Nem semleges szereprél van szo, hiszen
amellett a csoport mellett kell szdlnia, akiket képvisel. Szerepe befolya-
solhatja a hatalom dontését. Kozma Judit irja le a Sziirke minden tedria
(1990, 112.0ld.) munkajaban, hogy: ,,A politikai kiizdétérnek megvannak
a maga szabalyai. Az elsé szabaly, hogy az ott megjelend, minden értéknek
és érdeknek létjogosultsaga van, hiszen embercsoportok torekvéseit jele-
niti meg. A masodik szabaly, hogy az értékek érdekek harcaban dél el a
politikai iranyvonal, a lehetséges dontés. ,,

- kihivé: aki sziikség esetén szembeszall a csoportban, kozosségben meg-
nyilvanulé diszkrimindciéval, egymas iranti tiamadasokkal, lenézé maga-
tartassal, azért, hogy egyenl6bb, elfogaddbb légkor johessen létre. Feladata
nem konfliktusmentes, de ez megteremti a valtozas lehet6ségének alapjat,
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amely a fejlddés velejardja. Hinni kell abban, hogy az emberek képesek a
tejlédésre és batoritsak dket a valtozasra. Munkank sordn szamos esetben
volt sziikséges a szocialis szakembernek megvédenie és kidllnia a hatra-
nyos helyzeti emberek mellett, mert a helyi kozosség szkeptikusan allt
hozza, hogy képesek lesznek-e ezek az emberek megallni a helytiket, végig
vinni munkaval egy programot. Talalkoztunk a kzmunka programban,
Szocialis Foldprogramban részt vevé emberek egymassal szembeni nega-
tiv véleményével is, amelyet szitkséges volt kezelniink, hiszen meg kellett
értetni a résztvevokkel, hogy mindenkinek meg kell adni a lehetéséget
arra, hogy bizonyithasson, hogy 6 is képes hasznos munkat végezni, ered-
ményt produkalni.

fejlesztd, szakértd: aki az emberek meglevé tudasat, szakértelmét bonta-
koztatja ki. A résztvevok igényeit és Otleteit tamogatja a szakember. Ez
beszélgetés, tandcsadds, formalis képzés keretében valdsul meg. Szerepe
van a szakember kapcsolatrendszerének, hogyha olyan téméaval talalkozik,
amelyben kiils6 szakértelemmel rendelkez6é szakember bevonasa sziik-
séges, tudja, hogy kit és hol kell keresnie. Tudnia kell a szakembernek a
csoporttal egyiitt oriilni, hiszen, ha sikeres egy program, akkor az egyén,
a csoport, a kozosség a sikert magaénak ismeri el, ezaltal er6sodik az 6n-
bizalma. Szolgalatunk szakemberei 6rommel fogadtak a programban részt
vevl személyek meglevé tuddsanak (pl.: mezégazdasagi-, haztartasvezeté-
si ismereteinek) felajanlasat, amelyet a gyakorlatban végzett munka soran
megismertettek a tobbi részt vevével. Egy-egy otlet sikeres alkalmazasa-
nak egytitt oriilt a csoport és még szorosabba vélt az egyiittmiikodés a
csoport tagjai kozott.

tamogato (facilitator): aki szakmai munkamoddszereinek felhasznalaséval
képessé teszi az egyént a valtozasra. Legfontosabb szerep, hiszen a szoci-
alis szakember személyes tanacsado, tdmogato, kapcsolattartd a kozosség
és intézmények kozott. A szakember érzelmi, gyakorlati tdmogatast ad a
résztvevok céljainak elérésében. Ahhoz, hogy egy program sikeres legyen
folyamatosan sziikséges a szocialis szakember részvétele, megerdsit6 tamo-
gatd jelenléte. Ez jelenti azt is, hogy szdmos ponton a részt vevd személyek
elbizonytalanodnak és fel akarjak adni a programban vald részvételiiket,
ugy érzik nem képesek tovabb vinni. A szocidlis szakember folyamatosan
motivalja, segit6 beszélgetést folytat a résztvevékkel, hogy minél erésebbé
tegye 6ket, higgyenek 6nmagukban, hogy képesek a feladatot elvégezni.

A Szolgalatunk altal tapasztalt problémaék a programjaink megvaldsitasa soran:

Minden egyes alkalommal, amikor megalkottunk egy programot (Szocidlis
Foldprogram, Oszténzé tdmogatdsok, kézmunka program helyi viszonyokra vald
adaptélasa, gazdasag élénkitd projektek stb.) a helyi tarsadalom ellenallasaval talal-
koztunk. Mindegyik programnél sziikséges volt a varos meglevd vagyonat (targyi
és pénziigyi), forrdsait aktivizalni. A lakossag szkeptikusan fogadta a torekvésein-
ket, mert tigy gondolta, hogy esetleg hasznosabb teriiletet (utak, jardak dllapotanak
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javitdsa stb.) is lehetne a forrasok szamara talalni, amely hozadéka mindenki sza-
mara azonnal élvezhetd. A hosszabb id6 utdn megtériil6 befektetések, killondsen,
ha kevésbé latvanyosak nagyon nehezen elfogadtathatok azok szamara, akik ugy
érzik nem részesei kozvetleniil. Ezért komoly ,kiizdelmet” folytattunk, melynek
eszkozéil valasztottuk a lakossag részére szervezett forumokat és a helyi médiat,
varos vezetésének tajékoztato anyagok kiadasat, testiileti iiléseket. Szolgélatunkra
erds nyomas nehezedett, hiszen az 6nkormanyzati forrasok oda itélésével egy adott
programra a lakossag elvarasa is tarsult, hogy az adott program sikeres legyen, ugy-
mond ,,nyereséget” termeljen. Meg volt a célunk, hogy a lehet6 legjobban dolgoz-
zunk és a lehet6 legnagyobb hasznot hozzuk ki az adott projektbdl, amely az egyén
és a varos szintjén is megjelenik, értelmezhetd. Tudtuk, hogy csak ilyen hozzaallas
mellett, ahol bizonyitjuk, hogy a kezdeményezésiinknek haszna van valtoztathaté
meg a lakossag hozzaallasa, a projektek elfogadasa.

A tdmogatasokat igénybe vevok tobb szazan voltak, mindegyik teljesen mas
mentalitassal és személyiséggel rendelkezett. Az dsszesen 8 fés szakembergarda
folyamatosan konzultdlt egymassal és segitette egymds munkdjat. Erre sziikség
volt, hiszen egy-egy adott helyzetet mindenki mashogyan értelmezett és sajat ,,jo
gyakorlatat” igyekezett a helyzet megolddsahoz hozza tenni. Egymast is erdsitet-
tiik, segitettiik szakmai tanacsokkal, egyéni otletekkel. Ennek nagy szerepe volt a
tamogatott személyekkel végzett szakmai munkankban is, mivel gyakorta mentali-
san sériilt, sajat magukban bizni sem tudo, megkeseredett emberekkel dolgoztunk.
Tobbszor fel akartak hagyni a programban valo részvétellel, a kotelezettségeket
(foldmuvelés, munkaba jards, tanacsaddsokon részvétel, szabélyok kovetése stb.)
az id§ elére haladtaval egyre nehezebben teljesitették, egytittmiikodési készségiik
fokozatosan csokkent. Ennek oka nemcsak az adott programelem végrehajtasa
volt, hanem mindaz a folyamat, amely az egyéni életiikkben (pénzhiany, tartozasok,
betegség, rossz csaladi/parkapcsolat, valas, szenvedélybetegség, gyermeknevelési
problémak stb.) tortént és egy faradt mentalitasi embert még jobban meggyotort.
Folyamatosan kiizdéttiink az ellatottak megfaraddsaval és azzal, hogy fel akartak
adni a részvételiiket, mert ,,minden nehéz”. Szakemberként tudtuk, hogy motivalni
szitkséges Oket, segiteni, de ugy, hogy kozben ,képessé tegytik” ket arra, hogy
megoldjdk a problémékat és helyzeteket, képesek legyenek ,.elére haladni”. Eppen
ezért pozitiv megerdsitést alkalmaztunk nagyon gyakran lattatva, hogy mi az, amit
jol csinaltak és tovabbra is ezen az tton kell haladni. Ugyanakkor mindazon hely-
zetre, amelyek akar a szocialis-és gyermekvédelmi rendszer beavatkozasaval meg-
oldast hozhatott, azonnal mozgoésitottuk azt és mellé rendeltiik a problémanak a
megoldasat (pl.: pénzhianyhoz, munkanélkiiliséghez segélyt, timogatast; mentalis
problémahoz mentalhigiénés/pszicholégus szakembert stb.). A programjaink vég-
hezvitelében a szocidlis szakma teljes repertodrjaval és eszkoztaraval dolgoztunk,
hogy eredményt produkaljunk. Minden egyes sikeres program elemrd6l tajékoztat-
tuk a helyi média révén a lakossagot ezzel is igyekezve, hogy minél inkabb meg-
értsék, elfogadjak és tamogassak a kezdeményezésiinket. A hireinkben bevontuk
a résztvevoket is, akik személyes tapasztalatukrol (nehézségek és eredmények) is
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beszamoltak, ezzel még kozelebb igyekeztiink juttatni a lakossaghoz a projekt meg-
ismerését. Ezek az akcidk nagyon fontosak egy intézmény életében, mert vélemé-
nyem szerint az intézménynek helyben sziikséges megtalalni azt a célt, feladatot
- természetesen a kozpontilag jogszabdlyban meghatarozott alapfeladatan tal -
amely a lakossag érdekeit, jolétét szolgalja. Az adott szolgalat, intézmény kitarto
munkajaval teremti meg helyi szinten az elismertségét és megbecsiiltségét.

Empowerment a napi munkaban

A varosunkban megval6sult tdmogato, segité programokban (szocialis fold, he-
lyi pénz bevezetése, fecskeotthon, fecskelakas, 6sztonz6 tamogatasok) részt vevok
részére mindennapi munkdnkban a képessé tevés folyamatat alkalmaztuk.

Az aldbbi pontokban gytjtottem 6ssze a f6bb momentumokat, melyeket a szoci-
alis szakember napi szinten végez az empowerment szellemében annak érdekében,
hogy a helyi szocialpolitikai célok megvaldsuljanak:

1. A munkavégzésiink elsé szakasza az informaciogytjtés, amelyben lehe-
téség van a kérdések felvetésére, okok elemzésére. ElkészithetGk a problé-
mafeltdras alapjan a helyzet elemzések, sziikségletek, sajatossagok alapjan
az akcidtervek. Intézményiink életmindség vizsgalatot végzett el, valamint
felhasznélta a varos integralt fejlesztési stratégiai programjat, egészségfej-
lesztési tervét, helyi esélyegyenldségi programjat, ifjasagi stratégiajat. Min-
den egyes kimutatas, statisztikai adat, a helyi lakossdg bevonasa hozzdja-
rult ahhoz, hogy a védros szocialpolitikai iranyvonalat meghatarozhassuk.

2. Informaciok megosztasat szitkséges elvégezniink az érintettekkel, a folya-
mat szereplSivel, intézményekkel, szervezetekkel, lakossaggal. Halozat-
szervezésként is felfoghaté a folyamat, a képessé tétel jelentkezik ott, hogy
megosztjuk a szerepl6kkel a tuddsunkat, ismereteinket és informacionkat.

3. Kommunikacios szakértelem, amely az egész folyamatot végig kiséri. Az
emberek nem egy szohaszndlattal élik mindennapjaikat, kommunikacids
zsakutcak keletkezhetnek, ugyanazon mondat, fogalom alatt nem ugyan-
azt értik, nem egy nyelvet beszélnek. Kiillonosen érezhetjilk ezt a napi
munka soran, mikor a helyi hatalom gyakorléival, valamint a hatranyos
helyzetl rétegek képviselGivel beszéliink és teljesen mast értenek ugyan-
azon mondat alatt. Ezért sziikséges azon kommunikacios eszkozok szak-
szerl haszndlata, amely megteremti a szerepl6k kozott a kapcsolattartast
végig a folyamatban és a képessé tétel folyamata teljesiilhet.

4. Szakértelem, amely megtartja a résztvevOket végig a folyamatban.
Az egyéni szinten torténd motivaldsa az embereknek nagyon fontos, az,
hogy megértessiik veliik, hogy igenis vannak eréforrasaik, tartalékaik,
melyeket tudnak mozgésitani. Onmagukba vetett hitiiket kell erdsiteni.
Mindemellett a szakember érti a csoportdinamikat, segiti a résztvevéket
és kihangositja a fontos dolgokat, hogy megértsék a résztvevék a lényeget.

5. Stratégia, taktika, amely egy kezdeményezés a program sikeréhez hozzdja-
rul. A szocidlis szakembernek elére prognosztizélnia kell azt, hogy rovid,
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kozép, hosszttavon milyen eredményei lehetnek a folyamatnak. Képesnek
kell lennie reagélni a vilag, az adott helyzetben beallt valtozasokra, azért,
hogy eredményesen tudja segiteni a munkat.

6. Targyalasi szaktudas, amely jartassagot jelent abban, hogy minden részt-
vev6t bevonjunk a megbeszélés folyamataba és azt irasban rogzithessiik.

7. Képzés, amely a kozos munkaban fokozottabban tetten érhetd. A tudas
belsévé tétele, megosztdsa az emberekkel, résztvevékkel kulcsfontossagu
abban, hogy tagulnak a lehetdségek, a résztvevok onbizalma erésodik, az
egyént és kozosséget egyiitt erdsiti. A résztvevok egymastdl is tanulnak,
valamint 6k maguk is ezaltal informaltakka valnak egy-egy kérdésben.

8. Onmotivélas, amely sajat magunk erdsitése, motivalttd tétele annak érde-
kében, hogy legyen elég er6nk masokat is motivalni. Ebben nagy szerepe
van egyébként a kollektiva megerésitésének is.

Osszegzés

A nagyfoku érdeklédés is azt tamasztotta ala, hogy létjogosultsaga van a pro-
duktiv szocialpolitika lokalis megvaldsitasanak. A Csalad-és Gyermekjoléti Szol-
galat, Kozpont a szocialis szolgaltatasokat egyéb szolgaltatasokkal egészitette ki,
amely az egyén és csalddja problémdjat egészében kezeli és valaszol az ellatott és
csalddja sziikségleteire. A hatékony szolgaltatas koordindcié nemcsak a szolgala-
tunk keretein beliil érvényesiil, hanem tulnyulva azon varosunk ellatasi teriiletén
levé erdforrasok egészére alapoz. A szocialis munkéban az empowerment, képessé
tétel filozofiajat alkalmaztuk. A csaladok megerdsodve kikeriilnek a szolgaltatasbol
és képessé valnak 6ner6bdl iranyitani sorsukat.

A varosunk dnkormadnyzata azt az elvet kovette, hogy ,,ne halat adjunk, hanem
tanitsuk meg az embereket halaszni”. Mindez azonban a produktiv szocialpolitika
filozofidja is lehetne, de véleményem szerint csak ugy, hogy megfelel6 anyagi forra-
sokat sziikséges a kiindulo feltételekhez megteremteni és természetesen arra lehet
alapozni a szocialis/tarsadalmi és kulturalis tékét.

Mindezen gondolatsort tdmasztja ala az, hogy a Szocialis Féldprogram futtatd-
sa, a fiatalokat/csaladosokat tdmogat6 lakaskoncepcid, 6sztonzd/telepiilési tdmo-
gatasok odaitélése, helyi pénz miikodtetése soran azt tapasztaltuk, hogy az anyagi
jellegti tke megléte nem feltétlen elegendd az értékek létrehozasara, sziikség van
a megfelel$ tudasra, ismeretre, illetve a varakozas képességére a jovébe vetett hit
megalapozasara is egy folyamat végig viteléhez. Az embereket el kell latni isme-
retekkel, ennek megfeleléen a véltozasi folyamtok elindulnak tudati és gyakorlati
szinten is (gondolkodasmadjuk, életvezetésiik, fogyasztasi szokasaik stb. megval-
toztak). A komplexitds nem csupan a tevékenységek dsszetettsége soran érhetd tet-
ten, hanem a tevékenységek készségszintli miivelése kapcsan is. E készségek annak
a kulturalis téke elemnek a részei mely generacidkon ativel6 tudast biztosithatnak
a kozosség szamara. Fontos, hogy a szemléletfejlesztés igazan ugy lehet sikeres, ha
a lehet6 legtagabb korben atadasra keriilnek az ismeretek és értékek.
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A hatékony helyi szocidlpolitika eredménye az, hogy erésodik a tarsadalmi to-
lerancia a hatranyos helyzetti rétegek irant, hiszen a tarsadalom egyéb résztvevoi
érzékelik a tenni akarast, a sajat élethelyzet megoldasara iranyulé torekvést. A ked-
vezményezett csalddok szocidlis raszorultsagi szintje csokken, az 6ngondoskodas
iranti igénytik né.

Eredményei mdr jelenleg is latszanak abban, hogy nétt a gyermeksziiletések,
hazassagkotések szama, nem emelkedett a valasok szama, csokkent a munkanél-
kiiliek szama és fokozatosan igyeksziink a helyi gazdasdgot egyre erésebbé tenni.
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DR. NEMES MAGDOLNA — VERENYI BEATA?

A LOVARI-MAGYAR KETNYELVUSEG
VIZSGALATA EGYEKEN

Absztrakt

A lovari nyelv meg6rzésére egyre tobb torekvést tapasztalhatunk Magyarorsza-
gon, példaul elindult a nemzetiségi 6vodapedagogusok képzése, indulnak lovari
nyelv-tanfolyamok, késziilnek dokumentumfilmek, tizemel a DIKH cigany nyelvi
televizio csatorna stb. Dolgozatunk célja, hogy megvizsgaljuk az egyeki évodas ko-
ru gyermekeket nevel6 sziilék lovari nyelvhez és kulturahoz valé viszonyulasat és
azt, hogy ez milyen szerepet jatszott az 6voda valasztdsaban. A 2019/20-as nevelési
évben az egyeki Szent Jénos Katolikus Ovoddban végeztiik vizsgalatunkat, ahol
a héatranyos helyzetli gyermekek aranya 54% (jelentds résziik roma szarmazasu).
Feltételezziik, hogy az egyeki évodds gyermekek kozott vannak kétnyelviiek, és
fontos lehet szamukra a lovari nyelv és kultira megérzése. Vizsgalatunk gyakorlati
jelent&ségét igazolja, hogy Egyeken még nem folytattak lovari nyelvvel kapcsolatos
kutatasokat.

Bevezetés

A nyelv az emberi létezés és a kultura legfontosabb alapfeltétele, ez azt jelenti,
hogy minden kultirdban megtalalhaté. A nyelvelsajatitas és a kulturalis kornyezet
kozott szoros Osszefiiggése figyelheté meg. A szocializacio elsddleges szintere a
csalad, a gyermek itt lat el¢szor kulturalis mintakat, amelyeket elsajatithat és bete-
kintést kap a kozosség nyelvi gyakorlataiba is. A szavak, a mondatok, a nyelvtani
szabalyok, a kiejtés és a dialektus, tehat maga az anyanyelv elsajatitasa a sztikebb és
a tagabb kornyezettel vald interakciok folyamata.

Szamos kutato foglalkozott mar a ciganysag nyelvi helyzetével; sokféle kutatast
végeztek a romak kulturajaval, szocidlis helyzetével és nyelvi hatranyéval kapcso-
latban. Réger Zita szerint ,,a tarsadalmilag hatranyos helyzet(i csoportokhoz tar-
tozo gyermekek nyelvi hatranyanak (vagy masféle felfogasban: eltéré6 kommunika-
cids sajatossagainak, nyelvi ,,massaganak”) kutatasa leggyakrabban a mindennapi
nyelvhasznalati kontextuson kiviil: az egyéni nyelvi kompetencia, illetve nyelv-
hasznalati sajatossagok elszigetelt vizsgalata ttjan valdsult meg” (1985: 88).

Az ilyen jellegli vizsgalatokban a kutatok a nyelvi hatrany jelenségeit (a hat-
ranyos helyzetli gyermekek beszédfejlédésének viszonylag lassabb iitemét vagy
nyelvhaszndlatuk helyzethez kotott jellegét, a korlatozott nyelvi kod hasznalatat)
leirva egy fejlédési folyamat eredményét regisztraltak, melynek sulydt, fontossa-
gat, jelentdségét aztan az oktatds eredményessége, az iskolai esélyek szempontjabol
mérlegelték. Réger egy masik tanulmanyaban arrdlir (1987), hogy a cigany nyelvet,

2 Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar
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hagyomanyokat 6rz6 cigany kozosségekben él6 gyermekek otthoni nevelédését,
csaladi szocializacidjat a megjelent cigany targyu irasok tobbsége gyakorlatilag
szinte minden lehetséges szempontbdl negativ gyakorlatnak mindsitette. E folya-
mat sajatossagait a hétkoznapi tudatban a ,,cigany gyermek” képéhez asszocialtak
és a negativ sztereotipiak mentén, az iskolai eredménytelenség és a deviancia la-
t6sz0gébdl mérlegeltek. Ezen irdsok, melyek a gyermekek otthoni nevel6désérol
javarészt feltételezésen és alkalmi megfigyelésen alapulnak, a csaladi szocializa-
cié minden aspektusaban (az értékek atadasaban, a szokasok kialakitasaban, az
anya-gyermek beszédkapcsolatban vagy a gyermekekkel valé jatékban) a hianyt
tartottak meghatarozonak. Vizsgalati anyagaikbol kideriilt, hogy a cigany nyelvi
kozosségek tagjainak kisgyermekekhez intézett beszédében fellelhet6 az egysze-
riiség, a redundancia és az expressziv beszédmadd szamos jelensége. A szokasok,
a csalad és az otthoni mintaadas kiemelked6 jelent6séggel bir minden gyermek
szdmadra.

Vizsgalatok ramutattak, hogy a roma kisebbségi fiatalok iskolai sikertelenségé-
nek egyik oka (nem kizarélagosan) az évodai nevelésbdl valé kimaradasuk, illetve
a kés6i és rovid ideig tartd 6vodaztatas volt. Erre a problémara megoldast jelenthet
a 2015. szeptember 1-t6l életbe 1épé nemzeti koznevelési torvény, miszerint ha-
rom éves kortol kotelez6 az 6vodaba jards. Azonban a roma nemzetiségli gyerme-
kek 6vodaztatasa gyakran jelent problémat, mert egy résziik nem jut el nap mint
nap 6vodaba. Ennek oka, hogy Magyarorszagon tobb telepiilésen egyaltalan nincs
6voda, igy minden gyermeknek, aki nem az adott telepiilésen él, naponta utaznia
kell a rendszeres 6vodaba jaras érdekében. A csaladoknak terhet jelent az utazés, a
tomegkozlekedés, illetve a kozlekedés anyagi vonzata is. Havas Gabor szerint meg-
oldast jelenthetne a hatranyok csokkentésére dvodakat 1étesiteni azokon a telepiilé-
seken, ahol még nincs, mivel: ,,igy lehetne biztositani, hogy az ott é16, zommel hal-
mozottan hatranyos helyzetl gyerekek harom éves koruktol rendszeresen jarjanak
6vodaba” (2006: 19). Az dvodaztatasi probléma nem 6nmagaban 4llé nehézséget
jelent, am tovabbi lemaradast és hatranyos helyzetet generalhat.

Egyek
Egyek helyzetképe

Egyek nagykozség az észak-keleti orszagrészen, az észak-alfoldi régidban,
Hajdua-Bihar megyében helyezkedik el, a Balmazujvarosi kistérség Balmazujvarosi
jarasaban. Egyek utolsé (2017 évben) hivatalosan becsiilt népessége 5 448 6 (I1).
2001-ben a telepiilés lakossdganak 98%-a magyar, 2%-a cigany nemzetiséglinek
vallotta magat. 2018-as adatok alapjan a romak — megkozelitéleg - a telepiilés la-
kossaganak 20-25%-at teszik ki, szamuk kb. 1200-1500 fére tehetd.

Egyeken 2008 és 2013 kozott az elkoltozések szama jelentdsen meghaladta az
bekoltozések szamat. A lakossagszdm-csokkenés masik oka, hogy 2008 és 2014
kozott a halalozasok szama minden évben meghaladta az élve sziiletésekét. 2015 és
2017 kozott, valoszintsithetéen az igen alacsony lakasarak kovetkeztében, szamos
csalad koltozott be Egyekre, igy a lakossag szama novekedésnek indult. A 2017-es
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statisztikai adatokbol mar az is lathato, hogy a sziiletések szama (54 f6) meghaladta
az elhaldlozasokét (46 £6) (12).

Egyek kozponti belteriiletén tal kozigazgatasi szempontbdl Egyekhez tartozik
Félhalom, illetve Telekhdza és Ohat, mint kiiltertileti lakott hely. A kiilteriileti tele-
piilésrészekrol a lakosok Egyekre ingdznak — akdr dolgozni, akar mindennapi teen-
déiket intézni vagy vasarolni (autdval, menetrendszenti busszal vagy kerékparral).

Egyek nagykozségi cimet 1970. julius 1-jén kapott. A Tiszatdj MGTSZ megszi-
nését kovetSen (2000) elsésorban vallalkozasok jottek létre, valamint éstermeld-
ként is tobben gazdalkodnak a felaprézott foldteriileteken. A rendszervaltas utan
a telepiilésen munkahelyek szazai sztintek meg. 2010-ig eladésodottsag jellemezte
a telepiilést, és a kozbiztonsag is megromlott. A II. Orban-kormany politikajanak
koszonhetéen a kozmunkaprogram elviselhetévé tette a kilatastalansagot, az adds-
sagkonszolidacio stabilizalta a gazdalkodast és javult a kozbiztonsag. A telepiilésen
évek ota magas a munkanélkiiliek szdma: 2008 és 2012 kozott atlagosan 550-630
f6 kozott mozgott a regisztralt allaskeres6k szama. A 2013 6ta megvaldsuld nagy-
aranyu kozfoglalkoztatasi programokkal sikeriilt az dllaskeres6k szamat 100 £6 ala
csokkenteni. 2012-ig a munkanélkiiliek 55-60%-anak legmagasabb iskolai végzett-
sége a 8 altalanos volt, a munkanélkiiliek 5-8%-anak még a nyolc altaldnos isko-
lai végzettsége sem volt meg. Egyeken miikodik évoda, altalanos iskola, konyvtar,
muvel6dési haz, egészséghdz, védondi szolgalat, gyermekjoléti szolgalat, idések
napkozi otthona, gyogyszertar, mentallomas és tiizoltdsag (ezek részben 6nallo
intézmények, mig az dvodat és az altalanos iskolat a katolikus egyhaz miikodteti).
Egyek telepiilésen harom korzetre van osztva a haziorvosi szolgalat, gyermekor-
vos nincs a telepiilésen (a legkozelebbi Tiszafiireden rendel, 13 km-re Egyektdl), a
gyermekeket is a feln6tt haziorvosok latjak el. A 2010-ben feltjitott orvosi rendel6
épiilete Egészséghdazként funkcional, melyben a haziorvosi és fogorvosi ellatason
tul tovabbi 6t szakorvosi jarobeteg ellatas is megszervezésre keriilt, ellatasonként
heti tobb 6raban (belgyodgyaszat, szemészet, sebészet, reumatologia, gydgytorna).
A helyi szakellatdsokon tul, egyéb jarobeteg szakrendelések igénybevételére a kb.
40 km-re talalhat6 Balmazujvaroson, illetve a 70 km-es tavolsagban 1évé Debre-
cenben van lehetdség. Egyeken a Zoldkereszt Bt. latja el a védénéi feladatokat,
harom védonéi féréhellyel rendelkeznek, de ebbdl csak kettd van betoltve.

Az egyeki Szent Janos Katolikus Ovoda, Altalanos Iskola és Alapfoka
Miivészeti Iskola bemutatasa

Az intézmény alapfeladatai kozé tartozik az évodai nevelés, a nemzetiséghez
tartozok 6vodai nevelése, az dltalanos iskolai nevelés-oktatas (1-8. évfolyamon),
a tobbi gyermekkel, tanul6val egytitt nevelhetd, oktathato, sajatos nevelési igényt
gyermekek, tanulok 6vodai és iskolai nevelése-oktatasa, valamint az alapfoka mu-
vészetoktatds, melynek zenemtvészeti, illetve képzd- és iparmiivészeti aga van.

Az dvodai ellatast az intézményegység 220 féréhelyen biztositja. Az engedé-
lyezett csoportok szdma kilenc. A csoportok szerkezetiik szerint osztatlanok, az-
az vegyes életkoruak, illetve részben osztottak. A nevel6i feladatokat 17 féiskolai
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végzettségli 6vodapedagdgus, kilenc dajka, harom pedagdgiai asszisztens, egy
ovodatitkar és két konyhai kisegitd latja el. Az alkalmazottak figyelembe veszik a
gyerekek egyéni képességeit, eltéré szociokulturalis hétterét, segitve a hatranyos
helyzett gyermekek felzarkoztatasat a gyermeki jogok és sziikségletek tiszteletben
tartdsa mellett.

Az évoda kilenc csoportja két épiiletben taldlhato, melyek palyazati forrasbol
teljes felujitasra keriiltek. Az udvarok mérete megfeleld, annak felszereltségét szin-
tén palyazati forrasbol folyamatosan korszertsitik, bévitik. A jatékok és a szakmai
felszerelések ellatottsdga az elmult években sokat fejlodott.

A katolikus fenntartasu intézmény kiilonos figyelmet szentel a hatranyos illetve
a halmozottan hatranyos helyzetti gyermekekre, valamint a hatranyokbdl adédé
tényezok csokkentésére. A 2019/2020-as nevelési évben a hatranyos helyzetii gyer-
mekek aranya 54% volt a Szent Jénos Katolikus Ovodéban.

Az 6vodai program gyermek-, személy- és jatékkozpontu szemlélete biztositja
az 6voda funkcidinak (6vo-védd, szocialis, nevel-személyiségfejlesztd) érvénye-
stilését. Az 6vodai program szerint a nevelés a tarsadalom szamara sziikséges egyé-
ni képességek intenziv fejlesztése. A komplex tevékenységek a négy 6selem: (a tiiz,
a viz, a leveg6 és a fold) témakorei alapjan szervezédnek. Kiemelt szerepet kap a
kornyezettudatossag, az 6voda Zéld Ovoda cimet kapott. Az 6voda programjéban
megjelenik a roma nemzetiségi nevelés is.

Az intézményben a roma szarmazast gyermekek korében magyar nyelven roma
kulturalis nevelést folytatnak. A pedagdgusok a neveld-fejleszté munkajuk soran
figyelembe veszik a nemzetiségi, etnikai kisebbség évodai nevelésének irdnyelveit.
A gyermekek tarsadalmi fejlédése szempontjabol fontosnak tartjak, hogy a kii-
l6nbségek tompuljanak, s egyenrangu partnerekké valhassanak tarsadalmunkban.
Feladatnak tekintik a gyermekek megismerését, a testapolasi és étkezési szokasaik
alakitasat, a nyelvi kommunikacios képességeik fejlesztését, az erkolcsi és a kul-
turalis értékek megismertetését, a csaladok és az 6voda jo partnerkapcsolatanak
kialakitdsat. A nemzetiségi nevelést és oktatast végz6 intézmények szerepe meg-
né6tt a kultura kozvetitésében, az identitds tudatositdsaban. A magyarorszagi nem-
zetiségek legfontosabb oktataspolitikai célja egy olyan nevelési és oktatasi kinalat
fenntartasa és fejlesztése, amely mindenki szamara elérhetd, atjarhaté. A szokasok
apoldsa, a torténelem és a jelen ismerete — mindezek az identitas nélkiilozhetetlen
részét képezik. Mai vildigunkban az emberi kapcsolatokon keresztiil torténd tanulas
éppoly fontos, mint a tudds és az informaci6é megszerzése (13).

A vizsgalat bemutatasa
A vizsgalat célja

Célunk, hogy megvizsgéljuk az egyeki dvodds gyermekeket nevel6 sziilok lovari
nyelvhez val6 viszonyat, feltarni a nyelvismeretiiket, annak esetleges atadasi mo-
dait. A fentieken tul igyekeztiink megismerni a véleményiiket egy esetleges lovari-
magyar kétnyelvii 6vodai csoporttal kapcsolatban. A nyelvhez kapcsoloddan fon-
tosnak tartottuk feltarni a cigany kultarahoz valé hozzaallasukat, viszonyukat is.
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A Szent Janos Katolikus Ovodaban a 2019/2020-as tanévben kilenc csoport mi-
kodik, 203 gyermek jar az intézménybe. A gyermekek kozott 24 testvérpar van,
eléfordul olyan is, hogy hdrom 6vodds testvérpar is van egy csoportban. Ossze-
sen 177 csalad gyermekei jarnak az intézménybe. 2019 janudrjaban kérdéiviink
kitoltésére minden csaladot megkértiink, de 25 csalad nem kivant részt venni a
vizsgalatban (14%). A kérd6iv 41 csaladtdl nem érkezett vissza (23%). A kitoltott
kérdodiveket 111 csaladtdl kaptuk meg (63%), igy atfogd képet kaphatunk a sziil6k
véleményérdl (n=111). A kérdéivek kiadasdban, begytjtésében a csoportokban
dolgozé 6vodapedagdgusok voltak segitségiinkre. A vizsgalati csoportban egyér-
telmtien a néi valaszadok voltak tobbségben: 96 (86%) édesanya és 15 (14%) édes-
apa adott valaszt kérdéseinkre.

Minden valaszadé egyeki lakos (100%), és a magyar nyelvet tekinti anyanyelvé-
nek (100%). Egy kozosséghez valo tartozas fontos szimbdluma a nyelvhasznalat és
a nyelv csupan az egyik, de jelentds dsszetevéje az identitas kérdésének. A cigany-
sagot illetéen érdekes a helyzet, hiszen a cigany nyelv hasznélata és az identitas nem
minden esetben feltételezi egymadst. Annak ellenére, hogy a cigany nyelvek mar a
hétkoéznapi kommunikacidban is visszaszoruloban vannak, ez nem feltétleniil jar
egylitt az identitas elvesztésével, hiszen a szokasok, az életmod, a hagyomanyok
sok esetben jobban erdsitik a cigany ontudatot, mint a nyelv.

Az egyeki kutatas sordn az elsé kérdésiink a sziil6k foglalkozasara vonatkozott.
A valaszadok legnagyobb szdzaléka (23 f6, 20%) kézmunkads, gyesen 1évé anya
(14 16, 13%), t6allast anya vagy haztartasbeli (9 £6, 8%); kilencen nem adtak vélaszt
(8%). A valaszadok egy-egy esetben nagyon sokféle foglalkozast neveztek meg:
betanitott munkas, biztonsagi &r, bolti elado, dajka, egészségiigyi dolgozo, erds-
mérnok, fodrasz, gépkocsivezetd, hegeszto, kisegité munkas, kozmetikus, kdmi-
ves, 6vodapedagogus, postai dolgozd, segédmunkas, szocialis szakgondozo, tanar,
vallalkozé.

A masodik kérdés a sziil6k életkorara iranyult (1. abra). A sziil6k életkorat te-
kintve harom kategdriat alakitottunk ki: 30 év alattiak (43 £6), 30 és 40 év kozottiek
(43 £6), illetve a 40 év folottiek (16 £6). A sziil6k atlagéletkora 33,15 év. Erre a kér-
désre kilencen nem vélaszoltak (8%).

A Human Fejlettségi Index (HDI) harom elembdl tevddik dssze: az adott tér-
ség iskolazottsaga, a térség gazdasagi fejlettsége, valamint a hosszu és egészséges
élet mutatdi. Egy adott térség annal fejlettebb, minél magasabbak a HDI muta-
toi. Egyek telepiilés az alacsony értékekkel rendelkezé térségek kozé tartozik, ahol
magas a roma/cigany népesség aranya is. A roma/cigany népesség jelentds része
hatranyos helyzettinek tekinthet6 (Hegedts 2019). A roma/cigany kozosség tag-
jainak iskolai végzettsége alacsony, ami hatdssal van a munkaviéllalasukra, sikeres
tarsadalmi beilleszkedéstikre is.

Toth Norbert Kotaj kozség (Szabolcs-Szatmar-Bereg megye) szegregatumaban
63 sziil6vel készitett kérdSives kutatast, személyes megkeresés soran. A valaszadok
kozott volt olyanok, akik nem rendelkeztek iskolai végzettséggel (6 £6), szakis-
kolai végzettséggel hat rendelkezett, egy f6 szerzett fiskolai diplomat. Az iskolai
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végzettség szoros Osszefiiggést mutat a cigany lakossag munkavallalasi ratajaval.
A koétaji mintdban 25 munkanélkiili, 25 gyes/gyed juttatasban részesiil6 volt, hatan
a kozmunka-programban vettek részt. A megkérdezettek kozott volt nyugdijas (3)
és vallalkoz¢ is (1), valamint a munkaerd-piaci helyzetével kapcsolatban egy {6 az
egyéb kategoriat jelolte meg (Toth 2018)

1. A sziil6k életkora
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Az dltalunk megkérdezett egyeki sziilok tobbsége kozépiskolai végzettségii (53
f6, kozel 48%), nagyon sokan 8 altaldnos iskolai végzettségtiek (41 £6, 37%) és 8
sziilének van féiskolai (Ba/BSc) végzettsége (7%). A valaszadok 9 szazaléka nem
adott vélaszt (10 £6) (2. 4bra).

2. A sziil6k iskolai végzettsége

Iskolai végzettség
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A megkérdezettek mintegy fele nagycsalados (55 6, 49%). A valaszadok tobb-
sége kett6 (36 csaldd, 32%) vagy harom gyermeket nevel (34 csalad, 30%), az egy
gyermekes csalddok szama 13 (12%). Az egy csaladra jut6 gyermekek szama 4,027.
A 3. dbran lathatd, hogy a valaszadok kozott van olyan csalad, ahol négy, 6t, hat,
hét, nyolc vagy kilenc gyermeket nevelnek. A sziil6k jelentds része egy 6vodaskora
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gyermeket nevel (90 f6, 81%), de nagyon sokan kett6t (20 f6, 18%). Volt olyan va-
laszadé is, akinek harom 6vodaskord gyermeke van (1 £6).

3. A gyermekek szamdnak alakuldsa
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A kovetkezd kérdések a sziil6k nyelvismeretére irdnyultak. Egyetlen személy vala-
szolta, hogy beszéli a lovari nyelvet. Néhanyan valaszként beirtdk a romant (4 16,
4%). Hat kérdéiven (5%) szerepelt valaszként, hogy nem beszél ciganyul, bar sziile-
ivel, testvérével, unokatestvérével véltozé id6kozonként szokott ciganyul beszélni.

A 10. kérdésiink arra vonatkozott, kit6l és hol tanultak meg a cigany nyelvet.
A valaszadok tobbsége nem adott valaszt (71 £6, 64%), 34-en beirtak, hogy senkit6l
nem tanultak a nyelvet (31%). Néhany esetben el6fordult, hogy a szil6ktdl tanultak
meg a lovéri vagy a romdn nyelvet (5 {6, 4%).

A 11. kérdésnél arra voltunk kivancsiak, hogy mikor és hol beszélnek ciganyul.
Nagyon sokan nem valaszoltak (76 személy, 68%), néhany sziil6 nemmel valaszolt
(19 £6, 17%). Mindosszesen 16-an (14%) vélaszoltdk, hogy csaladon beliil szoktak
ciganyul beszélni. Itt felmeriilt benniink a kérdés, hogy ha ugy nyilatkoztak, hogy
nem beszélik a nyelvet, hogyan tudnak csaladon beliil egymassal kommunikalni.

4. A cigdny nyelv haszndlata

Szokott-e gyermekeével
ciganyul beszélni?

@&

m Nem = Nem valaszolt = Igen
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A kovetkez6 kérdésiink az volt, hogy szoktak-e a gyermekeikkel ciganyul be-
szélni. A kérdésre a vélaszaddok tobbsége nem valaszolt (88 £6, 79%). A kit6lt6k egy
o6tode irta, hogy nem (22 £6, 20%), csupan egy személy valaszolt igennel (4. abra).

Azt is megkérdeztiik, hogyan adjak 4t a cigany nyelvet a sziilék a gyermekeik-
nek. Erre a kérdésre a kit6lt6k jelentds része nem valaszolt (78 £6, 70 %). A valasz-
adok tobb mint negyede azt vélaszolta, hogy sehogy (30 sziil6, 27%). Harom (2%)
sziil6 irta, hogy beszélgetni szoktak a gyerekeikkel ciganyul (5. abra).

5. A cigany nyelv dtadasa
Hogyan tanitja

gyermekét cigany
nyelvre?

B Nem
valaszolt

M Sehogy

Beszélgetés

A kovetkez6 kérdéstink arra vonatkozott, fontosnak tartjak-e a sziil6k, hogy a
gyermekiik megtanulja a cigdny nyelvet. Nagyon sokan nemmel valaszoltak (75 f6,
67%), sziil6k negyede nem vélaszolt (28 f6). A nemleges valasznal tobbféle okot
jeloltek meg a valaszadok: nincs rd sziikség, nem boldogulndnak vele 1igysem sehol
stb. A kitolték koziil nyolc £6 (7%) valaszolt igennel, mert fontos lenne a gyerme-
keinek is tovdabb vinnie a hagyomdnyt. 18 esetben (16%) a nemzetkozi nyelveket
preferaljak a sziil6k, mint pl. az angol vagy a német. Olyanok is voltak, akik ugy
nyilatkoztak, hogy szdmukra csupdn a magyar nyelv a fontos, kiilonosen évodds kor-
ban elég, ha a magyarral foglalkozunk, azt tanulja meg a gyermek. El6fordult olyan
szoveges valasz is, hogy: miért kellene ciganyul tanitani a gyerekeket? Hogy lenézzék
Oket? Véleménytink szerint a szoveges valaszokbol érzékelhetd, hogy a valaszadok
elutasitéak a cigany nyelvvel szemben, feleslegesnek, hasznavehetetlennek itélik.

A kovetkezd kérdésben a csaladon beliili cigany nyelvhasznalatra voltunk ki-
vancsiak. A valaszadok koziil 14 £6 (13%) azt irta, a nagysziilok, a sziil6k és a test-
véreik beszélik a cigany nyelvet. Nagyon sokan itt sem vélaszoltak (34 személy,
31 %), 62-en (56 %) nemmel vélaszoltak. Azt is megkérdeztiik a kitoltoktsl, hogy
szoktak-e cigany nyelven beszélni. Egy személy nem nyilatkozott, a tobbi (110 sze-
mély, 99%) nem valaszt adott a kérdésre.

A cigany nyelv rendszeres hasznalatara vonatkozéan hatan (5 %) azt jelolték,
hogy naponta beszélik/halljak a nyelvet, harman (3%) ritkan és négyen (4%) ha-
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vonta talalkoznak a nyelvvel. A kérdéivet kitoltok jelentds része nem valaszolt (87
f6, 78 %). 12-en a nem valaszt jelolték (10 %).

6. Rendszeres nyelvhaszndlat

A kovetkez6 kérdésnél a sziilok kissé tagabb kornyezetét vizsgaltuk: talalkoz-
nak-e ciganyul beszélé személyekkel, mint pl. postas, szomszédok. Egy személy
ugy véli, hogy az egész falu tud cigany nyelven beszélni, 13-an (12%) megjel6l-
ték a szomszédaikat, 14-en a nem vélaszt jelolték (12%), egy személy pedig ugy
nyilatkozott, hogy Egyek teriiletén beliil senki nem tud ciganyul. Nagyon sokan
(84 16, 75%) itt sem valaszoltak a kérdésre.

Arra is rakérdeztiink, érzékeltek-e valamilyen hatast a cigany nyelvvel kapcsola-
tosan. 92-en nem vélaszoltak erre a kérdésre (82 %), 19-en (17%) pedig azt a valaszt
adtak, hogy negativ hatast tapasztaltak. A kisebbségi csoporthoz tartozdk esetében
fontos kérdés, hogy milyen értékeket kapcsol a tobbségi kozosség ahhoz a csoport-
hoz, amelynek a tagjaként a kisebbségi személy magat azonositja. A valaszok ko-
z6tti ellentmondast jelzi, hogy, akik azt nyilatkoztdk nem beszélik a nyelvet, mégis
olyan valaszt adtak, hogy negativ tapasztalataik vannak. Szoveges valasz nem ér-
kezett, amibdl esetleg pontosabb képet alkothatnank a véleményiikrél, érzésekrol
vagy konkrét tapasztalataikrol.

A tovabbi kérdéseink a kulturara iranyultak. A valaszokbdl kideriilt, hogy ci-
gany zenét nagyon sokan hallgatnak (55 f6, 49%), de a cigdny TV-csatornat egy
szil6 sem jelolte meg. Hasonlo tapasztalatrol szamol be Sztics Laszloné, aki a haj-
dubdszorményi Kincskeresd Ovodaban fékuszcsoportos interjut készitett tiz szii-
16vel, akinek a gyermekei az intézménybe jarnak. A sztil6k elmondtak, hogy otthon
a gyerekek nagyon szeretnek CD-r6l cigany dalokat hallgatni, és kozben az évoda-
ban ellesett tanclépeseket is gyakoroljak (Szticsné 2018).

Fontosnak tartja-e a cigany kultara
megismerését?

B Nem valaszolt
M Fontos

Nem fontos

A 23. kérdés a cigdny kultura ismeretének fontossdgara irdnyult. Ugy véljiik,
ez a kérdés nagyon megoszt6 volt a kitoltd személyek szamara. 38-an nem adtak
valaszt erre a kérdésre, (34%). 44 kérdSiven a nem valaszt jel6lték, (39%), mind-
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oOssze 29 pozitiv valasz érkezett (26%). Voltak olyan szoveges vélaszok, amelyekben
hatarozottan kijelentették, hogy egydltaldn nem fontos, sét akar felesleges is. Halasz
Elizabeth Szabolcs-Szatmar-Bereg megye harom telepiilésén (Rohod, Vaja, Opa-
lyi) az 6voddba jard gyerekek sziileit, elsésorban roma anyakat kérdezett (2019).
A kérdéivet kitoltd sziilok valaszaibol egyértelmiien kideriilt, hogy a roma hagyo-
manyok ataddsa koziil kiemelkedik a cigany ételek f6zése (27%). A vizsgalatba vont
szilok egy része (7%) nem foglalkozik otthon a roma hagyomanyok atadasaval.
A vélaszaddk egy 6tode (22%) zene és az éneklés szerepét emeli ki. A valaszokbol
azt latjuk, hogy az dtadni kivant kulturdlis tudds a gyermek késébbi identitdsat és
magatartdsat is befolyasolhatja.

7. A cigany kultiira megismerésének fontossiga

A tovabbi kérdésekben a kétnyelvii évodahoz valé hozzaallast vizsgaltuk.
38 kitolté nem valaszolt (34%), 38-an (34%) nem szeretnének kétnyelvi 6vodat.
A vélaszadok koziil 35-en (32 %) oriilnének a kétnyelvli dvodanak. A sziil6ktdl ér-
kezett szoveges valaszokbol (18 £6) az is latszik, hogy nagyon sokan oriilnének egy
magyar-angol vagy magyar-német kétnyelvii 6vodanak. A széveges valaszt adok
ugy gondoljak, hogy a nemzetkozi nyelvvel/nyelvekkel jol lehet a késébbiekben bol-
dogulni, s akdr mdr 6vodds korban is jo lenne a mdsodik nyelv tanuldsa. El6fordult
olyan vélasz is, hogy: a legfontosabb az, hogy magyarul megtanuljanak a gyerekek
helyesen beszélni, rdaérnek még a késébbiek folyamdn idegen nyelvet tanulni. A ki-
tolték koziil heten (6%) valaszoltak, hogy angol vagy német kétnyelvii évoddnak
nagyon oriilnénk, romdnak viszont egyaltaldn nem.

A nyelvhez valé viszonyulds az egyes kozosségekben egészen kiilonboz6 lehet.
A hajdu-bihari Hosszupalyi Egységes Ovoda-Bolcsédében a roma sziildk azzal a
kéréssel fordultak az onkormanyzathoz, hogy a napkozi otthonos dévodaban le-
gyen cigany nemzetiségti nevelés. A sziil6k kérésére az intézményben 2008-ban két
csoportban indult el a kétnyelvl nevelés, a gyermekekkel a pedagdgusok a cigany
és a magyar nyelvet is hasznaljak. Az 51 sziil6 azt is kérte, hogy a gyermekeik a
cigany nyelvvel, kulturaval és a hagyomanyokkal egyarant ismerkedjenek meg az
6vodéban. Ugy vélik, 6k maguk mér nem beszélik jol a lovarit, de szeretnék, ha
gyermekeik elsajatitanak azt (14).

Heltai Janos Imre és Kulcsar Sdndorné a tiszavasvari Magiszter Alapitvanyi
Ovodaba jiré oléh ciginy kozosségbdl érkezd gyerekek nyelvi gyakorlatait tarja
fel. A csaladok nyelvi szocializacios stratégiai nem egységesek, a nevelési folyamat-
ban a cigany és a magyar is jelen van, bar a nyelvi forrasok aranya csaladonként
valtozo. A gyerekek egy része az 6vodaban talalkozik elGszor a kozosségen kiviili
magyar nyelvi beszélokkel. A sziil6k tobbsége igazodik a tarsadalmi elvarashoz, és
megmagyarazza gyermekének, hogy az 6vodaban csak magyarul beszélhet. Mas
sziil6k csak akkor adjak 6voddba a gyermeket, ha az mar tud magyarul. Olyanok is
akadnak, akik az 6vodatdl véarjak, hogy megtanuljon a gyermek magyarul, mire is-
koldba megy. Az intézményben életében mindkét nyelv megjelenik: a cél a magyar
nyelvi eréforrasok megismertetése a gyermekkel, melyhez a cigany nyelvi forrasok
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eszkozként szolgalnak. A csoportok projektjeiben a hagyomanyos cigany mestersé-
gek, szokdsok, mesék és versek is helyet kaptak. A gyermekek magyar nyelvi kom-
petencidjara a tiszavasvari pedagogusok altal kidolgozott Sz6-Beszéd. Kom nyelvi
fejlesztd program is nagyon jo6 hatéssal van (I5).

A kovetkezd kérdés arra iranyult, fontosnak tartjak-e a sziil6k, hogy a peda-
gogus beszéljen ciganyul. 32-en (29%) nem adtak valaszt, 63-an (57%) nem sze-
retnék, hogy a pedagdgus beszéljen ciganyul, 15-en az igen vélaszt jelolték (14%).
A kérdéshez 32 darab szoveges valasz is érkezett (8 az igen, 24 a nem valaszok
jelolitdl). A nemleges valaszt ado sziilok nem tartjak fontosnak, hogy a pedagogus
ciganyul beszéljen, mert felesleges, minek?; felhdborito; a magyarra kell a hang-
stilyt fektetni; értelmetlennek tartom; a cigdny is magyar; mdr nem haszndljuk ezt a
nyelvet; nem tartom nyelvnek; a cigany gyerek sem beszéli a nyelvet; a pedagogusra
rderdltetett feladat lenne; nem az a cél, hogy mi vadljunk ciginnyd; egydltaldn nem
szeretném, hogy a gyerekem cigdny nyelvet halljon vagy tanuljon; a cigdny gyerek is
a magyart beszéli. Az igen valaszt ad6 sziilok ilyen valaszok olvashatoak: ,,Ha a cso-
portban sok roma gyerek jar, akkor igen fontos.; Vannak mds nemzetiségii gyerekek
is.; A jobb kommunikdcio érdekében fontos.; Ha kétnyelvii az 6voda, akkor fontos.; J6
lenne, ne haljon ki a nyelv.; J6 lenne, ha mdr kis korban tanulhatnik meg.

8. A pedagidgus és a cigdny nyelv

Fontosnak tartja-e, hogy a
pedagdgus ciganyul beszéljen?

B Nem valaszolt
M Igen

Nem

Ezt kovetden azt vizsgaltuk, hogy fontosnak tartjak-e a sziil6k a roma kultura
megjelenését az dvodaban (zene, étel, ruhdzat, tanc, mese, beszéd). Ez a kérdés
is megosztd volt a sziil6k szamara. 26-an nem adtak valaszt (23%), 61 kérddiven
(55%) a nem valaszt jelolték, 21-en pedig az igent (19%). A valaszokbol arra a ko-
vetkeztethetiink, hogy a kultiraval szemben kevésbé elutasité modon reagalnak a
megkérdezett sziil6k, mint a nyelvvel kapcsolatosan.

Az 6vodavilasztas fontos kérdés egy csalad életében. A szil6k tobb forrds alap-
jan tajékozddhatnak, az 6voda valasztasat szamos szempont befolydsolja (pl. sze-
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mélyes tapasztalatok, kozelség, testvérek jelenléte, a pedagogus személyisége stb.).
Sziicsné hajduboszorményi valaszadoi koziil legtobben a személyes tapasztalato-
kat, az 6voddval kapcsolatos sajat élményt emelték ki (a sziil8 is a Kincskeresé Ovo-
daba jart), de fontos szempont volt az is, hogy a gyermekeket nem éri hatranyos
megkiilonboztetés (2018). Az egyeki sziilok szamara azt a kérdést tettiik fel, hogy
az 6vodavalasztasnal befolyasold tényezé volt-e dvodaban jelen levé roma kultura
(9. abra). Erre a kérdésre 20-an nem valaszoltak (18%), 81 (73%) nemleges vélaszt
kaptunk, tiz igen vélasz érkezett (9%). A valaszokbol az latszik, hogy a vizsgalatba
vont sziiléket a lakohelyhez, a munkahelyhez val6 kozelség befolyasolta leginkabb
az 6voda kivalasztasanal, a roma kultura megjelenése altaldban nem befolyasolo
tényezo.

9. Az 6vodavilasztds szempontjai

OVODAVALASZTASNAL BEFOLYASOLTA-E,
HOGY JELEN VAN-E A ROMA KULTURA AZ
OVODABAN?

Nem vélaszolt Igen

Nem

Osszegzés

A kérddivek részletes tanulmanyozasabol kideriilt, hogy nagyon kevesen be-
szélik Egyeken a lovari nyelvet. A vizsgéalatban részt vevé sziil6k (n=111) magyar
anyanyelviinek valljak magukat.

A roma nyelv nem igazan fontos a megkérdezett sziil6k tobbségének, a kultara-
ra viszont nyitottak. A nyelv megismerését, elsajatitasat, hasznalatat szinte kivétel
nélkiil elutasitjdk a megkérdezettek. A kérdéivekben adott vélaszaik alapjan sokan
fontosnak tartjak a roma kultura megismerését, a hagyomanyok 6rzése jelentds a
csaladok szamara. Azok a sziilok, akik a nyelvet beszélik, vagy a roma tarsadalom
tagjanak valljak magukat, kiilonosen szeretnék, ha a roma hagyomanyokat a gyer-
mekeik megtanulhatnak, s tovabb tudnak adni a kovetkez6 generacié szamara is.
Szamara fontos a roma kultira megjelenése az 6vodaban, sok esetben oriilnének,
ha a pedagogus haszndlnd a lovéri nyelvet.

A vizsgalat soran igazolddott az a feltételezésiink, hogy a sziil6k nyitottak a ro-
ma kultira megjelenésére az 6vodaban. A roma zene, tanc, 6ltozet, étel, mese és
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minden, amit egy nemzet kultdrdja magaba foglal, felkeltette a sziil6k érdeklédését.
A valaszadok jelents része nyilatkozott ugy, hogy otthon sokszor hallgat cigany
zenét. Sok csalad gondolja ugy, hogy a roma kultira elemei megjelenhetnének az
6voda életében valamilyen formaban. Mas kultira megismerését hasznosnak vé-
lik, s a roma kultura megismerése sem kivétel ez alol. Ezzel ellentétben néhany
megkérdezett csalad egyaltaldn nem szeretné, ha gyermeke talalkozna a romak
kulturajaval az évodaban.

A magasabb iskolai végzettségu sziil6k negativan allnak a lovéri nyelv 6vodai
bevezetéséhez. A roma nyelv hasznalatat, megismerését nem tartjak fontosnak,
ugy vélik, nem szarmazna haszna a gyerekeiknek a nyelv elsajatitasabol. Bar nem
tartjak fontosnak, hogy a roma kultura megjelenjen az 6voda falain beliil, annak
megismerését sok esetben mégis igénylik. Ezek a sziil6k azt szeretnék, ha lenne
lehetdségiik kétnyelvl 6vodat valasztani gyermekiiknek, amennyiben angol vagy
német nyelvet tanulhatnanak, hasznalhatnanak ott a gyermekeik. Jelenleg Egyeken
nincs lehetdség kétnyelvii 6voda valasztasara, sem magyar-lovari, sem magyar-an-
gol, sem magyar-német nyelvek tekintetében. Az angol és a német nyelvek 6évodai
megjelenését preferaljak a szoveges valaszt ado sztilok. A kérdéivekben kapott szo-
veges valaszokbdl kideriil, hogy a sziil6k szamara fontos lenne a korai idegeny-
nyelv-tanulds lehetésége. Az eredményekbdl kirajzolodott, hogy a legtobb sziils-
nek a lakohelyhez és/vagy munkahelyhez valo kozelség volt a mérvadé az évoda
megvalasztasanal. A sziil6k az 6vodatdl azt varjak, hogy a gyerekek magyar nyelvi
kompetencidja fejlédjon, helyesen tudjak hasznalni a magyar nyelvet, elsajatitsak a
magyar kultura alapvet6 sajatossagait. Kutatasunk egyes elemei talan tovabbgon-
dolasra érdemesek, és hozzajarulhatnak a folyamatok jobb megismeréséhez.
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Melléklet

Kérdoiv
Tisztelt Szul6!
Kérem, sziveskedjen valaszolni az alabbi kérdésekre, melyek a szakdolgozatom
elkészitéséhez nyujtanak segitséget!
Kérem nevének feltlintetése nélkil kitolteni a kérddivet és 3 napon beliil visz-
szajuttatni az 6vodapedagoégusoknak!

KozremUkodését kdszonjik.

—_

Foglalkozasa:

2. Eletkora:

3. Iskolai végzettsége (Kérem aldahuzassal jeldlje!)

8 altalanos

Kozépiskola (gimnazium, szakkozépiskola, szakiskola)
Féiskolai/Egyetemi diploma

4. Lakohelye:

5. Bioldgiai neme: férfi/ n6
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Hany gyermeke van?

Hany 6vodas gyermeke van?

Melyik nyelvet tartja az anyanyelvének?

Beszél-e cigdnyul? Ha igen, melyik nyelvjarast hasznalja?

Kitdl és hol tanulta meg a nyelvet?

Mikor és kivel beszél ciganyul?

A gyermekeivel szokott-e cigany nyelven beszélni?

Fontosnak tartja-e, hogy a gyermeke is megtanulja a cigany nyelvet?
Ha igen, miért?

Miért nem?

Hogyan tanitja/adja at gyermekének a cigany nyelvet? (Kérem aldhtzas-
saljelolje!)

beszélgetiink ciganyul

énekellink

mesét mondok

jatszunk
170} V7] o N creerser sttt ssssaees

A csalddjaban haszndljak a cigdny nyelvet? Ha igen, kik? (Kérem aldhuzas-
sal jelolje!)

anya

apa

nagymama

nagyszilé

unokatestvér

testvér

ségor

Milyen rendszerességgel? (Kérem aldhuzassal jeldlje!)
hetente

naponta

havonta

nagyon ritkan stb.
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A kornyezetében él6k beszélik a cigany nyelvet? Ha igen, kik? pl. szomszéd,
postas

Szokott cigdnyul olvasni, irni?
Szokott-e cigdny zenét hallgatni vagy cigany csatornat nézni?

Erzékelt-e mar pozitiv vagy negativ hatast a cigany nyelv hasznalata miatt?
Hogyan?

Szokta-e keverni a két nyelvet? Ha igen, hogyan? Tudna példat emliteni?
Milyen nyelven tudja magét jobban kifejezni? Mit gondol, miért?
Fontosnak tartja-e a cigany kultura ismeretét?

Mit gondol egy kétnyelvi évodardl?
Miért tartja j6 kezdeményezésnek?
Miért nem?

Fontosnak tartja-e, hogy a pedagdgus beszéljen cigany nyelven?
Ha igen, miért?
Miért nem?

Fontosnak tartja-e, hogy az évodaban megjelenjen a roma kultura? (étel,
ruha, tanc, zene, mese, beszéd)

Ha igen, miért?

Miért nem?

Ovodavalasztasnal fontos tényezé volt az 6n szamara, hogy jelen van az
6vodaban a roma kultdra?

Ha igen, Miért?

Ha nem, miért nem?
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SzZANTO ILDIKO, gyermekvédelmi szakember!

MEGVALTOZOTT ELETHELYZETEK, ALKAL-
MAZKODAS A GYERMEKOTTHONOKBAN KA-
RANTEN IDEJEN

Absztrakt

A tanulmany a romaniai Bihar megyében a 12 - 18 év kozotti, gyermekotthonok-
ban él6 gyerekek és fiatalok helyzetét, a koronavirus jarvanyhelyzet alatt atélt ta-
pasztalatokat, a jelenséggel kapcsolatos koriilményeket és az ezzel jaré élethelyzete-
ket mérte fel. A kutatds arra a feltevésre alapult, hogy a bezartsag okozta fesziiltség,
az intézményen kiviili programok hianya, a kiilsés tarsas kapcsolatok sziinetelése,
a bizonytalansag okozta félelem (akdr a megbetegedéssel, akar a jovével kapcsolat-
ban), a meglévé mentalis betegségek sulyosboddsa mind olyan tényez6t eredmé-
nyez, amelyek novelik a gyermekotthonokban, vagy nevel6sziil6i csalddokon beliili
erészak kockazatat akar a gyerekek korében, akar a felnétt-gyerek kapcsolatok te-
rén. Az online felmérés olyan szempontokra hivta fel a figyelmet, mint a hitelesség,
a multidiszciplindris csapatmunka, kovetkezetesség, tiirelem, amely altal biztosita-
ni kell a gyerek szamara azt a segitséget amire sziikség van kritikus helyzetekben.
Kulcsszavak: gyermekvédelem, egyiittmiikodés, csalad-modell, krizishelyzet.

A Bihar megyei gyermekvédelmi szolgaltatasok bemutatasa

A gyermekekrdl alkotott kép az évszazadok soran sokat valtozott. A régi
idékben a gyermekvédelmi elhelyezést természetesnek tekintették abban az eset-
ben, ha jarvany tombolt, haboru volt, vagy nem volt aki nevelje a gyermeket. Az
utobbi évtizedekben a szemléletvéltozas ltal fontossa valt az iskolaztatas, egyre
alaposabb a torvényi szabalyozas és megindult a nemzetkozi 6sszefogas a gyerme-
kek jogainak minél hatékonyabb alkalmazasaért és betartasaért.

Az 1989. november 20.-an megjelent Gyermekek Jogairdl sz6l6 Egyezmény
kifejti, hogy milyen jogokkal rendelkeznek a gyermekek. Ugyanakkor megjelent az
elsé kotelezd érvényd nemzetkozi jogi eszkoz, amelyet Romdnia 1990-ben ratifi-
kalt, a 18/1990-es szamu torvénnyel.

A gyermekvédelem mindazon teriileteket foglalja magaba, amely a gyermek és
a csalad jolétét és védelmét szolgaljak, a megel6zés, beavatkozas, kezelés és utogon-
dozas révén (Herczog 1997). Romaniaban hasonléképpen van jellemezve a gyer-
mekvédelem, amely egy adott orszag komplex tevékenysége, amelyet azért alakita-
nak ki, hogy a biztositsak a gyerekek jogainak, sziikségleteinek minél hatékonyabb
érvényesiilését (Volentics 1999).

A jelen tanulmany betekintést mutat a Partiumban taldlhaté Bihar megyei gyer-

1 Bihar megyei Szocialis és Gyermekvédelmi Féigazgatdsag
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mekvédelem mindennapjaiba, szolgéltatasaiba, kiemelve a koronavirus megjelené-
se altal hozott rendelkezéseket.

Bihar megyében a Szocialis és Gyermekvédelmi Féigazgatosag latja el a gyerme-
kek elhelyezését. Az intézmény atfogd célja a szocialis ellatas politikdinak, stratégi-
ainak és intézkedéseinek biztositasa a megye szintjén a gyermek- és csaladvédelem
terén, az egyediil €16 id6s személyek és fogyatékkal €16 személyek, valamint bar-
mely sziikséget szenvedd személy esetén.

A gyermekvédelem minden olyan tevékenység, amit a gyermek érdekében
tesznek a kiillonbozé intézmények, szervezetek, személyek. Sziikebb értelemben,
a gyermekvédelem az allam azon feladata, amelyet a védelemre szorulé gyerekek
érdekében tesz és amely a 272/2004-es torvényben van részletesen kifejtve tovabbi
kiegészitésekkel. A gyermekvédelmi rendszer a veszélyeztetett gyermekek problé-
majat, kezelését hatdsagi feladatnak tekinti. Tobb alrendszerbdl tevodik Gssze és
kettés funkcidval rendelkezik, egyrészt a gyermekjoléti alapellatasokon keresztiil
biztosit olyan elldtasokat, amelyek a gyermek csaladjaban nevelkedést segitik, meg-
el6zik a veszélyeztetettség kialakulast, masrészt a gyermekvédelmi szakellatasokon
keresztiil prébalja biztositani csaladjabol kiemelt gyermek a csaladpotld, csaladi
modellhez hasonl6 ellatasat. A gyermek védelmét elldt6 intézmények, szervezetek
tevékenységiik soran a gyermek mindennek feletti érdekét kell figyelembe vegyék,
valamint egyiitt kell miikodniiik a gyermek csaladjaval, hogy eldsegitsék a gyer-
mek csaladjaban valé nevelkedését, illetve, ha mar megtortént a kiemelés, akkor
els6dleges cél a gyermek csaladba valé visszahelyezése a IV. foku rokonsagi agig,
vagy ha nincs erre mod akkor felvetddik az 6rokbeadas lehetésége. A csaladjabol
kiemelt gyermek részére a kordnak, sziikségleteinek megfelel6 ellatast kell bizto-
sitani.

Bihar megye szintjén, a veszélyeztetett csoportok védelmi rendszerének mi-
kodtetése, mint hatdsag és szolgaltatd nyilvanul meg. A tarsadalmi beilleszkedés
érdekében elsédleges szempont az 6ndlld életvitelre valé nevelés, a sériilt, fogyaté-
kos gyermekek felmérése, besoroldsa és rehabilitacioja.

A lakasotthonok és a gyermekotthonok elsédleges jellemzdje a csaladias jelleg,
ami azt jelenti, hogy csaldidmodell mintdjara alakitjuk a lakdsotthon szerkezetét,
mikodési rendjét, hétkoznapjait és hétvégéjét. A lakasotthonok csaladi hazakban
miikodnek, amikhez udvar és kert is tartozik. Fiataljaink gyakorolhatjak az 6nallé
életre valé nevelést, szomszédi kapcsolatot tarthatnak, beilleszkedhetnek egy ko-
z0sség életébe, baratsagokat kothetnek. Feladatunk az 6nalld életre vald felkészités,
hogy gyermekeink csalddjukba visszakeriilve vagy kikeriilve a gondozasunk alol
megalljak helytiket. A ,,csaladias jelleg” egyfajta arany kozéputat jelent a személyte-
len intézeti elhelyezés és a szoros, vérségi kapcsolaton alapul¢ csaladi forma kozott.
Az alacsony gyermeklétszam, az épiiletek adottsagai a megfelelé szakember garda-
val biztosithatjak a személyre szabott torédést oly médon, hogy a gyermek érezze
a feltétel nélkiili elfogadas mellett a biztonsagot és a személyre szabott torédést.

A lakasotthoni elhelyezés célja a jogszabalyban lefektetettekkel 6sszhangban,
hogy a gyermek testileg, értelmileg, erkolcsileg koranak és képességeinek megfele-
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16en fejlédjék és személyisége a lehetd legteljesebb modon kibontakozzon. Képessé
valjon a vér szerinti csaladjaba visszailleszkedni, valamint az 6nall¢ életvitelre és a
tarsadalmi beilleszkedésre. Ezen tul a legfontosabb célunk kell, hogy legyen az, ami
az emberi létezésnek, az emberi cselekedeteknek is a célja, a boldogsdg elérése és
megtanulasa. Az itt é16 gyermekek tanult tehetetlenségét kell felszamolnunk, hozza
kell segiteniink a nevelés soran, a mindennapi élet 6roméhez.

A 2020-as év els6 féléve a vilagon szinte mindenhol a koronavirus éltal okozott
jarvany elleni kiizdelemre dsszpontositott. Ez a helyzet szamos dologra felhivta
a figyelmet. Arra, hogy figyelmesebbek, kozvetlenebbek legyiink, jobban atlassuk
masok problémadit, empatikusabbak lettiink csaladtagjainkkal, baratainkkal, s6t
olyanokra is gondoltunk, akik téliink tavol élnek, vagy akik szamunkra akar ide-
genek. Szamos uj élethelyzetre kellett berendezkedni és megoldast talalni. Fontos
szem el6tt tartani, hogy mint minden vészhelyzetben, ezuttal itt is a legnehezebb
helyzetben 1évék a legkiszolgaltatottabbak.

Azzal kapcsolatban, hogy a gyermekvédelmi és szocidlis rendszerben él6k ella-
tasdra milyen hatdssal volt a koronavirus egy gyors felmérés késziilt, amely titkrozi
a bizonyos élethelyzetekre adott reakciokat akar a gyerekek, vagy pedig a felnéttek
részérol.

1. grafikon: A gyermekvédelemben elhelyezett gyerekek szamanak alakulasa a
kiilonboz6 elhelyezési formak szerint
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SZGYF-sajat forras, 2020

A Bihar megyei Szocidlis és Gyermekvédelmi Féigazgatésaghoz tartozé gyer-
mekvédelmi rendszerben a 2020-as év juniusi adatainak értelmében, 1642 gyer-
mek talalhato valamilyen szocialis elhelyezési formaban, 6k gyermekotthonokban,
csaladtipust hazakban, nagyobb létszamu kozpontokban élnek. Az alabbi grafi-
kon bemutatja a gyerekek és fiatalok elhelyezési formait. A grafikonbol kitiinik,
hogy az allami ellatérendszerben a gyerekek szama a legalacsonyabb és a hivatasos
nevel@sziil6knél elhelyezett gyerekek szama a legmagasabb, vagyis 352 hivatasos
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nevel6sziil6nél 607 gyermek van elhelyezve, ezekben az esetekben a cél a gyerekek
orokbeadasa.

Olyan gyerekekr6l beszéliink, akiket kiemeltek a vér szerinti csaladjukbol, tobb-
nyire bantalmazas, elhanyagolds miatt, vagy azért, mert olyan rossz életkoriilmé-
nyek kozott éltek, hogy az mar veszélyeztette a normadlis fejlédésiiket. Ezekrdl a
gyerekekrol 38 kozpontban/csaldd tipust hazban gondozok, neveldk, neveldsziilok
gondoskodnak, illetve intézményekben, jobb esetben nevel6sziiléi csaladokban él-
nek. Semmilyen koriilmény kozott sem konnyt feladat, hiszen a gyermekvédelmi
rendszer alland6 eréforras hiannyal kiizd a szakemberek pedig tulterheltek, amely
gyakran kiégéshez vezet. A lakasotthonokba, csaladtipusu hazakba keriilé gyer-
mekek egyre nagyobb hanyada serdiilékoru atlagosan 14-18 éves, 6k képezik a
tobbséget, ezt az alabbi grafikon is tiikrozi. A fiatalok nagyrésze magatartaszavaros,
vagyis viselkedésiik az életkoruknak megfelel6 szocialis elvarastél nagymértékben
eltér, messze meghaladja a serdiil6kori lazadas vagy gyermek-csinytevés mértékét.
A magatartaszavaros gyermekek specialis ellatast igényelnek, melynek feltétele,
hogy képzett szakemberek foglalkozzanak veliik

2. grafikon: Az allami gyermekvédelmi rendszerben elhelyezett gyerekek életkor
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SZGYF-sajat forras, 2020

A szakszolgalatokban dolgozok nagy részének, a koronavirus okozta jarvany
idején, a hatdsagi intézkedések eredményeképpen szamos helyzettel kellett meg-
kiizdenitik, amelyek 0j tanulasi, egészségi, mentalis, elvondsi kockazatokként értel-
mezhetdk, de ugyanakkor 4j élethelyzetek megoldasat is képezték.

Marcius kozepe 6ta a gyermekotthonokban, neveldsziil6i csaladokban ki-beja-
rasi tilalmat rendeltek el. Sok intézmény nem rendelkezett megfelelé mennyiségt
egészségligyi felszereléssel (1azmérd, maszk, fertdtlenitészer stb.) és egy esetlegesen
megfert6z6dott gyermekek elkiilonitése, vagy éppen a személyzet helyi-karantén
ala helyezése is nehézségekbe titkozhetett volna. Embert probalé helyzetek sokasa-
gaval kellett megkiizdeni minden nap a gondozoknak és a gyerekeknek is egyarant.
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Szembe kellett nézni azzal is, hogy tobb gyermek kapcsolatot tart fent sziil6kkel,
befogado csaladokkal, de ebben a nehéz periédusban a kapcsolatok felfiiggesztése,
hidnya megviselte a gyerekeket. A karantén idGszaka alatt a gyerekeket nem lato-
gathattak a vér szerinti sziileik, egyéb hozzatartozoik. Ez killonosen nehéz azoknak
a gyerekeknek, akik eleve tavol élnek a csaladjuktdl, hiszen a gyerekeknek alapvet6
joguk, és érzelmi sziikségletiik, hogy talalkozzanak a sziileikkel, rokonaikkal. A
kapcsolattartas megvalosulhat online formdban, de az intézmények nagy részében
nincs annyi technikai eszkoz, hogy ez érdemben 1étrej6jjon.

A jarvanyhelyzet sulyosbodasa azonnali hatallyal a gyermekvédelemhez tarto-
z6 ellatorendszerben, haromszor 14 napos intézményi-karantént eredményezett a
személyzettel egyiitt. Annak ellenére, hogy ebben a periédusban pszicholégusok
is dolgoztak online a gyerekekkel, a legnagyobb feladat a gondozdkra harult, hi-
szen Ok kellett, hogy irdnyitsak ezt a periddust és példat kellett mutatniuk minden
helyzetben.

A felmérés
A felmérés modszertana

A felmérés arra a feltevésre alapult, hogy a bezartsag okozta fesziiltség, az in-
tézményen kiviili programok hidnya, a kiilsGs tarsas kapcsolatok sziinetelése, a
bizonytalansag okozta félelem (akar a megbetegedéssel, akar a jovével kapcsolat-
ban), a meglévé mentalis betegségek stulyosboddsa mind olyan tényez6t eredmé-
nyezhetnek, amelyek novelik az erészak kockdazatat akar a gyerekek korében, akar
a felnétt-gyerek kapcsolatok terén. Olyan gyermekotthonokban, csaladtipusu ha-
zakban él6 egészséges gyerekek és fiatalok lettek megkérdezve, akik a megadott
12-18 éves korosztalyt képviselik.

A felmérés célja és célcsoportja

A felmérés célja az volt, hogy kérdéivek segitségével felmérni a Bihar megyei
gyermekotthonokban, a koronavirus idején intézményi-karanténban 1évé gyere-
kek és gondozodk a kialakult élethelyzetekre hozott problémamegoldasat és tevé-
kenységeikrol képet alkotni a kialakult helyzetre valo tekintettel.

A felmérés online zajlott, a célcsoporton beliil 146 gyermek volt megkérdezve,
valamint 42 gondozdt a Zoom segitségével vontunk be a vizsgalatba.

A kérdoiv, amely el lett juttatva az otthonokba 22 kérdést tartalmazott, amelyek
az életkorra, a megkérdezett helyre, a kialakult helyzetre, az elfogadasra, az elége-
dettségi szintre, a kritikus helyzetekre, a gondozokkal val6 kapcsolatra, a tobbi ella-
tottal valo kapcsolati helyzetekre, a foglalkozasok minéségére, az elltasra, tanuldsi
modszerekre, esetleg felmeriilé nehézségekre adtak valaszt.

A 146 megkérdezett 12-18 év kozotti gyermek 92%-a vélaszolt a kérdésekre.
A gondozok valaszaddsa maximalis eredményt mutatott.
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A feldolgozott kérddivek alapjan kialakult eredmények alakuldsa

A gyerekek 89%-a szamolt be arrol, hogy a bezartsag fesziiltséget okoz, f6leg, ha
nincs tevékenység, amely gyakran konfliktushoz vezet.

A dohanyzas, az alkohol- és drogfogyasztas, valamint a szorongasos zavarok és
az alvaszavarok elsé héten magasabb, azaz 69%-kal nagyobb aranyt mutattak, mint
a késGbbi karantén ideje alatt.

A megkérdezett fiataloknak tobb mint a fele hidnyolta, hogy nem mehetnek ki a
hazbdl, nem mehetnek iskolaba és nincsenek kiilsé kapcsolatok.

A megkérdezett gyerekek egyhangtian jo kapcsolatrél szamoltak beakézpontban
dolgozdkkal a biztonsagot, allandé jelenlétet és egyensulyt kihangsulyozva.

A kapott eredmények arra kovetkeztettek, hogy a bantalmazas, a depresszio,
az ongyilkossagi gondolatok és kisérletek, a dohdnyzas és az alkoholfogyasztas
meghatarozd rizikotényezdje volt az erészakos cselekedeteknek, féleg az elsé pe-
riédusban. A majdnem két hénapos karantén idején a mindennapos beszélgetés
a pszichologussal hozott némi javulast bizonyos helyzetekben, hiszen a felmért
csoportok vélaszaik alapjan sok informaciét kaptak a kinti helyzetrél, a kijarasi
tilalomrol, a mindenki altal egységesen betartandé szabalyokrol.

Az online tanulast féleg telefonokrdl, a gondozdk telefonjarol, szamitégéprol,
illetve par esetben tabletrdl oldottak meg, tobb - kevesebb sikerrel.

A gyerekek 85%-a csatlakozott az online oktatadshoz, tobb esetben a kivancsisag
miatt.

Kidertilt, hogyha érdekes és figyelmet igénylé feladatot kaptak a gondozdk ré-
szérdl, illetve azok részvételével érdekes tevékenységet folytattak, akkor az erésza-
kos cselekedetek gondolata szinte maximalisan elttint és a gyerekek a feladatra, a
tevékenységekre koncentraltak.

A megkérdezettek 57%-a ebben a periddusban aktivan gondolkodott a jovét
illet6en, példaul, hogy mi szeretne lenni, hogy szeretné hogy alakuljon az élete,
ugyanakkor 43% nem lat semmiféle jov6t maga el6tt, kevésnek érzik magukat a
jov6éhoz, mert nem tanultak meg bizonyos életképességeket, nincs céljuk, hidnyzik
az 6nbizalmuk.

Az karantén ideje alatt elt6ltott otthoni munka, kertészkedés, siités-fozés az ella-
tottak 92%-at érdekelte, eddig még nem volt résziik ilyen konkrét hazkoriili mun-
kaban és mindenki hasznosnak és érdekesnek itélte meg ezeket a tevékenységeket.
Sok esetben a kiscsoportos f6zéversenyek

megszervezése nagy sikert aratott.

A depresszids viselkedés, gyakori alvas, semmittevés a gyerekek és fiatalok csu-
pan 17 %-4t érintette.

Nagymeértékben a kiils6 tarsas kapcsolatok hidnya, a hétvégi csaladlatogatasok,
az iskola, par esetben a munkahely elvesztése jelentették a legnagyobb lemondast
a megkérdezettek kozott.
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Fokuszcsoportos interju

A fokuszcsoportos beszélgetésre online modon keriilt sor. A beszélgetésbe si-
kertilt tobb szakembert bevonni, 6sszesen 42 pszichologus, szocialis munkas, gon-
dozd, pedagdgus, lett meghivva. A résztvevoknek spontdan médon nyilt lehet6sége
a kutatdsi téma véleményezésére, mikozben 6nkénteleniil is feltartak az atélt ese-
ményeket, viselkedésiik mozgatorugoit, motivacidikat, attittidjeiket és emocionalis
hatteriiket.

T.A. pedagogus ,, A hirtelen jott helyzetvaltozas megvaltoztatta a gyermekek és fel-
ndéttek mindennapi rutinjat, a gyermekotthon mitikodését. Erre a valtozasra kellett
reagalnunk, at kellett szervezni az életiinket. Ehhez a helyzethez, hogy a gyerme-
keknek nem kell iskoldba jarni és nem hagyhatjak el az intézményt, kellett ugy al-
kalmazkodni, hogy lehet6leg mindenki jél j6jjon ki beléle. Nem volt idénk hossza-
san gondolkodni, tervezni, hogy mit fogunk csindlni ebben a helyzetben, amelyre
eddig még nem volt precedens. Azonnal reagédlni kellett és megoldast talalni”
K.A. nevel6 ,,A gyermekotthonon beliil igyekeztiink minél tobbszor, ha az id6 en-
gedte, kint siitni-fézni. A szalonnasiitést, bogracsozast mindig nagyon élvezték a
gyerekek, szerettek a t(iz kortl iilni, ez ad egy jo kis taborozds alaphangulatot”
PE. egészségligyi asszisztens ,,Gyakran mértem a gyerekek és a kollegak lazat, fi-
gyeltiik a gyerekek egészségi dllapotat, kisebb megfazason kiviil nem volt semmi
probléma. Igyekeztem tudatositani a gyerekekben a helyzet 1ényegét, vagyis, hogy
miért vagyunk ,bezarva’, milyen évintézkedéseket kell betartani, stb. A kérdés
minden esetben az volt, hogy meddig tart ez még?”

A gyermekkozpontokban dolgozé szakemberekkel folytatott csoportos beszél-
getések soran kideriilt, hogy az ellatottakkal szemben alapvetéen fontos helyet
foglal el a megfelel6 kommunikdcié a gyermekkel, a jol felkésziilt és hatarozott
szakmai hozzaallas, amelyre a gyermeknek sziiksége van a biztonsagos nevelési fo-
lyamatban. A megkérdezett gondozok, pedagoégusok nyilatkozata alapjan kidertilt,
hogy sok esetben éppen a kiprébalt siiteményreceptek, a kerti munkak, az online
oktatas és a tarsasjatékok elfoglaltsaga miatt hamar eltelt a 14 napos id6szak és job-
ban megismerték a gyerekeket, tobb bizalmat kaptak, valamint olyan témakat, élet-
helyzeteket is megbeszéltek, amire eddig nem volt példa a megszokott munkaidoé
beosztasuk kozben. A csaladi biztonsagmodell érezhet volt az egész egyiitt toltott
periddus alatt. A helyzet pozitiv oldalat pedig az adta, hogy a karantén periédusa
alatt nem volt megbetegedés, sem a gyerekek, sem a gondozok kozott.

Kidertilt, hogy konfliktushelyzetek mindig adddtak, de a legtobb esetben ez
konnyen kezelhet6 volt.

A csoportonként 14 napos karanténban résztvevé szakemberek és gondozok
a kialakult helyzeteket figyelembe véve a szakmai fejlesztést javasoltak, amelyek
segitségével 1j kompetencidkat, j6 gyakorlatokat sajatitananak el és olyan tudoma-
nyos, de ugyanakkor gyermekkozpontu nevelési modszereket, amelyeket specifi-
kus esetekben alkalmazhatnak.

Az alkalmazottakhoz/gondozokhoz intézet személyes meglatasi, illetve a hely-
zet atélését tekintve a megkérdezettek tilnyomo részének hidnyzott a csaladja, a
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kiils6 kapcsolatok, a megszokott hétkoznapok. A csaladjaikkal telefonon tartottak
kapcsolatot.

Kovetkeztetések

A kapott eredmények felhivjak a figyelmet arra, hogy a gyermekkori tevékeny-
ségek, foglalkozasok jelentds hatdssal birnak szamos viselkedési formara. (Kopp,
Skrabski, 1990).

Annak ellenére, hogy a virushelyzet altal kialakult karantén idején a bizonyos
prevencios helyzetek és véddintézkedések feldolgozasra keriiltek minden otthon-
ban, sok esetben a gyerekek nem értették mi torténik veliik. Az elsé napok mindig
kritikusabban alakultak, el6fordultak hirtelen lazadasok, hangulatvéltasok, vala-
mint el6fordult, hogy a meglévé mentalis betegségek feler6sodtek, hiszen a be-
zartsag, a bizonytalansag, a kiils6 tarsas kapcsolatok és programok hidanya, mind
ebbe az iranyba hatottak. A teljes izolaltsdgban lényegesen kevesebb impulzus érte
a gyerekeket, nem volt lehetéségiik kiszabadulni az olykor nyomaszté vilagukbdl,
a rajuk nehezedé unalom, illetve tdrsas ingerek hidnya a kilatastalansag érzetét
novelték benniik. Ilyen esetek megel6zésére kell a nevel6knek, gondozoéknak folya-
matosan helyi programokat, tevékenységeket biztositaniuk, amivel lekotik a gye-
rekek figyelmét és reagdlnak a hirtelen kialakul6 helyzetekre. Sok esetben a gon-
dozét, pedagdgust is varatlanul ért az adott helyzet és spontan kellett megoldast
taldlni szamos kialakul6 provokécidra.

A gyermekotthonokban, kézpontokban él6 gyerekek nagy része tanulasi ne-
hézségekkel kiizd, amely a védelmi rendszerbe keriilés el6tti helyzetbdl kifolydlag
nem kis lemaradast mutat. A gyermekotthonokban és a neveldsziildi csalddok-
ban nem tudjak olyan felkésziiltséggel, figyelemmel tanitani a gyerekeket, mint
egy atlagos csalddban (ahol szintén nagyon nagy kihivassal kiiszkodnek a sziilok).
Sokkal tobb gyerekre jut egy neveld, aki tobbnyire eltérd életkoru- és sziikséglett
gyerekek tanittatdsaval probal megbirkézni, mikozben a feladatra eleve nem fel-
tétlentil kompetens. Kideriilt, hogy mindenkit varatlanul ért a megfelelé online
oktatasi folyamatok biztositasa. Az eszkozhidny itt is jelentésen megmutatkozott, a
gyermekotthonok tobbségében nem dll rendelkezésre annyi technikai eszkoz, hogy
a gyerekek képesek legyenek kovetni a digitalis tananyagot, majd elvégezni a rajuk
osztott feladatokat.

A kapott eredmények azt mutatjak, hogy a vizsgalt jelenség megoldasat a csa-
lad és szakemberek kombinalt beavatkozasai, valamint atfogd szocialis, oktatasi,
egészségligyi programok és szolgaltatasok jelentik, ugyanakkor olyan prevencios
és alkalmas idében elvégzett gyermekvédelmi intézkedések, amelyek pozitiv ered-
ményeket hoznak. Az ismeretre épiilé nevelés mutat hatékony megoldast a felme-
rild problémak kezelésére.

Fontos szempont a hitelesség, a multidiszciplinaris csapatmunka, a kovetkeze-
tesség és a tiirelem, amely altal biztositani kell a gyerek szdmara azt a segitséget,
amire sziiksége van, illetve a gyermek valds elfogad¢ sziikségletét feltarni és meg-
felel6képpen kezelni a biztonsagos nevelési folyamatban.

143



Ugyanakkor, olyan stratégiakat kell kidolgozni az ellatérendszerekben €16 fiata-
lok esetében, amelynek célja a biztonsdgos, gondozé kornyezet kialakitdsa, pozitiv
megbizhaté kapcsolat felépitése a gyermekkel, kovetkezetes, tiszta viselkedési elva-
rasok, amelyek konkrét, pozitiv visszajelzést igényelnek, valamint tarsasagi készsé-
gek megtanitadsa (probléma megoldas, konfliktus kezelés, megnyugodas, érzelmi
szabalyozas, onallo életvitel). Az intézményben dolgozokat a trauma-tudatossag
kezelésére kell képezni, amelyeknek f6 tényezdi a jelek, tiinetek, kivalté okok és
biztatni kell a gondozoékat/neveldsziil6ket, hogy batoritsak a pozitiv viselkedést,
ezzel is el@segiteni az egészséges életvitelre nevelést.
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