Udkast 22.05.2014

Udkast til leseplaner for folkeskolens fag og emner
samt bgrnehaveklassen

L=seplan for faget dansk

Indledning

Faget dansk er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 1. til 9. klasse. Undervisningen er opdelt i fire
trinforlob: 1 — 2. kl., 3. — 4. kI, 5. — 6. kl. og 7. — 9. klasse.

Fealles Mal 1 dansk omfatter fire kompetenceomrader: Lasning, fremstilling, fortolkning og
kommunikation.

Disse fire kompetenceomrader er alle i et vist omfang relateret til kommunikation mellem mennesker,
hvor der er fokus pa kommunikation som interaktion og pa sproget som redskab.

De tre kompetenceomrader lesning, fremstilling og fortolkning udger serlige fokusomrader 1
danskfaget, hvor der arbejdes med lengerevarende processer. Disse tre omrader fremhaver hver sit
centrale aspekt af kommunikation: I leesning er der fokus pa afkodning og forstdelse af tekst. I
fremstilling er der fokus pa produktion af sammenhangende tekst. I fortolkning er der fokus pa
dannelsesmassige sporgsmal gennem arbejde med undersogelse, fortolkning og diskussion af litteratur
og wstetiske tekster.

I malbeskrivelserne er kompetenceomrader opdelt i en rekke procesfaser, som faerdigheds- og
vidensmalene er beskrevet under. I undervisningen vil man indimellem gennemlobe alle procesfaserne,
og andre gange vil man fokusere pa en enkelt procesfase eller bevage sig imellem to eller tre.

Lzsning, skrivning og mundtlighed er parallelle processer, der udvikles i en sammenhangende
progression. Arbejdet med lesning og fremstilling i dansk skal understotte arbejdet med faglig lesning
og fremstilling i de ovrige fag.

I dansk arbejdes med begrebet tekst. Tekst omfatter i denne sammenhang bade mono- og multimodale
tekster, der er produceret bade i skrift, tale, billede og lyd, fx film, hjemmesider, artikler, taler, fotos osv.
Der arbejdes med gensidigt supplerende mader at undersoge, forsta og anvende sproget pa ved at lese,
skrive, tale, lytte, producere multimodale tekster, undersoge og fortolke litteratur og andre astetiske
tekster og at kommunikere med krop, stemme og sprog.

I undervisningen i dansk skal eleverne gennem deres skoleforlob stifte bekendtskab den danske
litteraturs kanon, som bestir af en genre og 14 forfatterskaber.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvaergiende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
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Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsxtningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevaegelse,
aben skole og understottende undervisning,

1. trinforlgb — 1. - 2. klassetrin

I 1. forleb bygges der videre pa det arbejdet med bernenes tale- og skriftsproglige udvikling og forstael-
se af talt og skrevet sprog i bernehaveklassen.

Den enkelte elev og eleverne i fzllesskab arbejder med sproget i mange forskellige situationer: Ved at
tale, lytte, skrive og leese samt udforske sproget og udvikle ordforridet, bl.a. gennem leg og eksperimen-
ter.

Hovedvagten legges pa, at eleverne indgar i skriftsproglige sammenhange, hvor de skal lere at leese og
skrive. Laesning og skrivning er parallelle processer. Eleverne udvikler deres skriveferdigheder ved ogsa
at lase og leseferdigheder ved ogsi at skrive. Eleverne skal arbejde med mange forskellige typer af tek-
ster, skonlitterazre, @stetiske og faglige tekster, herunder ogsa multimodale tekster.

Stoffet tager udgangspunkt i velkendte emner fra elevernes hverdag og erfaringsverden. Man arbejder
med en undersogende tilgang og udforsker sprog og tekster, herunder wstetiske og faglige tekster.

Laesning

Kompetenceomradet lesning omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Finde tekst fokuserer pa valg af tekster til elevernes laesning og pa enkel sogning pa nettet.
Forberedelse fokuserer pa nyttige mader eleverne kan spore sig ind pa tekstens emne pa.
Afkodning fokuserer pa elevernes sikkerhed i at genkende og atkode enkle lydrette og ikke-lydrette
ord.

Ordforstaelse fokuserer pé elevernes forstaelse af ord, nar de laser og ord i samtaler om
laeseaktiviteter.

Tekstforstaelse fokuserer pa elevernes leseforstaelse 1 enkle skonlitterere og faglige tekster.
Sammenhang fokuserer pa sammenhangen mellem elevernes egne erfaringer og tekstens indhold.

Finde tekst

Lareren i 1. klasse vil ofte vere den, der valger passende tekster til elevernes lesning. Efterhanden stot-
ter lereren eleverne i selv at valge tekster til egen leesning ud fra et mindre udvalg. Valget sker pa bag-
grund af elevernes leseinteresser og lasefzerdigheder.

Eleverne er allerede vant til at faerdes pa hjemmesider, og de skal blive i stand til malrettet at soge in-
formationer pa alderstilpassede hjemmesider, fx hjemmesider om dyr og sma fortallinger.

Forberedelse
Eleverne skal arbejde med at spore sig ind pa emnet og gore sig forestillinger om, hvad en tekst handler
om ud fra samtaler om billeder, overskrifter, forside, elevernes egen viden og erfaringer med emnet.



Udkast 22.05.2014

Eleverne kan efterhanden selv forberede laesningen ved at bruge enkle forlesningsstrategier, som fx at
se pa forsiden og bogens billeder og opstille sporgsmal til, hvad teksten skal bidrage med i elevens la-
seprojekt.

Afkodning

I undervisningen skal eleverne arbejde med ordlasestrategier. Eleverne genkender allerede hyppige ord
eller for dem vigtige ord. Det kombineres med, at de efterhanden kan anvende sammenhangen mellem
bogstav og lyd 1 ordlaesningen. Der er fokus pa bogstavernes standardudtale og efterhanden deres kon-
tekstbetingede udtaler, som nar bogstavet i udtales med en e-lyd i ordet til. I begyndelsen skal eleverne
anvende disse strategier i lette tekster med mange lydrette og nasten-lydrette ord og efterhanden skal de
udvide deres strategier til at lese ikke-lydrette ord.

Afkodningen skal have selvstendig opmarksomhed i undervisningen, sa lareren kan sikre sig, at ele-
verne lerer at lase ord med god pracision. Sikker ordlasning er ikke et mal i sig selv, men en forudsat-
ning for god laeseforstaelse. Ordlesning foregar lobende samtidig med, at eleverne skaber mening og
sammenhang i teksten. Eleverne hafter sig ved ordenes betydning i sammenhangen og anvender det
sammen med deres viden om bogstaverne. Elevernes leseudvikling skal ses i samspil med skriveudvik-
lingen og evalueres lobende med henblik pa tilretteleeggelse af varierede og malrettede aktiviteter.

I undervisningen er det et godt pejlemarke, at eleverne efterhanden kan lese lette tekster med over 90
% rigtiched. Ved slutningen af forlobet kan de lese lette tekster med 100 ord pr. minut, og tekster med
nyt fagligt indhold kan de lase med over 60 ord pr. minut.

Opmarksomhedspunkt: Eleven kan lase lydrette og almindelige ikke-lydrette ord pa to stavelser (fx
pige, komme)

Ordforstdelse

Undervisningen skal fra forste ferd have fokus pa elevernes ordforstaelse. Det er de ord, eleverne
moder, nir de skal lere at navigere 1 teksterne som laser og skriver: overst pa siden, pé linjen, en
setning, menuen osv. Det er ogsa de ord, eleverne moder i de tekster, de laser. Det vil ofte vare
lzereren, der opfordrer eleverne til at overveje, om de forstir de ord, de horer eller leser, og efterhanden
skal eleverne selv kunne stoppe op og tenke over ords betydning eller sporge til det. Eleverne skal
efterhanden kunne indga i aktiviteter, hvor de helt specifikt undersoger ords betydning i den made,
teksten beskriver personer, steder eller fanomener pa. Eleverne skal arbejde med begreber som
synonymer, antonymer, positiv og negativ ladning af ord og medbetydning,

Tekstforstielse

Eleverne skal arbejde med skonlitterare og enkle faglige tekster. Teksterne er ofte multimodale, idet de
bestar af skrift og illustrationer, og i nogle tilfxlde af enkle grafiske modeller, lyd og videosekvenser.
Eleverne skal kunne gengive teksters indhold og struktur i start, midte og slutning i en fortallende
tekst. Efterhanden skal de ogsa kunne identificere enkle strukturer i faglige tekster som
sammenligninger og modstillinger. Eleverne skal anvende enkle skabeloner over tekstens opbygning,
som stotte til at skabe sammenhzangende forstielse.

Med udgangspunkt i deres kendskab til tekstens emne og struktur skal eleverne kunne drofte deres bud
pé tekstens formal. Pa dette trin er det enkle tekstformal som fx at fortxlle en sxrlig historie, der kan
give en god oplevelse eller beskrive noget bestemt, si leseren kan lere noget nyt og interessant.
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Sammenhang

Eleverne skal lzere at arbejde med teksters emne og udsagn i forhold til deres egen viden, holdninger og,
erfaringer. De tekster, eleverne arbejder med, tager ofte udgangspunkt i elevernes egen hverdag og
erfaringsverden. Eleverne skal lare at stille refleksionssporgsmal, bl.a. om deres udbytte af teksten,
deres oplevelse og opfattelse af teksten, det de undrer sig over eller godt kan lide. I begyndelsen guider
lzereren eleverne gennem disse overvejelser, men efterhanden lzerer eleverne at anvende enkle
refleksionssporgsmal, som de overvejer pa egen hand eller i dialog med andre born.

Fremstilling

Kompetenceomradet fremstilling omfatter seks feerdigheds- og vidensomrader:

Handskrift og layout fokuserer pa at skrive i handen og pa tastatur.

Forberedelse fokuserer pa at undre sig og fa ideer.

Fremstilling fokuserer pa at lave sma tekster.

Respons fokuserer pa at sige noget om hinandens produkter.

Korrektur fokuserer pa at skrive sa rigtigt som muligt.

Praesentation og evaluering fokuserer pa at vise noget for andre og vurdere et produkt.

Hindskrift og layout

Handskrift og layout er ferdigheder, som skal opeoves som forudstning for, at eleverne kan skrive
ubesvaret i de skrevne og visuelle fremstillingsarbejder. I handskrivning skal eleverne i begyndelsen
opove deres sikkerhed i at skrive store og sma bogstaver. Der arbejdes med skrivning pa tastatur og
anvendelse af enkle funktioner i tekstbehandling, som fx at skrive med sma og store bogstaver, at skrive
med fed, at gemme, at sxtte farver pa og indsztte billeder.

Forberedelse

Udgangspunktet for fremstillingen er elevernes egne og falles oplevelser, deres undren og nysgerrighed,
ideer og tanker. Eleverne skal forberede sig ved at samtale om indholdet 1 det produkt, de vil fremstille.
Efterhanden stilles der stigende krav til, at eleverne kan bruge enkle skabeloner, som understotter di-
sponering, som fx mindmap.

Fremstilling

Eleverne skal med udgangspunkt i fantasi, oplevelser og erfaringer udarbejde enkle tekster i form af
sma fortellinger i tale og skrift, lyd og billede. Efterhdnden stilles der krav til, at eleverne skal udtrykke
sig 1 lengere og mere sammenhangende tekster, nu ogsa med udgangspunkt i viden tilegnet gennem
lzesning. Felles skriftlig og mundtlig fremstilling skal danne udgangspunkt for de forste fremstillings-
processet.

Opmarksomhedspunkt: Eleven kan formulere sammenhangende sxtninger.

Respons

Eleverne skal fra forste faerd lare, at alle tekster kan gores bedre. En tekst skal bearbejdes og revideres,
sa budskabet bliver sd tydeligt som muligt. Eleverne anvender skabeloner 1 form af sporgsmal og for-
lobsmodeller.
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Korrektur

Eleverne skal opdage det alfabetiske princip, nar de skriver. De skal opeve en stadig storre sikkerhed i
at give hvert lyd 1 ordet et relevant bogstav. I begyndelsen er det et enkelt bogstav, efterhanden skal det
blive flere. Eleverne skal i denne proces opdage, at der er forskel pa lydrette og ikke-lydrette ord.
Eleverne skal laese deres egne tekster og bruge opslagsvarktojer som fx ordbank, vaegordbeger og skri-
vestottevaerktojer til at forbedre korrektheden af deres tekst.

Opmarksomhedspunkt: Eleven kan stave til lydrette og almindelige ikke-lydrette ord

Prasentation og evaluering

Eleverne skal arbejde med at sta frem sammen med andre og alene og prasentere produkter pa forskel-
lige mader. Prasentationsformerne kan vare fx oplasning af egen tekst, mundtlig fortelling, fremvis-
ning af plancher og sma digitale preesentationer. Eleverne skal lere at samtale om hinandens prasenta-
tioner og gennemgir og forholde sig til den proces, de har varet igennem for at fremstille et produkt.

Fortolkning

Kompetenceomradet fortolkning bestar af fem fardigheds- og vidensomrader:

Oplevelse og indlevelse fokuserer pa poetisk sprogbrug.

Undersogelse fokuserer pa virkemidler i tekster.

Fortolkning fokuserer pa, hvad hovedindholdet i en tekst er, og hvad det betyder.
Vurdering fokuserer pa tekstens tema, og hvordan laseren vurderer det.
Perspektivering fokuserer pa at satte tekster i forhold til eget og andres liv.

Oplevelse og indlevelse

Eleverne skal prasenteres for en mangfoldighed af typer af @stetiske tekster, sa elevernes nysgerrighed
over for xstetiske tekster og over for sprog, billeder og lyde vakkes. Der arbejdes med poetisk sprog
gennem rim og remser, sange, fortallinger, eventyr, billedboger mv. Eleverne skal opleve, at tekster har
struktur.

Undersogelse

Eleverne skal lzere at rette opmarksomhed mod de centrale trak ved teksten, som sproglige, lydlige eller
billedlige virkemidler og tekstens tema, genre, forlob og personskildring. Undervisningen skal tage ud-
gangspunkt i, at eleverne gennemforer mere grundig genlaesning af teksten, nar de arbejder underso-
gende. Lareren skal tage udgangspunkt i elevernes umiddelbare opdagelser og oplevelser af teksten.

Fortolkning

Eleverne skal kunne fortalle, hvad teksten drejer sig om, fx hvad tekstens tema og udsagn er. Eleverne
deltager i samtaler om de trak, de har fundet i undersogelsen af teksten, og de kan med baggrund 1 dis-
se trak forklare, hvordan de bidrager til tekstens udsagn.

Vurdering
Nar eleverne arbejder med vurdering, taler de om, hvad deres egne oplevelser med at lese/se teksten
er. Teksterne vil ofte blive brugt til at give eleverne indblik i andres situation, folelser og tanker.
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Perspektivering
Eleverne skal lzere at sammenholde teksten med deres egne erfaringer med de omhandlede temaer og
tale om temaerne 1 et bredere perspektiv. Typiske temaer er folelser, kon og venskab.

Kommunikation
Kompetenceomradet kommunikation omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:

Dialog fokuserer pa turtagning og enkle samtaleformer.

Krop og drama fokuserer pa, hvordan man bruger kropssprog.

It og kommunikation fokuserer pa, hvordan man kommunikerer digitalt.
Sprog og kultur fokuserer pa dansk sprog, norsk og svensk.

Sproglig bevidsthed fokuserer pa brug af sproget.

Dialog

Eleverne skal arbejde med dialogens skift mellem at lytte og tale. Eleverne skal forst laere at tage ordet
og give plads til andre. Efterfolgende skal eleverne have viden om samtaleformer, herunder
sagsrelaterede, socialt orienterede og fortallende, for at kunne valge en form, der passer til situationen.

Krop og drama

Eleverne skal arbejde med, at kroppen kan udtrykke stemning, mening og forstielse, fx ved at
cksperimentere med enkle dramatiske udtryk som fx at have og senke stemmen, at se glad og vred ud
og ved at deltage i rollelege og rollespil.

It og kommunikation

Eleverne skal arbejde med at kommunikere digitalt og gore sig erfaringer med, at sproglige udtryk op-
fattes forskelligt, nar afsender og modtager ikke sidder ansigt til ansigt. Eleverne skal undersoge, hvad
der adskiller kommunikation ansigt til ansigt og ansigtslest. De skal fx vide, at det kan veare svart at
afgore, om noget skal opfattes for sjov eller for alvor, nir man ikke kan se den andens udtryk.

Sprog og kultur

Eleverne skal undersoge ligheder og forskelle i mader at tale dansk pa i klassen og fa indsigt i, hvordan
dansk kan tales pa mange mader, fx at ord siges forskelligt i dialekter. Herefter skal eleverne udvide
undersogelsen til ogsd at omfatte norsk og svensk.

Sproglig bevidsthed

Eleverne skal undersoge, iagttage og afprove sprogbrug og blive opmarksomme pa, hvordan sprog
virker i forskellige situationer, fx pa hvordan man kan fi andre til at sztte sig ned ved at sige Szt dig!”,
eller pa hvordan det gor en forskel, om man bruger ordet hund” eller “koter”. Herigennem bliver
eleverne opmarksomme pa, at situationen er med til at bestemme valg af ord, tiltaleformer og stil.

2. trinforlgb — 3. - 4. klassetrin

Hvor fokus i det forste trinforleb primeart var pa elevens velkendte og nare sammenhange, udvider
lzereren 1 andet forlob fokus til ogsa at handle om mere faglige sammenhange. Her begynder eleverne i
stadig storre grad at handle fagligt ved at arbejde undersogende med sprog og tekster, og teksterne bli-
ver 1 hojere grad multimodale.
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Eleverne lzeser efterhanden lette tekster flydende, og de far mere og mere fokus pa at laese for at fa gode
oplevelser og for at fa faglig viden. Eleverne skriver tekster pa baggrund af indholdet i leste, sete og
horte tekster, som inspirerer og kvalificerer elevernes egne fremstillinger, fordi de introduceres til nye
ord, begreber og virkemidler i tekster.

De fortolker litteratur, og de lzerer at formidle og kommunikere viden og budskaber i formelle og socia-
le situationer.

De opnar praktisk ferdighed med sprog og tekster gennem oplevelse, udforskning og erfaring. Elever-
ne lzerer at give udtryk for egne tanker, folelser, oplevelser og viden.

Lasning

Kompetenceomradet lesning omfatter seks fardigheds- og vidensomrader:

Finde tekst fokuserer pa at formulere sogeord og segesporgsmal.

Forberedelse fokuserer pa elevernes overblik over egen viden og formulering af laeseformal.
Afkodning fokuserer pa lesning af sammensatte og bojede ord og flydende lesning.
Ordforstaelse fokuserer pa brug af ordbeger og over- og underbegreber.

Tekstforstaelse fokuserer pa hvordan eleverne skaber sammenhang i leseforstdelsen.
Sammenhaeng fokuserer pa teksternes budskab og pa elevernes gengivelse af deres forestilling om
teksten.

Finde tekst

Arbejdet med at finde tekster pa biblioteket og hjemmesider udbygges. Eleverne far stadig vejledning i
at finde tekster, som passer godt til deres lesekompetencer og interesser. Eleverne larer at bruge soge-
ord og segesporgsmal og herigennem finde frem til de boger og hjemmesider, hvor de kan finde deres
stof. Eleverne skal ogsa blive i stand til at vurdere, hvilke hjemmesider der sandsynligvis indeholder de
bedste informationer ud fra viden om kilders betydning.

Forberedelse

Eleverne skal arbejde med forskellige mader hvorpa de kan aktivere, strukturere og skabe overblik over
deres baggrundsviden. De skal anvende redskaber som mindmaps eller lignende, der pa en overskuelig
made hjzlper dem med at ordne deres viden fx i overordnede, sideordnede og underordnede delemner.
Eleverne skal lzere at skelne mellem forskellige formal med at lzese. For de gar 1 gang med at lase, skal
de overveje hvilket formal, der er med at lese den konkrete tekst. De skal lese for at fa gode leseople-
velser, og de skal lese for at fa en bestemt viden om et emne eller en sag.

Afkodning

I 3. og 4. klasse skal elevernes laesning konsolideres og automatiseres ved at de leser meget og i mange
forskellige tekster af stigende omfang og sverhedsgrad. Eleverne skal lese dagligt, sa de opnar god la-
serutine. Deres leselyst stimuleres ved, at de laser tekster fra et alsidigt og varieret udbud af trykte og
digitale tekster, som passer godt til den enkeltes lesekompetencer og interesser.

Eleverne skal udvikle deres ordlasning, sa de nu kan genkende bojede former af ord i de forskellige
ordklasser og orddele (rodmorfemer) i sammensatte ord.
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Elever, som 1 slutningen af 2. klasse viste sig at have store vanskeligheder med at atkode ord pa trods af
en god lzseindsats skal kunne anvende oplasningsprogrammer til digitale tekster, som de skal bruge 1
faglige sammenhange. De skal stadig udvikle deres selvstendige ordlesning med udgangspunkt i deres
forudsztninger.

I undervisningen er det et godt pejlemarke, at eleverne efterhanden kan lzse lette tekster for alders-
gruppen med over 150 ord pr. minut og tekster med nyt fagligt indhold med omkring 100 ord pr. mi-
nut.

Opmarksomhedspunkt: Eleven kan lase tekster med et velkendt fagligt indhold med ca. 120
ord/minuttet.

Ordforstielse

Undervisningen skal fortsat have fokus pa elevernes afklaring af, hvad nye ord betyder. Pa dette trin
skal eleverne kende opbygningen i trykte og digitale opslagsvarker og kunne finde forklaringer pa ord
og vendinger heri.

Eleverne skal undersege de ord, som bruges i tekster til at beskrive forskellige fenomener. De skal
kunne anvende deres viden om overbegreber og underbegreber til at forstda hvad nye fagord betyder og
hvordan fagord og begreber kan ordnes i kategorier. Menneskers viden om verden er ordnet i kategori-
er, og fagtekster praesenterer denne systematik for eleverne, som fx nar de laser om forskellige slags
forfattere, dyr eller planter.

Tekstforstdelse

Eleverne skal pd dette trin have opmarksomhed p4, hvordan de med deres baggrundsviden supplerer
eller udbygger tekstens informationer og skaber sammenhzngende forstaelse. Eleverne skal konstruere
konkrete forestillinger om tekstens personer, situationer, sammenhange og forleb ved at forbinde tek-
stens informationer med deres egen viden (inferens). Efterhdnden skal eleverne kunne opdage, hvad
det er der skaber tekstens sammenhazeng. Det kan vaere ord, som kobler sxtninger sammen og angiver at
der fx kommer en forklaring (fordi) eller en tidslig raekkefolge (forst, bagefter). Eller det kan vare den
made der refereres til en person pa hen over satninger og afsnit (fru Jorgensen, hun, den gamle dame).

Sammenhang

Eleverne skal udbygge deres arbejde med teksternes budskaber og deres mader at forholde sig til tekster
pa. De samtaler om, hvad teksten vil med leseren, hvordan den pavirker laseren, hvad eleverne synes
om dette, hvad det kunne betyde for elevens fremtidige handlinger osv.

Eleverne skal arbejde med at gengive deres egen forestilling om tekstens indhold og det formal eller
budskab den har. Eleverne skal arbejde med visualiseringsredskaber som forskellige typer af illustratio-
ner, fremstille en tegneserie eller en lille film.
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Fremstilling

Kompetenceomradet fremstilling omfatter seks faerdigheds- og vidensomrader:

Handskrift og layout fokuserer pa at skrive og lave layout 1 handen og pa tastatur.
Forberedelse fokuserer pa at fa ideer og planlegge arbejdet.

Fremstilling fokuserer pa at udtrykke sig kreativt og eksperimenterende i forskellige slags tekster.
Respons fokuserer pa at give respons pa genre, struktur og formal.

Korrektur fokuserer pa at kunne foretage korrektur pa tegnsatning og stavning.

Praesentation og evaluering fokuserer pa mundtlig fremleggelse og vurdering af produkter.

Hindskrift og layout

Handskrift og layout er faerdigheder som i dette forlob skal fore til leselig og sammenbundet handskrift
og effektiv skrivning pé tastatur. Eleverne skal laere at tilpasse layout, sa det understotter tekstens ind-
hold og genre. Der skal arbejdes med anvendelse af tekstbehandlingens funktioner til formatering og
anvendelse af typografier.

Forberedelse

Eleverne skal arbejde med at udvikle egne ideer til fremstilling ved at lese, orientere sig i og undersoge
forskelligartede tekster, fx tv-programmer, film, boger, hjemmesider. I arbejdet med teksterne har ele-
verne fokus pa sproglige virkemidler og sproglig variation, fx tekststruktur, ordforrad, satningsopbyg-
ninger og layout.

Eleverne skal arbejde med at planlegge og lave udkast til fremstillingsprocessen, fx om der skal samles
viden, laves udkast, eftersporges respons, og hvordan produktet skal prasenteres.

Fremstilling

Med udgangspunkt i kreative fremstillingsprocesser skal eleverne arbejde med at skabe sammenhzn-
gende multimodale tekster. De eksperimenterer med sprog og kombinationen af forskellige modaliteter.
Der er fokus pa beskrivende fremstillingsformer, fx beskrivelser af et dyr, et landskab, et billede, en
person, og berettende fremstillingsformer, fx beretning om begivenheder, egne oplevelser, fortidige
hendelser.

Respons

Eleverne skal arbejde med at give respons pa genre og struktur. De skal arbejder med sammenhzng
imellem de enkelte dele i teksten. Herunder skal de kunne revidere tekstens komposition, fx indledning,
midte og slutning, og skabe forbindelse mellem afsnit, fx forbinderord, satningskobling og overskrift.
Eleverne skal undersoge, hvilken situation teksten indgar i og om sprog og afsender-modtagerforhold
passer med situationen.

Korrektur

Eleverne skal arbejde med at lase korrektur pa egne og andres tekst med udgangspunkt i det morfema-
tiske princip (ordenes betydningsdele). De skal arbejde med at opdele teksten i afsnit og anvende punk-
tum, sporgsmalstegn og udribstegn. Eleverne skal anvende forskellige opslagsvarker, skrivestotte- og
opslagsteknologier til korrektur.

Opmarksomhedspunkt: Eleven kan udforme fortallende, beskrivende og instruerende tekster
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Praesentation og evaluering

Eleverne skal arbejde med mundtlig fremlaggelse pa baggrund af et opleg. De skal arbejde med for-
skellige former for formidling og forskellig stotte til fremleggelse, fx prasentationsprogrammer, talepa-
pir, stikord pa kort. Eleverne skal arbejde med kvalitetskriterier for vurdering af produktet, fx i forhold
til formal, struktur og layout.

Eleverne skal evaluere produkt og proces pa baggrund af udvalgte kriterier. Evalueringsmetoderne kan
fx vare logbog, selvevaluering, falles klassesamtale og refleksionsskemaer.

Fortolkning
Kompetenceomradet fortolkning omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:

Oplevelse og indlevelse fokuserer pa at leve sig ind i tekster.

Undersggelse fokuserer pa at undersoge virkemidler i en tekst og lave personkarakteristik.
Fortolkning fokuserer pa at kunne udtrykke tekstforstaelse.

Vurdering fokuserer pa at vurdere tekst pa indhold og kvalitet.

Perspektivering fokuserer pa at sette tekster i perspektiv til tid og forfatter.

Oplevelse og indlevelse

Eleverne skal tage udgangspunkt i deres umiddelbare oplevelse af hele eller dele af teksten. I tale, skrift
eller billede skal de udtrykke, hvor og hvornar den foregar, og hvilke stemninger der er pa faerde. De
skal endvidere forestille sig, hvad den handler om. Forstaelsen understottes gennem dramatisering, fx i
form af oplesning og tegning.

Undersogelse

Eleverne skal med udgangspunkt i, hvad eleverne har fundet frem til i deres oplevelse og indlevelse,
lzere at undersoge, hvilke virkemidler der medvirker til at give dem oplevelsen. I undersogelsen skal der
fx vaere fokus pa sproglige virkemidler, farvevalg i billeder, rim og rytme, klip og perspektiv. Senere skal
eleverne fokusere pa, hvordan personerne er skildret, og hvordan deres motiver, konflikter og handlin-
ger kommer til udtryk.

Fortolkning

I fortolkningen skal eleverne lere at samle de iagttagelser om virkemidler, de har gjort sig i undersogel-
sen, og eleverne skal bruge virkemidlerne til at give udtryk for forstaelse af, hvad teksten siger. Eleverne
skal pege tilbage i teksten og dokumentere, hvorfor de har fiet denne forstaelse af teksten. Eleverne
arbejder med og skarper deres forstaelse ved at omskabe til andre former. Derved bliver fortolkninger-
ne tilgengelige 1 former, som man kan ga i dialog med.

Vurdering

Eleverne skal lzre med udgangspunkt i fortolkninger, der er kommet frem i klassen, at diskutere, hvad
teksten betyder, og hvordan forskellige fortolkninger far fat i forskellige aspekter af teksten. Eleverne
skal med udgangspunkt i egen oplevelse af den astetiske kvalitet ved teksten diskutere, hvad der gor en
tekst god, og hvilke kriterier de kan formulere for astetisk kvalitet.
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Perspektivering

Eleverne skal lzere at undersoge det behandlede tema, som det fx kommer til udtryk i nutidige wstetiske
tekster eller 1 deres hverdagsoplevelser, og sammenligne med, hvordan det kommer til udtryk i aldre
tekster, de har arbejdet med, eller i tekster som omhandler fortid eller fremtid.

Efterfolgende er der fokus pa bade at sammenligne tekster af den samme forfatter, for at se hvordan
der er ssmmenhang i en bestemt forfatters varker, og at sammenligne forskellige forfattere for at op-
dage ligheder og forskelle.

Pa dette trin skal man typisk arbejde med temaer som fx familie og sociale relationer, karlighed, had og
mobning, samt liv og ded.

Kommunikation

Kompetenceomradet kommunikation omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Dialog fokuserer pa samtaleregler i enkle samtaleformer.

Krop og drama fokuserer pa kropssprog og sma dramatiseringet.

It og kommunikation fokuserer pa etik vedrorende brug af it.

Sprog og kultur fokuserer pa forskelle pa sprog og kultur, herunder i Norge og Sverige.
Sproglig bevidsthed fokuserer pa mader man kan udtrykke sig pa, herunder fagsprog.

Dialog

Eleverne skal udvikle indblik i samtaleregler inden for forskellige samtaleformer, fx udforskende samta-
ler, hvor regler kan vzare, at man skal forholde sig til sagen og ikke til personen, og at man skal give
begrundelser for sine synspunkter. Efterfolgende er der sarlig fokus pa at forsta andres udsagn og folge
op med sporgsmal, fx ved fremlaggelser.

Krop og drama

Eleverne skal blive opmzarksomme pa, hvordan deres egen og andres stemmeforing og krop kommuni-
kerer samtidig med det mundtlige udsagn. Eleverne arbejder med dramatisering, herved suppleres op-
mearksomhed pa kroppen med opmarksomhed pa rum, figur og forleb.

It og kommunikation

Eleverne skal arbejde med deres egen ferden i forskellige virtuelle universer og pa nettet i ovrigt. Heri-
gennem skal de laere at blive bevidste om, hvordan de fremstiller sig selv, og hvem de kommunikerer
med. Eleverne skal lzere, at deres faerden pa nettet bliver registreret og brugt.

Sprog og kultur

Eleverne skal arbejde med at undersoge forskelle og ligheder i eget og andres sprog og sproglige bag-
grunde og herigennem fa indblik 1 dialekter, sociolekter og etnolekter. Eleverne skal mode det norske
og svenske sprog 1 brug, fx 1 film, pa hjemmesider og andre tekster.

Sproglig bevidsthed

Eleverne skal undersoge og afprove forskellene pa talesprog, skriftsprog og billeder og lyd. Der arbej-
des sarligt med fagtekster, og der er fokus pa, hvordan tale, skrift, billede og lyd bidrager forskelligt til
tekstens indhold. Eleverne skal arbejde med sproget i fagtekster og fa oje pa den rolle fx fagbegreber,

verbalsubstantiver og informationsstrukturen spiller.
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3. trinforlgb — 5.- 6. klassettin

Fokus pa faglige og formelle sammenhznge 1 andet forlob videreudvikles nu i tredje forleb til at blive
mere systematisk og malrettet. Eleverne skal arbejde med en mere undersogende tilgang til sprog og
tekster. De skal lere at analysere stadig mere komplekse tekster, og de skal laere at planlegge og struktu-
rere mere komplicerede arbejdsprocesser.

Der stilles storre krav til elevernes evne til at undersoge, systematisere, strukturere og vurdere. Eleverne
skal kunne overviage egen leeseforstaelse, revidere egen arbejdsproces, nar de fremstiller og de skal kun-
ne perspektivere tekster i forhold til andre tekster. Man arbejder med at udvikle vurderingskriterier.
Eleverne udvikler et fagsprog og kan udtrykke sig om egen laereproces, ved eksempelvis at sztte ord pa
brugen af leseforstielsesstrategier og skrivestrategier, analyseredskaber til fortolkning og kommunikati-
on.

Lasning
Kompetenceomradet lesning omfatter seks fardigheds- og vidensomrader:

Finde tekst fokuserer pa billedsogning og fuldtekstsogning pa nettet.

Forberedelse fokuserer pa overblikslesning og leseformal.

Afkodning fokuserer pa genkendelse af ords betydningsdele og flydende lasning.

Ordforstaelse fokuserer elevernes strategier til at fokusere pa vigtige ord og udlede ords betydning.
Tekstforstaelse fokuserer pa handtering af forstielsesproblemer og sammenfatning af tekster.
Sammenhaeng fokuserer pa elevernes vurdering af teksters perspektiv og anvendelighed.

Finde tekst

Eleverne arbejder med mere og mere kvalificeret at kunne finde bade tekster og billeder pa nettet. Der
er fokus pa sogerelaterede laesestrategier 1 hver af fuldtekstsogningens faser fra 1) udvikling af segeord,
over 2) fragmentoverblikslesning og 3) fragmentlasning pa segeresultatsider, 4) overblikslesning af
layout, stil og indhold pa de udvalgte sider, til 5) fokuslesning af det sogte indhold og 6) vurdering af
anvendelighed i den sammenhang eleverne skal bruge indholdet i. Der arbejdes med tekst- og billed-
sogning og med brug af forskellige sogemaskiner og -metoder.

Forberedelse

Eleverne skal kunne danne sig overblik over sammenhzngen mellem informationskilder i multimodale
tekster, inden de begynder at narlase. De skal skimme noget af teksten, og orientere sig 1 overskrifter,
grafik, billeder osv. for at fa et indtryk af, hvilke informationer de enkelte dele indeholder og hvor cen-
trale de er for elevernes leseformal.

Eleverne skal kunne skelne imellem, hvad der er tekstens formal, og hvad der er deres eget formal med
at laese teksten. Det gor de ved fx at danne sig et indtryk af om en tekst har til hensigt at beskrive noget
relevant, fortzlle en interessant historie eller overbevise om noget. De skal kunne overveje om dette er
relevant for det, de skal bruge teksten til.

Afkodning
Eleverne skal laese stadigt mere selvsteendigt i mange sammenhange. Lasevaner og laeseinteresser drof-
tes lobende med og mellem eleverne. Der arbejdes med savel kortere som mere omfattende tekster.
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Selvom eleverne for leengst har knakket koden skal de stadig have fokus pa deres ordlesestrategier. De
skal anvende deres kendskab til ordenes betydningsdele til at lese ukendte ord. Det er det, som for
alvor skal gore deres lesning let og ubesveret, nar tekstens indhold og opbygning er velkendt.

Eleverne skal lzese lette tekster for aldersgruppen flydende og med god forstielse med omkring 200 ord
pr. minut. Tekster med et nyt fagligt indhold skal de lese med omkring 140 ord pr. minut.

Ordforstielse

Eleverne skal udvikle deres opmarksomhed pa tekstens centrale ord og begreber. De skal kunne
udnytte fagord og begreber 1 fx overskrifter, billetekster og faktabokse til at danne sig en ide om
centrale emner og problemstillinger i teksten, som de skal have szrlig opmarksomhed pa under

lzesning,

Eleverne skal kunne udlede ukendte ords betydning ud fra sammenhzangen i teksten og ordenes
betydningsdele. Det gor de ved at bruge deres viden om tekstens centrale emne (fx overbegrebet),
andre ord i teksten (fx underbegreber) og ordenes betydningsdele (morfemer).

Tekstforstielse

Elevernes formal med at lese teksten skal fungere som rettesnor for deres leseproces. De skal lobende
vere opmarksomme pa egen laseforstaelse, pa tekstens sverhedsgrad og pa eventuelle modsigelser
eller uklarheder. De skal anvende strategier til at opklare forstaelsesproblemer. De stiller sporgsmal til
teksten og forseger selv at svare pa dem, de tager forskellige typer af notater for at fastholde de
vigtigste informationer, de genleser og narleser osv.

Eleverne skal arbejde med at opsummere og sammenfatte tekster med udgangspunkt i teksternes
indhold og deres viden om almindelige tekststrukturer, herunder arsag-folge, problemlosning,
sammenligning/modsztning, helhed/beskrivelse.

Opmarksomhedspunkt: Eleven kan genskabe tekstens forestillingsindhold, vare opmarksom pa
egen forstaelse og anvende relevante forstaelsesstrategier

Sammenhang

Pi baggrund af sammenfatningen skal eleverne diskutere og vurdere tekstens udsagn og perspektiv. De
skal forholde sig fx til tekstens redelighed, trovardighed, dens omtale af personer og omstandigheder.
Der skal arbejdes med at vurdere, hvilken vinkel en tekst har pa et emne. Arbejdes der med flere tekster
om samme emne, kan der ses pa forskelle og ligheder i forhold til fx holdninger, konsopfattelse og
argumenter.

Der skal ogsa arbejdes med at vurdere, om en tekst er anvendelig til det formal, den er skrevet til.
Passer den til malgruppen? Er der en klart defineret malgruppe?

Fremstilling
Kompetenceomradet fremstilling omfatter seks feerdigheds- og vidensomrader:

Planlaegning fokuserer pa at fa ideer og tilrettelegge fremstillingsprocesser.
Forberedelse fokuserer pa at konkretisere ideer og udarbejde forprodukter.
Fremstilling fokuserer pa at udarbejde alle typer tekster.

Respons fokuserer pi at give og modtage respons uf fra fastlagte kriterier.
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Korrektur fokuserer pa at kunne foretage korrektur pa tegnsxtning og stavning.
Praesentation og evaluering fokuserer pa mundtlig fremleggelse og revision af efterfolgende arbejds-
proces og malsztning.

Planlzgning

Eleverne skal arbejde alene og sammen med andre med varktojer til ideudvikling, fx brainstorm,
mindmaps og tankekort. Eleverne skal kvalificere deres egne ideer ved at soge efter materialer, der un-
derstotter og udbygger deres ideer.

Eleverne skal planlegge de forskellige faser i fremstillingsprocessen og skitsere en arbejdsplan. En ar-
bejdsplan indeholder fx fordeling af opgaver, indhold og tidsplan i et samarbejde med andre.

Forberedelse
Eleverne skal arbejde med at konkretisere ideer og fokusere vha. forskellige skriveteknikker, der udfol-
der, fastholder og former tanken. Eleverne skal udarbejde skitser til den planlagte produktion.

Eleverne skal arbejde med forarbejdet til dramatiske, dokumentariske og interaktive produktioner fx
teater, film, tv-dokumentar, faglige hjemmesider. Eleverne skal arbejde kreativt frem mod en beskrivel-
se af det endelige produkts form og indhold. Beskrivelsen kan fx tage form af skitse, synopsis, disposi-
tion, manuskript, storyboard, hypertekststruktur.

Fremstilling

Eleverne skal arbejde med kommenterende fremstillingsformer, hvor de forholder sig til andre tekster
eller temaer, og med forklarende fremstillingsformer, hvor de forklarer, hvordan et fanomen henger
sammen. I anden fase udarbejder de pa baggrund af det arbejde, der er udfort i forberedelsesfasen dra-
matiske produkter, fx scener i et teaterstykke, dokumentariske produkter, fx en tv-dokumentar, og in-
teraktive produkter, fx hjemmesider.

Respons

Eleverne skal arbejde med respons og opeve erfaring i at give og modtage respons. De skal kunne lytte
til andres respons og sortere i, hvilken respons de vil tage til sig og anvende til forbedring af egen tekst.
Eleverne skal oparbejde viden om forskellige kriterier og kunne respondere kriteriebaseret pa aftalte
fokuspunkter. Eleverne skal revidere sin produktion ud fra kriteriebaseret respons.

Korrektur
Eleverne arbejder med at leese korrektur pa egne og andres tekster. Der er fokus pa at anvende afsnit,
og sxtte tegn og pa at na frem til en nasten korrekt tekst.

Praesentation og evaluering

Eleverne skal prasentere deres produkter med fokus pa modtagerbevidsthed 1 mere formelle situatio-
ner, fx ved foreldremeder, for elever i andre klasser eller uden for skolen eller pa digitale leringsplat-
forme.

De skal arbejde med at revurdere deres arbejdsproces og udpege de forhold i processen, der fungerede
godt og de udfordringer, der kalder pa forbedring.

Fortolkning

Kompetenceomradet fortolkning omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:
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Oplevelse og indlevelse fokuserer pi at laese pa, mellem og bag linjerne og at udtrykke en teksts
stemning,.

Undersggelse fokuserer pa at undersoge, hvilken fortallertype teksten har og tekstens rum og tid.
Fortolkning fokuserer pa medskabende fortolkningsarbejde og at finde motiv og tema.

Vurdering fokuserer pa at vurdere tekst ved at anmelde tekster og ved at satte tekster i forhold til de-
res samtid.

Perspektivering fokuserer pa at sxtte tekster 1 perspektiv til andre varker og teksters samtid.

Oplevelse og indlevelse

Eleverne skal tage hul pa fortolkningen allerede i deres forste arbejde med teksten. Samtidig med at de
lzeser eller ser en wstetisk tekst, skal de samtale om deres forstielse af, hvad teksten siger bade pa, mel-
lem og bag ved linjerne. Eleverne skal arbejde medskabende med wstetiske tekster ved at udtrykke de
stemninger, de oplever, fx ved at gengive dem med kroppen eller med billeder, skulpturer og musik-
stykker.

Undersagelse

Eleverne skal arbejde videre pa deres umiddelbare fortolkninger, og de skal fokusere swrligt pa typer af
fortallerpositioner (1. person, 3. person) og fortxllersynsvinkel (alvidende og indre- og ydresyn) og
hvilken betydning, det har for fortallingen. Eleverne skal endvidere fokusere pa de @stetiske teksters
rumlige og tidslige opbygning og udvikling, fx hvor og hvornar det foregar, og hvad det betyder for
teksten.

Fortolkning

Gennem medskabende arbejde giver eleverne udtryk for deres forstdelse af teksten. Eleverne skal sam-
menfatte deres fortolkning i en beskrivelse af, hvad teksten handler om, og hvad den drejer sig om (te-
ma).

Vurdering

Med udgangspunkt i undersogelse, fortolkning og vurdering af wstetisk kvalitet skal eleverne arbejde
med at skrive en anmeldelse. Eleverne skal arbejde med at undersoge og diskutere a@stetiske teksters
tema og satter dem i relation til den tid, de er produceret i.

Perspektivering

Eleverne skal arbejde med at sammenligne tekster med hinanden og skabe perspektiv tekster imellem. I
anden fase skal eleverne arbejde med tekstens relation til samtiden og historiske og kulturelle perioder.
Pa dette trin vil typiske temaer fx vaere menneskets forhold til natur, kultur og teknologi, samt
konflikter, krig og fred, ondskab, erotik og kerlighed.

Kommunikation

Kompetenceomradet kommunikation omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:
Dialog fokuserer pa frie, formaliserede og styrede samtaleformer.

Krop og drama fokuserer pa oplesning, mundtlig fremleggelse og dramatiseringer.
It og kommunikation fokuserer pa fordele og ulemper ved at kommunikere via nettet.
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Sprog og kultur fokuserer pa samspil mellem sprog og kultur, herunder med nordmand og svenskere.
Sproglig bevidsthed fokuserer pa, hvordan sprog fra forskellige lande pavirker hinanden, og hvordan
en kommunikation foregar.

Dialog

Eleverne skal arbejde med at patage sig forskellige roller i forskellige samtalesituationer, fx i socialt
samvear i skolen og 1 en interviewsituation. Pd andet trin fokuseres der pa roller i styrede debatter, fx
modeleder, referent, paneldebatdeltager, sporger mv.

Krop og drama

Eleverne skal arbejde med oplesningens kropslige og retoriske muligheder. I forlengelse heraf skal
eleverne arbejde med teater og drama, og skabe en falles fortalling pa baggrund af eget eller andres
manuskript, koreografi og scenografi.

It og kommunikation

Eleverne skal fa erfaringer med at kommunikere om savel sociale som saglige forhold, og pa baggrund
heraf kunne forholde sig til og vurdere de konsekvenser, deres ytringer har og kan fa. Eleverne skal
arbejde med videndeling og samarbejde pa nettet, fx bidrag i blogs, diskussion i fora og fzlles fremstil-
ling af produkter. Eleverne skal kunne vurdere og valge imellem samarbejds- og videndelingsteknologi-
er.

Sprog og kultur

Eleverne arbejder med at udvikle strategier til at kommunikere i situationer, hvor deltagerne taler for-
skellige sprog eller forskellige typer og grader af dansk, hhv. norsk og svensk. Strategierne kan fx besta i
at afprove andre ord, anvende gestik og blande sprog.

Sproglig bevidsthed

Eleverne undersoger og iagttager, hvordan dansk er forbundet med de sprog, de kender, fx norsk,
svensk, engelsk, tysk og fransk, men ogsa andre sprog der er til stede i klassen. Eleverne skal undersoge
og lagttage kommunikationssituationer, de selv deltager i derhjemme, i skolen, pa nettet, i medierne osv.
og diskutere, hvilken betydning situationen har for den made, man opfatter pa.

4. trinforlgb — 7.- 9. klassetrin

De forskellige danskfaglige dimensioner integreres i arbejdet med sprog og tekster. Bearbejdelsen af
oplevelser og erfaringer stottes i stigende grad af analytisk virksomhed, der forer frem mod, at eleverne
kan diskutere, reflektere og vurdere.

Elevernes lese- og fremstillingserfaringer samler sig i dette forlob, og de udvikler et fagligt begrebsap-
parat til at karakterisere, ssmmenligne, reflektere over og diskutere sprog og tekster. De arbejder videre
med systematiske undersogelser af faglige og wstetiske tekster. Eleverne udvikler kommunikative kom-
petencer og forener deres forstdelser af kompetenceomraderne i refleksioner over kultur, identitet og

sprog.

De tekster som eleverne leser og skriver er komplekse og flertydige, og wstetiske tekster legger op til
forskellige fortolkninger. Eleverne arbejder med storre multimodale produktioner, og de larer at be-
grunde deres fortolkninger med udgangspunkt i teksters udsagn. Malet er, at eleverne udvikler en ana-
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lytisk, fortolkende og kritisk bevidsthed over for tekster, som de kan anvende biade umiddelbart og pa
baggrund af systematiske undersogelser af tekster.

Genrearbejdet star centralt, og eleverne skal arbejde med at kunne genkende, fortolke og reproducere
de forskellige genrer — bade 1 de skriftlige, mundtlige og multimodale tekster.

Lasning

Kompetenceomradet laesning omfatter seks ferdigheds- og vidensomrader:

Finde tekst fokuserer pa kildekritisk sogning og faser i sogning

Forberedelse fokuserer pa elevernes overvejelser over, hvordan tekstens skal leses

Afkodning fokuserer pa lesning af komplekse ord og passende lesehastighed

Ordforstéelse fokuserer pa sproglige virkemidler

Tekstforstaelse fokuserer pa elevernes sammenhangende og detaljerede tekstforstaelse
Sammenhaeng fokuserer pa sammenhang mellem tekst og kontekst, folgevirkninger af en tekst og
kritisk vurdering af en tekst

Finde tekst

Her skal arbejdes med betydningen af afsendere og modtagere i forskellige sasmmenhange. Der er fokus
pa brug af hjemmesider i skole- og hverdagssammenhange, hvor eleverne bide moder udsagn fra ek-
sperter og brugere og skal forholde sig til deres forudsatninger, interesser og mal.

Informationssegningens faser bestar i at opstille et sogeformal, udvzalge steder at soge, udarbejde soge-
ord, lese sogeresultatsider, vurdere de udvalgte sider, finde frem til de konkrete informationer og til
sidst sammenstille det fundne med et kritisk perspektiv.

Forberedelse

Ved forberedelse af laesning stilles der skarpt pa, hvordan teksten skal leses i lyset af afsender- og mod-
tagerforhold, og tekstens opbygning og indhold. Eleverne skal kunne identificere de forskellige grafiske,
skriftlige og billedlige elementer, som teksten besta af og sammenhzangen imellem dem. Der skal arbej-
des med at genkende teksters genre og med at afstemme laesningen i forhold til centrale genretraek. Ma-
let er, at eleverne selv kan gore sig disse overvejelser.

Afkodning

Eleverne skal blive i stand til at lase stadig mere omfangsrige bade fagtekster, xstetiske tekster og hver-
dagstekster og fastholde og udbygge leselyst og laesevaner. De skal laese savel trykte som digitale tekster.
Eleverne skal udvikle deres ordlasestrategier, sia de kan lese komplekse danske og linte ord ved at an-
vende deres viden om danske og udenlandske aflednings- og bejningsmorfemer.

Eleverne skal lzere at afpasse deres lesetempo efter tekstens sproglige og indholdsmassige svarheds-
grad, sa de fx satter tempoet ned, nar de laeser afsnit med mange ord, de ikke umiddelbart kan genken-

de og sa de hurtigt skimmer dele af teksten, som ikke er vigtige eller blot er lette at forsta.

Eleverne skal lzese lette tekster for aldersgruppen flydende med god forstielse med omkring 250 ord pr.
minut og tekster med nyt fagligt indhold med omkring 170 ord pr. minut.
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Ordforstdelse

Elevernes forstaelse af tekster skal kvalificeres gennem analyse af teksters virkemidler. De skal arbejde
med retorik, metaforer, sproglige henvisninger, udtryk for holdninger og stilistiske trak.

Der skal arbejdes med at forsta ordvalg i formelle tekster som fx kontrakter, aftaler, vedtagter, officielle
breve, ansegninger, dagsordner, referater, formularer og sporgeskemaer. De skal gore erfaringer med at
udtrykke samme indhold i hverdagssprog.

Eleverne skal arbejde med analyse af tekstens ordvalg i ssmmenhang med tekstens genre, indhold og
situation 1 det hele taget. Det kan vare ordvalget i en reklame, et leserbrev, en blog eller en kronik.

Tekstforstielse

Eleverne skal kunne anvende grafiske modeller, som redskab til at skabe sig overblik over komplekse
faglige fremstillinger eller problemstillinger. Det kan vare en rakkefolge af begivenheder, som ikke er
fremstillet kronologisk eller en kompliceret og detaljeret beskrivelse af en udvikling eller en diskussion.
Eleverne skal kunne kombinere relevante informationer fra forskellige dele i teksten og fa overblik
over, hvordan de henger sammen. Eleverne skal illustrere deres forstaelse i andre modaliteter som
illustration, tegneserie, filmatisering, dramatisering osv.

Eleverne skal arbejde systematisk med analyse af teksters indhold, struktur, formal og kommunikations-
situation, sd de opnar sammenhangende og detaljeret forstaelse af det, de leser.

Sammenhang

Her skal eleverne arbejde med fagteksters trovardighed, og om de indeholder relevant, tilstrackkelig og
overskuelig information i den givne sammenhang. Med udgangspunkt i sammenfatningen af tekster
arbejdes der med metoder til at opstille scenarier, dvs. forudsige, hvordan situationer kan udvikle sig.
Med udgangspunkt i analyserne arbejder eleverne pa kritisk at vurdere og forholde sig til teksternes
udsagn set i relation til deres kontekst.

Fremstilling

Kompetenceomradet fremstilling omfatter seks feerdigheds- og vidensomrader:

Planlegning fokuserer pa at tilrettelegge proces fra ide til faerdigt produkt, selvstendigt eller sammen
med andre.

Forberedelse fokuserer pa at indsamle oplysninger, disponere indholdet og forberede en produktion.
Fremstilling fokuserer pa at udarbejde alle typer tekster varieret og malrettet.

Respons fokuserer pa at give og modtage respons ud fra form, sproglig stil og genretrzk.

Korrektur fokuserer pa at kunne foretage korrektur pa formelle fejl og layout.

Praesentation og evaluering fokuserer pa formidlingsform, PR, lancering og malsztning for nye pro-
cessef.

Planlzgning

Eleverne skal arbejde med udvikling af problemformuleringer og med at fa overblik over den samlede
fremstillingsproces fra ide til feerdigt produkt. Eleverne skal tilrettelegge en proces pa baggrund af en
problemformulering. Eleverne skal bruge planlegningsvarktojer til at overskue og forudse fremstil-
lingsprocessen. De skal valge relevante opgavetyper og arbejdsmader i forhold til opgavens karakter og
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relevante deadlines. Opgavetyper kan fx vare essay, reportage og projektopgave. Planlegning hanger
noje sammen med forberedelsen af fremstillingen.

Forberedelse

I forberedelsen arbejder eleverne med at konkretisere ideer ved at interviewe, observere og researche.
De skal fastholde ideer ved at skitsere og disponere stoffet og begynde pa udkast til produktet. Elever-
ne tager stilling til, hvilke elementer der understotter formalet med produktionen i form af billede, lyd,
tekst og grafik.

Fremstilling

Eleverne skal udfordres i de skriftlige, mundtlige og multimodale opgaver. De skal mode en variation af
opgavetyper. Eleverne fremstiller til forskellige modtagergrupper, og modtageren skal vaere arsag til
bevidste valg i kommunikationen savel sprogligt som indholdsmassigt.

Eleverne skal udarbejde opinionstekster, fx leserbreve og diskussionsoplag, og her arbejde med argu-
menterende fremstillingsformer. Og de skal udarbejde ekspressive, jegorienterede tekster, fx klumme,
erindring, blog, dagbog, selvprasentation mv., hvor de filosoferer, funderer, tenker over egen situation
og udvikling, egne tanker og forestillinger.

Nar eleverne producerer storre multimodale produktioner er der fokus pa efterproduktion i form af at
bearbejde materialet: udvzalge, sortere, redigere og fx arbejde med billedredigering, underlegningsmusik
og lydeffekter.

Respons

I responsarbejdet skal indga, at sproget gores til genstand for fzxlles opmarksomhed i klassen bade i de
tekster, der lases, og i de tekster eleverne udarbejder. Eksperimenter med sproglig variation og pracisi-
on, ordforrad eller setningsbygning skal skerpe og udvikle det sikre, forstaelige, klare og varierede
sprog. Eleverne skal arbejde med opmarksomhed pa sprog, struktur og indhold.

Eleverne skal arbejde med at give skriver- og laserorienteret respons. Her skelnes mellem at give re-
spons pa skriverens intention med teksten (skriverorienteret respons) og tekstens virkning pa en laeser
(leserorienteret respons).

Korrektur

Eleverne skal fortsat arbejde med at leese korrektur pa egne og andres tekster, som nu har et mere varie-
ret og nuanceret ordvalg med flere fremmedord og en mere kompliceret setningsopbygning. De skal
registrere, markere og korrigere fejl. De skal forholde sig til korrekt sprogbrug, tegnsetning, typografi
og layout.

Opmarksomhedspunkt: Eleven kan foretage basal korrektur pa sprog, stavning, tegnsetning og lay-
out.

Przsentation og evaluering

Eleverne skal presentere og lancere storre produktioner — savel skriftlige, mundtlige som multimodale.
De producerer fx plakater, udstillingsvagge, pressemeddelelser og hjemmesider og reklamerer pd socia-
le medier.

Eleverne skal kunne formidle og vurdere eget produkt og modtage kritik fra andre. De skal arbejde med
at vaelge evalueringsmetoder og gennemfore evalueringer pa baggrund af disse metoder, fx delphi-
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metoden, interview og sporgeskema. Pa baggrund heraf skal de opstille mal for fremtidige fremstil-
lingsprocesser og produkter.

Fortolkning

Kompetenceomradet fortolkning omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:

Oplevelse og indlevelse fokuserer pa astetisk sprogbrug, fortzllestrukturer, kompositioner og for-
tolkningsorienterede lesestrategier.

Undersggelse fokuserer pa systematisk at undersoge genre, sprog, symbolik, forfatter, vark, forteller
og fortxllerpalidelighed ved hjalp af analysemetoder og forstaelsesstrategier.

Fortolkning fokuserer pa identitetsfremstillinger, flertydige fortolkninger og bud pa sammenfatning af
fortolkningsarbejdet.

Vurdering fokuserer pa at vurdere tekst ved at se pa form, forskellige fortolkninger og kvalitet.
Perspektivering fokuserer pa at sxtte tekster 1 perspektiv til aktuelle problemstillinger, litterer og kul-
turel tradition, litteraturhistorisk laesning, Dansk litteraturs kanon og fremtidsperspektiver.

Oplevelse og indlevelse

Eleverne skal pa den ene side produktivt omsaztte egne oplevelser og sansninger 1 xstetisk sprog, og pa
den anden side reflekteret indleve sig 1 teksters univers som grundlag for fortolkning. Eleverne skal
arbejde med mere komplekse wstetiske tekster, der ofte er kendetegnet ved at iscenesatte flere stemmer,
udfolde komplicerede tidslige og fortxllermaessige forleb og ved at skabe samspil mellem sproglig form
pa flere planer.

Undersagelse

Nar eleverne skal arbejde undersogende, bygger de pa de sporgsmil og den undren, der er opstdet i
deres oplevelse og indlevelse i teksten. Pa denne baggrund skal eleverne arbejde med systematisk
analyse af teksterne, som leder frem mod en samlet fortolkning. Der arbejdes med komplekse tekster,
som har flertydige udsagn. I analysen er der bl.a. fokus pa fortallerpalidelighed, dvs. om man kan stole
pa fortalleren.

Fortolkning

I fortolkningen skal eleverne samle undersogelsen af teksten i et eller flere udsagn. Pa dette trin handler
fortolkning om, at astetiske tekster kan formulere flere perspektiver, uden at der er et facit, og at
astetiske tekster netop kan tematisere det uafklarede, det uforstaelige og det fremmedartede. Eleverne
skal anvende astetiske tekster som steder, hvor de kan finde andre mader at anskue verden pa, end de
selv gor. Identitet er et centralt sporgsmal i elevernes eget liv, og i arbejdet med fortolkning vil der i vid
udstrakning vere fokus pa selviremstilling og identitetsdannelse — ogsa 1 relation til den made identitet
udfoldes pa i sociale medier.

Vurdering

Elever skal diskutere egne og andres fortolkninger og vurderinger af bade form og udsagn af astetiske
tekster. Vurderingerne tager udgangspunkt i egne velbegrundede opfattelser, erfaringer og holdninger
og skal bygge pa tekstnare betragtninger.

Perspektivering

Eleverne skal se ting i en storre sammenhang og forholde sig til aktuelle problemstillinger pa baggrund
af arbejdet med teksten. De problemstillinger, som eleverne kan iagttage 1 nyere xstetiske tekster, vil
ogsa veere tematiseret 1 tidligere tiders wstetiske tekster, og perspektiveringen skal derfor bidrage til, at
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eleverne udvikler historisk og kulturel bevidsthed. I videre perspektiv skal de astetiske tekster bruges til
at udfolde mulige udviklinger af aktuelle situationer og danne baggrund for diskussion af, hvordan
verden kan se ud i nermere og fjernere fremtider. Eleverne skal indga 1 innovative processer og
derigennem udvikle deres forestillingsevne.

Der skal arbejdes med temaer som fx overgangen fra barn til voksen, arv og miljo (sociale klasser,
etnicitet, samfund, kultur og historie) og etiske spergsmal og dilemmaer, der har eksistentiel betydning;

Kommunikation

Kompetenceomradet kommunikation omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:

Dialog fokuserer pa at kunne argumentere og informere i samtaler, at kunne analysere en samtale og at
kunne samtale pa en demokratisk made.

Krop og drama fokuserer pa at kunne bruge krop og stemme tilpasset situation og at kunne aflese
andres kropssprog,

It og kommunikation fokuserer pa bevidst og kritisk at kunne bruge nettet.

Sprog og kultur fokuserer pa at kommunikere med bevidsthed om samspillet mellem sprog, kultur og
normer.

Sproglig bevidsthed fokuserer pa, hvordan sprog pavirker holdninger og forestillinger, og hvordan det
kan varieres og have forskellige funktioner.

Dialog
Eleverne skal arbejde med at argumentere og informere. Samtidig skal de kunne analysere deres egen
og andres kommunikation med henblik pa at udvikle kompetence til deltagelse 1 demokratisk dialog.

Krop og drama

Eleverne skal undersege, hvordan kroppe udsender forskellige signaler og dermed udtrykker identitet.
Eleverne skal undersoge bade deres egne og andres udtryk og kropsidentiteter i det offentlige rum. Ele-
verne skal udvikle kropssprog og stemmeforing i forhold til den givne situation og kunne analysere eget
og andres kropssprog 1 kontekst.

It og kommunikation

Eleverne skal inddrage deres egne erfaringer med sociale medier og digital kommunikation, fx formid-
ling af billeder, fortallinger om andre og samtaler online. P4 baggrund heraf diskuteres etiske problem-
stillinger. Eleverne gor erfaringer med en bred vifte af produktions- og kommunikationsredskaber og
diskuterer fordele og ulemper, sa de bliver i stand til at vurdere og valge anvendeligheden af forskellige
teknologier i den givne situation. Eleverne skal udvikle teknologiforstaelse gennem at undersoge, hvor-
dan udvikling og brug af teknologier medvirker til at satte rammerne for deres eget liv og fallesskabet.

Sprog og kultur

Eleverne skal undersoge, hvordan sproglige udtryk virker forskelligt i forskellige situationer, herunder
skal de have opmarksomhed pa hoflighed, ironi, humor, tabuer og autoritetsrelationer og diskutere
fordomme og generaliseringer. Eleverne skal udvikle deres kommunikative kompetencer gennem
kommunikation og samarbejde pa tvars af kulturer og granser.
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Sproglig bevidsthed

Eleverne skal undersoge, iagttage og afprove, hvordan de selv og andre giver udtryk for en holdning
béade eksplicit, nar man fx siger ’jeg synes”, og implicit gennem ordvalg og ved brug af modalverber og
-adverbier, fx 7jeg kan desverre ikke deltage”.

Eleverne skal undersoge, iagttage og afpreve, hvordan man gennem ordvalg, fx brug af metaforer og
henvisningsord (deiksis), skaber en forestilling om, hvordan noget henger sammen. I fase tre kan ele-
verne karakterisere sammenhzngen mellem sprog og sprogbrug og menneskelige relationer.

It og medier

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammenfald: Eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager, eleven som malrettet
og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager.

It spiller en vasentlig rolle i danskfaget bade som indhold og som redskab.

Eleven som kritisk undersoger

Eleverne skal under kompetenceomradet lasning arbejde med at vare kritisk undersoger. Eleverne skal
lzere at soge og indsamle information og kritisk tage stilling til informationerne. Der er ogsa fokus pa
lzesning af multimodale tekster, som ofte er interaktive og hypertekstforbundne.

Eleven som analyserende modtager

Under fortolkning skal eleverne leere at anvende it til fx at analysere wstetiske teksters ordvalg med ord-
skyer, at fremdrage sammenhzange i teksten med mindmaps og at dramatisere astetiske tekster med
video.

Eleven som madlrettet og kreativ producent
Under fremstilling skal eleverne lere at anvende it som et redskab til ideudvikling, produktion, revision,
deling, kommunikation om og prasentation af multimodale tekster.

Eleven som ansvarlig deltager

Under kommunikation skal eleverne lere at forholde sig til livet i netvarkssamfundet, bl.a. pa at blive
bedre i stand til at indga i ansigtslos kommunikation, fx pa sms, sociale netvaerk og i samarbejdsforum,
pé at blive bedre i stand til at samarbejde via internettet og pa at forholde sig til sine digitale fodspor.

I alle omraderne bliver it desuden brugt til at understotte samarbejde i form af planlegningsvarktojer
og varktojer til strukturering og organisering. It anvendes ogsa til kommunikation og faglige input i
form af fx interaktive assistentet.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab star centralt i arbejdet med wstetiske tekster og i egenproduktion af
astetiske, faglige og praktiske tekster.

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner: Handling, kreativitet, omverdensforstaelse og personlig indstilling.
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Inden for kompetenceomradet fortolkning arbejdes med elevernes omverdensforstaelse. Eleverne skal fa ind-
blik i egne og andre menneskers livsforhold, livsopfattelser og livsfilosofier i et historisk og fremtidigt
perspektiv. Dette kan fx ske 1 arbejdet med at satte tekster i relation til aktuelle problemstillinger.

I kompetenceomradet fremstilling skal eleverne udvikle &reativitet og handlekompetence. Eleverne skal ar-
bejde med at igangsztte og gennemfore undersogelsesprocesser og udfolde ideer til losning af proble-
mer igennem kreative og innovative processer. Eleverne skal arbejde med at opstille visioner og scena-
rier for nye mader, som den nxre og fjernere verden kan indrettes pa. I arbejdet med Fremstilling er
fokus pa, hvordan eleverne kan skabe, prasentere og lancere produkter, som har en vardi for andre.

Opmaerksomhedspunkter

Opmarksomhedspunkter er en beskrivelse af det forventede beherskelsesniveau af grundlaeggende far-
digheder (udvalgte mal), som er en forudsatning for, at eleven kan fa tilstrekkeligt udbytte af de efter-
folgende klassetrin og alle fag.

Lzreren skal vaere sarligt opmarksom pa, om eleven opnar grundlaggende viden og ferdigheder. Op-
mearksomhedspunkterne skal danne et naturligt grundlag for den lobende dialog mellem larer og skole-
ledelse om, hvordan skolens samlede beredskab kan stotte op om elevens laring fremadrettet med hen-
blik pa, at eleven opnar grundleggende viden og ferdigheder.
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Laeseplan for faget engelsk

Indledning
Engelsk er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 1. til 9. klasse. Engelskundervisningen er inddelt i tre
forleb: 1.-4. kl, 5.-7. kl og 8.-9. kl.

Eleverne skal laere at kommunikere pa engelsk pa et selvsteendigt niveau, med mennesker fra hele ver-
den, pa baggrund af deres viden om engelsk sprog og deres interkulturelle kompetencer.

Falles Mal omfatter tre kompetenceomrader: Mundtlig kommunikation, Skriftlig kommunikation og
Kultur og samfund.

Centralt 1 faget star arbejdet med de kommunikative, interkulturelle og tekstuelle kompetencer med
udgangspunkt i et kommunikativt sprogsyn. Omraderne henger sammen siledes, at de forskellige
kompetenceomrader understotter hinanden i et helhedssyn pa sproglaering og —undervisning. Fasemal
fra en fase indgar i arbejdet pa de efterfolgende trin. De forskellige kompetencemal, videns- og ferdig-
hedsmal skal desuden understotte hinanden inden for den enkelte fase.

Engelsk skal anvendes som klassevarelsessprog i alle forleb, ogsa fra starten i 1. klasse.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergdende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforleb og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsxtningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,

1. forlgb — 1. - 4. klassetrin

Undervisningen bygger pa, at eleverne, bl.a. fra danskundervisningen, har kunnen, viden og erfaringer
med hensyn til kommunikation, sprog og sprogbrug, leringsstrategier samt forstaelse for deres omver-
den.

Hovedvagten legges pa det mundtlige arbejde. Gennem legepragede aktiviteter opbygges elevernes
sproglige selvtillid. Eleverne skal hjxlpes til aktivt at konstruere mening gennem sammenkadning af
sprog og handling.

Emneomraderne skal dels vere konkrete og virkelighedsnare, dels appellere til elevernes fantasi.

Det er centralt, at lereren taler engelsk til eleverne fra starten, da det er et vigtigt element i opbygningen

af kommunikationsferdigheder. Lareren skal tilpasse sit sprog til aldersgruppen og anvende kropssprog
og mimik som vigtige elementer for elevernes forstielse.
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Mundtlig kommunikation

Kompetenceomradet mundtlig kommunikation omfatter seks faerdigheds- og vidensomrader:

Lytning fokuserer pa begyndende lytteferdigheder og sproghandlinger.

Samtale fokuserer pa sproghandlinger og opbygningen af et fzlles klassevarelsessprog.
Praesentation fokuserer pa prasentation af hverdagsemner og opbygning af elevernes selvtillid.
Sprogligt fokus fokuserer pa ordforrad samt udtale og intonation.
Kommunikationsstrategier fokuserer pa mimik og gestik samt gattestrategier.
Sproglaringsstrategier fokuserer pa nysgerrighed og mod.

Lytning

I begynderundervisningen arbejdes der med lytteforstaelse, gennem legepraegede aktiviteter, for at op-
bygge den sproglige selvtillid. Der arbejdes med varierede lytteaktiviteter som rim, remser og sange med
hyppige gentagelser af ord og faste vendinger. Eleverne skal kunne genkende faste gentagne klasseva-
relsesrutiner, fx enkle hilsener, instruktioner og beskeder. Forstaelse vises fx

ved at reagere kropsligt, vha. mimik, ved at tegne eller udvalge billeder.

Eleverne skal have fokus pa negleord og vendinger med henblik pa at forsta helheden fremfor detail-
forstielse.

Eleverne skal gradvist kunne forsta sma historier med stotte og senere fortallinger og dialoger om nare
emner. Hjxlp er nodvendig i hele forlobet. Jo storre udfordringen er, jo mere stotte inddrages i form af
billeder, konkrete genstande og hyppig gentagelse.

Samtale

Der skal arbejdes med elevernes sproglige selvtillid og kompetence gennem legepragede aktiviteter.
Eleverne skal forsege at bruge sproget ved at imitere og gentage ord og fraser fra rim, remser og sange.
Sprog og handling skal keedes sammen, og mimik og gestik skal understotte det sproglige udtryk. Ele-
verne skal gradvist kunne anvende et falles klassevarelsessprog med faste vendinger.

Senere 1 forlobet skal eleverne lare at stille og besvare enkle sporgsmal og at udfere enkle sproghand-
linger, fx at hilse og anmode om noget. Sidst 1 forlobet skal de udfere enkle samtaler, hvor faste ven-
dinger og sxtningsrammer bruges som stotte.

Emneomraderne skal vare nare, konkrete og appellere til elevernes fantasi.

Praesentation

Eleverne skal opbygge deres mundtlige selvtillid mht. selv at kunne prasentere noget pa engelsk gen-

nem legepragede aktiviteter, fx gennem gentagelser i kor med understottelse af bevagelse og rytme.

Senere skal eleverne producere og fremlegge korte beskrivelser 1 par og grupper om nzre emner, her-
under gennem brug af digitale medier.

Sprogligt fokus
Elevernes sproglige nysgerrighed og opmarksomhed skal fastholdes og udbygges.

I begyndelsen skal eleverne opbygge et enkelt ordforrad ved at imitere og gentage hyppige ord og fra-
sef.
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Eleverne skal udvikle deres udtale og intonation samtidig med, at ordforradet konsolideres. Dette sker
gennem arbejde med rim og remser. Ved hyppig og varieret brug gores sproget aktivt, fx gennem
sproglege og ordkort.

Elevernes skal opbygge deres ordforrad igennem betydningsfelter, fx toj og dyr.

Eleverne skal laere enkle sproghandlinger og deres intonation at kende gennem arbejdet med instruktio-
ner, sporgsmal og beskrivelser.

Efterhanden skal eleverne tilegne sig flere ord og fraser inden for de 1000 hyppigst brugte ord.

Kommunikationsstrategier

Eleverne skal lzere at anvende kommunikationsstrategier gennem kommunikative aktiviteter fx gennem
gestik. Deres selvtillid som sprogbrugere prioriteres 1 dette forlob hejere end sproglig praecision, idet de
opmuntres til at anvende sproget, nar deres sproglige forméen ikke slar til.

Eleverne skal gradvist kunne anvende forskellige kommunikationsstrategier for at fastholde en interak-
tion med udgangspunkt i faste fraser pa engelsk og danskbaserede strategier.

Sproglzringsstrategier
Eleverne skal lzere at bruge billedmateriale som sproglig stotte.

Eleverne skal laere at finde forskelle og ligheder mellem eget og andre sprog.
Eleverne skal udvikle en forstielse for betydningen af gentagelse og sproglig produktion.

Undervisningen skal tage udgangspunkt i elevernes nysgerrighed og sproglige opmarksomhed samt
deres sproglige forudsztninger fra danskundervisningen, og skal byde pa mange muligheder for at fa
forskellige sproglige erfaringer.

Skriftlig kommunikation

Kompetenceomradet skriftlig kommunikation omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Lzasning fokuserer pa begyndende laeseferdigheder og forstielse af trykte tekster.

Skrivning fokuserer pa leg med korte tekster og mulighed for at skrive personlige beretninger.
Sprogligt fokus fokuserer pa stavning, setningsopbygning og grammatik.

Sprogleringsstrategier fokuserer pa teknikker til opbygning af skriftlic kommunikation og til synlig-
gorelse af sammenhang mellem skrift og tale.

Mal for forste fase er udeladt, da fokus er pa det mundtlige sprog.

Lzasning

Eleverne skal kunne genkende enkelte ord, som er meningsfyldte og som er ens pa dansk og engelsk. I
begyndelsen af forlobet arbejdes der udelukkende med det mundtlige sprog, fx gennem leg, historielas-

ning og spil.

Eleverne skal lzere at lese med stotte i lytning, fx e-beger og spil.
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Eleverne skal gradvis laere at laese korte beskrivelser, instruktioner og fortxllende tekster, fx nogle der er
kendt fra dansk. Eleverne skal lzere at bruge billeder, billedbaserede ordlister og for-leseaktiviteter som
Stotte.

Skrivning
Eleverne skal lzere at der er sammenhang mellem det talte og det skrevne sprog samt mellem laesning
og skrivning. Skrivning skal derfor hange tet sammen med de mundtlige aktiviteter og laesning.

Eleverne skal lzere at skrift er kommunikation. Dette sker gennem legeskrivning som en kommunikativ
aktivitet og gennem brug af it.

Senere skal eleverne kunne skrive sma tekster, gerne ved hjalp af faste fraser og setningsskabeloner.
Fokus er pa kommunikation, fx sma personlige beretninger. Det sproglige fokus er pa enkle bindeord
som fx and og then.

Sprogligt fokus
Eleverne skal fastholde og udbygge deres sproglige nysgerrighed og opmarksomhed.

Eleverne skal kunne bruge satningsskabeloner i den forste skrivning, fx ved at indsatte et enkelt ord
eller stte givne ord i rekkefolge. De skal efterhanden kunne kombinere faste fraser og setninger, sa
der dannes en tekst.

Efterhanden skal de kunne bruge de mest brugte nutids- og datidsformer i kommunikativ sammen-
haeng, fx i skrivning af sma beretninger og beskeder.

Der fokuseres ogsa pa det sproglige arbejde under de andre overskrifter, hvor der bl.a. legges vaegt pa
fx ordforrad.

Sproglzringsstrategier

Eleverne skal udvikle deres sproglige selvtillid, sa de tor og har lyst til at bruge sproget sa meget som
muligt. De skal have lyst til og mod pa at benytte engelsk skriftsprog. Fejl skal anses som et centralt
element i hypoteseafprovningen. Lareren skal give malrettet feedback som stotte til sprogtilegnelsen.

Eleverne skal lzere at genkende engelske ord i deres omgivelser, fx pa plakater og i reklamer, og bruge
dem 1 sprogtilegnelsen.

Senere skal de lzere at anvende billedordbeger og online ressourcer.

Sidst 1 forlobet skal eleverne kunne udnytte og eksperimentere med sammenhangen mellem det mundt-
lige sprog og det skriftlige sprog, fx ved at bruge lydoptagelser, inden de skriver.

Kultur og samfund

Kompetenceomradet kultur og samfund omfatter tre fardigheds- og vidensomrader:
Interkulturel kontakt fokuserer pa elevernes begyndende kontakt til den engelsksprogede verden.

Engelsk som adgang til verden fokuserer pa elevernes begyndende opmarksomhed pa engelsk som
et verdenssprog.
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Tekst og medier fokuserer pd enkle genrer og brug af medier, som underbygger arbejdet med kultur
og samfund.

Omriderne hanger indbyrdes sammen, og de hanger desuden taet sammen med det sproglige arbejde.

Interkulturel kontakt
Eleverne skal grundlagge en interkulturel kompetence i engelskfaget. For nogle elever er engelsk som
forste fremmedsprog den forste adgang til en anden kultur end den kendte fra hjemmet.

Eleverne skal opbygge en forstaelse af engelsksproget kultur og samfund og sammenhang mellem
sprog og kultur. Dette sker gennem fokus pa borns hverdag og traditioner. Valg af billedmateriale og
andre tekster skal foretages pa basis af disses kulturbaxrende betydning.

Senere skal eleverne opna en forste indsigt i hverdagsliv og vardier i egen og 1 engelsksprogede kulturer
og omrader. De skal udvikle deres opmarksomhed pd sammenhangen mellem sprog, kultur og forsta-
else af sig selv. Der arbejdes med historier og fortallinger fra borns dagligdag.

Engelsk som adgang til verden

I begyndelsen skal eleverne opdage, at engelsk bruges i mange sammenhange bade ude i verden og 1
Danmark. Eleverne skal opdage sammenhang mellem engelske og danske ord, fx weekend og baby.
Dette sker fx gennem opdagelege og konkurrencer, hvor eleverne samler engelske ord og vendinger i
de nzre omgivelser og gennem sange og reklamer.

Senere skal eleverne forstd, at mange ord ligner hinanden pa de to sprog. Der arbejdes med sma paral-
lelsproglige tekster med billedstotte, fx indkebssedler og Zoo brochurer.

Sidst 1 forlobet skal eleverne genkende varianter af engelsk, fx gennem lyttetekster. Der arbejdes med
cksempler pa sproglige forskelle og ligheder i udtale og ordvalg.

Tekst og medier

I starten skal eleverne genkende enkle genrer ved at deltage i fzlles arbejde med sange, rim og remser,
der understottes af billeder og lyd. Dette sker fx gennem anvendelse af enkle ordforridsprogrammer,
opgavesites pa internettet og enkle spil-universer.

Senere skal eleverne kunne anvende enkle genrer 1 forskellige former, fx gennem mobiloptagelser og
talebobler til billedhistorier. Elevernes eget medieforbrug skal inddrages som en ressource i arbejdet.

2. forlgb — 5. - 7. klassetrin

Undervisningen skal bygge videre pd de fasemal, som er nxvnt under 1. forleb. Faglig lesning i engelsk
introduceres i 5. kl., siledes at der bygges pa den viden, eleverne har fra dansk og de andre fag.

Der er fokus pd emner fra elevernes hverdag og interesseomrader. Gennem mundtlig og skriftlig kom-
munikation videreudvikles deres kommunikationsfzerdighed og sproglige bevidsthed.

Undervisningen skal forega pa engelsk.
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Mundtlig kommunikation

Kompetenceomradet mundtlig kommunikation omfatter seks fardigheds- og vidensomrader:

Lytning fokuserer pa forskellige mader at lytte pa.

Samtale fokuserer pa udveksling af informationer og meninger.
Praesentation fokuserer pa den mundtlige udtryksfaerdighed.

Sprogligt fokus fokuserer pa ordforrad, udtale og intonation.
Kommunikationsstrategier fokuserer pa omskrivninger og gzxttestrategier.
Sprogleringsstrategier fokuserer pa feedback og notatteknik.

Lytning

Eleverne skal kunne forsta flere former for talt engelsk og skal kunne gatte kvalificeret. Lyd- og billed-
medier skal omfatte kendte emner med en stigende sproglig svaerhedsgrad, talehastighed, mere kom-
plekst ordforrad og forskellige sproglige varianter, der udfordrer elevernes forstaelse.

Eleverne skal efterhanden oparbejde forstaelse for, at der findes forskellige lyttemader til forskellige
tekster, ogsa pa fremmedsproget. I begyndelsen skal der arbejdes med lette fagtekster som supplement
til den oplevelsespragede lytning.

Eleverne skal forst 1 forlobet kunne lytte efter hovedindhold og senere efter detaljer. Der arbejdes med
forskellige for-, under- og efter-lytteaktiviteter, fx hyppige sma elevsamtaler om de berorte emner som
stotte til forstielsen.

Samtale

I starten skal eleverne kunne indga i minisamtaler med fokus pa hyppige ord og fraser. Efterhianden
skal eleverne kunne anvende engelsk selvsteendigt i mere varierede sammenhzange, fx dramatiseringer
og rollespil.

Senere skal eleverne kunne udveksle meninger og synspunkter om emner og oplevelser af personlig
interesse. Der arbejdes med at uddrage og udveksle informationer fra skonlitterzre tekster samt enkle
tagtekster.

Sidst 1 forlobet skal eleverne kunne indga 1 spontane samtaler med andre elever. Der skal arbejdes med
clevernes tilegnelse af centrale indlednings- og afslutningsudtryk og centrale sproghandlinger, fx at bede
om informationer og udtrykke enighed/uenighed. Dette sker gennem kommunikative aktiviteter, sile-
des at mange taler med mange.

Prasentation

Eleverne skal lzere at udtrykke sig i lengere sammenhange, gennem fremlaggelse af et forberedt emne,
med brug af forskellige fremlaggelsesformer. Undervejs arbejdes med at omsaxtte egne oplevelser, on-
sker og dromme i korte fortellinger, fx med brug af it.

Eleverne skal lzere at praesentere et forberedt stof pé forskellige mader i klassen, herunder gennem brug
af digitale verktojer.

Sidst 1 forlobet skal eleverne kunne bearbejde udleveret information til korte fremlaeggelser og evt. kun-

ne omsztte disse til andre genrer. Eleverne skal kunne uddrage nogleord fra faktatekster og anden in-
formation samt anvende disse til mundtlige fremlaggelser af stigende svarhedsgrad.
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Sprogligt fokus
Eleverne skal age deres opmarksomhed pa den sproglige form gennem meningsfuld brug af engelsk.
Fasemal under sprogligt fokus for skriftlig kommunikation inddrages ogsa i det mundtlige arbejde.

Eleverne skal udvikle deres ordforrad gennem systematisk og konsoliderende arbejde med de 2000
hyppigst brugte ord. Dette skal ske gennem brug af ordforridsevelser, fx med at finde synonymer og
overbegreber. De skal ogsa lere de mest centrale fagsproglige ord i forbindelse med emnelasning.

Eleverne skal udvikle en tydelig udtale samt hensigtsmaessig intonation og talehastighed, bl.a. via digitale
optagelser.

Kommunikationsstrategier

Undervisningen skal fastholde elevernes lyst og mod til at udtrykke sig, selv nar sproget ikke rekker. De
skal udvikle strategier til at risikere snarere end at reducere. De skal videreudvikle deres brug af forskel-
lige strategier, fx med at omskrive og gatte.

For at kunne fastholde en aktiv rolle i samtalen og turde kommunikere pa engelsk, skal eleverne lare at
anvende relevante turtagningsgambitter til at fastholde og tage ordet. De skal lzere udtryk til at appellere
om hjzlp og til at omskrive og generalisere.

Sproglzringsstrategier
Eleverne skal lzere at forsta betydningen af at sege og udnytte forskellige former for feedback.

Eleverne skal forsta betydningen af at anvende engelsk sda meget som muligt uden for skolen, bade gen-
nem opsegning af forskellige former for input og gennem egen brug af sproget.

Sidst 1 forlebet skal eleverne udvikle forskellige teknikker til at tage notater og arbejde med sproglige
input.

Skriftlig kommunikation

Kompetenceomradet skriftlig kommunikation omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Lasning fokuserer pa de voksende laeseferdigheder i forbindelse med forskellige typer af tekster.
Skrivning fokuserer pa brug af skriftlighed til information og fortallinger.

Sprogligt fokus fokuserer pa stavning, setningsopbygning og grammatik.

Sprogleringsstrategier fokuserer pa strategier til at skabe storre selvstendighed i arbejdet med skrev-
ne tekster.

Det mundtlige arbejde udger stadig den storste del af arbejdet med sproget, men det er vigtigt at skrift-
sproget understotter mundtligheden. Samtidig opbygges det skriftlige arbejde langsomt som et selv-
stendigt kommunikativt redskab.

Lzsning

Eleverne skal efterhanden fa en forstielse for, at der findes forskellige leesemader til forskellige tekster,
ogsi pa fremmedsproget, fx skimming og skanning. I begyndelsen skal der arbejdes med lette fagtekster
som supplement til den oplevelsespragede lesning.
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Eleverne skal kunne lese egne udvalgte tekster ekstensivt. Teksterne er korte i starten og bliver lengere
gennem forlobet, og valges ud fra deres meningsfuldhed for eleverne. Eleverne skal udvikle hensigts-
maessige lesestrategier gennem for-, under- og efter-lasningsaktiviteter.

Eleverne skal kunne forsta hovedindhold af en tekst med mere eller mindre stotte. Senere skal de kun-
ne lzese efter detaljer og sammenhaxnge med brug af forskellige lesemader, athzngigt af lesningens
formal. Der sxttes fokus pa kendte ord og fraser og strukturer, sa laesningen kan ske uden brug af hjal-
pemidler for at trene gattestrategier.

Skrivning
Skrivningen skal forega med udgangspunkt i de mundtlige fardigheder og i lesning. Eleverne skal laere
at bruge det, de har lert mundtligt eller har last, i meningsfulde sammenhzange skriftligt.

Senere skal eleverne kunne udtrykke sig i lengere, sammenhangende tekster med voksende sproglig
precision og formalitet.

Mod slutningen skal eleverne kunne producere skriftlige tekster, som har sammenhang bade i1 indhold
og form. Der er fokus pa at skrive korte tekster med struktur, klar sammenhzang, afsnit, punktum og et
udvalg af satningsforbindere, der understotter indholdet.

Skriftlighed skal udnyttes til at arbejde systematisk med det sproglige fokus samtidig med, at det kom-
munikative sigte fastholdes. Lareren skal malrette og dosere sin feedback under hensyn til elevens
sproglige forudsatninger og potentialer samt skrivningens formal.

Sprogligt fokus

Gennem meningsfuld brug af tekstarbejde skal eleverne opna eget opmarksomhed pa den sproglige
form. De skal kunne anvende ordstilling og den basale grammatik i forhold til kommunikationens funk-
tionelle sammenhang. Fasemal under sprogligt fokus for mundtlig kommunikation inddrages ogsa i det
skriftlige arbejde.

Sidst 1 forlebet skal eleverne kunne arbejde med sproglig forbedring af egne tekster med anvendelse af
viden om fx saxtningsforbindere og grammatik.

Sproglzringsstrategier

I begyndelsen skal eleverne lere at anvende gattestrategier, som en central strategi ved lesning. Ukend-
te ord 1 en tekst kan gattes bade ud fra kendskab til et emne, billeder ved teksten, overskrifter og ud fra
afkodning af enkeltord. Eleverne skal prasenteres for disse strategier, og de skal lere at udnytte disse.

Senere er der fokus pa leringsstrategier til skrivning. Eleverne skal lere at strukturere en tekst. Det kan
fx oves ved, at man sammensatter tekstbidder til en hel tekst og ser modeltekster, for man selv skriver.

Eleverne skal lzere at overfore kendte leese- og skrivestrategier fra dansk.

Eleverne skal lzere fordele ved at samarbejde 1 de forskellige faser i skriveprocessen, bade i forhold til at
planlaegge, skrive og rette tekster.

Senere skal eleverne lare flere af fagets forskellige hjxlpemidler at kende, fx stavekontrol, sogemaski-

ner, grammatiske oversigter og ordboger. Eleverne skal lzere hensigtsmassig og kritisk brug af ordbog,
sa de gradvis vennes til at arbejde selvstaendigt. I denne forbindelse skal de lare at forsta de latinske
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grammatiske betegnelser. Eleverne skal lzere at udnytte computeren til stotte og udvikling af deres
sprogtilegnelse.

Kultur og samfund

Kompetenceomradet kultur og samfund omfatter tre ferdigheds- og vidensomrader:

Interkulturel kontakt fokuserer pa elevernes mulighed for at forstd kultur og for at indga 1 kulturme-
der.

Engelsk som adgang til verden fokuserer pa elevernes bevidsthed om det engelske sprogs sarlige
status som /ingua franca som redskab til at indga i konkrete internationale kontakter.

Tekst og medier fokuserer pa de kendetegn, der er ved engelsksprogede tekster i forskellige genrer, og
pa sammenhangen mellem teksters sociale formal og sproglige udformning.

Interkulturel kontakt

Elevernes nysgerrighed over for kultur- og samfundsforhold 1 engelsktalende lande skal styrkes ved at
der fokuseres pa mange nuancerede mader at leve pd. Undervisningen skal tage udgangspunkt i variere-
de, aldersrelevante tekster og emner, som kan give eleverne mulighed for at forsta forskelle og ligheder i
forskellige kulturelle og samfundsmzassige grupper.

I starten skal eleverne blive opmarksomme pa, at sidanne forskelle og ligheder eksisterer, og at diversi-
tet er en ressource. Gradvist skal eleverne bade kunne fortalle om disse og kunne indga i kulturmeder.

Kulturmeder krever forberedelse, fx gennem et falles arbejde pa klassen, men eleverne skal ogsa turde
tage initiativ til egne kulturmeder, fx pa internettet eller ved at chatte pa online spil.

Eleverne skal oparbejde en dynamisk kulturforstaelse, hvor kultur er noget, der skabes i en gruppe, og
hvor kultur udvikler sig hele tiden. Derfor skal der fokuseres pa sxtlige grupper, inden for engelskspro-
gede omrider, fx amerikansk ungdomskultur og fodboldkultur i England.

Engelsk som adgang til verden

Eleverne skal forsta, at engelsk har en global funktion som et fzlles kommunikationsmiddel, ogsa for
folk, som ikke har engelsk som modersmal. Gennem lzrerstottede kulturmeder skal eleverne opleve, at
engelsk giver adgang til verden, fx gennem udveksling af fallesproducerede tekster som kollager og
lydoptagelser.

Senere skal eleverne arbejde med mere selvstendige kontakter med andre i udlandet, hvor de fx opse-
ger informationer og chatter med andre unge pa engelsk.

Tekst og medier

I starten skal eleverne kunne genkende trak ved enkle fagtekster med lyd og billedstotte. Der skal an-
vendes lyd- og billedmedier, som omfatter centrale emner med en hojere sproglig svaerhedsgrad, der
udfordrer elevernes forstaelse og deres evne til at gette kvalificeret. Der arbejdes med en variation af
genrer igennem forlebet som fx interviews, fagtekster og forskellige fiktionstekster.

Eleverne skal lzere at kunne genkende enkle trak i fiktionstekster og at indga i komparative diskussioner
om fx de interkulturelle aspekter, som teksterne indeholder.
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Eleverne skal kunne uddrage informationer fra egnede internetsider og skal gradvist lzere at kunne ud-
nytte informationer fra forskellige digitale vaerktojer, fx blogs og internetbaserede spil. Elevernes eget
medieforbrug skal inddrages som en ressource i arbejdet.

3. forlgb — 8. - 9. klassetrin

Undervisningen skal bygge videre pa de fasemal, der er nzevnt under 1. og 2. forlob.

Eleverne skal kunne arbejde med emner af personlig, kulturel og samfundsmzssig relevans. Sproget
bruges fortsat som kommunikationsmiddel, men med eget fokus pa formal, precision og nuancering,.

Undervisningen skal forega pa engelsk og skal forberede eleverne pa den senere anvendelse af engelsk 1
uddannelsessystemet.

Eleverne skal efterhinden kunne arbejde mere selvstendigt og med storre grad af medbestemmelse.

Mundtlig kommunikation
Kompetenceomradet mundtlig kommunikation omfatter seks faerdigheds- og vidensomrader:

Lytning fokuserer pa forskellige varianter af talt engelsk.

Samtale fokuserer pd spontane samtaler.

Praesentation fokuserer pa kilder og prasentationsformer.
Sprogligt fokus fokuserer pa ordforrad samt udtale og intonation.
Kommunikationsstrategier fokuserer pa fleksible valg af strategier.
Sprogleringsstrategier fokuserer pa selvstendige arbejdsformer.

Lytning

Elevernes skal kunne forsta lyttetekster med naturligt taletempo. Der skal fortsat fokuseres pa lytning
inden for en stadig bredere emnekreds, der omfatter personlige, kulturelle og samfundsmassige emner.
Der skal sa vidt muligt anvendes autentiske tekster, der indeholder forskellige regionale og sociale vari-
anter.

Eleverne skal kunne forstda hovedindhold og specifik information af autentisk engelsk gennem brug af
forskellige lytteteknikker.

Samtale
Eleverne skal kunne og have lyst til at udtrykke sig mundtligt pa engelsk i meningsfulde sammenhange
med rimelig lethed og fluency afpasset situationen.

Eleverne skal kunne benytte engelsk i alle klasse- og samarbejdssituationer. Sproget som kommunikati-
onsmiddel er fortsat i centrum, men med ogede forventninger til rimelig pracision og nuancering og
storre sproglig bevidsthed.

Eleverne skal udvikle deres kendskab til centrale samtalemonstre, turtagning gennem brug af gambitter,
hyppigt anvendte talesprogsvendinger og hoflighedsfraser. Gennem arbejdet med it og medier, simule-
ringer og kontakt med engelsktalende personer skal sprogbrugen udvikles og afpasses efter situation og
modtager.
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Prasentation

Eleverne skal kunne soge, udvalge, bearbejde og formidle informationer til forskellige grupper af mod-
tagere. Undervisningen skal give eleverne mulighed for at prasentere emner pa engelsk i forskellige
kommunikative situationer. Her inddrages forskellige prasentationsformer, herunder kreative og it-
baserede.

Eleverne skal kunne anvende centrale informationer fra mange forskellige kilder og omsatte indholdet
til en struktureret fremlaggelse, hvor de ogsa redegor for egne synspunkter.

Sprogligt fokus
Eleverne skal fortsat arbejde med at opbygge et tilstrakkeligt og forholdsvis pracist og nuanceret ord-
forrid, herunder hyppige idiomatiske vendinger og kollokationet, fx 7all man/ high wall.

Eleverne skal udvikle deres ordforrad, ogsa med mindre hyppige ord og vendinger, som ligger inden for
de 3000 hyppigst brugte ord, herunder emnerelaterede fagord.

Fasemal under sprogligt fokus for skriftlig kommunikation inddrages ogsa i det mundtlige arbejde.

Kommunikationsstrategier
Elevernes mundtlige faerdigheder skal udvikles gennem brug af varierede og hensigtsmaessige strategier
med fokus pa at kunne fastholde emne og samtaleret.

Eleverne skal kunne rette sig selv med det formal at reformulere en ytring for at blive forstiet. En-
gelskbaserede strategier, fx omskrivning og brug af synonymer og overbegreber, skal anvendes systema-
tisk for at undga, at samtalen gar i sti. Fyldord, toven og gentagelser benyttes for at give tenketid, mens
man taler.

Sproglzringsstrategier
Eleverne skal udvikle selvstendige arbejdsformer, bade nar de arbejder alene og i grupper.

Eleverne skal arbejde med strategier til at finde, vurdere og anvende informationer fra internettet og
engelsksprogede kilder, fx i forbindelse med fremlaggelser.

Efterhanden skal eleverne laere processer til selvstandigt at soge og formidle information til forskellige
grupper af modtagere med inddragelse af teknikker til varierede praesentationsformer.

Skriftlig kommunikation
Kompetenceomradet skriftlig kommunikation omfatter fire omrader:

Lzasning fokuserer pa selvstendig lesning af stadig mere komplekse tekster i forskellige genrer.
Skrivning fokuserer pa brug af skriftlighed, der passer til den kommunikative situation og med en ri-
melig sproglig pracision.

Sprogligt fokus fokuserer pa stavning, setningsopbygning og grammatik.

Sprogleringsstrategier fokuserer pa relevante strategier for savel selvstendigt arbejde som samarbej-
de i det skriftlige arbejde.

Det skriftlige arbejde skal nu have storre fokus som et selvstendigt kommunikativt redskab.
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Lasning
Eleverne skal kunne lase, forsta og vurdere mere komplekse, autentiske tekster, bade argumenterende
og forskellige multimodale tekster af varierende omfang om forskellige emner.

Eleverne skal have fokus pa, at alle tekster er udtryk for synspunkter og underliggende budskaber. Det-
te foregar ved tematisk arbejde med tekster, som tilsammen giver forskellige vinkler pa det tema, der
arbejdes med.

Skrivning

Eleverne skal have opmarksomhed pa4, at tekster skrives 1 en sammenhang, hvor hensigt, modtager og
situation danner en ramme for genre, struktur og sprog. Eleverne skal arbejde med struktur i hele tek-
sten, 1 afsnit, i den enkelte setning og i ord og fraser.

Skrivningen skal stadig stottes, fx gennem brug af modeltekster, fallesskrivning pa klassen, brug af ska-
beloner og samskrivning.

Skrivningen bliver i dette forlob mere kompleks bade sprogligt og indholdsmassigt.

Sprogligt fokus
Eleverne skal arbejde med funktionel grammatik ved at fokusere pa sammenhangen mellem teksters
formal og de sproglige valg.

Eleverne skal arbejde med oget sproglig pracision bade i forhold til ordforrad, grammatik og tekst-
struktur. Dette sker gennem brug af computerens stave- og grammatik kontrol, elektroniske ordbeger
samt grammatiske oversigter til hjzlp ved stavning og tegnsatning.

Fasemal under sprogligt fokus for mundtlig kommunikation inddrages ogsa i det skriftlige arbejde.

Sproglzringsstrategier

Eleverne skal arbejde med elev-til-elev respons, hvor eleverne kan stotte sig til kriterier for gode tekster
og modeller for responsgivning. Pa vej mod en storre selvstendighed i skrivningen er der som laerings-
strategi fokus pa samarbejdet mellem eleverne.

Eleverne skal have fokus pa, hvad man leder efter i en modeltekst for at kunne forsta de sproglige
normer for tekster, fx opbygning af tekst og afsnit samt valg af ord og saxtningsforbindere.

Eleverne skal stadig have hjalp til at anvende ordbeger og andre ressourcer 1 arbejdet med skriftlig
kommunikation, herunder it-baserede.

For at understotte den mere komplekse laesning, skal der arbejdes videre med elevernes brug af gatte-
strategier.

Kultur og samfund

Kompetenceomradet kultur og samfund omfatter tre ferdigheds- og vidensomrader:
Interkulturel kontakt fokuserer pa forstaelse af karakteristika ved kulturmeder.

Engelsk som adgang til verden fokuserer pa bevidsthed om sproglige varianter og betydningen af
engelsk pa globalt plan.
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Tekst og medier fokuserer pa selvstendig produktion af tekster i forskellige genrer med inddragelse af
hensigtsmaessige sproglige valg.

Omriderne hanger indbyrdes sammen, og de hanger desuden taet sammen med det sproglige arbejde.

Interkulturel kontakt

Eleverne skal arbejde med refleksion over kultur og kulturmeder, bade de moder eleverne selv oplever,
overvarer og stifter bekendtskab med gennem tekster. Kulturmeder indebzrer altid vardier, og ved at
fastholde en aben og nysgerrig tilgang skal eleverne kunne anvende engelskfaget til at kunne forstd og
diskutere disse forhold pa engelsk.

Eleverne skal klades pa til at undgé stereotyper og misforstielser ved at arbejde med potentielle kon-
fliktpunkter og kulturmeder. Pa basis af den interkulturelle forstdelse skal de til sidst kunne agere bade
selvstendigt og fleksibelt 1 mere spontane moder, som ogsa omhandler viden om engelsksprogede kul-
turer og samfundsforhold.

Undervisningen skal tage udgangspunkt i tekster, som bade er relevante for eleverne, og som samtidig
giver en nuanceret opfattelse af kultur- og samfundsforhold 1 engelsksprogede omrader over tid.

Engelsk som adgang til verden

Eleverne skal arbejde med flere typer af sproglige varianter, dels regionale og sociale, dels forskellige
registre, fx gennem film og medier og pa tvears af skriftlige og mundtlige genrer. Eleverne skal kunne
identificere de vasentligste sproglige traek, der kendetegner de forskellige varianter.

Til sidst skal eleverne kunne tale om, hvordan sproget farves af de sammenhzange, det indgir i, sa muli-
ge konfliktpunkter i kulturmederne forstds og undgas.

Tekst og medier
Eleverne skal kunne vurdere teksterne i forhold til genre og sprogbrug gennem arbejdet med et alsidigt
udbud af tekster om emner af personlig, kulturel og samfundsmaessig relevans.

Eleverne skal have viden om struktur og funktion 1 multimodale medier. Eleverne skal kunne soge og
formidle information til forskellige modtagere i et sammenhzngende sprog afpasset genren.

Eleverne skal kunne afpasse stil og indhold efter afsender, hensigt og modtager, og malet er, at de selv-
stendigt skal kunne anvende varierede teksttyper i forskellige medier. Elevernes eget medieforbrug ind-
drages som en ressource i arbejdet.

It og medier

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammenfald. Disse elevpositioner: eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager,
eleven som malrettet og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager.

It og medier er en stor ressource til engelskundervisningen. Computeren og andre platforme kan nzr-
mest betegnes som sprogundervisningens lommeregner. It og medier giver adgang til sprogligt input,

som er autentisk og aktuelt.

Der arbejdes i alle kompetenceomrader med eleven som kritisk undersoger.
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Eleverne skal fx kritisk kunne bruge digitale medier til at soge information om engelsktalende lande og
kulturer samt om temaer, der arbejdes med i undervisningen.

Eleverne skal kunne benytte malrettede strategier til internetsogning, De skal kunne analysere og vurde-
re sogeresultaterne kritisk samt citere disse korrekt. Det kan fx veare, at eleverne skal lave en Amnchair
travel, eller en praesentation af deres yndlingsband.

De digitale ordbeger, grammatiske oversigter samt computerens stave- og grammatikkontrol fungerer
som digitale hjelpemidler i engelskundervisningen. Eleverne skal kunne foretage opslag samt vurdere,
hvilket ord eller udtryk der passer ind i konteksten.

I kompetenceomradet Kultur og samfund skal eleverne opna faerdigheder som analyserende modtagere.
Eleverne skal kunne analysere og vurdere medieprodukters made at prasentere verden pa. De skal fx
reflektere over, hvem der onsker at skabe hvilke reaktioner hos hvem og med hvilke hjelpemidler.

Eleverne skal kunne vurdere reliabiliteten i forskellige reklamer og hjemmesider.

Eleverne skal have kompetencer som malrettede og kreative producenter i digital produktion indenfor
alle kompetenceomraderne, fx skal de i forste undervisningsforleb kunne lave en digital praesentation af
sig selv og de nxre omgivelser, som kan udveksles med elever i andre lande.

Eleverne skal opna kompetencer som ansvarlige deltagere. I kompetenceomradet Kultur og samfund
skal eleverne opna fardigheder til at kommunikere, videndele og samarbejde ved brug af digital tekno-
logi, sociale medier og online undervisningsplatforme. I wikis eller blogs samarbejder eleverne fx med en
hollandsk klasse om et fxlles emne om livet i et Vadehavsomrade med fokus pa falles formidling af
identiske problemstillinger og lokal diversitet.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athengige dimensio-
ner handling, kreativitet, omverdensforstdelse og personlig indstilling.

Sprogundervisning skal motivere eleverne til at udfolde sig, tage chancer og afprove deres sprog i man-
ge og gerne utraditionelle situationer. Det skal vare helt naturligt at bega fejl, og alle skal vide, at det er
fejlene man laerer af. Det drejer sig om at lere at turde handle og eksperimentere som en naturlig del af
fagligt arbejde og lering.

I kompetenceomraderne Mundtlig og Skriftlic kommunikation arbejdes med dimensionen Handling.
Eleverne skal strategisk kunne variere deres kommunikation mundtligt, skriftligt og digitalt alt efter
malgruppe og situation. At vaere innovativ og entreprenant omfatter i hoj grad samarbejde. Vi er som
ofte mest innovative gennem at mode det anderledes ved samarbejdspartnere og ved at udfordre hin-
andens tenkning og sproglige formaen. Grupper pa kryds og tvaers med stotte til et leringsfokuseret
gruppearbejde og brug af engelsk er centralt.

I kompetenceomraderne Mundtlig og Skriftlig kommunikation arbejdes med dimensionen Kreativitet.
Eleverne skal kunne kombinere og omsatte deres faglige viden pa nye mader. Ved at give plads til utra-
ditionelle forslag og ideer fra elevernes side skal de opmuntres til at eksperimentere og lege med bade
sprog og tematikker i undervisningen. Nar eleverne far mulighed for at udfolde sig gennem opgaver,
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der rummer udfordringer til flere sanser, motiveres de til at bruge deres fantasi. Det styrker elevernes
divergente tenkning.

I kompetenceomradet Kultur og samfund arbejdes med dimensionen Omverdensforstielse. Eleverne
skal have mulighed for at undersoge deres omverden. Sa hurtigt som muligt skal de 1 kontakt med om-
verdenen, som 1 hej grad anvender engelsk, og igennem hele skoleforlobet skal deres nysgerrighed om-
kring sprog, tekster og kultur stottes og styrkes.

Der arbejdes med Personlig indstilling under alle kompetenceomrader. Helt centralt 1 at udvikle elever-
nes innovative og entreprenante kompetencer er, at sorge for succesoplevelser. Eleverne skal opna tro
pé egen formaen gennem mange succesoplevelser og derigennem tro pa, at de bade i og udenfor skolen
er i stand til at lose de sproglige, tekstmaessige og kulturelle opgaver, de moder 1 en moderne, globalise-
ret verden.
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Laseplan for faget kristendomskundskab

Indledning
Faget kristendomskundskab er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 1. - 7./8. klasse og 9. klasse. Undet-
visningen er opdelt i tre trinforleb: 1. — 3. kl., 4. — 6. kl. og 7./8. — 9. kl.

De fire kompetenceomrader giver i samspil med hinanden eleverne ferdigheder og viden, si de kan
forsta og forholde sig til den religiose dimension i tilvarelsen. Det er et princip for undervisningen, at
grundlaeggende tilverelsessporgsmal, som udger indholdet i faget, belyses gennem inddragelse stof fra
flere af fagets kompetenceomrader i1 hvert undervisningsforlob.

De almenmenneskelige tilvarelsessporgsmal vil med afsxt i elevernes forudsztninger og interesser of-
test falde inden for kompetenceomradet Livsfilosofi og etik, hvorfra der naturligt kobles til mere kon-
krete stofomrader inden for fagets ovrige kompetenceomrader. Pa den made kommer stof fra de for-
skellige kompetenceomrader lobende til at komplementere hinanden op gennem skoleforlobet.

Til hvert af fagets kompetenceomrader horer to hovedsporgsmail, som giver arbejdet med kompetence-
omradet retning.

Livsfilosofi og etiks to hovedsporgsmal:
1. Hvad vil det sige at vaere menneske?
2. Hvordan lever man bedst sit liv?

Kristendoms to hovedsporgsmal:
1. Hvad er kristendom?
2. Hvad er kristendommens betydning for individ og samfund fer og nu?

Bibelske fortallingers to hovedsporgsmal:
1. Hvad er det for almenmenneskelige tilvaerelsessporgsmal, fortxllingerne handler om?
2. Hvorledes illustrerer de bibelske fortallinger den kristne grundfortallings treklang?

Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelsers to hovedsporgsmal:
1. Hvad er hovedtankerne i de valgte ikke-kristne religioner og livsopfattelser?
2. Hvad er den ikke-kristne religions eller livsanskuelses betydning for individ og samfund i dag?

Disse hovedsporgsmal og de tilhorende indholdsomrader er i princippet de samme op gennem hele
skoleforlobet, men under hensyn til elevernes udvikling behandles stoffet med stigende grad af faglig
dybde, nuancer og perspektiveringer pa de forskellige niveauer. Dette som en opadgaende spiral, hvor
platformen, eleverne kommer til at sta pa, bliver stadigt storre.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de

tvergiende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.

Der er alene fastsat mal for kompetenceomradet Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser pa 7.-9.
klassetrin, da folkeskoleloven foreskriver, at kristendommen er fagets centrale kundskabsomrade, men
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at der i udskolingen undervises 1 ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser. Man kan imidlertid
veelge at inddrage omradet tidligere, fx allerede fra 1. klassetrin, hvis det er fagligt og padagogisk be-
grundet.

Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imodekommer malsetningerne om en lengere og mere varie-
ret skoledag, jf. lovforslag nr. I. 150, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, beva-
gelse, aben skole og understottende undervisning.

1. trinforlgb — 1. - 3. klassetrin

Undervisningen skal bygge videre pa de erfaringer og forudsztninger, som eleverne har fra bl.a. den
ikke-fagdelte undervisning i barnehaveklassen.

Undervisningen skal fremme og imedekomme elevernes abenhed og sporgelyst om tilvarelsen og skal
tage udgangspunkt i elevernes interesser og umiddelbare erfaringer. Undervisningen skal lede frem
mod, at eleverne tilegner sig viden og ferdigheder, der sztter dem i stand til at samtale om almene til-
verelsessporgsmal.

Eleverne skal kende til og kunne gengive centrale fortzllinger i Det Gamle og Nye Testamente,
kende til enkle faglige begreber, symboler og ritualer.

Slutteligt skal eleven opna forstaelse af, hvad kristendom er, og hvad kristendommen har betydet for
dansk og vestlig kultur og samfund 1 historisk og nutid belysning.

Livsfilosofi og etik

Kompetenceomradet livsfilosofi og etik omfatter fire fardigheds- og vidensomrader:

Livsfilosofi fokuserer pd almene tilvarelsessporgsmal om liv og ded, lykke og lidelse, kerlighed og had,
frihed og tvang samt mening og tomhed 1 tilvarelsen.

Etik fokuserer pa sporgsmal om det gode liv, herunder godt og ondt, sandt og falsk, rigtigt og forkert
samt skyld og ansvar.

Tro og tvivl fokuserer pa forskellige religioners og livsopfattelsers bud pa grundlaggende tilvaerelses-
sporgsmal og etiske dilemmaer.

Sprog og skriftsprog fokuserer pa elevernes tilegnelse og begyndende anvendelse af fagord og begre-
ber samt forfaglige ord og hverdagsbegreber, som har specifik betydning for kristendomskundskab.
Der arbejdes med elevernes begyndende anvendelse af fagord og begreber samt lase- og skrivestrategi-
er

Livsfilosofi

Livsfilosofien indkredser bud pa belysning af kompetenceomradets forste hovedsporgsmal: Hvad vil
det sige at vare menneske? Der arbejdes bredt med menneskets livssituation ud fra konkrete sporgsmal
som: Hvordan er livet og verden opstaet? Hvad er mennesket for et vaesen? Hvorfor skal man de? mv.

Undervisningen foregir som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, sd eleverne far
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en begyndende fornemmelse af, hvad mennesket er for et vasen, hvad livet kan byde pa af tildragelser,
og hvordan man kan forholde sig hertil.

Etik

Etikken indkredser bud pa belysning af kompetenceomradets andet hovedsporgsmal: Hvordan lever jeg
bedst mit liv? Der arbejdes overordnet med udfoldelse af forskellige vardier i tilvarelsen samt med
disse veaerdiers relation til etiske principper og moralsk praksis. Der arbejdes med sporgsmal som: Hvad
er et godt liv? Skal man altid sige sandheden? Hvad er rigtigt og forkert? Og hvorfor er det sidan?
Hvorfor opfattes noget som ondt? mv.

Undervisningen foregir som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende fornemmelse af kriterier for godt og ondt, sandt og falsk samt rigtigt og forkert mv.

Tro og tvivl

Omrédet tro og tvivl tager afsat 1 det elementare forhold, at hovedparten af et menneskes handlinger
baserer sig pa trosvalg, der ikke pa forhiand kan verificeres som rigtige eller forkerte. Dette livsvilkar er
efter al sandsynlighed en af grundene til, at der findes religion. Pa grund af sin status som tro, implice-
rer religion naturligt ogsa altid tvivl. I sig selv er tro og religion udtryk for en kritisk distance til omver-
denen, og man ma pa samme made som individ og samfund forholde sig kritisk til enhver religions bud
pa tilverelsens grundspergsmal, netop fordi de er bud pa tydninger af tilvarelsen. Der arbejdes med
sporgsmal som: Hvad er det guddommelige? — og findes det overhovedet? Hvordan kan jeg vide, om
mine foraldre elsker mig? Hvorfra kommer sandheden? — og kan man stole pa den?

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, sa eleverne far

en begyndende fardighed i at forholde sig kritisk til emner og problemstillinger af religios og filosofisk

karakter samt til at tage stilling hertil.

Sprog og skriftsprog
Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal i kristendomskundskab. Sproglig udvikling har
fokus pa de fire dimensioner af det talte og det skrevne sprog; samtale, lytte, laese og skrive.

I'1.— 3. klasse er det vigtigt, at eleverne far kendskab til fagets centrale fagord og begreber, som har
med tilvarelsens grundleggende tilvarelsessporgsmal og den religiose dimension at gore. Eleverne skal
tilegne sig de religiose aspekter ved sproget herunder det poetisk-mytiske og det billeddannende ved
sproget. Karakteristika for dette sprog er, at det ikke lader sig afkode eksakt, men tvaertimod taler i
sprogbilleder og metaforer. Eleverne far pa 1. — 3. klassetrin begyndende indsigt i og forstaelse for de
forskellige aspekter ved fagets sprog. Eleverne skal i den forbindelse ogsa lare forfaglice ord og hver-
dagsbegreber, som har specifik betydning i netop faget kristendomskundskab. Eleverne skal ogsa arbej-
de med ordforstielsesstrategier til selvstendig tilegnelse af nye ord, fx semantiske/motrfologiske analy-
ser af ord, udnyttelse af konteksten til forstaelse samt ordbogsbrug.

I'1. — 3. klasse skal eleverne have viden om fagets sarlige teksttyper og disse teksters formal og struktur.
Eleverne skal kunne forberede og gennemfore faglige laese- og skriveopgaver inden for fagets tekstty-
pert, fx at berette, at beskrive, at forklare, at argumentere. Herudover er det centralt, at eleverne arbejder
med, hvordan viden om teksters formal og struktur kan anvendes i faglig lesning og skrivning, fx hen-
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sigtsmassige strategier til aktivering af forhindsviden, etablering af leese-/skriveformal, informations-
sogning, styring i forhold til laese- og skriveformal, leseteknik, afhjeelpning til forstielsesproblemer.

Bibelske fortallinger
Kompetenceomradet bibelske fortallinger omfatter tre faerdigheds- og vidensomrader:

Bibelen fokuserer pa Bibelens indhold og tilblivelse samt pa dens status som vasentligt skriftgrundlag
bag kristendommen.

Fortzlling og livstydning fokuserer pa de bibelske fortallinger som bud pa tydninger af tilvarelsen i
sin helhed som pa mere specifikke livssituationer og problemstillinger.

Fortzlling og kultur fokuserer pa de bibelske fortzllingers brug og betydning i dansk og vestlig kultur
samt globalt.

Bibelen

Arbejdet med dette underomrade handler om elementar bibelkundskab — om Bibelen som helligskrift
og bog. Hvordan er Bibelen opbygget? Hvorfor ser den ud, som den gor? Hvornar og hvordan er den
blevet til? Hvordan bliver den opfattet og brugt — savel i kirken og uden for kirken?

Arbejdet tager sigte pa at eleverne tilegner sig et dobbeltblik pa de bibelske fortzllinger som henholds-
vis fakta og tydning samt en kritisk distance til begge dele.

Fortzlling og livstydning

De bibelske fortallinger kredser i deres indhold til stadighed om grundleggende menneskelige tilvarel-
sessporgsmal samt relationer og er gennem deres narrative forlob konkrete bud pa losningen af disse.
Derved bliver hele det bibelske univers et reservoir af tydninger af tilvarelsen, som elevernes kan spille
bold op ad 1 deres egne overvejelser over disse og i hindteringen af tildragelser i tilvarelsen — herunder
forholdet til det guddommelige og relationen hertil.

I arbejdet med de bibelske fortxllinger tilegner eleverne sig kendskab til en vifte af fortallinger fra Bibe-
len samt det vaerdigrundlag de udtrykker. Samtidig tilegner eleverne sig ferdigheder i at forholde sig til
disse tydninger af tilvarelsen.

Fortzlling og kultur

Det er et uomgzengeligt faktum, at det bibelske univers i markant grad har preget savel tenkning som
moral og livsforstaelse i vestlig og dermed ogsa dansk kultur, hvorfor denne ikke forstas uden et grun-
digt kendskab i en rackke af de bibelske fortxllinger. Det gzelder savel deres opkomst og oprindelige
betydning som den nutidige brug af fortallinger og motiver i kunst og kultur.

I arbejdet med de bibelske fortxllinger tilegner eleverne sig feerdigheder i at genkende bibelske motiver

og temaer 1 kunst og kultur op gennem historien og i deres nutidige omgivelser, samt at forholde sig til
brugen heraf.

Kristendom

Kompetenceomradet kristendom omfatter tre faerdigheds- og vidensomrader:

Kristendommens historie fokuserer pa hovedtrzk i kristendommens udvikling fra opkomst til i dag
med sarlig vagt pa danske og vestlige forhold.
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Kristne grundbegreber fokuserer pa et szt af begreber, som gor eleverne i stand til at udtrykke sig om
hvad kristendom er.

Kristne udtryk fokuserer pa den made, kristendommen manifesterer sig pa i savel det omgivende sam-
fund som i dansk og vestlig kultur og mentalitet i almindelighed.

Kristendommens historie

Arbejdet med dette underomrade sigter mod at give eleverne et overblik over hovedpunkterne 1 kri-
stendommens historie fra dens opkomst til i dag. Indholdet organiseres 1 fire perioder: Oldkirken, kri-
stendommens indferelse 1 Danmark, middelalderen, reformationen og nyere tid.

Undervisningen foregir som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende indsigt i hovedpunkterne i kristendommens historie.

Kristne grundbegreber

Arbejdet med dette underomrade siger mod, at give eleverne en grundlaeggende indsigt i, hvad kristen-
dom er: Der arbejdes med folgende begreber: Skabelse, synd, skyld, tro, tvivl, barmhjertighed, tilgivelse,
karlighed, naesten, dom, nade, evigt liv, frelse, treenighed, Guds rige og hab.

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende viden om, hvad kristendom er og ferdighed i at tage stilling hertil.

Kristne udtryk

Arbejdet med dette underomradet deekker over de forskellige mader kristendommen kommer til udtryk
1 Danmark og resten af verden. Det vaere sig i form af kirkebygninger, symboler og ritualer samt normer
og verdier, men ogsd gennem brug af bibelske fortallinger og motiver i billedkunst, film samt musik
o.a. En serlig rolle spiller den danske salmeskat, som den kommer til udtryk i salmebogen og bruges i
relation til hejtider og 1 forbindelse med kirkelige handlinger

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende viden om, hvordan kristendommen kommer til udtryk 1 kulturen, og hvad den betyder
samt faerdighed 1 at tage stilling hertil.

2. forlgb — 4.-6. klassetrin

Der arbejdes hen mod, at eleverne far et mere bevidst forhold til anvendelse af faglige begreber og det
religiose sprogs virkemidler. Det skal blandt andet medvirke til, at eleverne bliver i stand til at se tilva-
relsen i et bredere perspektiv.

Eleverne skal kunne gengive sammenhznge og modsatninger mellem Det Gamle og Nye Testamente
samt forholde sig til centrale fortzllinger i et nutidigt og historisk perspektiv.

Der arbejdes videre med ritualer og symboler samt andre genstande, ligesom sang og samtale om sal-
mer og sange videreudvikles.

Elevernes forstaelse kvalificeres gennem bl.a. samtale, diskussion, problemlosning samt bevaegelse og
andre praktisk/musiske aktiviteter.
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Livsfilosofi og etik

Kompetenceomradet livsfilosofi og etik omfatter fire fardigheds- og vidensomrader:

Livsfilosofi fokuserer pa almene tilvarelsessporgsmal om liv og ded, lykke og lidelse, karlighed og had,
frihed og tvang samt mening og tomhed i tilvaerelsen.

Etik fokuserer pa sporgsmal om det gode liv, herunder godt og ondt, sandt og falsk, rigtigt og forkert
samt skyld og ansvar.

Tro og tvivl fokuserer pa forskellige religioners og livsopfattelsers bud pa grundlaggende tilverelses-
sporgsmal og etiske dilemmaer.

Sprog og skriftsprog fokuserer pa at udvide elevernes kendskab til fagord og begreber samt forfaglige
ord, som har specifik betydning for kristendomskundskab. Der arbejdes fortsat med elevernes anven-
delse af fagord og begreber samt lase- og skrivestrategier.

Livsfilosofi

Livsfilosofien indkredser bud pa belysning af kompetenceomradets forste hovedsporgsmal: Hvad vil
det sige at vaere menneske? Der arbejdes bredt med menneskets livssituation ud fra konkrete sporgsmal
som: Hvordan er livet og verden opstaet? Hvad er mennesket for et vaesen? Hvorfor skal man de? mv.

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far

en begyndende fornemmelse af, hvad mennesket er for et vasen, hvad livet kan byde pa af tildragelser,
og hvordan man kan forholde sig hertil.

Etik

Etikken indkredser bud pa belysning af kompetenceomradets andet hovedspergsmal: Hvordan lever jeg
bedst mit liv? Der arbejdes overordnet med udfoldelse af forskellige vardier i tilvarelsen samt med
disse vaerdiers relation til etiske principper og moralsk praksis. Der arbejdes med sporgsmal som: Hvad
er et godt liv? Skal man altid sige sandheden? Hvad er rigtigt og forkert? - og hvorfor er det sidan?
Hvorfor opfattes noget som ondt? mv.

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende fornemmelse af kriterier for godt og ondt, sandt og falsk samt rigtigt og forkert mv.

Tro og tvivl

Omriédet tro og tvivl tager afsat i det elementare forhold, at hovedparten af et menneskes handlinger
baserer sig pa trosvalg, der ikke pa forhiand kan verificeres som rigtige eller forkerte. Dette livsvilkar er
efter al sandsynlighed en af grundene til, at der findes religion. Pa grund af sin status som tro, implice-
rer religion naturligt ogsa altid tvivl. I sig selv er tro og religion udtryk for en kritisk distance til omver-
denen, og man ma pa samme made som individ og samfund forholde sig kritisk til enhver religions bud
pa tilverelsens grundspergsmal, netop fordi de er bud pa tydninger af tilvarelsen. Der arbejdes med
sporgsmal som: Hvad er det guddommelige? — og findes det overhovedet? Hvordan kan jeg vide, om
mine foraldre elsker mig? Hvorfra kommer sandheden? — og kan man stole pa den?

Undervisningen foregir som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, sd eleverne far

en begyndende fardighed i at forholde sig kritisk til emner og problemstillinger af religios og filosofisk

karakter samt til at tage stilling hertil.
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Sprog og skriftsprog
Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal 1 kristendom. Sproglig udvikling har fokus pa de
fire dimensioner af det talte og det skrevne sprog; samtale, lytte, laese og skrive.

Der arbejdes videre med elevernes kendskab til fagets centrale fagord og begreber, og der kommer fo-
kus pa elevernes brug af disse. Der arbejdes fortsat med elevernes forstdelse for og brug af de religiose
aspekter ved sproget herunder det poetisk-mytiske og det billeddannende ved sproget. Karakteristika
for dette sprog er, at det ikke lader sig atkode eksakt, men tvartimod taler i sprogbilleder og metaforer.
Eleverne far pa 4. — 6. klassetrin forstaelse for de forskellige aspekter ved fagets sprog og dets brug.
Der er i undervisningen fortsat fokus p4, at eleverne lerer forfaglige ord og hverdagsbegreber, som har
en specifik betydning i netop faget kristendomskundskab Eleverne skal ogsa arbejde med ordforstael-
sesstrategier til selvstendig tilegnelse af nye ord, fx semantiske/morfologiske analyser af ord, udnyttelse
af konteksten til forstaelse af ord samt ordbogsbrug.

I 4. — 6. klasse arbejdes der videre med elevernes viden om fagets sarlige teksttyper og disse teksters
formal og struktur, siledes at eleverne med begyndende sikkerhed kan forberede og gennemfore faglige
lzese- og skriveopgaver inden for fagets teksttyper, fx med fokus pa at berette, at beskrive, at forklare, at
argumentere m.m. Herudover er det centralt, at eleverne arbejder videre med, hvordan viden om tek-
sters formal og struktur kan anvendes i faglig leesning og skrivning med fokus pa hensigtsmeassige stra-
tegier til aktivering af forhdndsviden, etablering af leese-/skriveformal, informationssegning, noteskriv-
ning, informationsbearbejdning, tekstskrivning, tekstrevision, styring i forhold til laese-/skriveformal,
justering af laesehastighed, leeseteknik, afhjaelpning af forstaelsesproblemer.

Bibelske fortallinger

Kompetenceomradet bibelske fortallinger omfatter tre feerdigheds- og vidensomrader:

Bibelen fokuserer pa Bibelens indhold og tilblivelse samt pa dens status som vasentligt skriftgrundlag
bag kristendommen.

Fortxlling og livstydning fokuserer pa de bibelske fortallinger som bud pa tydninger af tilverelsen i
sin helhed som pd mere specifikke livssituationer og problemstillinger.

Fortzlling og kultur fokuserer pa de bibelske fortzllingers brug og betydning i dansk og vestlig kultur
samt globalt.

Bibelen

Arbejdet med dette underomrade handler om elementar bibelkundskab — om Bibelen som helligskrift
og bog. Hvordan er Bibelen opbygget? Hvorfor ser den ud, som den gor? Hvornar og hvordan er den
blevet til? Hvordan bliver den opfattet og brugt — savel i kirken og uden for kirken?

Arbejdet tager sigte pa at eleverne tilegner sig et dobbeltblik pa de bibelske fortzllinger som henholds-
vis fakta og tydning samt en kritisk distance til begge dele.

Fortzlling og livstydning

De bibelske fortallinger kredser i deres indhold til stadighed om grundleggende menneskelige tilvarel-
sessporgsmal samt relationer og er gennem deres narrative forleb konkrete bud pa lesningen af disse.
Derved bliver hele det bibelske univers et reservoir af tydninger af tilvaerelsen, som elevernes kan spille
bold op ad i deres egne overvejelser over disse og i handteringen af tildragelser i tilveerelsen — herunder
forholdet til det guddommelige og relationen hertil.
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I arbejdet med de bibelske fortxllinger tilegner eleverne sig kendskab til en vifte af fortellinger fra Bibe-
len samt det vaerdigrundlag de udtrykker. Samtidig tilegner eleverne sig faerdigheder 1 at forholde sig til
disse tydninger af tilvarelsen.

Fortzlling og kultur

Det er et uomgzngeligt faktum, at det bibelske univers i markant grad har preget savel tenkning som
moral og livsforstaelse i vestlig og dermed ogsa dansk kultur, hvorfor denne ikke forstas uden et grun-
digt kendskab 1 en rekke af de bibelske fortxllinger. Det gazlder savel deres opkomst og oprindelige
betydning som den nutidige brug af fortellinger og motiver i kunst og kultur.

I arbejdet med de bibelske fortxllinger tilegner eleverne sig faerdigheder i at genkende bibelske motiver
og temaer 1 kunst og kultur op gennem historien og i deres nutidige omgivelser, samt at forholde sig til
brugen heraf.

Kristendom

Kompetenceomradet kristendom omfatter tre ferdigheds- og vidensomrader:

Kristendommens historie fokuserer pa hovedtrzk i kristendommens udvikling fra opkomst til i dag
med serlig vaegt pa danske og vestlige forhold.

Kristne grundbegreber fokuserer pa et sxt af begreber, som gor eleverne 1 stand til at udtrykke sig om
hvad kristendom er.

Kristne udtryk fokuserer pa den made, kristendommen manifesterer sig pa i savel det omgivende sam-
fund som i dansk og vestlig kultur og mentalitet i almindelighed.

Kristendommens historie

Arbejdet med dette underomrade sigter mod at give eleverne et overblik over hovedpunkterne i kri-
stendommens historie fra dens opkomst til i dag. Indholdet organiseres 1 fire perioder: Oldkirken, kri-
stendommens indferelse i Danmark, middelalderen, reformationen og nyere tid..

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende indsigt i hovedpunkterne i kristendommens historie.

Kristne grundbegreber

Arbejdet med dette underomrade siger mod, at give eleverne en grundlaeggende indsigt i, hvad kristen-
dom er: Der arbejdes med folgende begreber: Skabelse, synd, skyld, tro, tvivl, barmhjertighed, tilgivelse,
kaerlighed, nasten, dom, nade, evigt liv, frelse, treenighed, Guds rige og héb.

Undervisningen foregir som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende viden om, hvad kristendom er og ferdighed i at tage stilling hertil.

Kristne udtryk

Arbejdet med dette underomradet dackker over de forskellige mader kristendommen kommer til udtryk
1 Danmark og resten af verden. Det vaere sig i form af kirkebygninger, symboler og ritualer samt normer
og vardier, men ogsd gennem brug af bibelske fortallinger og motiver i billedkunst, film samt musik
o.a. En sarlig rolle spiller den danske salmeskat, som den kommer til udtryk i salmebogen og bruges i
relation til hejtider og 1 forbindelse med kirkelige handlinger.
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Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende viden om, hvordan kristendommen kommer til udtryk 1 kulturen, og hvad den betyder
samt ferdighed 1 at tage stilling hertil.

3. forleb — 7./8. - 9. klassetrin

Livssporgsmal belyses gennem etiske og filosofiske problemstillinger. Arbejdet med grundleggende
tilverelsessporgsmal udvikler sig til at fa et mere alment og generelt perspektiv. Det skal lede mod, at
eleverne kan diskutere og forholde sig til grundleggende tilvarelsessporgsmal pa et fagligt grundlag.

Eleverne skal arbejde med ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser. Der arbejdes hen mod, at
eleverne far kendskab til centrale grundbegreber inden for udvalgte religioner og andre livsopfattelser

og bliver i stand til at diskutere og sammenholde verdierne bag disse og deres betydning for danske
forhold.

Livsfilosofi og etik

Kompetenceomradet livsfilosofi og etik omfatter fire fardigheds- og vidensomrader:

Livsfilosofi fokuserer pa almene tilvarelsessporgsmal om liv og ded, lykke og lidelse, kerlighed og had,
frihed og tvang samt mening og tomhed i tilvaerelsen.

Etik fokuserer pa sporgsmal om det gode liv, herunder godt og ondt, sandt og falsk, rigtigt og forkert
samt skyld og ansvar.

Tro og tvivl fokuserer pa forskellige religioners og livsopfattelsers bud pa grundlaggende tilverelses-
sporgsmal og etiske dilemmaer.

Sprog og skriftsprog fokuserer pa at udvide elevernes kendskab til fagord og begreber samt forfaglige
ord, som har specifik betydning for kristendomskundskab. Der er fokus pa, at eleverne sikkert kan an-
vende fagord og begreber samt lase- og skrivestrategier.

Livsfilosofi

Livsfilosofien indkredser bud pa belysning af kompetenceomradets forste hovedsporgsmal: Hvad vil
det sige at vaere menneske? Der arbejdes bredt med menneskets livssituation ud fra konkrete sporgsmal
som: Hvordan er livet og verden opstaet? Hvad er mennesket for et vaesen? Hvorfor skal man de? mv.

Undervisningen foregir som en varieret vifte af aktiviteter med fortelling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far

en begyndende fornemmelse af, hvad mennesket er for et vasen, hvad livet kan byde pa af tildragelser,
og hvordan man kan forholde sig hertil.

Etik

Etikken indkredser bud pa belysning af kompetenceomradets andet hovedsporgsmal: Hvordan lever jeg
bedst mit liv? Der arbejdes overordnet med udfoldelse af forskellige vardier i tilvarelsen samt med
disse vaerdiers relation til etiske principper og moralsk praksis. Der arbejdes med sporgsmal som: Hvad
er et godt liv? Skal man altid sige sandheden? Hvad er rigtigt og forkert? Og hvorfor er det sidan?
Hvorfor opfattes noget som ondt? mv.
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Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevaegelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende fornemmelse af kriterier for godt og ondt, sandt og falsk samt rigtigt og forkert mv.

Tro og tvivl

Omridet tro og tvivl tager afsat 1 det elementare forhold, at hovedparten af et menneskes handlinger
baserer sig pa trosvalg, der ikke pa forhand kan verificeres som rigtige eller forkerte. Eleverne skal lere
at forholde sig kritisk til enhver religions bud pa tilvarelsens grundspergsmal, netop fordi de er bud pa
tydninger af tilvaerelsen. Der arbejdes med sporgsmil som: Hvad er det guddommelige? — og findes det
overhovedet? Hvordan kan jeg vide, om mine forzxldre elsker mig? Hvorfra kommer sandheden? — og
kan man stole pa den?

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far

en begyndende fardighed i at forholde sig kritisk til emner og problemstillinger af religios og filosofisk

karakter samt til at tage stilling hertil.

Sprog og skriftsprog
Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal i [xx]. Sproglig udvikling har fokus pa de fire di-
mensioner af det talte og det skrevne sprog; samtale, lytte, lase og skrive.

17./8.—9. klasse er der fortsat fokus pi elevernes tilegnelse af fagets centrale fagord og begreber, sile-
des at de forstir og kan anvende dem hensigtsmassigt i forskellige kontekster. Ordkendskabet udvides,
men ofte vil centrale fagord og begreber optrade i alle tre forlob. Der vil i dette sidste forlob derfor
seerligt vaere fokus pa beherskelsesniveauet, hvormed eleverne kan anvende fagord og begreber.

Der arbejdes fortsat med elevernes forstielse for og brug af de religiose aspekter ved sproget herunder
det poetisk-mytiske og det billeddannende ved sproget. Karakteristika for dette sprog er, at det ikke
lader sig afkode eksakt, men tvaertimod taler i sprogbilleder og metaforer. Eleverne skal pa 7./8. — 9.
klassetrin have en forstaelse for de forskellige aspekter ved fagets sprog og med stigende sikkerhed
kunne analysere fagets sprog.

Elevernes skal med selvstendigt kunne anvende deres forfaglige ordkendskab som en strategi i arbejdet
med ordkendskab. Eleverne skal med sikkerhed kunne anvende ordforstaelsesstrategier til selvstandig
tilegnelse af nye ord, fx semantiske/morfologiske analyser af ord, udnyttelse af konteksten til forstielse
af ord samt ordbogsbrug.

17./8.—9. klasse skal eleverne have viden om fagets satlige teksttyper og disse teksters formil og
struktur. Eleverne skal selvstendigt kunne forberede og gennemfore faglige laese- og skriveopgaver
inden for fagets teksttyper fx med fokus pa at beskrive, at forklare, at tolke, at analysere, at argumente-
re. Herudover er det centralt, at eleverne fortsat arbejder med, hvordan viden om teksters formal og
struktur kan anvendes 1 faglig laesning og skrivning, herunder hensigtsmessige strategier til aktivering af
forhindsviden, etablering af leese-/skriveformal, informationssegning, noteskrivning, informationsbe-
arbejdning, tekstskrivning, tekstrevision, styring i forhold til leese-/skriveformal, justering af laeseha-
stighed, laeseteknik, athjelpning af forstaelsesproblemer.
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Bibelske fortallinger
Kompetenceomradet bibelske fortallinger omfatter tre faerdigheds- og vidensomrader:

Bibelen fokuserer pa Bibelens indhold og tilblivelse samt pa dens status som vasentligt skriftgrundlag
bag kristendommen.

Fortzlling og livstydning fokuserer pa de bibelske fortallinger som bud pa tydninger af tilvarelsen i
sin helhed som pa mere specifikke livssituationer og problemstillinger.

Fortzlling og kultur fokuserer pa de bibelske fortzllingers brug og betydning i dansk og vestlig kultur
samt globalt.

Bibelen

Arbejdet med dette underomrade handler om elementar bibelkundskab — om Bibelen som helligskrift
og bog. Hvordan er Bibelen opbygget? Hvorfor ser den ud, som den gor? Hvornar og hvordan er den
blevet til? Hvordan bliver den opfattet og brugt — savel i kirken og uden for kirken?

Arbejdet tager sigte pa at eleverne tilegner sig et dobbeltblik pa de bibelske fortzllinger som henholds-
vis fakta og tydning samt en kritisk distance til begge dele.

Fortzlling og livstydning

De bibelske fortallinger kredser i deres indhold til stadighed om grundleggende menneskelige tilvarel-
sessporgsmal samt relationer og er gennem deres narrative forleb konkrete bud pa lesningen af disse.
Derved bliver hele det bibelske univers et reservoir af tydninger af tilverelsen, som elevernes kan spille
bold op ad 1 deres egne overvejelser over disse og i hindteringen af tildragelser i tilvaerelsen — herunder
forholdet til det guddommelige og relationen hertil.

I arbejdet med de bibelske fortxllinger tilegner eleverne sig kendskab til en vifte af fortxllinger fra Bibe-
len samt det verdigrundlag de udtrykker. Samtidig tilegner eleverne sig feerdigheder i at forholde sig til
disse tydninger af tilvarelsen.

Fortzlling og kultur

Det er et uomgzengeligt faktum, at det bibelske univers i markant grad har preget savel tenkning som
moral og livsforstielse i vestlig og dermed ogsa dansk kultur, hvorfor denne ikke forstds uden et grun-
digt kendskab 1 en raekke af de bibelske fortxllinger. Det galder savel deres opkomst og oprindelige
betydning som den nutidige brug af fortallinger og motiver i kunst og kultur.

I arbejdet med de bibelske fortxllinger tilegner eleverne sig faerdigheder i at genkende bibelske motiver
og temaer 1 kunst og kultur op gennem historien og i deres nutidige omgivelser, samt at forholde sig til
brugen heraf.

Kristendom

Kompetenceomradet kristendom omfatter tre feerdigheds- og vidensomrader:

Kristendommens historie fokuserer pa hovedtrak i kristendommens udvikling fra opkomst til i dag
med serlig vagt pa danske og vestlige forhold

Kristne grundbegreber fokuserer pa et sxt af begreber, som gor eleverne 1 stand til at udtrykke sig om
hvad kristendom er.
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Kristne udtryk fokuserer pa den made, kristendommen manifesterer sig pa i savel det omgivende sam-
fund som i dansk og vestlig kultur og mentalitet i almindelighed.

Kristendommens historie

Arbejdet med dette underomrade sigter mod at give eleverne et overblik over hovedpunkterne i kri-
stendommens historie fra dens opkomst til i dag. Indholdet organiseres 1 fire perioder: Oldkirken, kri-
stendommens indferelse i Danmark, middelalderen, reformationen og nyere tid.

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, sa eleverne far
en begyndende indsigt i hovedpunkterne 1 kristendommens historie.

Kristne grundbegreber

Arbejdet med dette underomrade siger mod, at give eleverne en grundlaggende indsigt i, hvad kristen-
dom er: Der arbejdes med folgende begreber: Skabelse, synd, skyld, tro, tvivl, barmhjertighed, tilgivelse,
kaerlighed, nasten, dom, nade, evigt liv, frelse, treenighed, Guds rige og héb.

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende viden om, hvad kristendom er og ferdighed i at tage stilling hertil.

Kristne udtryk

Arbejdet med dette underomradet deekker over de forskellige mader kristendommen kommer til udtryk
1 Danmark og resten af verden. Det vare sig i form af kirkebygninger, symboler og ritualer samt normer
og vardier, men ogsa gennem brug af bibelske fortallinger og motiver i billedkunst, film samt musik
o.a. En serlig rolle spiller den danske salmeskat, som den kommer til udtryk i salmebogen og bruges i
relation til hejtider og 1 forbindelse med kirkelige handlinger.

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en begyndende viden om, hvordan kristendommen kommer til udtryk i kulturen, og hvad den betyder
samt faerdighed 1 at tage stilling hertil.

Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser
Kompetenceomradet ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser omfatter tre faerdigheds- og vi-
densomrider:

Hovedtrek fokuserer pa udvalgte religioner og livsopfattelsers opkomst, udvikling og centrale indhold
samt deres aktuelle udtryk og udbredelse.

Grundbegreber fokuserer pa de sarlige begreber og vardiforestillinger som konstituerer forstaelsen i
de behandlede religioner og livsopfattelser.

Fremtradelsesformer fokuserer pa den méide de behandlede religioner og livsopfattelser fremtrader
péa og manifesterer sig i Danmark og andre steder i verden samt disse forholds relation til dansk kultur.
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Hovedtraek

Der arbejdes med et mindre udvalg af verdensreligioner og livsopfattelser med swrlig betydning for
danske forhold. Arbejdet omfatter indsigt 1 de valgte religioner og livsopfattelsers oprindelsessted, hi-
storiske udvikling, hovedindhold, udtryk og aktuelle udbredelse.

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far

en basal indsigt i substansen i de behandlede religioner og livsopfattelser og ferdighed i at forholde sig

til dem.

Grundbegreber

Arbejdet med grundbegreber sigter mod at give elevernes indsigt i forestillinger, verdier og tankemon-
stre 1 de valgte religioner og livsopfattelser. Der arbejdes med forestillinger om det hellige, med frelses-
forestillinger og veje til frelse/indsigt i tilvaerelsen samt tilhorende centrale begreber.

Undervisningen foregar som en varieret vifte af aktiviteter med fortalling, iagttagelse, tegning, diskussi-
on og problembehandling samt drama og bevagelse i relation til de behandlede temaer, si eleverne far
en basal indsigt i de behandlede religioner og livsopfattelsers begrebsverden og vardiforestillinger samt
terdighed 1 at forholde sig til dem.

Fremtradelsesformer

Forholdet mellem den indre og den ydre side i en religion eller livsopfattelse kommer bl.a. til udtryk pa
den ene side gennem forestillinger og begreber og pa den anden side gennem materielle udtryk. Det
veere sig 1 leresatninger, myter, vaner og traditioner samt symboler, ritualer, helligsteder og religiose
genstande. Religioners og livsopfattelser ydre udtryk viser sig fx i fortallinger og myter, vaner og ritua-
ler, symboler og helligsteder, som der arbejdes med. Eleverne tilegner sig gennem arbejdet kompetencer
1 at atkode og tolke grundtanker og vardier i forhold til de forskellige fremtraedelsesformer.

It og medier

Elektroniske vaerktojer indgar naturligt 1 undervisningen i kristendomskundskab i forbindelse med ele-
vernes research og dataindsamling pa internettet samt i1 forbindelse med bearbejdning og formidling af
stoffet gennem brug af diverse undervisnings- og hjzlpeprogrammer.

Eleverne skal I faget kristendomskundskab udvikle og bruge deres digitale kompetencer. Serligt er an-
vendelse af digitale redskaber vigtig I forhold til research og dataindsamlingsamt I forbindelse med
formidling I faget. It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have
store overlap og sammenfald - eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager, ele-
ven som malrettet og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager.

Eleven skal som inden for fagets fire kompetenceomrader udvikle kompetencer som kritisk undersoger. Eleven
skal anvende digital dataopsamling og mailrettede strategier til internetsogning i arbejdet med fagets omrader. Ele-
ven skal tilegne sig kompetencer til at identificere og udvalge information og kunne forholde sig kritisk
til brugbarhed og begransninger af digitale medier og informationskilder.

Eleven skal i fagets fire kompetenceomrader opna ferdigheder som analyserende modtager. Eleven skal
have kompetencer til at analysere og vurdere digitale medier og informationers mader at reprasentere
grundleggende tilvaerelsessporgsmal og den religiose dimension pa. Eleven skal reflektere over, hvilke
digitale reprasentationer, der er mest anvendelig 1 arbejdet med et forleb, og hvilke indbyrdes og gensi-
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dige relationer reprasentationen fremstiller.

Eleven skal have kompetencer som malrettet og kreativ producent og skal anvende it og digitale plat-
forme til at formidle og kommunikere den tilegnede faglige viden. Eleven skal reflektere over valg af
presentationsform, bl.a. grafisk prasentation, prasentationsprogram, video, billeder og kunne afpasse
budskab og formal i forhold til forskellige malgrupper. Eleven skal kunne arbejde undersogende og
vidensbaseret og pa den baggrund skabe kreative og multimodale losninger.

Eleven skal ogsi opna kompetencer som ansvarlig deltager. Eleven skal i de fire kompetenceomrader
opna ferdigheder til at kommunikere, videndele og samarbejde om religiose forhold ved anvendelse af
digital teknologi, sociale medier og online undervisnings- og leringsplatforme. Eleven skal reflektere
over etik forbundet med digital adfaerd og digitale rettigheder i forhold til deling og genbrug af digitalt
materiale. Endelig skal eleven kunne forholde sig til religionsfaglige problemstillinger i samfundsdebat-
ten ved hjlp af sociale medier og andre it-platforme.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab kommer 1 kristendomskundskab primert til udtryk gennem de hand-
lingskompetencer eleverne erhverver sig via undervisningens fokus pd sammenhangen mellem verdier,
etiske principper og moralsk praksis inden for de forskellige religioner og livsopfattelser. Felles for
disse er, at de alle opererer med forestillinger om det gode liv og principper for fellesskabers trivsel. I
dreftelser af, forholden sig til og transformation af sadanne principper til levet liv ligger fagets hand-
lingspotentiale som en lobende opmarksomhed pa sporgsmal om, hvad det gode liv for og med hinan-
den er, og hvordan vilkdrene for dette etableres i praksis.
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Laeseplan for faget historie

Indledning
Faget historie er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 3. — 9. klasse. Undervisningen er opdelt 1 tre trin-
forleb 3. — 4. kl., 5.—6.kl. og 7. — 9. kl.

Mennesker tager stilling og handler pa baggrund af egne erfaringer og viden om fortiden, samt forestil-
linger om nutiden og forventninger til fremtiden. Med andre ord er et tidsperspektiv, dvs. historie, en
forudsztning for, at man kan forsté sig selv og omverden i et, samt til at reflektere over handlemulighe-
der. Historie bruges ogsa til at etablere og styrke sammenhangskraften i reelle og forestillede fzxllesska-
ber. Historie er saledes integreret i vores liv, og det er et eksistentielt grundvilkar, at vi er historieskabte
og medskabere af historien.

Som fag beskaftiger historie sig med tolkninger af menneskers samfundsmaessige liv i et forandrings-
perspektiv. Kronologi er saledes afgorende for at eleven erhverver sig indsigt i udvikling og sammen-
henge. Undervisningen skal derfor styrke elevernes forstielse heraf ved gennem alle forlob visuelt at
placere vaesentlige begivenheder, der indgar i emner og temaer tidsmassigt og geografisk.

I folkeskolens historieundervisning anvendes et udvidet kildebegreb, hvor kilder forstis som spor, me-
dier og andre udtryksformer, der kan bruges til at opna viden om en historisk problemstilling. Derfor
ma eleverne fra begyndelsen ove sig i at arbejde med afpassede kildekritiske begreber og metoder. Kil-
dekritik skal veere en integreret og funktionel del af arbejdet med alle emner og temaer.

Historien forstiet som den levede fortid er i sig selv forsvundet. For at kunne beskaftige sig med den
ma den konstrueres som fortalt historie. Historiske fortallinger er som regel konstrueret og brugt med
bestemte formal for oje. Eleven ma arbejde med — og senere kunne analysere — eksempler pa forskellige
tiders produktion og brug af historie.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergiende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.

I undervisningen i historie skal inddrages punkter fra historieckanonen. Kanonpunkter kan inddrages i
emner/temaer eller kanonpunkterne kan udfoldes i emner/temaer. Kanonpunkterne inddrages, hvor
det skonnes hensigtsmaessigt med henblik pa at stotte elevernes kronologiske overblik og sammen-
hengsforstaelse. Der er saledes ikke krav om, at kanonpunkterne gennemgis i kronologisk rekkefolge.
Ved afslutningen af 9. klasse skal samtlige kanonpunkter have varet inddraget i undervisningen.

Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsztningerne om en lengere og mere varie-

ret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevaegelse, aben
skole og understottende undervisning.
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1 trinforleb - 3. - 4. klassetrin

Undervisningen bygger pa elevernes umiddelbare opfattelser af tid og rum, og tager udgangspunkt i det
nzre. Eleverne kan placere begivenheder og personer med betegnelser som for, samtidig med og efter
(relativ kronologi). Eleverne kan se sammenhznge mellem tid og forandring.

Hovedvagten i undervisningen laegges pa det mundtlige arbejde, men eleverne skal ove sig 1 at udtrykke
sig om historie pa forskellige mader fx ved at tegne og dramatisere.

Emneomraderne tager udgangspunkt i det nare og skal appellere til elevernes egen hverdag og liv.

Eleverne skal prasenteres for forskellige kilder og udtryksformer med henblik pé at opné viden om
fortiden. Eleverne opnar viden om fortiden gennem opsegende arbejde med historiske spor 1 naerom-
radet, der bearbejdes og sprogliggores.

Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes forstaelse for, hvorledes historie bruges, samt hvordan
eleverne oplever sig som historieskabte og historieskabende. Eleverne udvikler sin forstaelse af samspil
mellem fortidsfortolkninger og nutidsforstaelser gennem arbejdet med konstruktion af historiske scena-
rier og fortallinger.

Kronologi og sammenhang

Kompetenceomradet kronologi og sammenhzang omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:

Kronologi handler om, at eleverne opnar en forstaelse for sammenhange mellem tid og rum.

Familie og fallesskaber handler om, at eleverne sammenligner familiemonstre og fallesskaber for og
nu.

Livsgrundlag og produktion handler om, at eleverne sammenligner levevilkir og produktionsformer
for og nu.

Samfund handler om, at eleverne opnar kendskab til samfundslivet for og nu.

Historiekanon handler om, at eleverne stifter bekendtskabe med relevante punkter fra kanonlisten pa
tvaers af fagets omrader.

Kronologi

Eleverne opnar en forstaelse for relativ kronologi ved at arbejde med forskellige former for afbildnin-
ger, hvor ting, personer og begivenheder szttes i tidsmassig rakkefolge ved hjalp af tidslinjer og place-
res visuelt i geografisk rum. Eleverne sammenstiller begivenheder fra den lille og den store historie,
saledes at de opnar forstaelse for sammenhznge mellem tid og rum.

Familie og fellesskaber

Eleverne arbejder med baggrunden for tidligere tiders familiemonstre og fxllesskaber for at kunne
sammenligne med livet 1 familie og slaegt 1 nutidigt perspektiv. Eleverne indsamler empiri i form af
stamtraer, interviews, familiefotos, genstande, videooptagelser m.m. og formidler den i varierede for-
mer.
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Livsgrundlag og produktion

Eleverne over sig i at papege og diskutere forskelle mellem levevilkar og mader at fremstille varer pa 1
fortid og nutid. Eleverne stifter bekendtskab med kulturinstitutioner og deltager i verkstedsaktiviteter,
der afspejler historiske produktionsformer.

Samfund

Eleverne udbygger sit kendskab til samfundslivet for og nu, herunder beslutningsprocesser, styreformer
og magtrelationer med henblik pa at udvikle deres forstaelse af andre tiders livsvilkdr, samfund og kul-
turer.

Historiekanon

Punkter fra historiekanon skal enten inddrages i emner/temaer, eller kanonpunkter kan udfoldes til
emner/temaer. Arbejdet med historickanon stotter elevernes kronologiske overblik og forstielse af
sammenhange. Kanonpunkterne inddrages, hvor det skonnes hensigtsmaessigt med henblik pa at stotte
elevernes kronologiske overblik og sammenhzangsforstaelse.

Kildearbejde

Kompetenceomradet kildearbejde omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Historiske spor handler om, at eleverne over sig i at bruge historiske spor til at opna en forstaelse af
sammenhang mellem fortid og nutid.

Kildeanalyse handler om, at eleverne over sig 1 at analysere forskellige typer af kilder.

Faglige begreber handler om, at eleverne far en forstielse af centrale faglige begreber.

Teksters formal og struktur handler om, at eleverne udvikler deres evne til at atkode og forsta faglige
tekster.

Historiske spor

Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes umiddelbare naromgivelser og lokalomrade, og hver-
dagslivet inddrages, saledes at eleverne udfordres til at bruge historiske spor til forstaelse af sammen-
henge mellem fortid og nutid. Eleverne arbejder med nye og gamle spor i form af genstande, bymiljoer,
kulturlandskaber m.m.

Kildeanalyse
Eleverne trener sine feerdigheder i at analysere kilder. Eleverne stifter bekendtskab med ”forste-” og

”andenhandsvidner”, ophavssituation” og “trovaerdighed”. Eleverne prasenteres for forskellige kilde-
typer, herunder trykte og digitale medier samt andre udtryksformer.

Faglige begreber

Eleverne kan oversztte centrale faglige begreber til hverdagssprog, samt anvende disse 1 arbejdet med
historie.
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Teksters formal og struktur
Eleverne skal udvikle deres evne til at atkode og forsta forskellige sammensatte faglige teksttyper og
demonstrere et overblik ved mundtligt eller skriftligt at gengive, fortzlle om, dramatisere m.m. indhol-

det.

Historiebrug
Kompetenceomradet historiebrug omfatter tre ferdigheds- og vidensomrader:

Historiske scenarier handler om, at eleverne gor sig praktiske erfaringer med historie igennem histori-
ske scenarier.

Historiske fortallinger handler om, at eleverne kan identificere forskellige typer af historiske forteal-
linger.

Historisk bevidsthed handler om, at eleverne forstar sig selv som historieskabte og medskabere af
historien.

Historiske scenarier

I undervisning gores brug af varierede erkendelses- og formidlingsformer. Eleverne over sig 1
(re)konstruktion af historiske begivenheder og hendelser i form af rollespil, visualisering, besog pa op-
levelsescentre m.m. At arbejde med historiske scenarier er en saerlig metode til at gore sig praktiske erfa-
ringer, give indsigt i historien, samt give eleverne muligheder for identifikation.

Historiske fortzllinger
Eleverne kan identificere forskellige typer af historiske fortllinger: myter og sagn, fiktion og non-
fiktion. Eleverne trener sine fardigheder som historiefortaller.

Historisk bevidsthed

Eleverne arbejder med at anvende sine erfaringer og viden om fortiden til at orientere sig i og forsta
nutiden. Eleverne udvikler deres viden om vigtige personer og handelser, der tillegges afgorende histo-
rieskabende betydning. Eleverne forstér sig selv som historieskabt og medskaber af historien.

2. trinforlgb — 5. - 6. klasse

Kronlogi og sammenhzang bygger videre pa den forstaelse af kronologi og sammenhange, eleverne har
opniet gennem undervisningen i 3. og 4. klasse. Eleverne kan med stigende sikkerhed placere begiven-

heder og personer absolut kronologisk rakkefolge, samt forklare principper for inddeling af historien i

perioder. Eleverne har kendskab til historiske perioder og kan gore rede for brud og kontinuitet i histo-
riske forleb. Eleverne har indsigt i samspil mellem dansk og omverdenens historie.

Undervisningen bygger videre pa og udvikler de metodiske fardigheder, eleverne har opnaet i arbejdet
med historiske spor og forskellige kilder til at opnd viden om fortiden. Eleverne skal kunne svare pa

enkle problemstillinger ved at anvende kildekritiske begreber.

Elevernes forstaelse for, hvorledes de og andre bruger og har brugt historie med forskellige sigter styr-
kes, og dermed hvordan de og andre oplever sig og har oplevet sig som historieskabte og historieska-
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bende. Eleverne udvikler deres forstielse af samspil mellem fortidsfortolkninger og nutidsforstaelser
gennem arbejdet med konstruktion af historiske scenarier og fortxllinger.

Kronologi og sammenhang

Kompetenceomradet kronologi og sammenhang omfatter fire fardigheds- og vidensomrader:

Kronologi, brud og kontinuitet handler om, at eleverne kender betegnelser og kendetegn ved histori-
ske perioder.

Principper for overblik handler om, at eleverne opnar grundlag for at inddele historien kronologisk.
Det lokale, regionale og globale handler om, at eleverne opnar forstaelse for omverdens indflydelse
pé danske forhold.

Historiekanon handler om, at der bygges videre pa tidligere forlobs arbejde med historiekanon, enten
ved at inddrage nye kanonpunkter eller ved at arbejde med kendte punkter ud fra andre vinkler.

Kronologi, brud og kontinuitet

Eleverne kender betegnelser for og kendetegn ved historiske perioder, som er gennemgéet i undervis-
ningen. Eleverne kan placere historiske perioder i en absolut kronologisk sammenhazng. Eleverne ar-
bejder med forskellige typer af tidslinjer og oversigter.

Efterhanden bliver eleverne i stand til at sammenligne historiske perioder og tilegner sig viden om for-
skellige opfattelser af historiens retning, samt dens mulige drivende krefter. Eleverne over sig i at iden-
tificere, hvilke forhold der er ens, og hvilke der er forskellige i overgangen fra en tidsperiode til en an-
den. Undervisningen fokuserer pa forandringsprocesser, og hvad der driver dem.

Principper for overblik

Eleverne praesenteres for typiske inddelinger af historien sa som stenalder, bronzealder, jernalder, mid-
delalder, renzssance, nyere og nyeste tid, samt baggrunden for dem. Eleverne opnar derved grundlag
for selv at inddele historien kronologisk

Senere 1 forlobet presenteres eleverne for principper for inddeling af historien, for derved selv at kunne
begrunde deres inddeling. Der arbejdes i undervisningen mélrettet med overblik i form af forskellige
typer af tidsfriser og oversigter, der bygger pa forskellige principper for overblik sa som produktion og
samfundstyper.

Det lokale, regionale og globale

Eleverne opnar indsigt i forudsztninger, forleb og folger af moder og sammensted mellem kulturer pa
lokalt, regionalt og globalt niveau. Eleverne kan give eksempler pa mod- og medspil mellem samfunds-
grupper og -lag. Eleverne kan fortzlle om omverdenens indflydelse pa danske forhold politisk, kultu-
relt, okonomisk og socialt, samt dansk pavirkning af tilsvarende forhold i omverdenen.

Sidst 1 forlobet kan eleverne gore rede for faktorer, der havde afgorende betydning for kulturmeder og
—sammensted, samt reflektere over deres nutidige konsekvenser.
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Historiekanon

Undervisningen bygger videre pa det tidligere forlobs arbejde med historiekanon, enten ved at inddrage
nye kanonpunkter eller ved at arbejde med kendte ud fra andre vinkler. Punkter fra historiekanon skal
enten inddrages i emner/temaer, eller kanonpunkter kan udfoldes i emner/temaer. Arbejdet med histo-
riekanon stotter elevens kronologiske overblik og sammenhzngsforstielse. Kanonpunkterne inddrages,
hvor det skonnes hensigtsmaessigt med henblik pa at stotte elevernes kronologiske overblik og sam-
menhzngsforstaelse.

Kildearbejde

Kompetenceomradet kildearbejde omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Historiske problemstillinger handler om, at eleverne kan formulere enkel historiske problemstillin-
ger.

Kildeanalyse handler om, at eleverne kan anvende kildekritiske begreber i analyse af forskellige kilder.
Faglige begreber handler om, at eleverne kan bruge faglige begreber til at gore rede for indholdet af
kilder.

Teksters formal og struktur handler om, at eleverne kan valge og anvende laesestrategier i afkodning
og tolkning af forskellige kilder.

Historiske problemstillinger

Undervisningen skal lagge op til, at eleverne formulerer sporgsmal, der med larerens hjzlp bearbejdes
til problemstillinger. Senere i forlobet skal eleverne formulere enkle historiske problemstillinger og
kunne gore rede for, hvorledes de kan bruges som grundlag for udvzlgelse af informationskilder.

Kildeanalyse
Undervisningen skal gore det muligt for eleverne at anvende kildekritiske begreber i analysen af histori-
ske spor, medier og andre udtryksformer.

Senere 1 forlobet skal eleverne bruge kildekritiske metoder til at vurdere kilders anvendelighed i relation
til historiske problemstillinger. I den sammenhang kan eleverne diskutere med hvilken sikkerhed, forti-
den kan beskrives.

Faglige begreber
Eleverne bliver fortrolige med faglige og relevante forfaglige begreber og kan bruge dem funktionelt til
at gore rede for indholdet af kilder.

Teksters formil og struktur

Eleverne valger og anvender hensigtsmeassige lesestrategier i atkodning og tolkning af forskellige kilde-
typer, samt til at formidle og prasenter tolkninger i tale, skrift og andre udtryksformer.

Historiebrug

Kompetenceomradet historiebrug omfatter tre ferdigheds- og vidensomrader:
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Historiske scenarier handler om, at eleverne opnir en forstdelse for forleb i historien igennem prakti-
ske erfaringer med historiske scenarier og kan forholde sig til historiske scenariers egnethed.
Konstruktion og brug af historiske fortaellinger handler om, at eleverne kan begynde at forholde sig
til samspillet mellem fortolkninger af fortiden og forstaelser af nutiden.

Historisk bevidsthed handler om at styrke elevernes forstaelse for, hvordan historie bruges som afszt
for deres refleksion over deres samtid og handlemuligheder.

Historiske scenarier

Eleverne arbejder videre med at styrke deres scenarickompetencer til (re)konstruktion af historiske be-
givenheder og hendelser i form af rollespil, visualisering, besog pa oplevelsescentre m.m. til at indleve
sig 1 og reflektere over samt formidle forhold i fortiden. At arbejde med historiske scenarier er en sarlig
metode til at gore sig praktiske erfaringer, give indsigt i historien, samt give eleverne muligheder for
identifikation.

Efterhanden kan eleverne gore rede for egnetheden af former for historiske scenarier til
(re)konstruktion af varierede former for historiske begivenheder og handelser.

Konstruktion og brug af historiske fortzllinger

Eleverne skaber historiske fortallinger, der gor rede for et forleb over tid, dvs. synteser formuleret pa
baggrund af faglig indsigt — herunder analyse og vurdering af historisk viden 1 form af spor, kilder og
andre udtryksformer.

Senere 1 forlobet kan eleverne med afsxt i eksempler forklare, hvordan samspil mellem fortolkninger af
fortiden og forstaelser af nutiden har betydning for konstruktion af historiske fortallinger.

Historisk bevidsthed

Elevernes historiske bevidsthed kvalificeres fortsat. Det sker ved, at undervisningen legger op til, at
eleverne styrker deres indsigt i, at mennesker, deres livsvilkar og samfund er formet af historiske udvik-
lingsprocesser. Denne indsigt kan eleverne bruge som afsat for at reflektere over deres samtid og hand-
lemuligheder.

Efterhanden kan eleverne forklare eksempler pa, hvordan og hvorfor akterer i en given tid har brugt
historie.

3. trinforlgb — 7. - 9. klassetrin

Kronlogi og sammenhang bygger videre pa den kronologiske forstaelse, eleverne har i undervisningen i
de foregaende forlgb. Eleverne skal i stigende grad blive fortrolig med og kunne anvende absolut kro-
nologi — herunder kunne diskutere principper for inddeling af historien i perioder. Eleverne kan analy-
sere brud og kontinuitet i historiske forleb. Eleverne har indsigt 1 forskellige former for samspil mellem
dansk og omverdenens historie.
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Undervisningen bygger videre pa og udvikler de metodiske faerdigheder og sproglige kompetencer ele-
verne har opnéet i de tidlige faser 1 forhold til arbejder med forskellige kildetyper.

Undervisningen tager afsxt i og udvikler den forstaelse eleverne har opniet i tidligere faser af, hvorledes
historie bruges og er brugt med forskellige sigter. Undervisningen skal legge op til, at eleverne reflekte-
rer over samspil mellem fortidsfortolkning, nutidsforstielse og fremtidsforventning pa baggrund af
arbejdet med konstruktion af historiske scenarier og fortallinger. Derved styrkes elevernes erkendelse
af at veere historieskabt og historieskabende.

Kronologi og sammenhang

Kompetenceomradet kronologi og sammenhzng omfatter fire fardigheds- og vidensomrader:

Kronologi, brud og kontinuitet handler om, at elevernes indsigt i historiske sammenhange styrkes.
Principper for overblik handler om, at eleverne opnar grundlag for at anvende absolut kronologi til at
inddele historien.

Det lokale, regionale og globale handler om, at eleverne kan diskutere omverdenens indflydelse pa
danske forhold politisk, kulturelt, ckonomisk og socialt, samt dansk pavirkning af tilsvarende forhold i
omverdenen.

Historiekanon handler om, at der bygges videre pa tidligere forlobs arbejde med historiekanon, enten
ved at inddrage nye kanonpunkter eller ved at arbejde med kendte punkter ud fra andre vinkler.

Kronologi, brud og kontinuitet

Eleverne videreudvikler og anvender kundskaber, ferdigheder og arbejdsformer fra tidligere forlob
med henblik pa styrke deres indsigt i historiske sammenhange. Eleverne kan forklare, hvorfor og hvor-
dan historiske udviklingsforleb er praget af kontinuitet og brud.

Undervisningen skal fokuserer pa skiftende perioders menneske- og samfundssyn med henblik pa at
styrke elevens kendskab til regulering af samfundsmassige fzllesskaber, styreformer og deres legitimi-
tet, og det enkelte individs funktion 1 beslutningsprocesserne.

Eleverne kan med stadig storre sikkerhed gore rede for — og i slutningen af forlobet ogsa diskutere —
forskellige opfattelser af historiens retning og dens mulige drivende krefter.

Principper for overblik
Eleverne har sikker viden om inddelinger af historien og baggrunden for dem. Eleverne opnar derved
grundlag for at anvende absolut kronologi for at inddele historien.

Eleverne kan forklare principper for overblik, der er grundlaget for valg af tidsfriser og oversigter. Ef-
terhanden kan eleverne gore rede for udvalgte epokers og samfundstypers metoder til ved hjzlp af tid
at skabe overblik.
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Det lokale, regionale og globale

Elevene videreudvikler indsigt i forudsatninger, forlob og folger af moder og sammenstod mellem kul-
turer pa lokalt, regionalt og globalt niveau. Eleverne kan begrunde valget af eksemplariske eksempler pa
mod- og medspil mellem samfundsgrupper og lag. Eleverne kan diskutere omverdenens indflydelse pa
danske forhold politisk, kulturelt, skonomisk og socialt, samt dansk pavirkning af tilsvarende forhold 1

omverdenen.

Sidst 1 forlebet kan eleverne sammenligne levevilkar, vardier og holdninger i forskellige kulturer og
diskutere historiske arsager til forskellene.

Historiekanon

Undervisningen bygger videre pa tidligere forlebs arbejde med historiekanon, enten ved at inddrage nye
kanonpunkter eller ved at arbejde med kendte punkter ud fra andre vinkler. Punkter fra historieckanon
skal enten inddrages i emner/temaer, eller kanonpunkter kan udfoldes i emner/temaer. Arbejdet med
historiekanon stetter elevens kronologiske overblik og forstaelse af sammenhange. Kanonpunkterne
inddrages, hvor det skonnes hensigtsmassigt med henblik pa at stotte elevernes kronologiske overblik
og sammenhangsforstaelse. Ved afslutningen af 9. klasse skal samtlige kanonpunkter have vearet ind-
draget 1 undervisningen.

Kildearbejde

Kompetenceomradet kildearbejde omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Historiske problemstilling og lesningforslag handler om, at eleverne udarbejder problemstillinger
og udvzlger kilder til belysning heraf.

Kildeanalyse handler om, at eleverne kan anvende og udvikle deres faglige og metodiske forudsatnin-
ger for at valge, bruge og vurdere forskellige kilder.

Faglige begreber handler om, at eleverne kan anvende faglige og relevante forfaglige begreber i dis-
kussion af historiske emner og problemstillinger.

Teksters formal og struktur handler om, at eleverne kan valge og anvende hensigtsmaessige laesestra-
tegier i afkodning og tolkning af kilder samt formidle tolkninger i skrift og tale.

Historiske problemstilling og losningforslag

Undervisningen skal lagge op til, at eleverne formulerer sporgsmal, der med larerens hjzlp bearbejdes
til problemstillinger. Senere i forlobet skal eleverne formulere enkle historiske problemstillinger og
kunne gore rede for, hvorledes de kan bruges i udvalgelsen af informationskilder.

Eleverne kan bearbejde sporgsmal til historiske forhold til egentlige problemstillinger, der er retningsgi-
vende for valg af kilder og arbejdsprocessen.

Langere henne i forlobet skal eleverne vare i stand til at justere og pracisere problemstillingerne i lobet
af arbejdsprocessen for at na frem til fagligt anvendelige losningsforslag.
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Kildeanalyse

Eleverne kan udvzlge hensigtsmaessige fremgangsmader og med brug af kildekritiske begreber under-
soge historiske spor, medier og andre udtryksformer og formulere underbyggede historiske synteser.
Det sker ved systematisk at anvende kilder i arbejdet med emner og temaer.

Undervisning skal tilretteleegges saledes, at eleverne i stadigt storre omfang anvender og udvikler deres
kritiske sans samt faglige og metodiske forudsatninger for at valge, bruge og vurdere forskellige infor-
mationskilder.

Faglige begreber
Eleverne mestrer faglige begreber pa et niveau, der kan kvalificere diskussionen af historiske emner

Teksters formal og struktur

Eleverne bygger videre pa og udvikler deres forudsatninger for at valge og anvende hensigtsmassige
lzesestrategier 1 afkodning og tolkning af forskellige kildetyper, samt til at formidle og praesenter tolknin-
ger 1 tale, skrift og andre udtryksformer.

Historiebrug

Kompetenceomradet historiebrug omfatter tre feerdigheds- og vidensomrader:

Historiske scenarier handler om, at eleverne kommer til erkendelser omkring forleb 1 historien ved at
indga 1 historiske scenarier.

Konstruktion og brug af historiske fortallinger handler om, at eleverne kan undersoge historiske
fortaellinger og redegore for ophavssituationens betydning for brug og funktion af fortallingerne.
Historisk bevidsthed handler om, at eleverne fir en forstaelse for, at deres livsvilkar og samfund er
formet af historiske udviklingsprocesser, og elevernes forudsxtninger for refleksion over deres samtid
og handlemuligheder styrkes fortsat.

Historiske scenarier

Eleverne (re)konstruerer historiske situationer og arbejdsprocesser for at visualisere deres historiske
viden og for at opna ny viden. Senere i forlobet kan eleverne valge og bruge historiske scenarier — her-
under ogsa kontrafaktiske — til at fortolke historiske sammenhange. At arbejde med historiske scenarier
er en sarlig metode til at gore sig praktiske erfaringer, give indsigt i historien, samt give eleverne mulig-
heder for identifikation.

Konstruktion og brug af historiske fortzllinger
Gennem undersogelser af historiske fortzllinger i forskellige medier kan eleverne gore rede for ophavs-

situationens betydning for brug og funktion af fortllingerne.

Efterhanden kan eleverne analysere og forklare historiske fortallingers erindringspolitiske sigte — og
gore rede for eksempler pa deres virkning.
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Historisk bevidsthed

Eleverne skal fortsat udvikle deres historiske bevidsthed. Undervisningen skal vedvarende leegge op til,
at eleverne styrker deres indsigt 1 at mennesker selv, deres livsvilkir og samfund er formet af historiske
udviklingsprocesser. Eleverne skal i stigende grad kunne identificerer faktorer, der har betydning for
udformning og omformning af historiske bevidsthed i forskellige samfund til forskellige tider.

It og medier

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammenfald - eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager, eleven som malrettet
og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager.

It og digitale medier skal kontinuerligt vare integrerede redskaber og leremidler 1 undervisningen.

Der arbejdes med it og medier i kompetenceomridet kildearbejde, hvor eleverne anvender it til at ind-
hente og bearbejde relevant information fra internettet, andre medier og til selv at skaffe sig data i og
uden for skolen. En faglig forsvarlig brug af it og digitale medier til informationssegning forudsztter, at
eleverne har tilegnet sig metodiske og kildekritiske redskaber til sogningen. Disse kvalificeres vedvaren-
de i undervisningen. Eleverne anvender it og medier i formidling af deres historiske viden.

Sproglig udvikling
Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal i historie. Sproglig udvikling har fokus pa de fire
dimensioner: samtale, lytte, leese og skrive.

I historie forstés faglige tekster som kilder, dvs. alt hvad der er barer af information, der er relevant for
det emne/tema med den problemstilling, der arbejdes med. Undervisningen skal understotte elevernes
kompetencer til at afkode, forstd, bruge spor, kilder, medier og andre udtryksformer — herunder multi-
modale tekster, samt udvikle deres forudsztninger for at formulere sig sprogligt mundtligt og skriftligt
herom. Det sker ved, at undervisningen tager afsat i elevernes udviklingstrin pa det sproglige og be-
grebsmassige omrade. Eleverne tilegner sig forskellige laesestrategier og styrker sine forudsatninger for
ud for formalet med laesningen at valge de mest hensigtsmaessige. Eleverne ma blive stadig mere fortro-
lig med redskaber til at vurdere medier og andre udtryksformers muligheder og begransninger til at
formidle information — ligesom eleven kontinuerligt ma styrke sine forudsatninger for at formulere sig
mundtligt og skriftligt om historie.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner: Handling kreativitet, omverdensforstielse og personlig indstilling.

I historie skal eleverne opna en forstielse for omverden igennem de tre trinforlob, sarligt i kompeten-

ceomradet kronologi og sammenhzng hvor eleverne arbejder med samspillet mellem dansk og omver-
dens historie.
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I kompetenceomradet historiebrug er der fokus pa historiske fortallinger og elevernes historiske be-
vidst, og her skal eleverne formulere historiske fortxllinger — herunder kontrafaktiske - samt skabe hi-
storiske scenarier pa baggrund af tilegnet viden. Eleverne skal opna en forstaelse af, at de selv og andre
er historieskabende og historieskabte, og undervisningen skal styrke elevernes forstaelse for deres hand-
lemuligheder i forhold til at pavirke deres samtid og fremtid
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Laeseplan for faget samfundsfag

Indledning
Faget samfundsfag er et obligatorisk fag 1 Folkeskolen 1 8. og 9. klasse. Undervisningen strakker sig
over ét trinforlob.

Samfundsfagets formal er at udvikle elevernes kompetence til aktiv deltagelse i et demokratisk samfund.

I samfundsfag skal eleverne udvikle kompetencer til udvikling af kritisk tzenkning og deres eget
verdigrundlag.

Samfundsfag er opdelt i fire kompetenceomrider; politik, skonomi, sociale og kulturelle forhold samt
samfundsfaglige metoder. Det er milet, at eleverne kan anskue problemstillinger ud fra politiske,
okonomiske og sociologiske perspektiver, samt at de beskrevne metoder anvendes pa tvears af fagets
omrader.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensynstagen til de
tvergiende temaer.

Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsztningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, aben skole
og understottende undervisning.

Trinforlegb — 8. - 9. klassetrin

Politik

Kompetenceomradet politik omfatter seks feerdigheds- og vidensomrader:

Demokrati fokuserer pa demokratiformer og andre styreformer.

Det politiske system, retsstat og rettigheder fokuserer pa det formelle demokrati og de politiske
beslutningsprocesser samt sammenhange mellem demokrati, retsstat og grundlaeggende rettigheder.
Politiske partier og ideologier fokuserer pa, hvordan de politiske partier placerer sig i forhold til hin-
anden med udgangspunkt i ideologier og markesager.

Medier og politik fokuserer pa, hvordan forskellige aktorer kan bruge medier til at pavirke den politi-
ske dagsorden og beslutninger, og som arena for den demokratiske debat.

EU og Danmark fokuserer pa samspillet mellem beslutningsprocesser i EU og i Danmark.
International Politik fokuserer pa Danmarks muligheder for at fore udenrigspolitik i en globaliseret
verden.

Demokrati

I demokrati skal eleverne lere at identificere og diskutere demokratiformer og andre styreformer og
tage stilling til dem. Der skal arbejdes med reprasentativt demokrati og direkte demokrati og forskellige
opfattelser af demokratiet, som fx kan vere demokrati som styreform overfor demokrati som livsform.
Eleverne skal kunne anvende disse begreber til at analysere udsagn om demokratiet og de skal kunne
bruge dem i en diskussion af, hvordan man kan deltage i demokratiet.
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Det politiske system, retsstat og rettigheder

Eleverne skal lere om det formelle demokrati og de politiske beslutningsprocesser. Der legges vagt pa,
at eleverne tilegner sig viden om sammenhange mellem demokrati, retsstat og grundlaeggende rettighe-
der, herunder grundloven. En retsstat er karakteriseret ved klar, tydelig og tilgzengelig lovgivning og
lighed for loven. Statens magtudevelse foregar regelret pa lovens grund, og der er adgang til domstols-
provelse ved uathengige domstole. Desuden indebzrer en retsstat sikringen af visse grundrettigheder
sasom politiske frihedsrettigheder for borgeren, og rettigheder der satter granser for statsmagtens ret
til at gribe ind i den enkeltes liv. I forhold til menneskerettigheder skal eleverne have viden om, hvilken
betydning internationale menneskeretserkleringer og -konventioner har for den danske retsstat.

Politiske partier og ideologier

Eleverne skal stifte bekendtskab med aktuelle politiske debatter. Undervisningen skal tage udgangs-
punkt i de politiske partiers placering i forhold til hinanden, hvor partierne kan placeres bade pa en
klassisk hojre-venstre akse ud fra deres ideologi og fx holdning til den offentlige sektor og pa en vardi-
politisk akse, hvor partierne kan placeres efter deres standpunkter pa fx indvandrerpolitikken. Eleverne
skal kunne diskutere partiernes placering i forhold til hinanden og vaere bevidst om, at disse placeringer
ikke er endegyldige. Undervisningen skal fokusere p4, at eleverne opnar viden om, at politiske ideologi-
er indeholder en analyse af samfundet, en beskrivelse af mal for samfundsudviklingen og en teori om,
hvordan samfundet kan na malet. Klassiske ideologier som socialisme, liberalisme, konservatisme og
socialliberalisme skal indga. Eleverne skal endvidere opna viden om forskellen mellem politiske grund-
holdninger og markesager og fa forstielse af, hvordan ideologier, grundholdninger og markesager har
betydning for de politiske partier.

Medier og politik

Eleverne skal opna en forstaelse for, hvordan forskellige aktorer kan bruge forskellige medier til at pa-
virke den politiske dagsorden og beslutninger, samt for hvordan de selv bliver pavirket af medier og
mediebrug, og hvordan de kan bruge medier til at fa information og selv pavirke politiske processer og
beslutninger.

EU i Danmark

Eleverne skal kunne forholde sig til samspil mellem beslutningsprocesser i EU og i Danmark. Eleverne
skal opnd en forstaelse for de forskellige roller EU-parlamentet, ministerradet og kommissionen har i
beslutningerne, og hvordan disse spiller ssmmen med de nationale parlamenter.

International Politik

Eleverne skal opna en forstielse for politisk globalisering, og hvilke muligheder Danmark har for at
fore udenrigspolitik i en verden, hvor alle lande er forbundet. I undervisningen spiller internationale
organisationer som FN og Nato en vasentlig rolle.

Okonomi
Kompetenceomradet okonomi omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Privatgkonomi og forbrugeradfaerd fokuserer pa privatokonomiske problemstillinger med udgangs-
punkt i elevernes egen okonomi.

Velfaerdsstater fokuserer pa centrale velferdsprincipper og velferdsmodeller.
Samfundsgkonomiske sammenhange fokuserer pa det okonomiske kredslob, herunder erhvervs-
strukturer i Danmark og i verden og globaliseringens betydning herfor.

Markedsgkonomi og blandingsekonomi fokuserer pa udbuds- og eftersporgselsmekanismer, samt
hvordan markeder virker.
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Okonomisk vaekst og baredygtighed fokuserer pa sammenhzngen mellem gkonomisk vakst, bare-
dygtighed og innovation.

Privatokonomi og forbrugeradfzerd

Eleverne skal opna viden om gkonomiske muligheder for den enkelte og konsekvenserne af forskellige
okonomiske valg fx i forhold til uddannelse, arbejde og indtzgt, forbrug og lintagning. De skal opna
forstaelse for hvilke muligheder der er for at agere fx som politisk forbruger, og forholdet mellem den
enkelte husholdning og de andre sektorer i det skonomiske kredslob.

Velfzerdsstater

Eleverne skal lzere at forholde sig til velfardsmodeller og velfardsprincipper og kunne bruge velfards-
modellerne som grundlag for at diskutere, hvordan velferdssamfundet kan organiseres 1 fremtiden. 1
undervisningen skelnes mellem fx universelle, liberale og forsikringsbaserede modeller.

Samfundsokonomiske sammenhzange

Eleverne skal opna en forstdelse for globaliseringens betydning for erhvervsstrukturen, herunder forde-
lingen mellem forskellige faggrupper og krav til uddannelsesniveau, og hvordan det pavirker det danske
arbejdsmarked. Eleverne skal kunne forholde sig til, hvordan danske og multinationale virksomheder
agerer i den globale konkurrence, og hvordan den danske aftalemodel pa arbejdsmarkedet fungerer og
pavirkes af globaliseringen.

Markedsokonomi og blandingsokonomi

Eleverne skal opna en forstielse for, at markedet er den centrale skonomiske mekanisme i markeds-
okonomien. Eleverne skal laere at anvende begreber som udbud og eftersporgsel til at beskrive, hvordan
markedet virker. Eleverne skal opna viden om markedsregulering og blandingsekonomi og forholdet
mellem den offentlige og private sektor.

Okonomisk vakst og baredygtighed

Eleverne arbejde med problemstillinger, der vedrorer skonomisk vakst og konjunkturudvikling og op-
na forudsatninger for at tage stilling til disse. Eleverne skal samtidig opna en forstielse for innovation
som en forudsztning for skonomisk vakst og baredygtiched, og de skal derfor kunne redegore for
sammenhange mellem innovation, skonomisk vakst og baredygtighed.

Sociale og kulturelle forhold

Kompetenceomradet sociale og kulturelle forhold omfatter tre faerdigheds- og vidensomrader:

Socialisering fokuserer pa hvordan individer gennem socialiseringen pavirkes af at indga 1 forskellige
sociale grupper og fzllesskaber.

Kultur fokuserer pa forskellige méader at beskrive og analysere kultur pa, og at der er forskellige hold-
ninger til den kulturelle udvikling.

Social differentiering fokuserer pa forskellige samfundsfaglige og politiske tilgange til spergsmal om
social og kulturel stratifikation.
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Socialisering

Eleverne skal opna en forstdelse af hvordan individer i deres identitetsdannelse gennem socialiseringen
pavirkes af at de indgar i forskellige sociale og kulturelle grupper og fallesskaber. De skal kunne anven-
de og diskutere begreber om socialisering og identitet.

Kultur

Eleverne skal opna en forstdelse for, at der er forskellige mader at beskrive og analysere kultur pa, og at
der er forskellige holdninger til den kulturelle udvikling. Eleverne skal kunne beskrive og analysere kul-
turelle grupper og fenomener med anvendelse af faglige begreber.

Social differentiering

Eleverne skal opna en forstdelse af, at begreber som fattigdom og ulighed og sociale klasser, er begre-
ber, som er omstridte bade i en politisk og faglig ssmmenhang. Det er derfor vigtigt at arbejde med
forskellige faglige og politiske tilgange til spargsmal om social og kulturel stratifikation Eleverne skal
lzere at genkende og forholde sig til harmoni- eller konfliktsyn pa samfundet i den politiske debat.. Der
skal ogsa arbejdes med integrationsbegreber og forskellige opfattelser af begreber som assimilation og
pluralistisk integration, s eleverne leere at anvende disse i arbejdet med sociale problemstillinger.

Samfundsfaglige metoder

Kompetenceomradet samfundsfaglige metoder omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Undersagelsesmetoder fokuserer pa, at eleverne kan anvende samfundsfaglige undersogelsesmetoder
og gennemfore undersogelser.

Formidling fokuserer pa, at eleverne kan formidle resultater af gennemforte undersogelser.

Sprog og skriftsprog fokuserer pa, at eleverne kan bega sig i skrift og tale indenfor fagets omrader.
Informationssggning fokuserer p4, at eleverne kan finde relevante kilder til at belyse samfundsfaglige
problemstillinger.

Statistik fokuserer p4, at eleverne kan tolke statistik indenfor fagets omrader.

Undersogelsesmetoder

Eleverne skal lzere at lave samfundsfaglige undersogelser. Eleverne skal kunne formulere et problem,
der skal undersoges og valge og bruge relevante metoder i undersogelsen af problemstillingen. Der skal
bl.a. arbejdes med enkle empiriske undersogelser, som eleverne selv foretager fx ved at lave sporgeske-
maundersogelser og interviews.

Formidling

Eleverne skal lzere at formidle resultater af gennemforte undersogelser ved hjalpe af kulturteknikker og
digitale medier fx ved udarbejdelse af produkter, der kan anvendes til at understotte deres faglige poin-
ter.

Sprog og skriftsprog

Eleverne skal lzere at anvende fagets begreber i skrift og tale, og de skal opna en forstielse af fagets
teksters formal og struktur.
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Informationssogning

Eleverne skal lzere at finde relevante kilder, som de kan anvende til at belyse samfundsfaglige problem-
stillinger. Eleverne skal derfor lere strategier for informationssegning i alle typer af digitale og analoge
medier, som er relevante for fagets mal, samt at forholde sig kildekritisk til fagets kilder.

Statistik
Eleverne skal lzere at arbejde med foreliggende data i form af statistik. De skal derfor kunne tolke enkle
statistik og kunne bruge deres tolkninger i arbejdet med samfundsfaglige problemstillinger.

It og medier

IT og mediekompetencer relateres til fire elevpositioner; eleven som kritisk undersoger, eleven som
analyserende modtager, eleven som malrettet og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager.

I samfundsfag betyder det fx at eleven er en kritisk undersoger af faglige kilder, eleven er analyserende
modtager af fx politiske budskaber, eleven anvender digitale medier til at kommunikere egne budska-
ber, og eleven bruger digitale medier til at deltage i en demokratisk debat.

Digitale og andre medier anvendes i alle fagets omrader. Eleverne skal kunne soge faglig relevant viden
og information kritisk, de skal kunne anvende digitale medier 1 deres arbejde individuelt og i samar-
bejdsprocesser, og de skal kunne anvende relevante medier til formidling og kommunikation. Dette
kommer szrligt til udtryk under kompetenceomradet samfundsfaglige metoder, hvor eleverne skal for-
midle resultater af undersogelser bl.a. igennem digitale medier og sege digitale kilder. Eleverne skal un-
der kompetenceomradet politik diskutere medier som platform for politisk deltagelse samt aktorers
brug af medier til at pavirke den politiske dagsorden

Sproglig udvikling
Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal i samfundsfag. Sproglig udvikling har fokus pa de
fire dimensioner af det talte og skrevne sprog; samtale, lytte, laese og skrive.

I alle fagets kompetenceomrader er elevernes forstdelse for og anvendelse af fagets begreber helt cen-
trale for elevernes laeringsudbytte. Derfor skal der 1 alle omrader arbejdes med elevernes begrebsforsta-
else, hvilket krever at bade de og laereren er bevidste om de faglige begrebers sammenhang med forfag-
lige begreber, om forskellige teksttypers serlige karakteristika og forskellige strategier 1 forbindelse med
faglig lesning. 1 forbindelse med undersogelser som eleverne foretager, er det vigtigt at der arbejdes
med sproglige formuleringer i faget. Det galder ogsa i forbindelse med mundtlige situationer i klasen,
fx klassediskussioner.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i dimensioner: Handling kreativitet, omverdensforstielse
og personlig indstilling.

Samfundsfaget kan medvirke til udvikling af innovation og entreprenorskab hos eleverne. Der er fokus
pa handling, omverdensforstielse og stillingtagen i alle fagets omrader, idet eleverne skal tage stilling til
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udviklingsmuligheder og problemstillinger pa baggrund af en forstaelse af samfundsudviklingen i en
globaliseret verden.

Der fokuseres pa sammenhangen mellem innovation, baredygtiched og skonomisk vakst i kompeten-
ceomradet okonomi.

Der kan arbejdes med innovative arbejdsprocesser pa tvars af kompetenceomraderne, hvor eleverne i
samarbejde kan undersoge og finde losningsforslag til samfundsmaessige problemstillinger.
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Laeseplan for faget idraet

Indledning

Idraet er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 1.til 9. klasse. Undervisningen er opdelt i fire trinforlgb: 1.-
2. kl., 3.-5. kl., 6.-7. kl. og 8.-9. klasse.

I faget idraet skal eleverne lere at indga 1 alsidige, idretslige sammenhange, hvor det er centralt at ele-
verne opnar kropslige ferdigheder og viden om fysisk aktivitet, samt oplever glaede ved og lyst til at
udove idraet i mange forskellige arenaer.

Falles Mal omfatter tre kompetenceomrader: Alsidig idratsudevelse, Idratskultur og relationer samt
Krop, trening og trivsel. Kompetenceomraderne indgar i undervisningen som en helhed, men pa for-
skellige tidspunkter og i forskellige undervisningsforleb vil de optrede med forskellig vagt.

Centralt i faget er en alsidig idratspraksis, hvor alle tre kompetenceomrader bliver sat i spil. Ud over
arbejdet med de kropslige faerdigheder er fagets kulturelle og dannelsesmassige kvaliteter barende for
undervisningen. Idrat i skolen danner grundlag for en praksisorienteret undervisning suppleret med
teori. Idratsundervisningen skal indeholde lereprocesser, der knytter sig til tre forskellige dimensioner 1
faget: lering 1 bevagelse, lering om bevagelse og lering gennem bevagelse.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergiende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.

Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsztningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,

1. trinforlgb- 1. - 2. klasse

Idraetsundervisningen tager udgangspunkt i elevernes forskellige forudsztninger og viden om fysisk
aktivitet. Eleverne skal udvikle deres grundlaggende motoriske fardigheder og generelle kendskab til
kroppen. Undervisningen skal give eleverne forudsatninger for at opleve og opdage kroppens mange
muligheder gennem en bred alsidig vifte af meningsfulde lege og spil. Gennem introduktion til alsidige
idraetsaktiviteter skal eleverne udvikle deres forstaelse for idrattens mangfoldighed.

Eleverne skal gennem aktiv deltagelse i alsidige idratsaktiviteter, som lege, spil, rytmik og gymnastiske
bevaegelser, udvikle forstaelse for forskellige reaktioner pa fysisk aktivitet. I undervisningen skal elever-
ne samtale om de folelser der opstar i leg og ved fysisk udfoldelse, men ogsé hvilke reaktioner kroppen
har pa fysisk aktivitet og de refleksioner eleverne gor sig om samme.

Eleverne skal i arbejdet med fysisk traening dels trene deres fysiske form, dels oge deres kendskab til
kroppens styrke og formaen, og give dem fardigheder og viden om, at fysisk aktivitet kan styrke fysik-

ken og dermed ogsé den enkeltes trivsel.

Det er centralt at arbejde med elevernes evner til at samarbejde og forsta regler og aftaler i idratslige
sammenhange med udgangspunkt i socialisering og accept. Der arbejdes med grundleggende samar-
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bejdselementer og regler gennem alsidige bevaegelser 1 leg, spil og andre motoriske ferdigheder. Ek-
sempelvis kan eleverne i arbejdet med omradet dans og udtryk samarbejde om at skabe figurer, hvor
balance er 1 fokus, og hvor alle elever i en gruppe skal indga.

Alsidig idraetsudevelse

Kompetenceomradet alsidig idretsudevelse omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Redskabsaktiviteter vegter arbejdet med grundleggende gymnastiske ferdigheder i form af grov og
finmotoriske ovelser, behandighedsovelser og ovelser der stimulerer kroppens sanser.

Boldbasis og boldspil fokuserer pa elevernes arbejde med kaste, gribe og sparke-teknik i legebaserede
aktiviteter.

Dans og udtryk tager sit udgangspunkt i elevens rytmiske ferdigheder og kendskab til forskellige be-
veegelses- og udtryksformer med og uden musik.

Kropsbasis er centreret omkring elevernes arbejde med basale bevagelser som kropsspznding, af-
spending, afset og balance.

Lob, spring og kast fokuserer pa elevens basale kendskab til og erfaring med, hvordan man kan bruge
kroppen til lob -, kast- og springaktiviteter.

Redskabsaktiviteter

Der arbejdes med elevernes kendskab til forskellige gymnastikredskaber. Eleverne skal gennem praksis
opni en tryghed ved at brug forskellige gymnastikredskaber, herunder skumredskaber, plinter, reb, rib-
ber og afsxtsredskaber. Der arbejdes med tilegnelse og udferelse af grundlaeggende gymnastiske bevze-
gelser med og uden gymnastikredskaber, saledes eleverne fx forst leerer om kropsspanding, dernast
treener hand- og hovedstand, sa eleverne foler sig trygge 1 processen.

Eleven skal opna en basisviden om balance, kropsspanding og bevaegelse pa gulv og i redskaber, samt
kende til gymnastikredskabernes navne og anvendelse. Eleven arbejder forst med ovelse pa matte og
gulv som efterfolges af ovelser med og pa forskellige redskaber. Der fokuseres pa elevernes ferdigheder
1 redskabsaktiviteter og pa deres forstaelse af, at alle mennesker har forskellige forudsatninger for at
deltage i fysisk aktivitet.

Boldbasis og boldspil

Undervisningen tager afsat i legebaserede boldaktiviteter. Eleverne skal oge deres kendskab til mang-
foldighed 1 spil. Der er fokus pa elevernes tilegnelse og udforelse af grundleggende tekniske ferdighe-
der som kaste, gribe og sparke med forskellige boldtyper, herunder fodbolde, handbolde, sma og store
blode bolde og spil med forlenget arm. Under boldspil fokuseres pa elevernes deltagelse i og tilegnelse
af boldaktiviteter uden regler eller med fa regler. Eleverne arbejder forst med kaste-, gribe- og sparke-
ovelser som efterfolgende benyttes 1 smaspil med fa regler.

Dans og udtryk

Undervisningen fokuserer pa elevernes kendskab til og undersogelse af kroppens grundleggende beva-
gelsesmuligheder med og uden musik. Det gxlder biade grundlaggende bevagelser, herunder hoppe,
dreje, svinge, hinke og rulle, men ogsa bevaegelsens kendetegn, herunder store bevagelser og sma be-
vaegelser, blode bevagelser og harde bevagelser, hurtige og langsomme bevagelser. Eleverne eksperi-
menterer med forskellige kropsformer og at strakke, boje, krumme og svaje. Der arbejdes til en variati-
on af musikformer, der understotter og inspirerer til forskellige bevagelser. Eleven arbejder forst med
basale rytmiske bevaegelser til musik, og efterfolgende arbejdes der med elevernes evne til at kunne ska-
be egne kropslige udtryk.
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Kropsbasis

Der arbejdes med elevernes evne til at kunne spende og afspande isolerede kropsdele, udfere enkelte
balancer, og opna basisviden herom. Under kropsbasis fokuseres pé elevernes kontrol af grundleggen-
de bevagelser, deres udforelse af simple balance- og krydsfunktioner, samt deres evne til at udove
kropsspanding i idretsaktiviteter og leg.

Lob, spring og kast

I'leb, spring og kast er det centrale at arbejde med elevernes grundleggende kendskab til, hvordan man
1 legebaserede aktiviteter kan bruge kroppen til lob, kast og spring. Igennem undervisningen opnar ele-
verne en basisviden om bevagelsesprincipper og variationer inden for lob, spring og kast, herunder
skridtlengde i forbindelse med forskellige lob, forspanding i forbindelse med kast med forskellige bold-
typer. Eleven arbejder forst med legebaserede ovelser med lob, kast og spring der efterfolges af enkle
lobe-, kaste- og springevelser.

Idretskultur og relationer

Kompetenceomradet idratskultur og relationer omfatter tre faerdigheds- og vidensomrader:

Samarbejde og ansvar tager udgangspunkt i, at eleverne kan samarbejde i par eller mindre grupper om
idraetslege.

Normer og vaerdier vagter arbejdet med elevernes respekt for normer og aftaler i idretsaktiviteter
Ordkendskab fokuserer pa at eleverne lerer fagets centrale fagord og begreber.

Samarbejde og ansvar

Der arbejdes med elevernes samarbejdsevner i forskellige aktiviteter og samarbejdskonstellationer. Ele-
verne skal gennem en variation af idratslege og samarbejdsevelser opna viden om og erfaring med
verdierne 1 at kunne samarbejde, trods forskellige behov, forudsztninger og interesser.

Normer og vardier

Der arbejdes med elevernes kendskab til flles regler i sivel undervisningssituationen som i de forskel-
lige idratsaktiviteter. Der arbejdes med simple regler for spil, lege og samvar 1 et idraetsrum, bade ude
og inde. Der arbejdes med at give eleverne indsigt i, hvorfor regler og rammer spiller en rolle for trivsel
og samvzr med andre i idratslige sammenhange. Eleverne skal udvikle forstaelse og respekt for regler
og aftalers vaerdi for idretsudevelse og det sociale samvar omkring aktiviteterne.

Ordkendskab

Eleverne skal lere enkelte af idractsfagets centrale fagord og begreber, fx spending, puls, afszt og plint.
Eleverne skal i den forbindelse ogsa lere forfaglige ord fx hinke og spurte, og hverdagsbegreber, som
har en specifik betydning i netop idrat, som fx opvarmning og modtagning. Eleverne skal ogsa arbejde
med ordforstaelsesstrategier til selvstandig tilegnelse af nye ord, fx udnyttelse af konteksten til forstdel-
se af ord.

Krop, treening og trivsel

Kompetenceomradet krop, treening og trivsel omfatter to ferdigheds- og vidensomrader:
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Krop og trivsel tager sit udgangspunkt i de oplevelser og folelser, der kan opsta ved fysisk aktivitet
samt forskellige forudsztninger for fysisk aktivitet.

Fysisk aktivitet er centreret omkring legebaseret opvarmning og kroppens reaktioner pa fysisk aktivi-
tet.

Krop og trivsel

Der arbejdes med elevernes kendskab til, hvordan fysisk aktivitet kan have betydning for humer, fxlles-
skab og velvare. Eleverne skal laere at forholde sig til, at mennesker er forskellige og har forskellige fysi-
ske forudsatninger for at indga 1 idretsudovelse. Eleverne skal gennem arbejdet med fysisk trening
opna en indsigt i, hvordan de selv reagerer pa at vare aktive, bade i forhold til krop og felelser. Det er
centralt at samtale med eleverne om deres fysiske reaktioner med henblik pa at oge elevernes forstaelse
for og tryghed ved kroppens reaktioner ved fysisk aktivitet. Tag gerne udgangspunkt i samtale om fx
sidestik, hoj puls og det at vaere forpustet.

Fysisk aktivitet

Eleverne skal gennem forskellige typer af grundtraning og leg marke egen fysik og udfordres herpd. De
skal opleve, hvad der skal til for at fa sved pa panden, og hvordan musklerne kan arbejde og gores star-
kere. De skal opna indsigt i, at treening er mangfoldig og udferes i forskellige idratslige kontekster.
Eleverne skal introduceres til opvarmningsformer, som tager sit udgangspunkt i leg, fx fangelege og
stafetter.

2. trinforlgb — 3. - 5. klasse

Undervisningen skal tilretteleegges saledes, at der bruges tid pa systematisk at tilegne sig viden om og
opove faerdigheder 1 idretsspecifikke aktiviteter. Der er stadig stor opmarksomhed pa, at eleverne op-
nar sikkerhed i de motoriske feerdigheder, sa undervisningen fremmer udviklingen af elevernes kropsli-
ge koordination.

I andet trinforleb udvider arbejdsomraderne 1 idret sig, og foruden inddragelse af vandaktiviteter, sa
vaegtes ogsa arbejdet med viden om idrztten i samfundet og idratslige ord og begreber. Der er fokus pa
elevernes tilegnelse af viden og indsigt i alsidige idratslige aktiviteter.

Gennem trinforlobet skal der arbejdes videre pa den sikkerhed eleverne har opnaet i forste forlob 1
cksperimenterende og udfordrende opgavelosninger. Pa lengere sigt skal eleverne selv tilrettelegge og
gennemfore udvalgte idratslige aktiviteter. Der arbejdes med udferelse af og kendskab til forskellige
handlemader inden for de enkelte idratslige aktiviteter og discipliner. Gennem afprovning og trening
skal eleven opni ferdigheder og viden, der gor dem i stand til at anvende bevagelsesmonstre 1 udvik-
ling af en alsidig idratspraksis.

Forstaelsen for fallesskabets udfordringer og kvaliteter prioriteres hojt. Elevernes skal lere at deltage
aktivt i idraettens kultur og fallesskab. Der fokuseres pa, at eleverne skal opna en indsigt i det fzllesskab
og de sxrlige samarbejdsformer der gor arbejdet med idraet unikt. Der legges vagt pa opnaelse af en
erfaring med og forstaelse for, at idret kan dyrkes pa forskellige mader i forskellige sociale kontekster.

Alsidig idraetsudevelse

Kompetenceomradet alsidig idretsudovelse omfatter seks fardigheds- og vidensomrader:
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Redskabsaktiviteter fokuserer pa elevernes grundleggende teknikker og sammensatte bevagelser i
redskaber samt enkle former for modtagning.

Boldbasis og boldspil tager sit udgangspunkt i teknikker med forskellige boldtyper, regelbaserede spil
og spiludvikling.

Dans og udtryk omhandler elevernes arbejde med grundlaeggende bevagelser indenfor dans og udtryk,
rytmiske bevagelser til musik og forskellige kropslige udtryk.

Kropsbasis vagter arbejdet med balance, ubalance, kropsspending samt alsidige bevagelser som sving,
klatring og spring.

Lob, spring og kast er centreret omkring elevernes arbejde med og udferelse af sammensatte beva-
gelser, disciplinorienterede aktiviteter, lege og konkurrencer.

Vandaktiviteter fokuserer pa elevernes kendskab til at sikre sig selv, selvredning og bjergning i og pa
vand

Redskabsaktiviteter

Eleverne skal lzere forskellige teknikker og kombinationsmuligheder 1 forbindelse med redskabsaktivite-
ter. Eleven skal benytte sin basisviden om balance, kropsspznding og bevagelse pa gulv og i redskaber i
eksperimenterende og udfordrende opgavelosninger som ovelser i handstand, ruller, spring og sma
gymnastiske serier med ruller, spring og balancer. Eleven arbejder forst med ovelse pa mitte og gulv
som efterfolges af ovelser med forskellige redskaber, og eleverne inddrages i enkle former for modtag-
ning ved handstand og ruller pa skumredskaber.

Boldbasis og boldspil

Eleverne skal lzere regelbaserede spil, bade individuelle og holdspil. Der er fokus pa elevernes basale
teknikker til at gribe, temme, drible, kaste, sparke, sld og aflevere bolden. Elevernes skal prasenteres
for forskelige teknikker indenfor flere typer af boldspil, herunder volleyball, basketball, fodbold, hand-
bold, tennis og badminton. Eleverne prasenteres for et bredt udbud af alternative spil, der gor eleverne
1 stand til at traeffe beslutninger om hensigtsmassige handlinger i forhold til boldbasis, teambold og
boldspil, fx. spilbarhed. Som led i elevernes udvikling indenfor boldspil arbejdes med at udvikle spil
ved at @ndre forudsztningerne fx boldtype, banestorrelse og antal deltagere. Undervisningen skal lede
hen imod, at eleverne opnar storre forstaelse for boldspils mangfoldighed og rammer.

Dans og udtryk

Elevernes skal lzere at udfore grundlaeggende bevagelser indenfor dans og udtryk, herunder forflytnin-
ger, drejninger, hop, rulninger pa gulv og balancer. Der arbejdes med isolerede bevagelser og totalbe-
vaegelser. Eleverne skal udvikle forstaelse for musikkens tempo, puls og taktart, og kunne udfore rytmi-
ske bevagelsessekvenser til forskellige musikformer. Der arbejdes med at kunne holde rytmen og kun-
ne bevaege sig varieret til musikken.

Eleverne skal eksperimentere med at skabe forskelligartede kropslige udtryk. Der arbejdes her med
brug af rummet, som fx niveauer, retninger, placeringer og bevagelsens forlob. Der arbejdes med rela-
tioner, som fx par, gruppe, solo samt synkrone og forskudte bevagelser og der arbejdes med bevagel-
sernes dynamik, som fx hurtige og langsomme bevagelser, kraftfulde og lette bevagelser, frie og bund-
ne bevagelser.

Der arbejdes forst med kendskab til grundleggende bevagelser indenfor dans og udtryk. Efterfolgende

arbejdes der med at udvikle og sammensatte bevagelser til udtryk, der kan vises i grupper eller for hele
klassen.

75



Udkast 22.05.2014

Kropsbasis

Undervisningen tager afsxt i elevernes basale kendskab til at sammensaztte forskellige former for bevze-
gelser. Eleverne skal opna viden om og fardigheder indenfor koordination, smidighed, balance og uba-
lance i forskellige idraetslige aktiviteter. Eleverne skal lzere at kontrollere vagtforskydning og egne bevze-
gelser i sving, loft og klatring i fx redskabsaktiviteter.

Lob, spring og kast

Eleverne skal opna kendskab til forskellige discipliner inden for lob, kast og spring. Der arbejdes videre
med at sammensatte grundleggende bevaegelser som lob - spring, afsxt - landing og hop - fald.
Eleverne skal kunne beherske flere former for lab, spring og kast. Eleverne skal selv kunne deltage i
udviklingen af lege og konkurrencer i lob, spring og kast.

Der arbejdes forst med grundleggende bevaegelser, som lobende ledes hen imod de mere disciplinori-
enterede aktiviteter, fx hojdespring og lengdespring.

Vandaktiviteter

Elevernes skal opna kendskab til metoder til at sikre sig selv i og pa vand. Der er fokus pé ansvarlig
adferd 1 og pa vand, fx. brug af redningsvest ved sejlads. Der arbejdes med elevernes ansvarlighed og at
eleverne skal leere at handle 1 overensstemmelse med egen formien 1 og pa vand.

Det er centralt at undervisningen tager udgangspunkt i elevernes forskellige forudsatninger og kend-
skab til svemmeteknikker. Der arbejdes generelt med vandtilvenning og tryghed.

Eleverne skal introduceres til forskellige svommeteknikker, herunder brystsvemning, rygcrawl, crawl og
svemning under vand. Elevernes motoriske udvikling er i centrum.

Eleverne skal laere forskellige selvrednings-, bjergnings- og livredningsteknikker.

Idratskultur og relationer

Kompetenceomradet idratskultur og relationer omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Samarbejde og ansvar fokuserer pa elevernes ansvarlighed og samarbejdsevne i forhold til deltagelse i
idratsaktiviteter

Normer og vardier tager sit udgangspunkt i eleverne arbejde med regler, taber- og vinderreaktioner
og handlinger i overensstemmelse med fairplay.

Idraztten i samfundet omhandler elevens evne til at kunne organisere lege samt viden og indsigt i or-
ganiseret - og uorganiseret idrat i lokalomradet.

Ordkendskab fokuserer pa at eleverne lerer fagets centrale fagord og begreber.

Samarbejde og ansvar

Eleverne skal opna kendskab til ansvar og ansvarsomrader i forbindelse med deltagelse i idratsudovelse
— alene og sammen med andre. Forstaelsen for idretsfallesskabets udfordringer og kvaliteter prioriteres
1 undervisningen. Undervisningen skal tilrettelegges pa en sidan made, at eleverne i stigende grad ud-
vikler indsigt 1 og ansvar for egen rolle i forhold til fallesskabet 1 og omkring idratsaktiviteter.

Normer og vardier

Elevernes skal opna kendskab til det at tabe og vinde samt fairplay. Hovedvagten legges pa at eleverne
gennem erfaring med og samtale om egen reaktion i idratsaktiviteter opnar oget selvforstaelse og ind-
sigt 1 forskellige roller i det sociale samspil. Endvidere fokuseres pd accept af forskelligheder mellem
mennesker og forskelle i reaktionsmonstre. Det er centralt at eleverne indgaende arbejder med at forsta
vigtigheden af at optrede fair i idretslige sammenhzange.
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Idrztten i samfundet

Eleverne skal opna kendskab til idrzttens forskellige organiseringsformer. Undervisningen skal gore
eleverne opmarksomme pa muligheder i organiseret og selvorganiseret idrat generelt og specifikt i lo-
kalomradet. Eleverne skal lere, hvordan man skaber kontakt til foreninger og kan fa tilladelse til at be-
nytte faciliteter mv.. Undervisningen fokuserer pa at udvikle elevernes lyst til idret. Undervisningen skal
stimulere elevernes abenhed 1 forhold til andre idratslige udfordringer, siledes at elevernes lyst til fysisk
aktivitet uden for skoletiden understottes. Eleverne kan fx afprove en af lokalomradets idratsgrene hos
en lokal forening.

Ordkendskab

Eleverne skal leere idratsfagets centrale fagord og begreber, fx spilhjul, sikkerhedsmodtagning, vagtfor-
skydning. Eleverne skal i den forbindelse ogsa lere forfaglige ord og hverdagsbegreber, som har en
specifik betydning i netop idret, som udkast og sted. Eleverne skal ogsa arbejde med ordforstaelsesstra-
tegier til selvstendig tilegnelse af nye ord, fx udnyttelse af konteksten til forstaelse af ord samt ord-
bogsbrug.

Krop, trening og trivsel

Kompetenceomradet krop, trening og trivsel omfatter to fardigheds- og vidensomrader:

Sundhed og trivsel er centreret omkring elevernes erfaring med og viden om idrattens betydning for
sundhed og trivsel.
Fysisk traening vegter arbejdet med elevernes viden og fardigheder om opvarmning og grundtrening.

Sundhed og trivsel

Undervisningen fokuserer pa, at eleverne gennem kendskab til et bredt positivt sundhedsbegreb far
forstaelse for og erfaring med faktorer, der pavirker deres egen og andres sundhed og trivsel. Undervis-
ningen skal lede hen imod, at eleverne tilegner sig viden om fysisk aktivitets betydning for en god og
sund livsstil, samt hvordan levevilkar kan have indflydelse pd livsstil i relation til fysisk aktivitet.

Fysisk trening

Eleverne skal arbejde med opvarmnings- og grundtraningsprincipper gennem alsidige ovelser. Eleverne
skal tilegne sig grundlaggende viden om opvarmning, herunder hvad den skal indeholde og hvor lenge
den skal vare, og de skal kunne udfere opvarmningsevelser sammen med lereren. Eleverne skal fa en
forstaelse for, hvad grundtrening er og prove forskellige typer grundtrening, herunder styrketraning,
konditionstrening og bevaegelighedstraening. Treningen kan organiseres under forskellige former, som
fx cirkeltrening, styrketreening med egen kropsvagt, udstrakningsevelser med partner, intervallob i
udeomrader. Elevernes erfaring med og refleksioner over fysisk trenings indflydelse pa kroppen er cen-
tral, og de skal i den sammenhang lere at male puls og kende til sammenhang mellem intensitet og

puls.

3. trinforlgb — 6. - 7. klasse

Elevernes arbejde med udvikling af idratsaktiviteter er centralt. Eleverne skal bl.a. eksperimentere med
spiludvikling, planlegge et idretsforlob og organisere friluftsaktiviteter med et idractsfagligt udgangs-
punkt.
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Undervisning skal give elevernes dybere forstaelse af fysiologi og treningslere herunder viden om led,
muskler, kredsleb og nervesystemets funktioner, siledes at de kan arbejde og trene med storre kvalitet
og effekt fx 1 forhold til hensigtsmaessige loft, restitution og traningsplanlegning.

Undervisningen skal give mulighed for, at eleverne kan diskutere og formulere handle- og reaktions-
monstre med henblik pa at skabe sunde relationer. Der bygges saledes videre pa fzllesskabets udfor-
dringer og kvaliteter ved, at eleverne gennem aktiv handling i storre og storre udstrakning skal vise
ansvar for egen rolle i undervisningen.

Der swttes fokus pa krop, identitet og trivsel i forhold til idrat og puberteten, herunder fysiske og psy-
kiske ndringer. Undervisningen skal motivere eleverne til at reflektere over idrattens betydning for
deres personlige udvikling. Der sttes endvidere fokus pa idrettens forskellige kulturer og betydning i
samfundet.

Alsidig idretsudovelse

Kompetenceomradet alsidig idretsudovelse omfatter seks fardigheds- og vidensomrader:

Redskabsaktiviteter tager sit udgangspunkt i at trene elevernes ferdigheder i behandighed og spring,
og gore dem sikre i modtagninger.

Boldbasis og boldspil er centreret omkring elevernes trening af grundlaeggende boldteknik samt at
udvide deres kendskab til regler og taktik.

Dans og udtryk fokuserer pa elevernes arbejde med sammensatte bevagelsessekvenser indenfor for-
skellige kulturelle danse og stilarter og udvikling af koreografier.

Kropsbasis er centreret omkring elevernes arbejde med at anvende kropsbevidsthed i bevagelser.
Natur og udeliv fokuserer pa at eleverne kan gennemfore orienteringslob ved hjalp af digitale og ana-
loge varktojer, samt planlegge friluftsaktiviteter.

Lob, spring og kast tager sit udgangspunkt i, at eleverne laerer at analysere bevagelsesmonstre og be-
herske tekniske faerdigheder indenfor lob, spring og kast.

Redskabsaktiviteter

Eleverne skal arbejde malrettet med at dygtiggere sig i behendighedsevelser i redskaber og pa gulv,
individuelt og i grupper. Undervisningen leder frem mod, at eleven kan koordinere bevagelser og be-
vaegelsesmonstre og opna kropskontrol. Eleven skal opbygge viden om arbejdsteknikker indenfor red-
skabsgymnastik og parkour, fx progression i gvelser. Eleven skal kunne forklare en modtagning 1
spring, og trene teknikker til at modtage klassekammeraterne sikkert i forskellige typer af spring og
behendighedsovelser fx vejrmoller og i akrobatiske figurer.

Boldbasis og boldspil

Eleverne skal arbejde med sikker og kontrolleret teknik i varierede boldspil og med brug af forskellige
typer bolde, herunder blode og harde bolde, rugbybolde samt spil med forlenget arm fx badminton og
tennis.

Undervisningen 1 boldspil udvides gradvist til et hojere niveau, som krever oget spilforstielse og fokus
pa taktik. Ved hjalp af verktojer som fx spilhjulet, skal eleverne arbejde med @ndre pa et boldspils
premis, og udvikle en dybere forstaelse for spillets mekanismer og spillets sammenhangskraft.
Undervisningen skal bidrage til, at eleverne opnar en klar fornemmelse af og forstaelse for samspil,
taktik og regler, og kan indga 1 boldspil og forskellige spilkonstellationer pa varierede niveauer.
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Dans og udtryk

Eleverne skal arbejde med sammensatte bevaegelsessekvenser, sarligt indenfor udvalgte kulturelle danse
og stilarter, fx street, hiphop, salsa eller folkedans. Eleverne skal arbejde med at koordinere bevaegelser-
ne og inddrage viden om, at der er serlige kendetegn ved kulturelle danse og stilarter. De skal arbejde
individuelt og i gruppesammenhange. Der trekkes pa elevernes erfaring med og faerdigheder i at bevze-
ge sig alsidigt og rytmisk og skabe sma bevaegelsessekvenser og udtryk med kroppen. Eleverne skal ar-
bejde med at inddrage brug af koreografiske virkemidler i deres bevagelsessekvenser, fx gentagelse og
variation, det synkrone, det dialogiske, det fragmentariske samt kanon. Der arbejdes forst med at udvik-
le bevaegelsesferdigheder indenfor forskellige stilarter, efterfolgende arbejdes med at variere og skabe
egne koreografier og udtryk.

Undervisningen skal lede hen 1 mod at eleverne kan skabe og udfere fzlles koreografier med bade egne
bevaegelser og bevagelser fra kulturelle danse og stilarter.

Kropsbasis

Eleverne skal arbejde med deres ferdigheder i kropskontrol, spanding og balance med sarligt fokus pa
koncentration og evnen til at fokusere pa en kropsholdning, fx i en yogapraksis eller 1 kampsport. I de
forste to forleb var der iser fokus pa at treene balanceevne og kropsspanding samt at kunne klatre,
henge og svinge. Der arbejdes med, at eleverne opnir en endnu hejere grad af kropsbevidsthed og
oplevelsen af, at man kan kommunikere ved hjlp af kroppen. Dette kan eksempelvis ske ved at lave
stagefight, stomp eller andre kreative, kropslige udtryk, hvor kroppen fungerer som et ”’redskab”.

Natur- og udeliv

Eleverne skal laere at leese forskellige typer af kort og orientere sig efter kort i kendt og ukendt terraen.
Eleverne skal laere at leese signaturforklaringer pa kort, bruge et kompas og en GPS eller andet digitalt
veerktoj til at navigere efter. Gennem undervisning i uderummet skal eleverne lere at faerdes sikkert
udenfor skolens rammer, under hensyn til og i respekt for naturen og andre mennesker.

Eleverne kan med sin viden om forskellige typer kort og andet navigationsudstyr planlagee enkle aktivi-
teter 1 det fri, individuelt og 1 grupper. Eleverne skal kunne planlagge en hensigtsmaessig rute for fx et
orienteringsleb eller en cykeltur 1 skoven, og forklare hvilke overvejelser og refleksioner der ligger bag
deres aktivitetsforslag.

Lob, spring og kast

Elevernes skal arbejde med at analysere bevaegelsesmonstre i variationer af aktiviteter, sa eleverne kan
korrigere sig selv og andre, og derved dygtiggore sig i specifikke faerdigheder. Undervisningen skal bi-
drage til at eleverne lerer at beherske tekniske fardigheder indenfor lob, spring og kast gennem prasen-
tation af eksemplarisk udferelse af lob, spring og kast med satligt fokus pé atletikdiscipliner.

Idrzetskultur og relationer

Kompetenceomradet idratskulturer og relationer omfatter fire fardigheds- og vidensomrader:

Samarbejde og ansvar er centreret omkring elevernes evne til at samarbejde 1 idratsaktiviteter og ind-

ga konstruktivt i losning af idratslige opgaver med andre.

Normer og vaerdier fokuseret pa, at eleverne kan analysere normer og vardier i forskellige idretskultu-
ref.

Idrztten i samfundet tager sit udgangspunkt i, at eleverne kan tilretteleegge et forlob for selvorganise-

ret idrzt, og analysere aktuelle problemstillinger forbundet med idrztsudovelse.

Ordkendskab fokuserer p4, at eleverne laerer fagets centrale fagord og begreber.
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Samarbejde og ansvar

Eleverne skal arbejde med at lose eventuelle konflikter og uenigheder i grupper og kende til samar-
bejdsmetoder. I forlengelse af det kontinuerlige arbejde omkring samarbejdsmetoder og relationer i
udovelsen af den alsidige idretspraksis, fokuseres nu pa at eleverne kan indga konstruktivt 1 et gruppe-
arbejde fx omkring en idretsopgave, som fx at opfinde et nyt spil. Undervisningen skal bidrage til, at
eleverne kan samarbejde i forskellige sociale konstellationer og aktiviteter.

Normer og vardier

Eleverne skal arbejde eksplicit med idrzttens verdier som fx glaede ved at bruge kroppen, samheorighed
1 storre og mindre grupper. I forhold til normerne 1 idrat skal eleven udvikle viden om normer for god
opforsel, og regler der ma folges i forskellige idratslige sammenhange. Eksempler pa normer fremhz-
ves eksplicit i undervisningen, og eleverne skal kunne beskrive og diskutere, hvad det indebzrer. I arbejdet
med idrettens normer og vardier legges der endvidere vagt pa, at eleverne far kendskab til forskellige
idraetskulturer og kan analysere disses kendetegn, som fx forskellen pa organisering, idealer, treeningsru-
tiner, samvarsformer, toj- og musikvalg, lokaliteter.

Idraetten i samfundet

Eleverne skal arbejde med at planlegge idratsaktiviteter i og udenfor skolen, herunder prasentere eget
aktivitetsforlob for klassen indeholdende opvarmning, tekniske elementer og samlende aktivitet. Eleven
skal introduceres til planlegningsmetoder og fokuspunkter, fx tid, forleb, lokalitet, udstyr, aktivitetsbe-
skrivelser, malbeskrivelse. Eleverne skal inddrage deres kendskab til forskellige idratsmuligheder i lo-
kalomradet. Undervisningen skal lede hen mod, at eleverne selvstendigt kan tilrettelegge idretsforlob i
og udenfor skolen. Eleven skal opna viden om aktuelle problemstillinger forbundet med idretsudovel-
se, cksempelvis doping, inaktivitet blandt unge, handicap, overtrening og traeningsathaengighed. Under-
visningen skal inddrage elevernes egne oplevelser og refleksioner i de faglige droftelser.

Ordkendskab

Eleverne skal lzere idractstagets centrale fagord og begreber, fx kip og screening. Eleverne skal i den
forbindelse ogsa lere forfaglige ord og hverdagsbegreber, som har en specifik betydning i netop idrat,
som fx statisk og dynamisk eller koncentrisk og excentrisk. Eleverne skal ogsa arbejde med ordforstael-
sesstrategier til selvstendig tilegnelse af nye ord, fx udnyttelse af konteksten til forstaelse af ord samt
ordbogsbrug.

Krop, trening og trivsel

Kompetenceomradet krop, treening og trivsel omfatter tre feerdigheds- og vidensomrader:

Sundhed og trivsel fokuserer p4, at eleverne arbejder med at formidle fordele og ulemper ved forskel-
lige idraetsvaner, herunder en vurdering af idratsvaner som individ og i et fllesskab.

Fysisk traening er centreret omkring elevernes arbejde med at tilrettelegge et opvarmningsprogram og
udfore fagligt begrundede treningsevelser.

Krop og identitet tager sit udgangspunkt i, at eleverne kan samtale om fysiske og psykiske forandrin-
ger 1 puberteten og forholde sig konstruktivt til forskellige kropsidealer.

Sundhed og trivsel

Undervisningen tager sit udgangspunkt i elevernes kendskab til forskellige typer af idratsvaner. Der
arbejdes med elevernes evne til at vurdere forskellige idraetsvaner ud fra en idratsfaglig, samfundsmaes-
sig og personlig vinkel.
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Eleverne skal bl.a. opna viden om treningsgrader og forholde sig kritisk til fx overtrening og forklare,
hvilke risici det kan indebzre. Eleven skal kunne beskrive, hvilke gevinster der kan folge med, hvis man
far opbygget sunde idretsvaner. Endvidere skal eleven kunne vurdere hvilke fordele og ulemper ved at
indga i et idratsfellesskab eller ved selvtraening Undervisningen skal lede hen imod, at elevernes finder
frem til deres egne preferencer.

Fysisk trening

Elevernes skal laere principper og ovelser 1 opvarmning, der gor, at eleven kan tilrettelegge et opvarm-
ningsprogram, der knytter an til en bestemt disciplin eller en specifik bevagelsessekvens fx sprint eller
kast. Der arbejdes med trening af kroppens muskler og kredsleb. Eleverne skal med deres viden om
de store muskelgruppers funktioner, kunne udvalge og praktisere ovelser og instruere andre i at trene
bestemte muskler. Eleverne skal arbejde med maling og treening af kondition. Dette arbejde kan med
fordel sxttes ind 1 en storre treningsforstaelse. Undervisningen skal bidrage til, at eleverne bliver i stand
til at stte specifikke treningsmal efter egne behov, og eleverne kan i den sammenhang lere at inddra-
ge digitale medier i forbindelse med analyse og i maling af fysisk aktivitet.

Krop og identitet

Eleverne skal have kendskab til at kroppen og psyken forandrer sig i puberteten. Eleverne skal med
udgangspunkt i denne viden samtale om positive og negative aspekter af pubertetens pavirkning pa
krop og psyke, herunder forholde sig til, at vores kroppe ser meget forskellige ud og har forskellige
styrker. Det er centralt at arbejde eksplicit med forskelligheder i kroppe og fokusere pa et socialt miljo,
som kan rumme elevernes forskelligheder.

Eleverne skal arbejde med og opna forstaelse for, at der 1 elevernes omgivelser findes forskellige krops-
idealer, som kan vare skabt af medier eller fx af klassekammerater. Eleverne skal forholde sig kritisk til
kropsidealer og beskrive, hvorledes de kan spille ind pa udvikling af identiteten og kan pavirke det soci-
ale miljo. Eleverne skal samtale om idealer, der findes indenfor idratten, bade i forhold til krop og pra-
stationer, herunder beskrive forskellige forudsatninger for at dyrke idrzt, fx som de opleves 1 medierne
eller i skolen.

4. trinforlgb — 8. - 9. klasse

Undervisningen skal fokusere pd, at elevernes beherskelse af tekniske og taktiske fardigheder videreud-
vikles gennem den varierede idretsundervisning. Der stilles stadig storre korrekthedskrav til de tekniske
ferdigheder hos eleverne. Fokus er pa varierede handlemader inden for de enkelte idratslige aktiviteter,
discipliner og temaer, herunder trening, afprovning, konkurrence, samarbejde og vurdering,.

Der arbejdes fortsat med normer, verdier og relationskompetence 1 idretstimerne. Hovedvagten leg-
ges pa elevernes evne og vilje til at acceptere og erkende styrker og kvaliteter hos sig selv og andre, og

derigennem pa at kunne udvikle samarbejdsrelationer.

Der forventes et bredt og indgiaende kendskab til idratskultur, hvor etiske og moralske sporgsmal er i
centrum.

Der arbejdes med sundhed og trivsel i et bredere samfundsmassigt perspektiv bade aktuelt og fremti-
digt.
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Alsidig idraetsudevelse

Kompetenceomradet alsidig idretsudevelse omfatter seks faerdigheds- og vidensomrader:

Redskabsaktiviteter fokuserer pa elevernes arbejde med at beherske sammensatte bevaegelsesserier
med og uden musik, herunder arbejdet med at analysere egne og andres bevagelser som led i udvikling
af ferdigheder.

Boldbasis og boldspil tager sit udgangspunkt i, at eleverne kan beherske tekniske og taktiske elemen-
ter 1 en rackke boldspil, og udvikle nye spil baseret pa deres ferdigheder og viden.

Dans og udtryk omhandler elevernes arbejde med at beherske komplekse bevagelsesmonstre 1 koreo-
grafier, herunder analysere virkemidler 1 egne og andres bevagelsesudtryk.

Kropsbasis fokuserer pa, at eleverne kan anvende og aflase kropslige udtryk 1 fx slaskultur og akroba-
tik.

Lob, spring og kast fokuserer pa elevernes arbejdes med at beherske en rakke atletikdiscipliner.
Natur- og udeliv er centreret omkring at eleverne skal planlagge og vurdere kvaliteterne ved friluftsak-
tiviteter pa land og i vand.

Redskabsaktiviteter

Eleverne skal lzere bevagelsesanalyse til at analyse egne og andres bevagelsesserier med henblik pa at
videreudvikle tekniske faerdigheder 1 at beherske og sammensztte bevagelsesserier. Undervisningen
leder frem mod, at eleverne opnar viden om og erfaring med arbejdsteknikker indenfor gymnastiske
ovelser og spring, og trening af egne fardigheder. Eleverne skal arbejde med at udfere en sikker mod-
tagning i spring og i behandighedsovelser, fx ved kraftspring og overslag.

Boldspil og boldbasis

Undervisningen er centreret omkring en videreudvikling af elevernes fardigheder ud i de tekniske og
taktiske elementer. Som del af denne videreudvikling af elevernes faerdigheder og viden om boldspil og
boldbasis er planlegning og udvikling af eksisterende boldspil, herunder taktiske elementer og kulturelle
forskelle. Eleverne skal arbejde med anvendelse af faglige termer og de skal kunne tage ansvar i spilsitu-
ationer, bade som deltager og fx i en dommerfunktion. Undervisningen skal bidrage til, at eleverne op-
nar forstdelse for centrale aspekter af boldspil.

Dans og udtryk

Eleverne skal arbejde med at koordinere deres bevagelser til rytme og musik herunder beherske kom-
plekse bevagelsesmonstre. I den sammenhang vagtes elevernes kendskab til musikkens form, tempo
og karakter. Elevernes skal arbejde med at analysere dans og bevaegelsesudtryk ved brug af fx Labans
bevaegelseslere samt viden om koreografiske virkemidler. I arbejdet med koreografier og sammensat-
ning af bevagelsesserier skal de treene evnen til at arbejde kreativt og opné en forstaelse for dansens
astetik, og de skal kunne fremvise selvskabte bevagelsessekvenser og udtryk i grupper.

Der arbejdes forst med beherskelse af komplekse bevagelsessekvenser og musikkens anvendelse 1 for-
hold til bevagelserne. Efterfolgende arbejdes der med at eksperimentere med og analysere bevagelses-
udtryk med henblik pa at skabe egne udtryk og koreografier.

Kropsbasis

Eleverne skal kunne holde koncentrationen og fokusere pa enkelte bevagelser og de kropssignaler, som
en med- og modspiller eller en samarbejdspartner sender 1 fx en akrobatisk ovelse eller en kampsituati-
on. Elevernes skal treene deres evne til at fokusere og holde deres koncentration i en idratsaktivitet.
Eleverne skal kunne omsatte deres viden om kropsspanding og balance 1 ovelser, og forklare hvorfor
disse elementer af kropskontrol kan vaere afgorende i udovelsen af visse idraetslige discipliner. Under-
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visningen skal lede hen mod at eleven kan aflaese kropslig kommunikation og teknikker i bl.a. slaskultur
og akrobatik.

Lob, spring og kast

Der arbejdes indgiaende med elevernes kendskab til en rekke atletikdiscipliner, og elevernes ferdigheder
indenfor udvalgte discipliner, fx trespring, spydkast, kuglestad, hojdespring og hakkeleb. Eleverne skal
beherske teknikken til at kaste, springe og lobe sikkert og stabilt. Disse ferdigheder skal de kunne om-
sette til en atletikpraksis, som de har en grundleggende viden omkring. Eleverne skal kunne forklare en
bevaegelsesanalyse og fx vise et trespring, trin for trin. Eleverne skal opna en udvidet forstdelse af de
grundleggende ferdigheder indenfor lob, spring og kast.

Natur og udeliv

Eleverne skal arbejde med idretsaktiviteter i det fri, bide pa land og i og pa vand. Med udgangspunkt 1
elevernes kendskab til aktiviteter i uderummet skal de arbejde med at udvikle og planlegge aktiviteter i
det fri. Eleverne skal som led i dette arbejde vurdere kvaliteter og gevinster ved at dyrke idraet i det fri.
Undervisningen skal bidrage til eleverne opnar et bredt kendskab til de udfoldelsesmuligheder, der er i
uderummet og oplever glede ved fysisk aktivitet 1 det fri.

Idraetskulturer og relationer

Kompetenceomradet idratskulturer og relationer er beskrevet under fire faerdigheds- og vidensomra-
der:

Samarbejde og ansvar fokuserer pa elevernes forstaelse og italeszttelse af samspillet mellem individ
og fallesskab 1 idretsaktiviteter med fokus pa konstruktive samarbejdsrelationer.

Normer og verdier er centreret omkring elevernes vurdering af normer, vardier og etik i idratskultur
over tid.

Idraztten i samfundet fokuserer pa, at eleverne kan deltage 1 udvikling af idratslige aktivitetstilbud, og
kan diskutere samspillet mellem samfund og idratskultur.

Sprog og skriftsprog er centreret omkring elevernes sproglige arbejde med at udtrykke sig nuanceret
og med brug af fagbegreber.

Samarbejde og ansvar

Undervisningen fokuserer pa det videre arbejde med elevernes evner og ferdigheder til at kunne sam-
arbejde og vurdere samspillet mellem individ og falleskab i idratslige aktiviteter. Eleverne skal indga i
gruppekonstellationer i forskellige sammenhznge, og arbejde med opgaver der knytter an til idratslige
problemstillinger fx inklusion af fysisk handicappede. Undervisningen skal bidrage til, at eleverne kan
arbejde konstruktivt med problemstillinger og udfordringer i samarbejdet om idratslige aktiviteter.

Normer og vardier

Eleverne skal arbejde med etiske problemstillinger som fx snyd, doping og matchfixing, og forholde sig
til problematikkerne pa baggrund af tilegnet faglig viden om konsekvenserne. Eleverne skal vurdere
idraettens normer og verdier og forholde sig til at idrat er et dynamisk begreb, der konstant er i foran-
dring fx i forhold til kensproblematikker, konkurrence eller tidligt malrettet elitetreening.

Idrztten i samfundet

Undervisningen fokuserer pa elevernes forstaelse for samspillet mellem samfund og idretskultur, her-
under udviklingen af forskellige typer af idratstilbud fx etablering af foreninger og foreningers demo-
kratiske opbygning. Ud fra udvalgte emner som fx udvikling af urbane idretsformer fx parkour, idrat
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som kulturskaber eller nedgangen i unges deltagelse i foreningsidrat, arbejdes der med en forstaelse for
sammenhangen mellem samfundstendenser og idratskultur.

Sprog og skriftsprog

Eleverne skal arbejde med at anvende idratsfagets centrale fagord og begreber i en sproglig nuanceret
samtale om idratspraksis. I idretsfaget skal eleverne have viden om fagets sxrlige teksttyper og disse
teksters formal og struktur. Eleverne skal kunne forberede og gennemfore faglige lese- og skriveopga-
ver inden for fagets teksttyper fx opvarmningsprogrammer, faglige tekster om fysiologi, regelset og
instruktioner til ovelser.

Krop, treening og trivsel

Kompetenceomradet krop, trening og trivsel omfatter tre ferdigheds- og vidensomrader:

Sundhed og trivsel fokuserer pa elevernes arbejde med at vurdere og analysere sammenhange mellem
levevilkar og idratsvaners indflydelse pa sundhed og trivsel.

Fysisk traening er centreret omkring eleverne arbejde med at udfore egne og andres traeningspro-
grammer.

Krop og identitet tager sit udgangspunkt i, at eleverne kan analysere fysiske og psykiske forandringer 1
forbindelse med at kroppen udvikler sig i puberteten

Sundhed og trivsel

Eleverne skal arbejde med at opna en indsigt i, og viden om, levevilkars betydning for sunde og usunde
vaner. Eleverne skal arbejde med at vurdere fordele og ulemper ved idretsvaner .Elevernes arbejde med
et bredt positivt sundhedsbegreb skal understotte deres forstaelse af et sundt liv med livslang idrzt.
Eleverne skal udvikle indsigt i samspillet sundhed, trivsel og levevilkar. Der fokuseres pd betydningen af
okonomiske, kulturelle og sociale levevilkar.

Fysisk traening

Eleverne skal opna kendskab til forskellige treningstyper og elementer til opbygning af opvarmnings-
programmer, malrettet mod discipliner eller sportsgrene. Der fokuseres pa elevernes kendskab til plan-
lzegning og udferelse af opvarmnings- og treningsprogrammer. Eleverne skal tilretteleegge opvarm-
ningsprogrammer, de skal formidle til hinanden. I elevernes arbejde med beskrivelserne af treningspro-
grammerne, skal de reflektere over og forklare idratsfaglige ord og begreber samt kunne argumentere
for valget af ovelser 1 forhold til det opstillede mal.

Krop og identitet

Der arbejdes med elevernes oplevelse af og viden om, hvordan krop og idretsudevelse pavirker ens
selvopfattelse og identitet. Dette ses bade 1 forhold til, hvordan eleverne oplever deres egen krop, det at
vare aktive/ inaktive, men ogsa detes forstielse for hvordan forskellige idratslige tilhorsforhold er med
til at skabe en identitetsfolelse.

It og medier

IT, medier og informationsteknologi skal inddrages, hvor det kan tilfore idretsundervisningen nye di-
mensioner, og kan vare en stor ressource i undervisningen. Digitale platforme fx tablet og smartphones
kan bibringe en visuel dimension til undervisningen, og forskellige digitale vaerktojer kan vare en hjzlp
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til bl.a. milinger, videoanalyser af teknik dokumentation, elevproduktion/portefolje, evaluering og na-
vigation.

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammentfald -eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager, eleven som malrettet
og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager.

Iidraet arbejdes med alle fire elevpositioner. Eleverne skal fx inden for kompetenceomradet Idratskul-
tur og relationer kritisk kunne gore brug af digitale medier til at undersoge information om idretsgrene,
normer i idrat eller et helt tredje undersogelsesfelt.

I kompetenceomradet Alsidig idratsudevelse skal eleverne kende strategier til at analysere idratslige
resultater, herunder overforsel og bearbejdning af informationer fra fx pulsur, skridttaller, accelerome-
ter, GPS m.v. Der legges endvidere op til at inddragelse af visualisering af bevagelsesteknik eller tyng-
depunktets bane med henblik pa idratsfaglig viden og videreudvikling af idraetslige faerdigheder

Elevernes arbejde med at producere egne opvarmningsprogrammer legger op til kreativ inddragelse it
og digitale medier. Eksempelvis i arbejdet med dans og udtryk, hvor video kan anvendes til bade inspi-
ration og analyse samt kreative produktioner.

Eleverne skal lzere tage ansvar og deltage, idet de deler deres indsigt og viden med klassen, eller i for-
skellige andre fora. Eleverne skal bl.a. forholde sig kritisk og analyserende til kropsidealer, som de frem-
star i forskellige medier.

Sproglig udvikling
Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal 1 idrat. Sproglig udvikling har fokus pa de fire di-
mensioner af det talte og skrevne sprog; samtale, lytte, lese og skrive.

I idret skal eleverne laerer fagets centrale fagord og begreber, fx kip 1 bevagelsesanalyse under kompe-
tenceomradet Alsidig idratsudovelse og fairplaybegrebet under Idratskultur og relationer. Eleverne skal
1 den forbindelse ogsa lere forfaglige ord og hverdagsbegreber, som har specifik betydning i netop faget
idraet, som fx opvarmning og modtagning. Der skal bl.a. arbejdes med sprog og fagsprog i forbindelse
med introduktion til spil og evelser, nar eleverne skal analysere teknik og oplevelser i idratsundervis-
ningen, pulsarbejde, intervaltrening og i samtale om det brede, positive sundhedsbegreb.

I idret skal eleverne arbejde med fagets sarlige teksttyper og disse teksters formal og struktur, fx instru-
erende tekster som opvarmningsprogrammer og regelszt, eller beskrivende tekster om fysiologi mv.

Fagord og begreber, idretsteori og fzlles terminologi er endvidere en central del af proven i idrat.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab kommer sarligt til udtryk 1 kompetenceomraderne Alsidig idratsude-
velse og Idretskultur og relationer, hvor eleverne arbejder med at afprove, eksperimentere, skabe, ud-
vikle, tilrettelegge og endelig fremvise idratsaktiviteter.
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Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner - handling, kreativitet, omverdensforstaelse og personlig indstilling.

I kompetenceomradet Alsidig idretsudevelse arbejdes serligt med elevernes evne til at skabe og videre-
udvikle fx boldlege og kropslige udtryk. Elevernes personlige indstilling og kreativitet sattes 1 spil. Ele-
verne opfordres til at tenke kreativt og turde kaste sig ud i nye idratslige udfordringer. De grundlag-
gende ferdigheder og den viden som eleverne arbejder med i fx dans og udtryk, kan benyttes som afsat
til at udvikle koreografier og opvisninger, som kan fremvises og have vardi for skolens ovrige elever.

I kompetenceomradet Idratskultur og relationer arbejdes der indgdende med elevernes personlige ind-
stilling og omverdensforstielse, nar der settes fokus pa samarbejde og ansvar samt normer og vardier.
Eleverne skal bl.a. arbejde med at udvise hensyn, forstielse og tolerance, fx ved kropskontakt i visse
ovelser. I arbejdet med normer og vardier indenfor idrattens kultur og fzllesskab arbejdes der eksplicit
med elevernes omverdensforstaelse, i form af forstaelse for forskellige bevagelses- og idretskulturer,
samfundsproblematikker og udnyttelse af muligheder i den nere omverden.
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Laseplan for faget musik

Indledning

Faget musik er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 1. til 6. klasse. Undervisningen er opdelt i tre
trinforlob: 1 — 2. kl., 3. — 4. kl. og 5. — 6. klasse.

I faget musik skal eleverne beskaftige sig med samtidens musik, som ma forstas pa baggrund af
kendskab til musikkens mangfoldighed savel historisk som genremaessigt. Der arbejdes med musik i
forskellige stilarter og med savel traditionelle som mere eksperimenterende udtryksformer.
Udgangspunktet for undervisningen er den vesterlandske musikkultur, men den stigende globalisering
og udviklingen af det multikulturelle samfund betyder, at musik fra andre kulturer og subkulturer ogsa
skal prasenteres i undervisningen.

Falles Mal omfatter tre kompetenceomrader: Musikudevelse, Musikalsk skaben og Musikforstaelse.

Det er centralt, at undervisningen i musik giver eleverne den praktiske erfaring og teoretiske viden, som
giver dem mulighed for at udtrykke sig i, om og til musik, og som er afgerende for oplevelsen af og
gleden ved musik.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvaergiende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.

Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsxtningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,

1. trinforlgb — 1. - 2. klassetrin

Undervisningen bygger pa elevernes nysgerrighed og umiddelbare lyst til at bruge krop og stemme. Un-
dervisningen skal vare alsidig med hensyn til indhold savel som aktivitetsformer, og det musikalske stof
er generelt praget af enkelhed og overskuelighed. Elevernes oplevelser og erfaringer med musik fra
hverdagen medtenkes i1 forbindelse med planlegning af undervisningen.

Det er centralt, at eleverne laerer at deltage hensigtsmeessigt i et musikalsk fallesskab. Det sker gennem
sang og spil, men ogsa i arbejdet med et repertoire af nye og gamle sang- og bevagelseslege samt lette
fellesdanse.

Det skabende arbejde skal foregad inden for tydelige rammer i forhold til bl.a. rytmisk kompleksitet,

toneomfang, dynamik og tempo. Det er centralt, at eleverne lerer at eksperimentere med forskellige
klangkilder og deres lydkvaliteter med hensyn til mangfoldighed og variationsmuligheder.

I arbejdet med musikforstielse legges hovedvagten pa musiklytning, som foregar i fellesskab. Det er
centralt, at eleverne udvikler gode lyttestrategier.
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Musikudgvelse

Kompetenceomradet musikudevelse omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Sangrepertoire fokuserer pa elevernes kendskab til et udvalg af nyere og xldre sange og salmer samt
udvalgte rim og remset.

Sangteknik er centeret omkring elevernes kendskab til basal sangteknik gennem legende aktiviteter.
Sanglege og bevagelse fokuserer pa elevernes evne til at deltage i musikalske fzlleslege.

Spil omhandler elevernes evne til at deltage i enkelt sammenspil.

Sangrepertoire

Eleverne skal opbygge kendskab til et repertoire af nye og aldre sange og salmer. Det drejer sig om
bornesange, arstids- og hojtidssange samt salmer og bibelhistoriske sange. Den enstemmige fxllessang
er helt central pa 1. trinforlob. Gennem fzllessangen skal eleverne opbygge et varieret repertoire af
sange, som dels knytter sig til elevernes hverdag og stimulerer deres forestillingsverden og fantasi og
dels reprasenterer den kulturelle sangtradition. Eleverne skal desuden lare rim og remser og
herigennem udvikle deres sprog, rytmik og frasering,

Sangteknik

Eleverne skal styrke deres sikkerhed i intonation og bevidsthed om egen stemme. Fzllessangen skal
fortrinsvis forega uakkompagneret eller med diskret akkompagnement. Sangene skal synges i et
passende lyst stemmeleje afpasset efter deres karakter, og eleverne opfordres jevnligt til at synge sma
solistiske passager. Elevernes intonation styrkes gennem arbejde med vekselsang og ekkosang. Det er
veesentligt, at eleverne far positive erfaringer med det at synge.

Eleverne skal desuden lare at synge efter musikalske anvisninger. Det er vigtigt for elevernes
stemmebevidsthed, at de udfolder sig kreativt, legende og eksperimenterende med stemmens
mangfoldige udtryksmuligheder. Eleverne skal eksperimentere med stemmen med udgangspunkt i
forskellige karakterer. Stemmens udtryksmuligheder udfordres ogsa ved at lzere eleverne at synge pa
forskellige mader. Det kan eksempelvis vare dybt/hojt, svagt/kraftigt, inderligt/udtryksfuldt eller
fint/groft.

Sanglege og bevagelse

Eleverne skal tilegne sig elementere musikalske faerdigheder med udgangspunkt i forskellige
legeaktiviteter. Eleverne skal arbejde i1 bevagelsesforlob, hvor flere elementer, herunder sang, spil og
bevagelse indgir i en helhed. Eleverne skal gennem danse og sanglege opni erfaringer med kropslig
musikalsk udfoldelse, og eleverne skal herigennem udvikle deres musikalitet, herunder puls- og
periodefornemmelse, opmzarksomhed og samarbejdsevne.

Spil

Eleverne skal lzere at deltage i musikalske sammenhange med anvendelse af udvalgte percussion-
instrumenter. Percussion dakker over slaginstrumenter, herunder tromme, xylofon, tamburin og claves.
Det er centralt, at eleverne laerer at folge en falles grundpuls. Undervisningen tilrettelegges, sa den
instrumentale musikudoevelse 1 hoj grad bruges som ledsagelse til sang, leg og bevagelse.
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Musikalsk skaben

Kompetenceomradet musikalsk skaben omfatter fire fardigheds- og vidensomrader:

Lydformning tager sit udgangspunkt i elevernes arbejde med at skabe lydillustrationer med krop,
stemme og klangkilder.

Komposition fokuserer pa elevernes arbejde med at skabe enkle rim, remser og sange.
Improvisation er centeret omkring elevernes arbejde med at udfere enkle improvisationer med
stemme, krop og andre klangkilder.

Bevaegelse omhandler elevernes arbejde med at skabe enkle bevaegelser til musik.

Lydformning

Eleverne skal lzere at undersoge, udvalge og sammensztter lyde og klange til lydillustrationer. Det kan
eksempelvis vaere rim, remser, egne fortxllinger eller korte eventyr. Elevernes lydillustrationer skal
understrege og udbygge det givne opleg. Eleverne skal arbejde med bade klangflader og pulsfaste
lydforleb og med anvendelse af bade krop, stemme, digitale medier og andre klangkilder med vekslende
fokus.

Komposition

Eleverne skal arbejde med at lave egne rim, remser og sange. Eleverne skal lzere at eksperimentere med
forskellige klangkilder og deres lydkvaliteter med hensyn til mangfoldighed og variationsmuligheder.
Det er vigtigt, at det skabende arbejde foregar inden for tydelige, men ogsa udfordrende rammer 1
forhold til rytmisk kompleksitet, toneomfang, dynamik og tempo.

Improvisation

Eleverne skal lzere at arbejde med improvisation i skabende processer. Improvisation handler om at
skabe et musikalsk produkt af ojeblikkets inspiration og med anvendelse af fri fantasi, men det skal dog
forega inden for klart udstukne rammer med begransede valgmuligheder. Improvisation kan
eksempelvis forega via digtesang eller via forskellige lege og eksperimenteringsevelser pa instrumenter
og andre klangkilder. Improvisation knyttes til bevegelse, sang og sammenspil.

Bevagelse

Eleverne skal lzere at bruge kroppen til at skabe enkle bevagelsesmonstre til musik. Eleverne skal 1
arbejdet tage udgangspunkt i egne bevaegelsesmonstre. Arbejdet med at sette bevaegelser til musik skal
forega inden for tydeligt beskrevne rammer, men med sa mange valgmuligheder, at eleverne foler
ejerskab over produktet.

Musikforstaelse

Kompetenceomradet musikforstaelse omfatter to ferdigheds- og vidensomrader:

Musikoplevelse fokuserer pa elevernes evne til at lytte opmarksomt til musik.
Instrumentkendskab omhandler elevernes evne til at genkende klangen af forskellige instrumenter.

Musikoplevelse

Eleverne skal lzere at rette deres opmarksomhed mod forskellige former for musik og i forlengelse
heraf lzere at udtrykke deres associationer. Musikstykkerne udvalges pa en sidan made, at de kan stimu-
lere den musikalske forestillingsevne eller associeres til noget konkret. Det kan eksempelvis vere stem-
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ninger, naturoplevelser, dyr eller steder. Desuden skal musikstykkerne representere mange genrer, her-
under klassisk, rock, opera og jazz.

Instrumentkendskab

Eleverne skal lzere forskellige instrumenter at kende, herunder deres klang og musikfaglige betegnelse. I
undervisningen skal eleverne undersoge spilleteknik, lyddannelse og klang pa en stor del af skolens mu-
sikinstrumentarium. Eleverne skal desuden prasenteres for forskellige karakteristiske instrumenter og
instrumentgrupper i indspillet musik fra forskellige genrer og kulturer.

2. trinforlgb — 3. - 4. klassetrin

Undervisningen bygger pa, at eleverne i stigende grad skaerper deres bevidsthed om den enkeltes
betydning for det musikalske faellesskab. Det musikalske stof er fortsat praget af enkelhed, men stoffet
bestar nu i hojere grad af musikalske helheder af sammensat karakter, og eleverne er i stigende grad
med til at fastlegge rammerne for de skabende processer. Det er centralt, at eleverne lerer, hvorledes
instrumenter og digitale muligheder kan inddrages i det skabende musikalske arbejde.

I arbejdet med musikforstaelse settes musikken nu ind i en historisk sammenhang, og der pabegyndes
et arbejde med musikanalyse. Det er centralt, at eleverne opnar et vist kendskab til det klassiske instru-
mentarium samt udvalgte klassiske komponister og varker, der historisk set knytter sig til dette instru-
mentarium.

Musikudgvelse

Musikudevelse omfatter fire faerdigheds- og vidensomrader:

Sangrepertoire fokuserer pa at oge elevernes kendskab til bade nye og gamle sange og salmer.
Sangteknik er centreret omkring elevernes evne til at synge med god klang og intonation.
Fzllesdans omhandler elevernes kendskab til et bredt udvalgt af bade nyere og «xldre fzllesdanse.
Spil fokuserer pa at lere eleverne at spille sammen.

Sangrepertoire

Eleverne skal udbygge deres repertoire med nyere og @ldre sange og salmer, herunder viser, drstids- og
hojtidssange, under hensyntagen til variation i tempo, stemning, stilart og tekstindhold. Der tages
udgangspunkt i den danske sangtradition 1 bred forstand. I undervisningen skal eleverne arbejde med,
hvordan sangbeger er bygget op, og hvordan teksterne i sangene kan formidle en historie eller et sarligt
budskab. Den enstemmige fzllessang er fortsat central.

Sangteknik

Eleverne skal arbejde med at udvikle en god intonation, og de skal arbejde med at udvide stemmens
ambitus (toneomfang) samt bruge kroppen hensigtsmaessigt til stotte for sangstemmen. Eleverne skal
lere, at sange alt efter deres karakter fordrer forskellig stemmekvalitet, udtryk og sangstil. Efterhanden
skal eleverne laere at synge sammen 1 enkel flerstemmig sang. Det kan eksempelvis vaere kanonsang,
over- og understemmer eller ostinatbaserede stemmer.

Fzllesdans
Eleverne skal lzere forskellige faellesdanse og herigennem gore sig erfaringer med dans som musikalsk
udtryksform. Der skal indga nye og gamle fxllesdanse af dansk og udenlandsk oprindelse. Disse danse
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skal styrke elevernes kropslige erkendelse af elementaxre musikalske forhold, herunder dynamik, form
og rytme. Eleverne skal gennem danseaktiviteterne styrke deres puls- og periodefornemmelse.

Spil

Eleverne skal lzere at indga 1 sammenspil med inddragelse af forst og fremmest musiklokalets
instrumenter. Eleverne spiller sammen i savel storre som mindre grupper og bevidstgores herigennem
om deres egen rolle i den musikalske helhed i et orkester. Den enkelte elev skal desuden have mulighed
for at blive mere fortrolig med et enkelt instrument. Der legges vagt pa et varieret
sammenspilsrepertoire samt arbejde med bade melodispil, gehor og brug af notation.

Musikalsk skaben

Kompetenceomradet musikalsk skaben omfatter fire faerdigheds og vidensomrader:

Lydformning tager sit udgangspunkt i elevernes arbejde med at skabe lydillustrationer under anvisning,
Komposition fokuserer pa elevernes arbejde med at skabe musik med udgangspunkt i instrumenter, it,
rytme, sprog og stemmebrug.

Improvisation er centreret omkring elevernes arbejde med at udfere enkle improvisationer med
instrumenter.

Bevaegelse omhandler elevernes arbejde med at skabe bevaegelsesmonstre med sikker puls- og
periodefornemmelse.

Lydformning

Eleverne skal fortsat arbejde med at undersoge, udvalge og sammensatte lyde og klange. Eleverne
cksperimenterer fortsat med at skabe lydillustrationer, men eleverne skal i stigende grad udfordres via
anvisninger og rammer. Eleverne skal lere at arbejde varieret bide med og uden brug af IT.

Komposition

Eleverne skal lzere at lave smd melodier og musikstykker, herunder lave egne raptekster. Arbejdet
foregar enkeltvis eller i mindre grupper. Det er vasentligt, at sprog og musik arbejdes sammen, og at
hver enkelt elev kan prage arbejdet. Arbejdet med komposition foregar fortrinsvis med brug af
instrumenter og it med forskellig vaegtning i henhold til det enkelte undervisningsforleb. Det er centralt,
at der indgar skriveprocesser i elevernes arbejde med komposition, herunder nedskrivning af egne
tekstet.

Improvisation

Eleverne skal laere at improvisere pa instrumenter i musikalske forleb. Improvisation foregar i form af
mellemspil eller improvisationsvers og i forbindelse med arrangement i form af afprovning af
forskellige forspil, instrumenteringer og formforleb. Improvisation foregar fortsat med stemme, pa
instrumenter og andre klangkilder, men det er vasentligt, at eleverne ogsa kan gore sig erfaringer med
improvisation pa melodibaserede instrumenter.

Bevagelse

Eleverne skal fortsat bruge kroppen til at skabe bevagelsesmonstre til musik, men kravene til
kompleksitet og udtryk eges. Eleverne skal i arbejdet med bevagelsesmonstrene udvikle deres puls og
periodefornemmelser ved at skabe bevagelse til musikstykker, som indeholder flere tydelige formled.
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Musikforstaelse

Kompetenceomradet musikforstielse omfatter fire faerdigheds- og vidensomrader:

Musikoplevelse fokuserer pa elevernes evne til at formidle egne musikoplevelser samt pa at kunne
indga i en koncertsituation.

Instrumentkendskab omhandler instrumentering i forskellige genrer og instrumenters klang og navne.
Analyse fokuserer pa elevernes brug af begreberne formforleb, dynamik og klangfarve i analyseojemed.
Musikhistorie tager sit udgangspunkt i elevernes arbejde med udvalgte musikeksempler fra primeert
den vesterlandske musikkultur.

Musikoplevelse

Eleverne skal lzere at udtrykke deres musikoplevelser i varierede udtryksformer. Det kan eksempelvis
veere 1 rytmik, dans, dramatisering, maleri eller fortelling. De musikeksempler, der prasenteres for ele-
verne, skal vere forholdsvis korte med klare strukturelle prag. Eleverne skal fortsat udtrykke deres mu-
sikoplevelse ud fra associationer, men opmarksomheden rettes i stigende omfang mod vasentlige
strukturelle treek ved musikken, herunder form, rytme, dynamik og instrumentation.

Eleverne prasenteres for musik i professionel udferelse — indspillet eller levende fremfort. Det kan
eksempelvis vaere af professionelle musikere eller af elever fra den lokale musikskole. Eleverne skal ef-
terhanden lere at vaere fortrolige med tilhorerens rolle i forskellige koncertsituationer.

Instrumentkendskab

Eleverne skal forst og fremmest laere symfoniorkestrets klassiske instrumentarium at kende, men ovrige
instrumenter inddrages fortsat. Med udgangspunkt i forskellige typer af instrumenter skal eleverne lere
forskellige genrer at kende, saledes at de kan redegore for typiske genrebaserede variationer i instru-
menteringen.

Analyse

Eleverne skal i arbejdet med musikanalyse lare at beskaftige sig med vasentlige strukturelle trek ved
udvalgte musikstykker. Almindelig musikalsk fagterminologi, herunder form, dynamik og klangfarve,
indfores efterhanden, saledes at eleverne kan begynde at inddrage fagbegreber 1 analyseajemed. Musik-
analyse handler om at oplese musikken og undersege nogle af musikkens bestanddele. Der fokuseres i
vid udstrakning pa tydelige karakteristika i de valgte musikstykker. Det kan eksempelvis vare iorefal-
dende rytmiske eller melodiske motiver, den valgte instrumentation, dynamik eller det musikalske form-

forlob.

Musikhistorie

Eleverne skal opna kendskab til udvalgte klassiske komponister fra musikhistorien. Der legges vagt pa
komponisternes musik samt deres liv og virke, som skal sattes ind i en historisk kontekst. I arbejdet
med musikhistorie skal eleverne udvide deres genrekendskab. Det er derfor vasentligt, at der udvalges
klassiske musikeksempler, som repraesenterer et genre- og stilmaessigt varieret repertoire. Det er cen-
tralt, at eleverne som led i arbejdet med musikhistorie tilegner sig viden gennem laesning af fagspecifik-
ke tekster.

3. trinforlgb — 5.-6. klassetrin

Undervisningen bygger pa, at eleverne i vid udstrakning inddrages i udvalg af indhold og arbejdsform i
forbindelse med sang, spil og bevagelse. Det er centralt, at eleverne lerer i fallesskab at tage ansvar for
den falles musikalske udtryk.
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Undervisningen bygger pa, at eleverne anvender stemme, krop, musikinstrumenter og andre
klangkilder, herunder digitale enheder. Hovedvagten legges pa skabende processer, som eleverne skal
lzere lobende at kvalificerer gennem diskussioner, kommentarer og forslag. Det er centralt, at eleverne
lzerer at arbejde med at arrangere og bearbejde musik.

Undervisningen bygger pa, at eleverne forholder sig mere nuanceret til musikeksempler. Eksemplerne
skal omfatte forskellige genrer og stilarter, og de prasenteres dels i indspillet form, dels ved koncerter.
Hovedvagten legges fortsat pa musiklytning, men musikken szwttes i stigende grad ind i en historisk og
samfundsmassig sammenhang. Det er centralt, at eleverne lzerer at reflektere over musik i forhold til
kunst og kultur.

Musikudgvelse

Kompetenceomradet musikudeovelse omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Sangrepertoire omhandler elevernes kendskab til sange pa flere sprog.

Sangteknik fokuserer pa, at eleverne larer at synge i mikrofon.

Fzllesdans fokuserer pa elevernes kendskab til danse fra forskellige sammenhznge og kulturer.
Spil tager sit udgangspunkt i elevernes arbejde med musiklokalets elektriske instrumenter i
sammenspilssituationer.

Sangrepertoire

Eleverne skal fortsat udbygge deres sangrepertoire med udgangspunkt i vasentlige sange fra den
danske kulturtradition, men eleverne skal i stigende grad ogsa lere sange pa forskellige sprog, herunder
engelsk. Enstemmig sang skal stadig vaegtes hojt. Fallessangen sattes i relation til de elever, som gér i
klassen, og eleverne prasenteres om muligt for sange fra de kulturkredse, som klassen repraesenterer.
Der stilles 1 stigende grad krav til elevernes viden om tekstindhold, kontekst og stilart.

Sangteknik

Eleverne skal fortsat videreudvikle egne stemmer og udtryk. Eleverne skal desuden lare at synge i
mikrofon, hvilket kan forega bade solistisk og i grupper. I undervisningen arbejdes med vokal
flerstemmighed, som gradvist udbygges med fokus pa det samlede musikalske udtryk.
Undervisningen tilretteleegges, sa eleverne kan afprove forskellige sang- og klangidealer.

Fzllesdans

Det musikalske samvear i form af dans og bevagelse udbygges med et bredere repertoire af udtryk og
stilarter. I undervisningen indgéar danse knyttet til udvalgte kulturer og miljoer. Det kan eksempelvis
vare folkedans, afrikansk dans, hip hop eller funk.

Spil

Eleverne skal lzere at spille sammen i sdvel storre som mindre grupper, hvor principielt alle
instrumenter kan inddrages. Opmarksomheden rettes mod det samlede klangbillede og den indbyrdes
balance instrumenterne imellem. Elever, som gar til spil, opfordres til at medbringe egne instrumenter
og til at patage sig solistopgaver. Eleverne skal arbejde bade med gehor og notation som stotte for den
praktiske musikudovelse.
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Musikalsk skaben

Kompetenceomradet musikalsk skaben omfatter fire faerdigheds- og vidensomrader:

Arrangement fokuserer pa elevernes arbejde med at arrangere musik ud fra eksperimenter og egne
ideer.

Komposition er centreret omkring elevernes arbejde med at skabe musikalske forleb vokalt og
instrumentalt.

Improvisation fokuserer pa elevernes arbejde med at udfere improvisationer i musikalske forlob.
Bevagelse tager sit udgangspunkt i elevernes arbejde med koreografi.

Arrangement

Eleverne skal lzere at bearbejde musik som led 1 den praktiske udevelse. Eleverne skal lave
arrangementer af musikforlob ud fra eksperimenter og droftelser. De kvalificerer lobende det musikalsk
skabende arbejde gennem diskussioner, kommentarer og forslag. I undervisningen skal eleverne
arrangere og spille musik af forskellig karakter. Udover at arbejde med den klingende musik skal
eleverne ogsa lare at inddrage digitale muligheder og teknikker. Eleverne skal laere at bearbejde musik
digitalt, sa de kan skabe et selvstandigt udtryk.

Komposition

Eleverne skal laere i stigende grad at inddrage deres stemme i det skabende arbejde med komposition.
Eleverne skal arbejde med at skabe egne numre, som kan indga i klassens repertoire, og som kan
bruges ved fxlles optreden. I arbejdet med at skrive tekster og komponere musikstykker inddrages
digitale enheder med deres saxrlige muligheder for at fastholde og redigere et musikalsk forleb. Det er
fortsat centralt, at der indgar skriveprocesser i elevernes arbejde med komposition, herunder
nedskrivning af egne tekster. Komposition er en integreret del af musikudevelsen.

Improvisation

Kravene til elevernes improvisation oges, saledes at eleverne efterhanden lerer at improvisere over
fastlagte akkordforleb med brug af improvisationsskalaer. Det er vasentligt, at improvisationen foregar
indenfor fastlagte musikalske rammer, hvor valgmulighederne er overskuelige. I forbindelse med
improvisation skal eleverne traene deres gehor.

Bevagelse

Eleverne skal lzere at arbejde med koreografi og bevagelsesmonstre, der kan udvikles til egentlige danse.
Koreografi handler i bred forstdelse om at sammensztte sekvenser af bevagelse. Eleverne skal arbejde i
storre eller mindre grupper med skabelsen af koreografier, der kan bruges og sammensattes til storre
serier og desuden indga i sammenhang med musikudevelse.

Musikforstaelse

Kompetenceomradet musikforstaelse omfatter fire fardigheds- og vidensomrader:

Musikoplevelse omhandler elevernes evne til at lytte opmarksomt til musik fra forskellige genrer.
Musikkens funktion fokuserer pa musikkens virkning i forskellige sociale og kulturelle sammenhznge.
Analyse fokuserer pa elevernes brug af centrale musikalske parameter 1 analyseojemed.

Musikhistorie tager sit udgangspunkt i elevernes arbejde med udvalgte perioder i musikhistorien.

Musikoplevelse
Eleverne skal i stigende grad lere at blive fortrolige med musik fra forskellige genrer, kulturer og perio-
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der. Igennem arbejdet med musikoplevelse forholder eleverne sig til musikeksempler ud fra forskellige
tilgange. Det kan eksempelvis vaere direkte associationer, mere beskrivende tilgange eller som tolkning i
andre udtryksformer. Ud over vesterlandsk musik skal undervisningen rumme eksempler fra andre mu-
sikkulturer.

Musikhistorie

Eleverne skal lzere at arbejde med musikhistorie med udgangspunkt i musikhistoriske perioder. Det er
veesentligt, at relevante fagbegreber indgar i arbejdet. Eleverne skal have kendskab til udvalgte perioders
karakteristiske stiltraek og centrale personer. Undervisningen 1 musikhistorie kan eksempelvis forega
som led 1 tvaerfaglige forlob. Det er fortsat centralt, at eleverne som led i arbejdet med musikhistorie
tilegner sig viden via laesning af fagspecifikke tekster.

Musikkens funktion

Eleverne skal lzere at forholde sig til musikkens anvendelse, funktion og virkning 1 samfundet generelt.
Eleverne skal indga i dreftelser om musikkens roller i forskellige sammenhange, herunder ved fester,
religiose handlinger, koncerter, i stormagasiner, pa restauranter, radioudsendelser, film og andre elek-
troniske medier. Det er vasentligt, at eleverne laerer at forholde sig til deres eget musikforbrug. Som led
1 diskussionerne skal elevernes opmarksomhed henledes pa spandingsfeltet mellem musik som kunst-
nerisk udtryk og som handelsvare.

Analyse

Eleverne skal udbygge deres kendskab til almindelige musikalske fagbegreber, herunder tema og motiv,
og fortsat lere at inddrage dem 1 analyseojemed. Musikalsk notation inddrages 1 stigende omfang, sa
cleverne laerer at aflese en melodibevagelses konturer og genkende rytmiske og melodiske motiver.
Eleverne skal som led i undervisningen have indsigt i de mest elementzre akkordsammenhzange. Mu-
sikanalysen er tet knyttet til musikudevelsen.

Sproglig udvikling
Sproglig udvikling er en central del af elevernes arbejde med musik. Sproglig udvikling har fokus pa fire
dimensioner af det talte og det skrevne sprog: Samtale, lytte, laese og skrive.

Musikfaget understotter den sproglige udvikling gennem fokus pa musikfaglige begreber, som udfoldes
og integreres 1 undervisningen og tekstlaesning om musik, herunder informationssegning. Desuden un-
derstottes den sproglige udvikling gennem arbejde med sproglige udtryk for musikoplevelse og den
sproglige dimension ved analyse og refleksion over musik.

Gennem arbejde med et bredt repertoire af sange og salmer samt rim og remser skal eleverne lare at
fokusere pa det tekstlige indhold samt sprogets elementer og udtale. Sang er i denne sammenhang at
forsta som lasning i praksis. Efterhanden som eleverne har kendskab til flere sprog, inddrages disse 1
forbindelse med sange som indhold i undervisningen. Det er vasentligt, at sangteksternes indhold 1
form af begreber, kulturfznomener, historiske sammenhang mv. udfoldes for eleverne. Eleverne skal
endvidere arbejde med faglig lesning i forbindelse med notation, som indgar i bade sammenspil og
musikanalyse. Som led i arbejdet med musikhistorie skal eleverne lese fagspecifikke tekster. I forbindel-
se med komposition skal eleverne bl.a. arbejde med at komponere egne tekster. I en sidan proces ind-
gar skriveprocesser som et naturligt led i at fastholde egne tekster.
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Arbejdet med at integrere musikalske og sproglige udtryksformer i et helhedsudtryk stotter bade elever-
nes musikalske og sproglige udvikling. Gennem arbejdet med sang og musik lerer eleverne om sam-
menhznge mellem musikalske og sproglige grundelementer og mulige betydninger.

It og medier

It og medier er en stor ressource for musikundervisningen og anvendes metodisk 1 forbindelse med
mange sider af musikfaget.

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammenfald.

Eleven som kritisk undersoger

Eleverne skal lzere at soge forskellige relevante ressourcer i digitale medier. Dette gor sig sxrligt gelden-
de i musikforstaelse, hvor eleverne bl.a. skal leese fagspecifikke tekster. Eleverne kan eksempelvis arbej-
de med at finde relevante musikeksempler, at soge lydeksempler og billeder af relevante musikinstru-
menter eller musikhistorisk materiale 1 form af leksikal viden og billeder.

Eleven som analyserende modtager
Eleverne skal kunne vurdere musikkens rolle pa forskellige medieplatforme. Dette kan eksempelvis
forega ved inddragelse af forskellige medieplatforme i forbindelse med musiklytning.

Eleven som madlrettet og kreativ producent

Digitale medier indgar i saerlig grad under kompetenceomradet musikalsk skaben, hvor disse anvendes
til at skabe, fastholde og bearbejde musikalske udtryk. Eleverne arbejder digitalt med lydformning og
egentlig komposition. I forbindelse hermed kan eleverne eksempelvis arbejde med remediering af alle-
rede eksisterende materiale eller redigering af egne indspilninger. Der kan eksempelvis arbejdes pa PC,
tablets og mobiltelefoner.

Eleven som ansvarlig deltager

Eleverne skal lzere, hvornar man med respekt for andres rettigheder kan anvende allerede produceret
materiale i egne kreative processer. Dette kan eksempelvis indga, nar eleverne arbejder med allerede
produceret materiale.

Innovation og entreprengrskab
Musikfaget bade fordrer og udvikler innovation og entreprenorskab hos eleverne. Dette kommer sar-
ligt til udtryk under kompetenceomraderne Musik udevelse og Musikalsk skaben.

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzare og indbyrdes athangige dimensio-
ner: Handling kreativitet, omverdensforstielse og personlig indstilling.

I kompetenceomradet Musikudevelse arbejdes sarligt med dimensionerne omverdensforstaelse og pet-
sonlig indstilling hos eleverne. Den musikalske basisviden, som eleverne opnar gennem omradet mu-
sikudevelse og arbejdet med kulturelle fanomener, skikke og vaner inden for musik, udger et vasentligt
bidrag til deres omverdensforstaelse. Det kontinuerlige arbejde med musikudoevelse skarper elevernes
koncentration og personlige indstilling. Der arbejdes pa anerkendende og motiverende vis med at styrke
elevernes tiltro til egne evner ved at stille afstemte musikalske aktiviteter.
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I kompetenceomradet Musikalsk skaben arbejdes sxrligt med dimensionerne kreativitet og handling.
Med den producerende tilgang oplever eleverne, at de med deres kompositioner inden for sang, spil og
bevaegelse kan skabe produkter til verdi for dem selv og hinanden. Eleverne skal arbejde med at ekspe-
rimentere og improvisere 1 tilrettelagte musikalske forlob. Gennem disse aktiviteter skaber de unikke
musikalske losninger med baggrund i deres viden, fantasi og egne ideer. I udviklingen af elevernes krea-
tivitet fokuseres der pa gleden ved at udtrykke sig, evnen til at turde fejle og modet til at valge det sar-
lige. Det medforer, at eleverne far erfaringer med at komme med nye bud pa det allerede eksisterende
og bliver samtidig 1 stand til at valge nye losninger, som kan skabe vardi for andre.
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Laeseplan for faget billedkunst

Indledning

Faget billedkunst er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 1. til 5. klasse. Undervisningen er opdelt i to
trinforleb: 1 — 2. k1., 3. — 5. klasse.

I faget billedkunst skal eleverne lzere at producere og analysere billeder. Eleverne skal blive i stand til at
iagttage, reflektere, bruge og forsta billedsprog som et kommunikations- og udtryksmiddel. Billedkunst
er et kunstnerisk-astetisk fag, hvor eleverne giver visuelt udtryk for oplevelser, holdninger, folelser og
fantasier og opnar dermed erkendelse af sig selv og forstdelse af omverdenen.

Falles Mal omfatter tre kompetenceomrader: Billedfremstilling, Billedanalyse og Billedkommunikation.

I faget billedkunst dakker ordet billeder over menneskeskabte visuelle forekomster sisom tegninger,
modeller, malerier, fotos, internettet, skulpturer, arkitektur, og vores visuelle omgivelser generelt.
Faget billedkunst forbereder eleverne til deltagelse i de visuelle kulturer, der omgiver dem. Elevernes
stigende brug af digitale billedmedier aktualiserer behovet for almene kompetencer 1 at kunne kode og
afkode visuelle udtryk. Arbejdet med billedsproget indgar som en del af elevernes personlige og sociale
udvikling og har bl.a. stor betydning for deres identitetsdannelse. Der tages udgangspunkt i emner og
temaer, der er af betydning for eleverne og samfundet. Der arbejdes med skiftende skildringsformer,
der er karakteriseret ved forskellige mader at opleve og udtrykke sig pa. I billedkunst valges forskellige
materialer, varktojer og teknikker 1 relation til billedets indhold og elevernes forudsztninger og udvik-
ling. Der arbejdes hen imod, at eleverne gennem det praktiske arbejde opnar solide erfaringer med bil-
ledsprogets, materialernes og teknikkernes muligheder.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergdende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforleb og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.

Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsxtningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,

1. trinforlgb — 1. - 2. klassetrin

Eleverne arbejder i dette forlob med billeder pa basis af fzlles oplevelser, undersogelser og erfaringer 1

de nzre omgivelser. Billedarbejdet tager udgangspunkt i emner, som er aktuelle eller gores aktuelle gen-
nem oplevelse og samtale. Emnerne og temaerne kan tage udgangspunkt i elevernes egne og falles op-

levelser med klassen, og billedarbejdet kan udferes bade individuelt og i samarbejde med andre.

Hovedvagten legges pd, at eleverne laerer de grundlaggende fardigheder i faget og udvikler deres bil-
ledsprog. Denne lering finder sted i forleb, hvor eleverne undersoger, eksperimenterer og afprover
fagets mange muligheder i forhold til et givent tema. I alle omrader arbejder eleverne med at give ud-
tryk for oplevelser, forestillinger, folelser eller tanker.
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Det er centralt, at eleven lzerer at fremstille og samtale om billeder, mens de dygtiggorer sig 1 at kom-
munikere med billeder. I begyndelsen fokuseres pa elevernes umiddelbare oplevelser af billeder, men
efterhanden kan laereren stille sporgsmal til forskellige elementer 1 billedet, og eleverne indfores efter-
handen i fagterminologien. Det er vigtigt, at lereren prasenterer billeder fra den verden, der omgiver
eleverne. Billedsamtalen kan anvendes som afsat for billedfortallinger og selvstendigt billedarbejde.

Eleverne skal ligeledes arbejde med at udstille egne produktioner. Eleverne deltager i ophangningen
sammen med lereren. Eleverne kan sidst i dette trinforleb bidrage med skilte med korte forklaringer til
egne billedproduktion.

Billedfremstilling

Kompetenceomradet billedfremstilling omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Tegning og grafik, fokuserer pa at udvikle elevernes feerdigheder i at tegne og til at arbejde med enkle
trykteknikker.

Maleri og collage er centreret omkring elevernes arbejde med billedkomposition og farver.

Skulptur og arkitektur fokuserer pa at udvikle elevernes forstaelse af rumlig form.

Digitale billeder omhandler elevernes arbejdes med at producere og navigere 1 et digitalt miljo.

Tegning og grafik

Eleverne arbejder i dette forlob med tegneopgaver, der udfordrer deres evne til at skildre ideer og ople-
velser. Eleverne skal laere at tegne med mange forskellige redskaber, herunder med blyant og farvekridt,
og de skal laere at arbejde med enkle trykformer. I slutningen af forlobet skal eleverne kunne arbejde
med tegning som skitsearbejde forud for andre udtryksformer.

Maleri og collage
Eleverne skal indhente viden om farveblandinger gennem praktisk malearbejde og teoretisk viden om
grundfarver og sekundarfarver.

Eleverne skal lzere at valge penselstorrelse og -type i forhold til det valgte motiv. I arbejdet med collage
skal eleverne anvende og kombinere mange slags materialer i ét billedudtryk.

Skulptur og arkitektur

Eleverne skal primeart arbejde med tredimensionelle billeder. Eleverne skal laere at fremstille konstruk-
tioner af forskellige materialer. Ud fra et givent emne valges materialer, der tilpasses og sammensattes
til skulpturer eller rum. Til modellering anvendes plastisk materiale. Det kan eksempelvis vare ler,
ostevoks, gips eller papmache.

Digitale billeder

Eleverne skal lzere at arbejde med egne fotos, billeder fra internettet og billeder fremstillet pa en digital
enhed. Eleverne skal leere at arbejde med tegne- og malevarktojer i et billedbehandlingsprogram. Der
arbejdes med beskaring og enkelte filtre. Eleverne skal lere, hvordan billeder gemmes digitalt med valg
af oplesning og filbetegnelse.
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Billedanalyse

Kompetenceomradet billedanalyse omfatter tre faerdigheds- og vidensomrader:

Billedgenrer er centeret omkring elevernes arbejdes med forskellige motivkredse.
Billedkomposition fokuserer pi elevernes viden om billedelementer og billedopbygning i egne og
andres billeder.

Billedfunktioner tager sit udgangspunkt i elevernes evne til at aflese visuelle tegn og til at vurdere
billeder i deres kontekst.

Billedgenrer

Eleverne skal arbejde med at kategorisere billeder i forskellige motivgrupper. Eleverne skal lere at iden-
tificere forskelle imellem billeder, som tilhorer samme motivkategori og at drofte, hvorfor billederne
har disse sertrak.

I begyndelsen bruges helt enkle sorteringskategorier, herunder portratter, landskaber, familiebilleder,
bygninger, skibe. Senere kategoriseres efter kriterier, der stiller storre krav til elevernes personlige ople-
velser af billederne. Hertil kan eksempelvis anvendes abstrakte billeder, varme og kolde billeder, marke-
lige og fantasifulde billeder, uhyggelige billeder.

Billedkomposition

Eleverne satter ord pa det, der er fremstillet 1 forhold til en given opgave. Eleverne skal lere at bruge
relevante fagbegreber i en billedsamtale, herunder hvad der ligger foran og bagved 1 billedet. Det kan
eksempelvis vere storrelsesforholdet mellem figurer pa billedfladen, der antyder, hvor langt vaek figu-
rerne skal forestille at vare eller det kan vare figurer, der overlapper hinanden og dermed viser, hvilke
elementer, der er nermest beskueren. Eleverne skal kunne bruge enkelte fagord i beskrivelsen af et bil-
ledes opbygning.

Billedfunktion

Eleverne prasenteres for forskellige billedtyper, der findes i de nare omgivelser, og der samtales om
deres funktioner som eksempelvis trafiklys, vejskilte, logoer, tegn og ikoner pa nettet.

Eleverne skal lzere, hvordan farver og former bruges til at fremme billedets funktion.

Analyse

Analyse handler om at undersoge billeders bestanddele. Eleverne skal praesenteres for forskellige typer
af billeder og i analysen lere at beskaftige sig med vasentlige informationer i udvalgte billeder. Elever-
ne skal skitsere og notere vasentlige elementer for forstaelsen af et konkret billede. Elementerne kan
cksempelvis vaere sxrlige materialevalg, fokuspunkter i billedet eller billedets brug af lys.

Billedkommunikation

Kompetenceomradet billedkommunikation omfatter et fardigheds- og vidensomrade:
Udstilling fokuserer pa evaluering og prasentation af elevernes billeder.

Udstilling

Eleverne skal opleve, at billeder kan udstilles pa mange mader, herunder som led 1 digitale prasentatio-

ner, som installationer i byrummet eller som en kunstudstilling. Eleverne skal kende de valgmuligheder,
der er for at lave en udstilling, herunder lovlig anvendelse af byrummet, samarbejde med offentlige kul-
turinstitutioner, relevante digitale platforme og muligheder pa skolen. Eleverne skal lere at deltage i en
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samtale om udstillingens opbygning, herunder praesentere deres egne billeder og lytte til andres frem-
leggelse.

Eleverne skal som led i arbejdet med udstilling og prasentation lere at samarbejde omkring egne og
felles billedprojekter.

2. trinforlagb - 3. - 5. klassettin

Eleverne arbejder i dette forlob med at viderefore og udbygge deres billedsproglige ferdigheder. Ele-
verne udbygger tillige deres kendskab til billedkulturer og arbejder med at udtrykke sig visuelt i et bredt
udsnit af de eksisterende udtryksformer. Billedarbejdet tager fortsat udgangspunkt i aktuelle emner. I
arbejdsprocesserne indgar skitser, teknikker, varktojer og forskellige skildringsformer som fx fantasi-
og forestilling, iagttagelse, form og struktur.

Hovedvagten legges pa, at eleverne laerer at udtrykke sig i en tilsigtet form, og at de kan fore en samtale
om deres billedarbejde, herunder forholde sig til, hvad billederne handler om, og hvem der skal se og
bruge billederne. I arbejdet med billedanalyse fokuseres pa elevernes tilegnelse af faglige begreber, som
skal anvendes i billedsamtaler lerer og elever imellem. I eget billedarbejde skal eleverne kunne anvende
billedsamtalen til at korrigere billedkomposition og indhold i forhold til billedets funktion.

Billedfremstilling

Kompetenceomradet billedfremstilling omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Tegning og grafik fokuserer pa at udvikle elevernes grafiske udtryk.

Maleri og collage fokuserer pa at udvikle elevernes billedudtryk vha. farver og der tages udgangspunkt
1 emner.

Skulptur og arkitektur fokuserer pa at udvikle elevernes rumlige udtryk.

Digitale billeder fokuseret pa at udvikle elevernes beherskelse af computerens lyd- og billedskabende
muligheder.

Tegning og grafik

Tegning bruges til skitser og udkast og som selvsteendige udtryk. Eleverne skal lere at tegne ud fra iagt-
tagelser. Eleverne skaber grafiske udtryk gennem tegning og grafiske teknikker savel analogt som digi-
talt.

Maleri og collage

Eleverne skal arbejde med egne billedprojekter, herunder malerkunst. Eleverne skal lere at begrunde
deres valg af materialer i forhold til hensigten med deres billedarbejde, og de skal have mulighed for at
kunne eksperimentere med at blande nuancer ud fra grundfarverne. Eleverne skal kunne inddrage digi-
talt billedarbejde som varkstoj til skitser 1 forbindelse med deres malerier. Eleverne skal tillige laere at
kunne sammensatte en collage pa grundlag af viden om farver og komposition og ud fra et billedes
indholdselementer. Det er centralt, at eleverne kan skelne mellem maleri og collage.

Skulptur og arkitektur

Elevernes skal arbejde med at skabe en skulptur, en tredimensionel genstand, der har betydning for
mennesker uden at have en praktisk funktion. Elevernes skal ligeledes arbejde med arkitektur, rum til
social aktivitet og eftertanke med mennesket i fokus. Eleverne skal have viden om, hvordan arkitektu-
ren danner ramme for sociale begivenheder, og eleverne skal kunne lave udkast til, hvordan arkitektur
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kan komme til at rumme nye og andre muligheder for sociale aktiviteter. Eleverne skal kunne skitsere
og eksperimentere med sma tredimensionelle rum. Det kan eksempelvis vere modeller, dioramaer, in-
stallationer og tableauer.

Digitale billeder

Eleverne skal arbejde med at anvende computerens billedskabende muligheder, herunder at friskare,
kopiere og indsatte i et andet billede, lys og kontrast, enkelte filtre samt ved at arbejde med lag.
Eleverne skal kunne undersoge og eksperimentere med de multimodale muligheder, som computeren
byder pa i forhold til at kombinere lyd og billeder inden for video, animation og computergrafik.
Eleverne skal kunne bruge digitale billeder til prasentationer i en tvaerfaglic sammenhzng, hvor tekst,
billede, musik og anden lyd kan kombineres i en samlet helhed bestiende af alsidige udtryksformer.

Billedanalyse

Kompetenceomradet billedanalyse omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Billedgenrer omhandler elevernes kendskab til billedkategoriers fzlles trek og at billedkategorier for-
mer fallesskaber.

Billedkomposition fokuserer pé elevernes viden om faglige begreber i billedets opbygning
Billedfunktion tager sit udgangspunkt i hvordan et billede kan @ndre betydning alt efter hvilken sam-
menhzng, det optrader 1.

Analyse er centeret omkring elevernes kendskab til multimodale tekster.

Billedgenrer

Med udgangspunkt i elevernes kendskab til de visuelle kulturer, de lever i, lerer de, hvordan falleskaber
opstar omkring skiftende billedgenrer. I dag dannes der fallesskaber pa de sociale platforme pa inter-
nettet, og markante billeder spredes pa fa timer over hele verden. Eleverne skal lere internettets ”fard-
selsregler”” at kende og at tenke over, hvordan deres billeder kan opfattes af andre mennesker.

Med fokus pa skolens ovrige fag kan man i billedkunstundervisningen finde vigtige motivkredse. Ele-
verne bruger deres faglige viden fra hele skolens fagrakke til at skelne mellem forskellige motivkatego-
rier, og ved at gore dette far de bade motiver at arbejde med i billedkunst og faerdigheder 1 at bruge fa-
genes visuelle repertoirer.

Billedkomposition

Eleverne skal arbejde med billedanalyser med inddragelse af relevante fagbegreber. Eleverne skal lare at
forholde sig til de enkelte billedelementer og samtale om, hvordan disse spiller sammen, herunder 1
forhold til farvevalg, synsvinkler og billedrytme. Synsvinklen omhandler betragterens punkt i forhold til
det, der er pa billedet. Rytmen i billedet omhandler bevagelsen 1 billedet og drejer sig om at identificere,
hvad der angiver liv i billedet. Eleverne skal arbejde med farvernes virkning i billeder ud fra bl.a. en
viden om, hvordan farver anvendes i forskellige kulturelle ssmmenhange.

Billedfunktion

Eleverne lzrer, at billeders betydning pavirkes af hvilken funktion, de har i en given kontekst. Eleverne

skal lere, at man kan se pa billeder med forskellige optikker og pa den made fa forskellige opfattelser af
et billedes indhold og betydning. Eleverne skal kende til konventionelle billedsymboler som nationalflag
og logoer.
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Analyse

Eleverne skal presenteres for forskellige multimodale tekster og undersoge nogle af de enkelte be-
standdele, herunder lyd, billede, tekst og bevagelse. Eleverne skal i analysen laere at beskeftige sig med
vasentlige strukturelle trak ved udvalgte multimodale tekster. Almindelig fagterminologi, herunder
layout og grafiske elementer, indfores efterhanden, siledes at eleverne kan begynde at inddrage fagbe-
greber i analyseajemed. Der fokuseres 1 vid udstrakning pa tydelige karakteristika 1 de valgte multimo-
dale tekster.

Billedkommunikation

Kompetenceomradet billedkommunikation omfatter et fardigheds- og vidensomrade:
Udstillinger og formidling fokuserer pa at lave udstillinger der er meningsfulde for modtagerne.

Udstilling og formidling

I arbejdet med udstilling og formidling skal eleverne laere at preesentere eget billedarbejde som en fysisk
udstilling pa skolen og som en digital prasentation pa nettet. Eleverne skal vide, hvordan man kan
skelne mellem intentioner som afsender, hvordan den visuelle meddelelse udformes og hvilke mulighe-
der modtagerne har for at forsta budskabet. Eleverne skal lzere at redegore for centrale valg 1 egne ud-
stillinger, herunder med inddragelse af begreberne intention, funktion og reception. Det er centralt, at
eleverne prasenteres for forskellige udstillingsformer, som kan udfordre deres forstaelse af, hvordan
visuelle udtryk kan udstilles og formidles. Dette kan eksempelvis forega ved at inddrage mere alternati-
ve kunstudstillinger.

Sproglig udvikling
Arbejdet med sproglig udvikling er integreret i den kommunikation, som er en fagets egentlige udtryk
savel 1 produktionsdelen savel som i samtalen omkring den visuelle kommunikation.

Sproglig udvikling har fokus pa fire dimensioner af det talte og det skrevne sprog: Samtale, lytte, lese
og skrive.

Eleverne skal opna kendskab til faglige begreber indenfor billedkunst, som fx collage, lag og kunst. Det-
te kan bla. ske gennem samtale og praktiske billedopgaver. I kompetenceomradet Billedanalyse er det
centralt i undervisningen, at eleverne skal lzere at deltage i en samtale om egne og andres billeder bade i
henhold til billeders indhold, opbygning og funktion.

Billedsproget er en sproglig udtryksform i lighed med tale og skriftsprog, og billeder understotter og
understottes af tale og skriftsprog i det multimodale udtryk, som preger de tekster, eleverne prasente-
res for i og udenfor skolen. Eleverne skal begynde at kunne se forskelle og ligheder imellem ord og
billeders made at formidle et budskab p4, ligesom de skal udvikle forstielse for et bredt tekstbegreb.

Arbejdet med billedsprog gennemsyrer fagets kompetenceomrader ligesom eleverne i stigende grad

udvikler deres skriftlighed i relation til billedprocesserne. Dette kan eksempelvis vare i form af skitser
og portfolio.
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It og medier

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammenfald: Eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager, eleven som malrettet
og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager.

I billedkunst arbejdes med alle fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og sammenfald.

Eleven som kritisk undersoger i forbindelse med research

Eleverne skal tilegne sig viden om fremstillingsteknikker og herigennem opna faerdigheder i at skelne
mellem forskellige billedkategorier- og genrer. Dette gor sig gaeldende i forhold til analoge billeder samt
digitale billeder, som eleverne kan mede pa internettet.

I forbindelse med isar de indledende og undersogende faser i planlegningen af et projekt kan eleverne
anvende internettet til at indsamle og udvzlge information.

Eleven som analyserende modtager ved analyse af egne og andres produktioner

Gennem analyse af egne og andres visuelle udtryk kan eleverne tilegne sig viden om billedgenrer og
virkemidler. Tilbagevendende analyse af egne billedproduktioner kan styrke en malrettet progression i
den samlede billedkommunikation. Analyse af andres billeder kan i denne proces bidrage til at perspek-
tivere nye muligheder i egne billeder.

Eleven som madlrettet og kreativ producent ved billedproduktion

I billedkunst skal eleverne fremstille digitale billeder som en del af kompetenceomradet Billedfremstil-
ling og de skal arbejde med at skabe en udstilling i et digitalt miljo, som en del af kompetenceomradet

Billedkommunikation. Eleverne skal benytte digitalt optageudstyr til produktionen og materialet herfra
indgar alene eller ssmmen med andre digitale billeder i den faerdige produktion.

Eleven som ansvarlig deltager under produktion og deling af egne og andres billeder

Under produktionen kan eleverne samarbejde ved brug af kollaborative varktojer som eksempelvis
wikis. I forbindelse med publicering eller udstillinger kan eleverne udgive deres billeder pa sociale medi-
er, hvor kommentarfunktioner, chatkanaler og vurderingstilkendegivelser kan skabe kommunikation og
videreudvikling af det feerdige produkt. Det er centralt, at eleverne arbejder med sociale medier pa bag-
grund af samtaler omkring etiske retningslinjer for eksempelvis gensidig sparring og vurderingstilkende-
givelser.

Innovation og Entreprengrskab
Innovation og entreprenorskab er en forudsxtning for at kunne gennemfore en billedproduktion i alle
dens faser.

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athengige dimensio-
ner: Handling, kreativitet, omverdensforstaelse og personlig indstilling.

Undervisningen 1 billedkunst har fokus pa elevernes arbejde med at tenke kreativt og handle innovativt
pé baggrund af egne ideer. Billedkunst er bygget op omkring en rackke fremstillingsforlob med et klart
fokus pa procesforleb, hvor en idé bliver realiseret fra tanke til virkelighed. Eleverne skal arbejde med
at udvikle mange ideer, som lebende skal prioriteres og realiseres.
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Gennem det kontinuerlige arbejde med visuelle udtryk opnar eleverne tillid til egne savel verbale som
visuelle kommunikationsevner. Dette kan eksempelvis vare i arbejdet med mindre projekter henvendt
til andre mennesker 1 og udenfor skolen. Ved eksempelvis at udstille egne billeder udenfor skolen ar-
bejder eleverne med en begyndende omverdensforstielse.

Arbejdet med visuelle udtryk giver mange muligheder for at involvere skolen, forzldre og lokalmiljoet.
Eleverne skal opna visuelle handlekompetencer ved at opleve, hvorledes deres billedarbejde gennem
planlaegning, udferelse og evaluering kan komme andre mennesker til nytte. Ved at henvende sig til
andre mennesker med deres billedarbejde far eleverne udfordringer som befordrer deres kreative pro-
blemlosning. En af udfordringerne er at satte sig ind 1 modtagerens behov, hvad enten der er tale om
en udsmykning eller fremstilling af visuel skiltning. Dette kraver ofte, at eleverne skal forsta forskellige
kulturelle sedvaner og koder. I arbejdet med billedkommunikation skal eleverne inddrage og udvikle
deres omverdensforstaelse ved bl.a. at vurdere egne visuelle udtryks baredygtighed og relevans.
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Laseplan for faget handvaerk og design

Indledning
Handvark og design er et obligatorisk fag i Folkeskolen pa 4. -7. klasse.

Grundlxggende for faget handvark og design er handvaerksmassig forarbejdning af materialer til pro-
dukter baseret pa designprocesser. Der arbejdes med handvarktojer, redskaber og maskiner primaert 1
tekstil, tree og metal. Innovative og entreprenante arbejdsprocesser indgar som en integreret del af
Handvzrk og design.

Kendetegnende for faget er udfordringen og gleden ved at fordybe sig i handvzarks- og designproces-
ser, omsztte ideer og forarbejde materialer til konkrete produkter med funktionel, @stetisk og kommu-
nikativ vaerdi for eleverne selv og for andre.

Gennem arbejdet med et handvark styrkes elevenes kreative, kognitive og kropslige erfaringer og tilli-
den til egne muligheder. Eleverne opnar erfaringer med materialer, teknikker og ressourcer. Denne vi-
den og erfaring er med til at styrke elevernes almene og alsidige dannelse.

De handvaerksmassige ferdigheder tilegnes i arbejdet med bade harde materialer, blode materialer og
en kombination af disse. Hver designproces bor rumme muligheder for, at eleverne kan valge losninger

i bade hirde materialer, blade materialer eller en kombination af disse.

Gennem handvark og design tilegner eleverne sig forstaelse for ressourcer, miljo, beredygtig udvikling
og materiel kultur lokalt, globalt og over tid.

Handverk og design indgar naturligt i tverfaglige sammenhange med mange af folkeskolens fag.
Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvaergiende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsxtningerne om en lengere og mere

varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,

Trinforleb —4./5./6./7. klasse

Hindvaerk — forarbejdning

Kompetenceomradet handveark — forarbejdning omfatter 5 faerdigheds-og vidensomrader:

Handverktej og redskaber fokuserer pa elevernes arbejde med disse og elevernes evne til at valge
det rigtige vaerktoj eller redskab til den valgte opgave.

106



Udkast 22.05.2014

Teknikker fokuserer pa elevernes erkendelse af hvilke handvarksmassige teknikker, der er egnede i
forskellige forarbejdningssituationer.

Arbejdsformer fokuserer pa hvordan eleverne griber handvarksarbejde an, herunder hvordan arbejds-
beskrivelser kan vare en stotte 1 arbejdet.

Maskiner fokuserer pa at eleverne larer, hvordan disse anvendes og at valge den rigtige maskine til
den valgte opgave.

Sikkerhed fokuserer pd, hvilke regler der er gaeldende for adfard i varkstederne, og pa hvordan der
kan arbejdes sikkert.

Arbejdets og processens hensigt skal forstds ud fra hvordan arbejdet/leringsmalet er rammesat.

Hindvzrktoj og redskaber

Forst skal eleverne introduceres til de grundlaeggende handverktojer og redskaber, som kendetegner
bearbejdning af fagets primare materialer i en designproces. Fx hamre, save, synale, sakse, maleband,
knive. Gennem undervisningsforleb styrkes handvarksmassige ferdigheder og eleverne laerer at anven-
de fagets mest gengse handvarktojer og redskaber. Arbejdet kan bade vare faerdighedsfremmende og
en del af en given designopgave.

Senere skal eleverne gennem forskellige opgaver opna ferdigheder med flere grundlaeggende handveaerk-
tojer og redskaber i et sidant omfang, at eleverne kan vzlge det rette varktoj/redskab ud fra arbejdets
og processens hensigt.

Teknikker

Forst skal eleverne i undervisningsforlob styrkes i hindvarksmassige fardigheder og lere at anvende
fagets grundleggende teknikker, sa de er i stand til at forarbejde harde og blode materialer til produkter.
Gennem instruktion, demonstration og elevernes eksperimenter og arbejde sikres det, at eleverne laerer
fagets teknikker.

Senere er elevernes designforlob styrende for, hvilke teknikker der leeres. Der kan i mindre omfang ar-
bejdes med korte teknikkurser. Disse kurser bor lede henimod de naste designforleb. Eksempler pa
teknikker kan vare snitning, savning, drivning, filtning, strikning, hekling, stobning, fletning.

Arbejdsformer

Forst skal eleverne instrueres handvarksmassigt, sa de kan forarbejde materialer til hindvarksproduk-
ter. Der skal introduceres arbejdsbeskrivelser. Disse kan vare skrevne, mundtlige, foreviste eller digitali-
serede instruktioner. Der arbejdes savel individuelt som samarbejdende. Arbejdsforleb igangsaxttes pa
forskellige mader, f.cks. mestetlareprincip og tematiske oplag.

Senere skal instruktionerne i arbejdsprocesserne suppleres med flere medier fx skrevne, tegnede, inter-
netbaserede eller instruktionsvideoer. Disponeringen af forskellige arbejdsprocesser tydeliggores gen-
nem de forskellige forlob, siledes at eleverne efter arbejdet med og gennem kropslig erfaring har opna-
et flere faerdigheder, der gor dem i stand til at selv at kunne disponere enkle arbejdsprocesser.

Maskiner

Forst skal eleverne gennem praktiske arbejdsforleb laere at anvende de pa alderstrinnet tilladte maski-
ner. Fx symaskine, dekuporsav, sejleboremaskine, rondelsliber. Dette skal ske gennem obligatorisk
instruktion i korrekt og sikker brug, demonstration, og elevernes arbejde med de tilladte maskiner (se
”Nar klokken ringer”).
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Senere skal eleverne arbejde videre indenfor brug af de pa alderstrinnet tilladte maskiner i med henblik
P4, at eleverne selv kan valge den mest hensigtsmassige maskine til de givne opgaver og arbejdsproces-
ser (se Nar klokken ringer). Eleverne skal gennem arbejdsforlebene oparbejde erfaringer og forstaelse,
herunder fagsprog, der giver dem grundlag for at begrunde, hvilken af de tilladte maskiner, der passer
bedst til den valgte arbejdsproces.

Sikkerhed

Forst skal eleverne instrueres i, hvordan de fardes sikkert i varkstedet. De skal instrueres i elementatre
sikkerhedskrav og om hvordan de med ansvarighed overfor sig selv og hinanden arbejder sikkert med
varktojer, redskaber og maskiner 1 vaerkstedet. Det vil sige at faglokalernes sikkerhedsregler og risiko-

momenter er gennemgdet, debatteret og forklaret.

Senere skal de arbejde med den generelle sikkerhed. Der undervises ved instruktion og skriftligt eller
mundtligt vejledning i at gennemfore arbejdsforlob uden risici. Faglokalernes sikkerhedsregler og det
foreliggende arbejdes risikomomenter skal altid vare gennemgaet og debatteret, sd reglerne er klare for
eleverne. Eleverne skal have viden om sikkerheden ved brug af varktoej, redskaber, maskiner og mate-
rialer. Eleverne skal kunne arbejde ansvarligt overfor sig selv og andre.

Hiandvaerk — materialer
Kompetenceomradet handvaerk — materialer bestar af tre faerdigheds-og vidensomrader:

Materialekendskab fokuserer p4, at eleverne kan navngive hirde og blode materialer samt skelne mel-
lem de enkelte materialers anvendelsesmuligheder.

Materialeforarbejdning fokuserer, pé at eleverne kan arbejde med at forarbejde blode og harde mate-
rialer forst under instruktion og senere mere selvstendigt under vejledning,.

Materialekombination og udtryk fokuseres der p4, at eleverne under instruktion kan arbejde med
materialekombinationers udtryksmaessige muligheder i produkter. Desuden arbejdes der med form-
sprog samt farvers wstetiske udtryk.

Materialekendskab

Forst skal eleverne arbejde med at genkende bade blede og harde materialer, dvs. bade naturlige og
forarbejdede savel som syntetisk fremstillede materialer. Eleverne skal lere at anvende korrekte faglige
benavnelser og navne pa de materialer, der indgar i undervisningen.

Senere skal eleverne mode et varieret udbud af blede og hirde materialer, der sxtter dem i stand til at
skelne mellem materialernes anvendelsesmuligheder. Eleverne skal arbejde med de forskellige materia-
lers egenskaber og deres forskelligartede anvendelse, dels athangig af materialets egenskaber, dels efter
elevens hensigt med produktet.

Materialeforarbejdning

Forst skal eleverne pd baggrund af instruktion forarbejde blode og hirde materialer. Eleverne skal ar-
bejde med at kombinere deres grundlaeggende materialekendskab med deres grundleggende fardighe-
der og viden om handvearktoj, redskaber, maskiner og teknikker.

Senere arbejder eleverne mere selvstendigt med forarbejdning af blode og harde materialer. Fx reagerer
naturlige og syntetiske materialer forskelligt pa forarbejdning og eleverne skal arbejde med at vurdere de
enkelte materialers forarbejdningsmuligheder. Det kan fx vare forskel i elasticitet, hardhed og kemisk
pavirkning.
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Sansemassige erfaringer er en vigtig del af arbejdet, saledes at elevernes sanser skarpes i forbindelse
med materialeforarbejdningen.

Materialekombination og udtryk

Forst skal eleverne pa baggrund af instruktion arbejde med at kombinere forskellige materialer med
henblik pa at opna et bestemt udtryk i et handvarksprodukt. Fx er der kontraster i materialers overfla-
der, styrke og egenskaber set i forhold til det onskede udtryk.

Senere skal eleverne arbejde med materialers farvespil og produkters formsprog i forbindelse med at
opna et onsket astetisk udtryk. Fx forskellen 1 farvespillet i en vavet overflade og 1 en metallisk overfla-
de, eller at en kantet form eller en rund form vil pavirke sanserne forskelligt alt efter om formerne op-
treeder 1 harde eller blode materialer.

Design

Kompetenceomradet design omfatter fire faerdigheds- og vidensomrader:

Ideudvikling fokuserer pa, at eleverne ud fra oplag fra underviseren, bliver i stand til selv at udvikle
ideer.

Ideafprevning fokuserer pa, at elevernes afprover og eksperimenterer med modeller i processen frem
mod det endelige produkt.

Produktrealisering fokuserer pa, at eleverne med udgangspunkt i oplag arbejder selvstendigt for at
realisere egne ideudviklede produkter.

Evaluering fokuserer pa, at eleverne trinvis opever kompetencer til at evaluere produkter og design-
processer.

Begrebet designproces skal forstds bredt, og der legges ikke op til at undervisningen foregar efter en
bestemt designmodel, men snarere at eleverne gennem egne eksperimenter, vurderinger og erfaringer
finder deres egne veje fra ide til produkt. Design skal tenkes som en fortloabende og dynamisk proces,
hvor der hele tiden vurderes om processen gar fremad eller om der skal vendes tilbage til arbejdet med
tidligere faser.

Ideudvikling

Forst skal eleverne gennem oplag fra underviseren laere at formulere eller skitsere sig til enkle ideer.
Underviseren kan med fordel tage udgangspunkt i elevernes verden ved valg af tema, og elevernes egne
losningsmuligheder skal vaerdseattes. Formuleringer kan bade vare mundtlige, skriftlige eller i form af
skitse pa enten papir eller virtuelt.

Senere udvikler eleverne, pa baggrund af underviserens oplag, evne til selv at udvikle ideer. Ideerne
hentes fra den nzre omverden og fra hverdagslivet, og der kan anvendes internet til inspirations- og
informationssogning. Eleverne skal stifte bekendtskab med enkle former for idegenereringsmetoder fx
brainstorming eller online fotojagt pa internettet.

Ideafprovning

Forst skal eleverne afprove og eksperimentere med forskellige materialers styrke og egenskaber i for-
hold til et produkts anvendelsesformal. Fx hvilken form, udtryk, materiale og teknik skal anvendes 1
produktet til udarbejdelsen af en opbevaringsgenstand til en mobiltelefon? Passer fx metal, tra eller
tekstil til et siddemobel og pa hvilke forskellige mader kan materialerne settes sammen pa? Der skal
arbejdes med enkle modeller i let bearbejdelige materialer 1 afprovningen af det planlagte produkt.
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Senere skal eleverne blive mere malrettet, og overvejelser om modellernes betydning og afprovning i
forhold til bade funktion og form indgar i ideafprovningen. Ideafprovningen kan diskuteres med klas-
sekammeraterne og underviseren, hvorved nye gjne og maske nye tanker omkring produkt dukker op
og ideen videreudvikles. Afprovninger og modeller skal fore frem til et realiserbart produkt.

Produktrealisering

Forst skal eleverne efter opleg og afprovning realisere deres produkt. Undervejs 1 processen justerer
eleverne om nedvendigt produktet i relation til det valgte materiale og drofter forarbejdningsmulighe-
der, arbejdsproces og valg af varktojer eller redskaber med klassekammerater og underviser.

Senere skal eleverne arbejde mere selvstendigt og efter samrad med underviseren realisere produkter
efter egne ideer. Valg af materiale og varktojer og redskaber og maskiner foretages ligeledes i samrad
med underviseren. Dette kan fx bygge pa genbrug og redesign af produkter. Arbejdsprocessen skitseres
eller italesattes, saledes at arbejdsgangen bliver hensigtsmessig i forhold til det valgte produkt.

Evaluering

Forst skal eleverne have kendskab til forskellige praesentationsformer og prasentere egne produkter ved
fremvisning, udstilling eller virtuelt. Elevernes overvejelser ved valg af materiale og vaerktojs- og red-
skabsbrug i forbindelse med produktet er en vigtig del af prasentationen og er en begyndende be-
vidsthed om designprocessen.

Senere skal eleverne forholde sig til egne designprocesser i relation til produktet. Her tager eleverne
stilling til om produktet opfylder den planlagte funktion og om hvilken fortalling produktets formsprog
formidler. Evalueringen giver eleverne indsigt i hvilke leringsmal, der er opfyldt og hvordan produktet
kan have verdi for andre end eleverne selv.

Sproglig udvikling

Allerede den forste gang eleverne treeder ind i vaerkstederne er de klar over, at noget anderledes er pa
terde. De fysiske rammer er forskellige fra skolens andre rum og sadan er det ogsa med sproget 1 vaerk-
stederne i handvark og design. Her tales et swrligt fagsprog og anvendes begreber, som ikke sedvanlig-
vis horer en skolesfare til. Ligeledes bliver andre fags begreber dbenbare for eleverne, nar disse bliver
autentiske 1 handvark og design.

Leringen i og erfaringen med handvark og design realiseres gennem sproglig kommunikation i tilknyt-
ning til forskellige problemlosende aktiviteter, som faget er kendetegnende ved. Undervisningen skal
derfor stotte op om elevernes sprogligeudvikling for at styrke deres faglige forstielse. Det sker gennem
lytning, samtale og dialog, faglig leesning og til dels skriftlig formulering,.

Ved lererinstruktion i forskellige varktojer og bearbejdningsmetoder er elevens evne til fokuseret at
lytte til fagsproget med dets sztlige benxvnelser for varktojer og redskaber og eventuelt stille uddy-
bende sporgsmal af stor betydning for leringen.

Instruktionerne kan ligeledes i mange tilfalde ske ved at laese arbejdsbeskrivelser, skitser eller arbejds-
tegninger. Disse kan enten findes konkret i varkstederne eller pad internettet og denne form for faglig
leesning indbefatter derved tegningsforstielse. Eleverne skal opna forstielse for forskellige tegningsfor-
mer, som stotter den faglige forstaelse.
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I tilknytning til de problemlosende arbejdsformer, som kendetegner udvikling af designkompetence, er
det en forudsatning af eleverne tilegner sig evne til dialogisk at samarbejde omkring forskellige los-
ningsmuligheder. Derved stottes elevernes mundtlige kommunikative fardigheder, hvor bade lytning til
andres meninger og formulering af egne ideer og hensigter er vasentlige. I analyse og evaluering om-
kring designlosninger udvikler eleverne yderligere fagord, begreber og kommunikative ferdigheder

I arbejdet med f. eks. portfolio og ved formidling og prasentation af de designlesninger, som er resulta-
tet af elevernes fremstilling, udvikler eleverne ferdigheder i mundtlig savel som skriftlic kommunikati-
onskompetence.

En helt serlig form for udvikling indenfor handvark og design er udviklingen af formsprog. Dette
sprog er det serligt vanskeligt at satte ord pa. Alligevel er det vardifuldt at vare opmarksomt pa og at
forsoge at italesatte, da formsproget har stor betydning for det designmassige udtryk.

It og medier

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammenfald. Disse elevpositioner: eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager,
eleven som malrettet og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager.

Brugen af it og medier er en hel naturlig del af faget. Isar i forbindelse med inspirations- og ideudvik-
lingsfaser byder internettet pa en kolossal mangde billeder og film om, hvordan forskellige produkter
kan se ud, og hvordan disse produkter kan udferes. I forbindelse med planlegning og skitsering af pro-
dukter kan it-baserede tegneprogrammer tages i anvendelse. Nar eleverne skal redegore for deres ar-
bejdsproces kan it anvendes bade ved formulering af tekst, men i ligesa hoj grad som medie for en fo-
toserie eller video, der viser arbejdsprocessens progression. Underviseren og eleverne kan ogsia med
fordel udarbejde instruktionsfilm, som efterfolgende kan iagttages med henblik pa at se elementer af
arbejdsprocesser.

Ved prasentation og udstilling af de udferte produkter vil internettet eller blogs vare oplagte at anven-
de.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner handling, kreativitet, omverdensforstdelse og personlig indstilling.

Hiandverk og design har en sarlig forpligtigelse til at innovation og entreprenorskab skal indarbejdes 1
og vare en integreret del faget. Hindvark og design handler om at skabe nye, forbedrede produkter
med personligt preeg ved hjalp af handvarksmassige fardigheder. Efterhdanden som eleverne i under-
visningen begynder at magte handvarksmassige faerdigheder stilles de overfor udfordringer om at for-
ny, forbedre eller eksperimentere sig frem til produkter, som for eleverne er innovative. Det er i den
forbindelse vasentligt at vardsatte innovation set fra elevernes niveau, hvilket vil give dem motivation
til at fortsatte arbejdet med innovative handvaerks- og designprocesser.

Parallelt med innovative designprocesser introduceres elever for entreprenante tilgange. Eleverne skal
have fokus pa, hvordan de fremstillede produkter kan have vardi for andre. Man kan forstille sig et
lokalt samarbejde om fx at lave legeredskaber til en institution, og i den forbindelse vil det vare hen-
sigtsmassigt at inddrage de kommende brugere og sperge til, hvilke problematikker de onsker en los-
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ning pa. Hermed far eleverne anskueliggjort hvilke behov brugerne har og dermed hvilke problematik-
ker eleverne skal inddrage i deres videre proces frem mod et produkt, som opfylder brugerens enske.
Efterhanden som de handverksmassige ferdigheder styrkes kan andre lokale partnere inddrages i sam-
arbejdet. De innovative og entreprenante arbejdsmetoder i valgfaget peger ligeledes frem mod er-
hvervsuddannelserne.
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Laeseplan for faget madkundskab

Indledning

Faget madkundskab er et etarigt obligatorisk fag i folkeskolen, som placeres mellem 4. og 7. klasse.

I faget madkundskab skal eleverne lere at lave mad og traeffe madvalg baseret pa viden om sundhed,
ravarer og smag.

Falles Mal omfatter fire kompetenceomrader: Mad og sundhed, fodevarebevidsthed, madlavning og
maltider og madkulturer.

Centralt 1 faget star arbejdet med at kombinere madlavningens praktiske handvark med viden om mad
og maltider. Faget trakker pa flere fagligheder og giver anledning til verdimassige overvejelser. Mad-
kundskab indeholder eksperimentelle lereprocesser, hvor der kan gores erfaringer indenfor flere af de
faglige omrader 1 kombination. De forskellige kompetenceomrader understotter hinanden i et helheds-
syn pa mad i en aktuel kontekst. De forskellige kompetencemal, videns- og ferdighedsmal skal desuden
understotte hinanden indenfor den enkelte fase.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergdende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsxtningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevaegelse,
aben skole og understottende undervisning,

Trinforleb —4./5./6./7. klasse

Mad og Sundhed

Kompetenceomradet mad og sundhed omfatter tre fardigheds- og vidensomrader:

Sundhedsbevidsthed fokuserer pa elevernes madvalg i relation til sundhed, trivsel og miljo, hvad der
betinger dem, og hvordan de forandres gennem arbejdet med madlavning og maltider.

Ernzring og energibehov fokuserer pa elevernes tilegnelse af viden om proteiner, fedt og kulhydrater
samt vitaminer og mineraler, pa energibehov og -balancer samt pa elevernes arbejde med kostanbefa-
linger.

Hygiejne fokuserer pa elevernes kendskab til de gaengse mikroorganismer, der har betydning for mad
og madlavning samt pd arbejdet med hygiejneprincipper.

Sundhedsbevidsthed

Eleverne arbejder med at omsatte fagord og sundhedsbegreber i madlavningen, og arbejder med egne
opfattelser af mad og sundhed i forhold til et bredt og trivselsorienteret sundhedsbegreb og et mere
ernzringsorienteret sundhedsbegreb.
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I begyndelsen af forlobet skal eleverne arbejde med egne opfattelser af mad og sundhed. Det sker bl.a.

gennem vurderinger af, hvordan forskellige faktorer pavirker madoplevelsen og opfattelsen af sundhed.
Eleverne skal arbejde med aktiviteter, der bade inddrager smag, madlavning og rammesatning for mal-
tider samt deres egne visioner for et godt maltid og et godt liv.

Senere 1 forlobet fokuseres undervisningen pa elevernes forslag til mader at forholde sig til sundhed pa.
Der skal her arbejdes med ernaringsfaktorer, energibehov, kostmodeller og kostberegningsprogram-
mer. Eleverne sammensatter og vurderer mad og maltider i forhold til sundhed og trivsel, og de arbej-
der med mad og maltiders betydning for sundhed bade i det praktiske arbejde og 1 droftelser af madvalg
og konsekvenser.

Ernzring og energibehov

Indledningsvis skal eleverne arbejde med energibehov, -forbrug og de tre store engergivende grupper
protein, fedt og kulhydrat i sammenhang med fedevaregrupper. Eleverne leder fx efter kulhydraterne i
fodevarer bade i teori og i praksis og med katalogisering af forskelige fedtstoffer efter, hvor mattede de
er i sammenhang med deres fasthed. Dernzst skal der fokuseres pa vitaminer og mineraler, pa fagord
og begreber samt pa hvordan eleverne omsatter det til praksis. Endelig skal eleverne arbejde med at
omsatte kostanbefalinger i forhold til madlavning og maltidssammensztninger ud fra forskellige
sundhedsmassige hensyn.

Hygiejne

Her skal eleverne arbejde med deres kendskab til og forstdelse for de gavnlige, de skadelige og syg-
domsfremkaldende bakterier i mad og madlavning. Eleverne skal omsztte forstaelsen i en hygiejnisk
forsvarlig praksis fx handvask. Der skal arbejdes med mest almindelige sygdomsfremkaldende bakterier
og svampe. Derefter skal der arbejdes med at omsztte almindelige hygiejniske principper i madlavnin-
gen, hvilket de selv tester med hygiejnevurderinger. Elevernes arbejder videre med teknikker for, hvor-
dan man handterer maden og madlavningen hygiejnisk i adskilte arbejdsgange, mad pa kel osv. Fodeva-
rers krav til opbevaring og konservering undersoger eleverne gennem enkelte praktiske forsog med
f.eks. temperatur, pH-vardi og agarplader.

Fadevarebevidsthed

Kompetenceomradet fodevarebevidsthed omfatter fire faerdigheds- og vidensomrader:

Ravarekendskab fokuserer pa elevernes viden om og kendskab til de mest almindelige ravarer, deres
gruppering og hvordan eleven kan bruge denne viden i anvendelse af ravarerne i madlavning.
Baredygtighed og milje fokuserer pa elevenes arbejde med fodevarers produktion, forbrug og affald
herfra, samt hvilke konsekvenser valg af fodevarer og behandling af dem har for miljoet.
Madvaredeklarationer og fedevaremaerkninger fokuserer pa elevernes faglige lesning af en varede-
klaration, elevens forstaelse for hvad ordene betyder, og hvad disse oplysninger indebarer og kan bru-
ges til.

Kvalitetsforstaelse og madforbrug fokuserer pa elevernes erkendelse af, hvordan kvalitet henger
sammen med madlavning, smag og ressourcer, herunder hverdagens og reklamernes pavirkning af
madkvalitet og -forbrug.

Rivarekundskab

I begyndelsen af forlobet skal eleverne udbygge deres kendskab til og forstaelse af de mest almindelige
ravarer, og hvilke ravaregrupper de tilhorer. Eleverne katalogiserer ravarerne i grupper og setter dem i
relation til de energigivende stoffer: proteiner, kulhydrater og fedtstoffer og dertil knyttede madlav-
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ningsfunktioner. Det skal ske i en vekselvirkning mellem forsog, smagsanalyser og madlavning. Senere i
forlobet skal eleverne anvende deres viden om rivarernes fysisk-/kemiske egenskaber innovativt ved at
cksperimentere med de forskellige ravaregrupper. Der skal arbejdes med, hvordan man skelner mellem
ravarer, uforarbejdede fodevarer, og forarbejdede fodevarer i form af tilberedte retter som halv- og
helfabrikata.

Bzaredygtighed og miljo

Eleverne skal arbejde med kendskab til fodevarers produktionsformer, og hvordan de kan forbindes
med baredygtighed, okologi og klimaaftryk. Eleverne skal derefter arbejde med madspild, tidsforbrug,
vandforbrug, ressourcer i bade kokkenet og hverdagslivet, og hvordan dette har betydning for miljoets
sikring og forandring. Eleverne fremlegger deres arbejde med inddragelse af film og medier.

Varedeklarationer og fodevaremarkninger

Eleverne skal arbejde med faglig lesning af varedeklarationer herunder ingredienser, forekomst og ma-
der at navngive tilsetningsstoffer pa, og hvad der er lovgivet som mindsteoplysninger i en deklaration.
Dernzst skal eleverne arbejde med analyser af deklarationer som ikke-lovpligtig oplysning og relatere
dem til kostberegninger under mad- og sundhedskompetencemalet. Eleverne skal arbejde med de for-
skellige gzengse fodevaremarkninger som f.eks. okologi, E-mzarket og MSC-mearket.

Kvalitetsforstielse og madforbrug

Eleverne arbejder med udvalgte kvalitetsparametre af betydning for madforbrug f.eks. w®stetiske, etiske
og kulturelle kvaliteter, miljo- og ressourcekvaliteter, forarbejdning og holdbarhed, naringsindhold eller
tilsetningsstoffer. Eleverne skal arbejde analytisk med madreklamer og selv forsege at skabe en malret-
tet madkommunikation for at fa indsigt 1, hvordan kvalitetsforstaelse, hverdagsliv, fodevareproduktion
og markedsfering har indflydelse pa madforbruget.

Madlavning

Kompetenceomradet madlavning omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:

Madlavningens mal og struktur fokuserer pa elevernes faglige leesning af en opskrift og at de selv
kan udvikle opskrifter.

Grundmetoder og madteknik fokuserer pa elevernes kendskab til kogning, stegning, bagning og jav-
ning og disses undergrupper samt fardigheder 1 teknikker som at skrzalle, snitte, hakke, piske, zlte og
udbene.

Madlavningens fysik og kemi fokuserer pa elevernes kendskab til hvordan proteiner, fedt og kulhy-
drater reagerer fysisk-kemisk ved tilberedning og i relation til grundmetoder og ravaregrupper.

Smag og tilsmagning fokuserer pa elevernes kendskab til grundsmagene surt, sodt, salt, bittert og
umami, samt hvad dufte og teksturer betyder for smagen, og der trenes i tilsmagning og italesxttelse af
smag.

Madens @stetik fokuserer pa elevernes smagsoplevelser og andre sansemassige erfaringer. Her arbej-
der eleverne med wstetiske vurderingskriterier som grundlag for at vurdere madens indtryk og udtryk.

Madlavningens madl og struktur

I begyndelsen af forlobet skal eleverne arbejde med faglig laesning af opskrifter og opskrifternes omseet-
ning til handling. Der skal trenes mal og vagt, klargoring af delelementer til madlavning og logiske ar-
bejdsgange i madlavningsprocesser. Der etableres arbejdsrytmer og strukturer af lereren, som eleverne
kan stotte sig til. Sidenhen eksperimenterer eleverne i stigende grad med selv at tilfoje personlige udtryk
til opskriften for til sidst selv at kunne udvikle opskrifter efter eget design.
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Grundmetoder og madteknik

I begyndelsen skal eleverne arbejde med de enkle grundmetoder som kogning, pandestegning og ovns-
tegning, bagning med gardej og meljevning. Eleverne skaber systematik over metoder og teknikker,
hvorfra de arbejder videre med mere komplicerede metoder indenfor hver af de fire grundgenrer. Dette
gores 1 sammenhang med forstielsen for madlavningens fysik og kemi og ernxringsfaktorerne. Brugen
af kokkenets redskaber og maskiner indgar med stigende svarhedsgrad i det praktiske arbejde. Nar ele-
verne har opnaet et varieret kendskab til bade fodevarer og tilberedningsmetoder, stilles de overfor
mere komplekse opgaver, hvor de selv udarbejder indkebslister og laver planer for det praktiske arbej-

de.

Madlavningens ftysik og kemi

I begyndelsen skal eleverne arbejde med enkle men tydelige fysisk-/kemiske forandringer. Det kan vare
aggeproteiner og deres reaktion ved opvarmning, tilsetning af henholdsvis syre, salt og sukker eller
melet evne til forklistring i en dej og forskellige onsker om at fremme gluten struktur i broddeje men
undgé det 1 kagedeje. Senere skal eleverne arbejde med at lave egne retter og kunne redegore for, hvor-
dan de har tilgodeset sammenhengen mellem madlavningens grundmetoder og de fysisk-/kemiske
egenskaber.

Smag og tilsmagning

Eleverne skal arbejde med at karakterisere smag, tekstur og aroma — forst isoleret og dernzst i enkle
fodevarer. De underseger, hvad kombinationer af forskellige smage eller teksturer kan bevirke, og
hvordan smagssammensatninger kan bruges. Der arbejdes eksperimenterende, registrerende og med
blindsmagning, hvorefter dette anvendes i madlavningen gennem tilsmagning. Eleverne skal ogsa arbej-
de med smag 1 krydderier og krydderurter og prasenteres for smag i forskellige ravarer og krydderier af
dansk savel som udenlandsk oprindelse.

Madens wstetik

Eleverne skal arbejde med forskellige faktorer, der har indflydelse pa smagsoplevelsen f.eks. forstaelse,
symboler i maden, madens fysiologiske smag og andre sensoriske karakteristika, hvem man spiser med,
og hvor, hvornir og hvordan man spiser. Kendskab til hvem der laver maden, og hvordan den mar-
kedsfores, inddrages som en del af madens wstetik. Der arbejdes med beskrivelse og fortolkning af mad
og maltider til prasentation for andre. Eleverne arbejder med wstetiske vurderingskriterier, sa de bliver i
stand til at vurdere madens xstetiske indtryk og udtryk. Her fokuseres pa elevernes evne til at reflektere
over og fortolke de astetiske indtryk og udtryk hos bade afsender og modtager, dvs. i madlavningen,
serveringen og spisningen.

Maltider og madkulturer

Kompetenceomradet maéltider og madkulturer omfatter to fardigheds- og vidensomrader:

Maltidets komposition fokuserer pa opbygningen af maltider bade til hverdag og fest, sd der bade
arbejdes med morgenmad, frokost, aftensmad og julemad, fodselsdagsmiddag eller andre festmaltider
og principper for disses sammensatning.

Maltidets kultur fokuserer pa forskelle mellem forskellige kulturer i nutid og fortid og pa forskellige
steder pd kloden samt hvordan mad- og maltidskulturer udvikles og pavirker hinanden.

116



Udkast 22.05.2014

Mltidets komposition

Eleverne skal arbejde med opbygning af et maltid ud fra forskellige kriterier som f.eks. hverdag, fest,
traditioner mv. Med udgangspunkt i hverdagens maltider og sidenhen i serlige maltider ses pa opbyg-
ning af et maltid efter anledning, vertskab, symboler, sansninger, deltagere, rum, tid og selve maden.
Gennem elevernes prasentation og servering af forskellige retter og maltider fokuseres der pa, hvilken
betydning: anretning, stemning, med hvem, hvornar, hvor og hvordan der spises, har for maltidet.

Mltidets kultur

Med inddragelse af egne maltidserfaringer skal eleverne sammenligne mad- og maltidskulturer fra for-
skellige tidsperioder og steder, gerne af eksemplarisk karakter. Kendskab til udviklingen af dansk mad-
kultur fra f.eks. vikingetid til middelalder/renassance, fra borgerskabets kokken til nationalromantikken
1 1800-tallet er afswt for elevernes forstielse af den madkultur, de selv er en del af. Eleverne skal arbejde
med historiske og globale madkulturer og deres pavirkning af nutidige og mere lokale madkulturer her-
under ravareoprindelser sa som sukkerdyrkning og krydderier. Eleverne arbejder med at forsta maltider
fra forskellige kokkener med bade mangeérige maltidstraditioner og komplekst udviklede maltidstradi-
tioner som fx det kinesiske, et orientalsk, et sydeuropaxiske og et centraleuropaisk kekken.

Sproglig udvikling

Undervisningen skal have fokus pa elevernes sproglige udvikling, hvilket er afgerende for deres laering
og erfaring med den made madkundskabs faglige indhold formidles pa, gennem sprog, madlavning og
andre meningsskabende elementer. Eleverne stottes i kvalificeret brug af sproget for derigennem at
styrke deres faglige forstaelse. Der arbejdes med udvikling af bade det skriftlige og mundtlige sprog
gennem de fire sprogfardigheder: lytning, samtale eller dialog, leesning og skrivning.

Det skriftlige sprog udvikles ved, at eleverne far en indforing i den swrlige tekstkultur, der er kendeteg-
nede for madkundskab, dvs. 1 fagets sxrlige teksttyper, der har forskellige formal, strukturer og sprogli-
ge kendetegn. Det vare sig madopskrifter, varedeklarationer, fodevaremarkninger og forskellige tekster
om mad, sundhed, ernzring, fodevaregrupper, ravarer mv. Der er fokus pa elevernes faglige leesning og
tekstforstaelse, som skal styrke deres faglige viden og indsigt i alle fire kompetenceomrider hvor lese-
og fortolkningsaktiviteter centrale. Eleverne udvikler sig derigennem til malrettede og strategiske laesere.

I forhold til madopskrifter arbejdes der med elevernes ordkendskab, bevidsthed om opskrifternes
struktur, evne til at drage folgeslutninger og metakognitiv bevidsthed i forhold til tilegnelse af nye ord
og begreber. Endelig skal der arbejdes med elevernes evne til at sette opskrifterne ind i andre eller nye
sammenhange.

Det mundtlige sprog er en forudsatning for elevernes samarbejde, prasentation af produkter og tileg-
nelse af fagets faglige viden. Undervisningen skal stotte elevernes mundtlige kommunikative kompeten-
ce, sa de udvikler sig til madkundskabsfaglige sprogbrugere. Det er altafgorende for elevernes laering, at
de kan udtrykke sig og formidle sivel nye faerdigheder som ny viden. Eleverne skal endvidere kunne ga
1 dialog med brug af centrale fagord og begreber i relation til sundhed, mad, fedevarebevidsthed, mad-
lavning og maltider. Dette produktive aspekt af det mundtlige sprog, handler om, at eleverne lerer, at
udtrykke sig og formidle fagets indhold.

I savel den skriftlige som mundtlige sproglige udvikling arbejdes med ordkendskab og ordforstaelses-
strategier gennem analyser af varedeklarationer, kostberegninger og fodevaremarkninger. Der er siledes
fokus pa det receptive aspekt af sproget, og eleverne skal blive i stand til at laese sig at forsta betydning
og mening 1 faget.
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It og medier

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammentfald - eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager, eleven som malrettet
og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager, traeder pa skift frem inden for fagets fire kompe-
tenceomrader.

It og medier indgir som en integreret del af fagets undervisning og som et pedagogisk og didaktisk
redskab til at oge elevernes leringsudbytte. It og medier er en ressource i madkundskab, som giver ad-
gang til autentisk og aktuel viden og information. Der arbejdes med elevernes it- og mediekompetence,
dvs. evne til at kunne anvende og kommunikere gennem medierne ved at finde viden digitalt, skabe
indhold og deltage i mediebirne sociale processer.

Undervisningen skal stotte eleverne i at bruge internettet og andre digitale teknologier til malrettet at
soge information, dvs. indsamle, sortere, udvzalge og forholde sig kritisk til information, der er relevant
1 forhold til det undervisningsindhold, der arbejdes med. Eksempler kan vare fodevarers holdbarhed
ved forskellige temperaturer, madbloggeres holdninger og mader at formidle favoritretter, holdninger
og praferencer pd, og andre sociale mediers madinformation.

Eleverne skal tilegne sig kompetencer i kritisk at analysere og vurdere digitale produkters indhold og
maden at reprasentere mad og madlavning pa. Der arbejdes kritisk og analyserende med afsender- og
modtagerintentioner i madreklamer, madprogrammer og sundhedskampagner, sa eleverne kan vurdere
hvordan de selv og andre er genstand for mediepavirkning pa madomradet. De skal fx reflektere over,
hvem der onsker at skabe hvilke holdninger hos hvem og hvorfor.

Eleverne skal ligeledes selv kunne handtere digital produktion, der er anvendelsesorienteret. De skal
kunne afpasse budskab og formal med en produktion, fx opskrifter eller retter i forhold til en udvalgt
malgruppe og kunne vzlge egnede udtryksformer til formidling af disse. Det kan fx vare presentatio-
ner med brug af fotos, film, animationer eller andre digitale varktojer. Elevernes skal laere at teenke 1
publikum og maltidsfalleskaber via it og medier.

I kompetenceomradet maltider og madkulturer skal eleverne kunne anvende it og medier i arbejdet med
historiske og globale madkulturer. Eleverne skal kunne indsamle og analysere relevante digitale infor-
mationer for fa viden om forskellige traditionelle kokkener og maltidstraditioner.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzare og indbyrdes athangige dimensio-
ner handling, kreativitet, omverdensforstdelse og personlig indstilling.

Undervisningen i madkundskab skal motivere eleverne til at udfolde sig, turde eksperimentere med mad
og madlavning og handle pa gode idéer, der kan omsattes til vaerdi for andre. I kompetenceomridet
madlavning skal nye tilberedningsmader, variationer og nye problemlosninger vaere centrale elementer.
Undervisningen ma ikke vare retningsgivende, hvis det blokerer for elevernes mod og muligheder for
at handle pa muligheder og idéer. Der skal ikke kun folges eksisterende opskrifter, men faget skal give
eleverne mulighed for selv at udvikle og eksperimentere med opskrifter og prove madlavningsteknikker
og metoder af i forskellige sammenhznge.
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At arbejde innovativt og entreprenant omfatter i hoj grad samarbejde. Det mest innovative og entre-
prenante kommer som regel ud af at samarbejde med andre, der er anderledes end en selv. Undervis-
ningen skal tilskynde dette ved at skabe rum for nye mader at samarbejde pa og nye elevsammensat-
ninger — evt. pa tvars af kulturelle tilhorsforhold. Der arbejdes her med personlige indstillinger til mad
og maltider.

Succesoplevelser skal bane vejen for elevernes udvikling af innovative og entreprenorelle kompetencer.
Undervisningen skal saledes tilskynde, at eleverne fir tro pa egne evner og formaen gennem mange
succesoplevelser biade med selve madlavningen og med sproglig formidling af deres opnéaede ferdighe-
der og viden om mad og maltider. De skal opmuntres til at eksperimentere med bade nye retter, op-
skrifter og andre idébéarne produkter med vardi for dem selv og andre. Eleverne skal have mulighed for
at udfolde sig gennem forskellige typer opgaver, der rummer sansemassige udfordringer, og de skal
motiveres til at bruge savel deres smag som deres fantasi til opgavelosningerne. Undervisningen skal
tilrettelegges, s viden om smag og smagsoplevelser bruges til at skabe nye retter og opskrifter.
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Laseplan for faget matematik

Indledning
Faget matematik er et obligatorisk fag i folkeskolen fra 1. til 9. klasse. Undervisningen er opdelt i tre
trinforleb: 1.-3. kL, 4.-6. kl. og 7.-9. klasse.

Formalet med faget matematik i folkeskolen er at gore eleverne 1 stand til at bega sig hensigtsmaessigt 1
matematikrelaterede situationer vedrerende daglig-, fritids-, uddannelses-, arbejds- og samfundsliv. Det
indebarer, at eleverne ma udvikle ferdigheder og viden, der gor dem i stand til at forsta, udeve, anven-
de og vurdere matematik og matematikvirksomhed i en mangfoldighed af sammenhzange, hvori mate-
matik indgar eller kan komme til at indga.

Den viden og de ferdigheder, eleverne skal opna for at leve op til formalet, kan beskrives som et sam-
spil mellem de leeringsmal, der er knyttet til kompetenceomradet "Matematiske kompetencer” og de
lzeringsmal, der er knyttet til stofomraderne “Tal og algebra”, ”Geometri og maling” samt “Statistik og
sandsynlighed”. Elevernes udvikling og udevelse af matematiske kompetencer finder sted i deres arbej-
de med faglige stofomrader, og elevernes arbejde med stofomraderne bliver meningsfuldt, nar det for-
bindes med de processer og arbejdsmader, der er beskrevet i de matematiske kompetencer.

I planlegningen af undervisningsforlob skal der inddrages leringsmal fra bide de matematiske kompe-
tencer og fra de matematiske stofomrader.

Model for planlwgningen af undervisningsforlob i matematik.
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Tal og algebra

Geometri og miling

Statistik og sandsynlighed

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomradet og stofomriaderne og under
hensyntagen til de tvargaende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets
trinforlob og danner grundlag for en helhedsorienteret undervisning med aktiviteter, hvor matematiske
kompetencer og fagligt stof kombineres.

Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsztningerne om en lengere og mere

varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, herunder varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,
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1. trinforlgb — 1. - 3. klassetrin

Undervisningen skal give eleverne mulighed for at bygge videre pa de forskellige ferdigheder, de har
med sig fra bornehaveklassen, hvor der var fokus pa tal, antal, figurer og menstre, sprog og tanke samt
it. Undervisningen skal ogsa bygge videre pa de erfaringer og den viden, eleverne har med sig fra deres
liv uden for skolen. Matematikundervisningen skal planlegges og gennemfores, sa den tager udgangs-
punkt i elevernes forskellige forudsztninger og potentialer, og samtidig sigter pa de leringsmal, der er
knyttet til forlebet. I de enkelte undervisningsforleb skal der indga mal fra bade de matematiske kom-
petencer og fra de tre stofomrader.

Matematiske kompetencer

Kompetenceomradet matematiske kompetencer omfatter seks ferdigheds- og vidensomrader:

Problembehandling vedrorer losning og opstilling af matematiske problemer, dvs. matematiske
sporgsmal der ikke kan besvares udelukkende med rutinemetoder.

Modellering vedrorer dels processer, hvor matematik anvendes til behandling af situationer og pro-
blemstillinger uden for matematikken, dels analyse og vurdering af matematiske modeller, som beskri-
ver forhold i virkeligheden.

Rasonnement & tankegang vedrorer matematisk argumentation og karakteristika ved matematisk
tankegang.

Repraesentation & symbolbehandling vedrorer anvendelse og forstielse af reprasentationer i mate-
matik, herunder matematisk symbolsprog.

Kommunikation vedrorer det at udtrykke sig med og om matematik og at satte sig ind 1 og fortolke
andres udtryk med og om matematik.

Hj=lpemidler vedrorer kendskab til samt anvendelse og valg af relevante hjalpemidler i matematik.

Malene under hvert ferdigheds- og vidensomrade er overlappende, men har hver sit serkende og kan
vere forbundet med forskellige matematiske arbejdsmader samt forskellige typer af situationer og pro-
blemstillinger. Elevernes udvikling af de fardigheder og den viden, der er knyttet til hvert omrade, skal
generelt forega i samspil med et eller flere stofomrader og skal samlet set gore eleverne i stand til at
handle hensigtsmassigt i situationer, hvor matematik indgar.

Problembehandling

Problembehandling vedrorer lasning og opstilling af matematiske problemer, dvs. matematiske
sporgsmal der ikke kan besvares udelukkende med rutinemetoder. Det er individuelt, om et matematisk
sporgsmal udgor et problem for en elev. Et sporgsmal, som for nogle elever udgor et matematisk pro-
blem, kan for andre elever vaere en rutineopgave. For at lose matematiske problemer skal eleverne kun-
ne gennemfore en matematisk undersogelse, hvori eleverne udforsker og eksperimenterer.

I 1. trinforleb skal undervisningen legge vaegt pa, at eleverne opnar erfaringer med at deltage i matema-
tiske undersogelser. I disse undersogelser skal eleverne have mulighed for at anvende konkrete materia-
ler og andre uformelle reprasentationer, herunder elevernes egne skitser og noter. Set over hele trinfor-
lobet skal problemstillingerne inddrage alle tre stofomrader.

Elevernes arbejde med matematiske problemer skal bl.a. forega i et samspil med lereren og andre ele-
ver, hvor omdrejningspunktet er de forskellige elevers ideer og opdagelser i arbejdet med problemerne.
Igennem trinforlobet skal eleverne udvikle sin selvstendige tilgang til problemlosning og problemlos-
ningsstrategier. Disse strategier skal bl.a. omfatte ”systematisk afprovning” og “at gaette og prove efter”.
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Modellering

Modellering vedrorer dels processer, hvor matematik anvendes til behandling af situationer og pro-
blemstillinger uden for matematikken, dels analyse og vurdering af matematiske modeller, som beskri-
ver forhold i virkeligheden.

I'1. trinforleb skal undervisningen legge vaegt pa elevernes anvendelse af matematik til behandling af
enkle hverdagssituationer uden for matematikken. I arbejdet med disse hverdagssituationer skal elever-
ne foretage “oversattelser” til matematikken og inddrage matematiske faerdigheder og viden fra alle tre
stofomrader.

Igennem trinforlobet skal eleverne i stigende grad kunne tolke resultaterne af deres matematiske arbejde
1 forhold til den hverdagssituation, som matematikken belyser. Eleverne skal bl.a. kunne vurdere om
resultatet af deres beregninger ser ud til at vare realistiske, eller om de kan have begaet fejl.

Rzesonnement & tankegang
Rasonnement & tankegang vedrorer matematisk argumentation og karakteristika ved matematisk tan-
kegang.

I 1. trinforleb skal undervisningen leegge vaegt pa, at eleverne kan stille og besvare sporgsmal, som er
karakteristiske for matematik, og at de bliver i stand til at forklare sin tankegang. I elevernes besvarelse
af matematiske sporgsmail er det i denne forbindelse ikke korrektheden af svaret, som er i fokus, men
om de svarer pa en made, som er karakteristisk for matematik.

Det er isar igennem dialog, at eleverne kan udvikle deres kunnen inden for rasonnement og tankegang.
En sadan dialog krever et fagligt og socialt miljo, hvor eleverne foler sig tryg til at tale, sporge og prove
sig frem.

Igennem trinforlobet omfatter dialogen i stigende grad elevernes forklaringer pa egne tankegange, op-
dagelser og resultater 1 arbejdet med matematik. I disse forklaringer anvender eleverne uformelt sprog,
og lereren understotter, at forklaringerne indeholder en faglig begrundelse og ikke udelukkende er be-
skrivelser af fremgangsmader.

Elevernes udvikling af kompetence i resonnement og tankegang skal bl.a. bygge pa sporgsmal som
”Hvad nu, hvis...?”, ”’Hvordan kan du vide, at...?” og ”Kan du forklare, hvorfor...?”

Reprasentation & symbolbehandling
Reprasentation & symbolbehandling vedrorer anvendelse og forstaelse af reprasentationer i matematik,
herunder matematisk symbolsprog.

I 1. trinforleb skal undervisningen leegge vaegt pa, at eleverne bliver i stand til at anvende forskellige
konkrete, visuelle og symbolske reprasentationer som redskaber, herunder interaktive reprasentationer,
1 form af fx apps og nogle digitale leremidler. Reprasentationerne skal bade understotte elevernes ar-
bejde med matematiske problemer og udvikling af faglige begreber og metoder.

Fra begyndelsen af trinforlobet anvender eleverne konkrete materialer i tilknytning til matematiske
symboler. Efterhanden suppleres de konkrete materialer med de visuelle reprasentationer, som lereren
bringer ind 1 undervisningen med elevernes egne uformelle reprasentationer i form af illustrationer,
skitser og noter.
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I forbindelse med de matematiske symboler skal undervisningen legge vagt pa tal og regnetegn. Det er
centralt, at eleverne igennem undervisningen far mulighed for at skabe forbindelser mellem nye mate-
matiske symboler og de konkrete og visuelle repraesentationer, der kan fungere som redskaber for den
enkelte elev.

Kommunikation
Kommunikation vedrerer det at udtrykke sig med og om matematik og at satte sig ind 1 og fortolke
andres udtryk med og om matematik.

I'1. trinforleb skal undervisningen legge vagt pa, at eleverne bliver i stand til at kommunikere mundt-
ligt og visuelt med og om matematik, herunder med brug af digitale verktojer til skaerm- og lydoptagel-
ser samt stillbilleder. Det er centralt, at eleverne bade lerer at udtrykke sig mundtligt og visuelt over for
lzereren og de andre elever samt at sxtte sig ind i lererens og de andre elevers mundtlige matematiske
fortaellinger, beskrivelser, udsagn og forklaringer. Eleverne skal derfor have mulighed for at vise, lytte,
sporge ind til, kommentere og diskutere i matematikundervisningen.

Senere 1 trinforlobet indgar ogsa elevernes forste skriftlige kommunikation. Denne skriftlige kommuni-
kation bestar hovedsagligt af uformelle noter og illustrationer, der forst og fremmest understotter ele-
vernes tenkning i1 arbejdet med matematik, men som ogsa bidrager til at fastholde tanker, ideer og me-
toder.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne kunne anvende enkle fagord og begreber i deres mundtlige og skriftlige
kommunikation.

Hjzlpemidler
Hjalpemidler vedrorer kendskab til, anvendelse og valg af relevante hjelpemidler i matematik.

I 1. trinforleb skal undervisningen leegge vaegt pa konkrete materialer. Fra begyndelsen af trinforlobet
udbygger eleverne deres kendskab til konkrete hjelpemidler, som kan indga i matematiske undersogel-
ser, tegninger og beregninger. Eleverne skal udvikle faerdigheder 1 brugen af hjelpemidlerne og viden
om, hvilke hjelpemidler der med fordel kan anvendes 1 bestemte situationer.

I trinforlebet udvides elevernes kendskab til matematiske hjelpemidler til ogsa at omfatte digitale vark-
tojer, herunder lommeregner, regneark og et dynamisk geometriprogram. Digitale verktojer til kom-
munikation indgar fra starten af trinforlebet.

Tal og algebra

Stofomradet tal og algebra omfatter tre fardigheds- og vidensomrader:

Tal fokuserer pa elevernes talforstaelse.
Regnestrategier fokuserer elevernes forstaelse af regningsarterne og tilhorende regnestrategier.
Algebra fokuserer pa generelle regneregler for og egenskaber ved de naturlige tal.

Tal

I begyndelsen af trinforlobet udbygger eleverne deres faerdigheder og viden om angivelse af antal, talle-
nes rekkefolge, tallenes navne og om talsymboler. Det skal bl.a. ske gennem aktiviteter, hvori der ind-
gar telleremser, (forfra og bagfra), ordning af tal, antalsbestemmelse ved optalling, talskrivning og gen-
kendelse af naturlige tal. I arbejdet relateres der lobende til anvendelsen af tal 1 hverdagssammenhange.
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I trinforlebet skal undervisningen fokusere pa elevernes forstielse af de naturlige tals opbygning i titals-
systemet. I dette arbejde indgar konkrete og visuelle reprasentationer. Enere, tiere og hundreder repra-
senteres med disse reprasentationer, der understotter elevernes forstdelse af positionernes betydning
for cifrenes vardier. Eleverne skal bl.a. lare at

e identificere, opbygge og opdele flercifrede tal i enere, tiere og hundreder

e afrunde tal til nermeste tier og hundrede

e placere tal pa tallinjen.

Elevernes arbejde med de naturlige tal fortsatter igennem hele trinforlebet, men undervisningen ud-
bygges, sa eleverne sidst 1 trinforlobet ogsa opnar kendskab til anvendelsen af enkle breker og decimal-
tal 1 hverdagssammenhznge.

Opmarksomhedspunkt: Eleverne kan anvende trecifrede tal til at beskrive antal og rekkefolge.

Regnestrategier
Udgangspunktet for elevernes arbejde med regningsarterne er de regnestrategier, de anvender i arbejdet
med matematiske og virkelighedsnzre problemstillinger. I elevernes arbejde med disse problemstillinger
indgar et alsidigt udvalg af reprasentationer, herunder:

e txllemateriale

* representation af enere, tiere og hundreder

e tallinje

e tabeller

¢ hverdagsfortxllinger.

Det er centralt, at lareren udfordrer og stotter de enkelte elever pd en made, sa eleverne udvikler deres
regnestrategier pa baggrund af deres talforstielse frem for at laere procedurer for opstilling og udreg-
ning. Der sigtes ikke mod opeovelsen af standardiserede algoritmer. I trinforlebet skal eleverne arbejde
med hensigtsmassige strategier til beregning, herunder strategier til

* hovedregning

* overslagsregning

* regning med skriftlige notater

* Dberegninger med digitale verktojer

Digitale vaerktojer, herunder lommeregner og regneark, indgar bade som redskab til beregninger og som
middel 1 elevernes fortsatte udvikling af talforstaelse.

I de to forste faser af trinforlobet skal undervisningen ligge vaegt pa regningsarterne addition og sub-
traktion. Der indgar ogsa problemstillinger, som forbereder eleverne pa det senere arbejde med multi-
plikation og division, herunder gentagen addition, deling, halvering og fordobling. Undervisningen skal
bl.a. give eleverne mulighed for at udvikle indsigt i ssmmenhangen mellem addition og subtraktion og i
forskellige typer af problemstillinger knyttet til disse regningsarter, herunder problemstillinger vedro-
rende sammenlegning, endring og sammenligning af mangder.

Sidst 1 trinforlebet udvides elevernes arbejde med udvikling af metoder til ogsa at omfatte enkle bereg-

ninger med multiplikation og division. I forbindelse med denne udvidelse indgar fortsat konkrete og
visuelle representationer, regningsarternes hverdagssproglige betydninger og deres indbyrdes relationer.
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Opmarksomhedspunkt: Eleverne kan addere og subtrahere enkle naturlige tal med hovedregning og
lommeregner.

Algebra
Elevernes tidlige algebraiske tankning udvikles bl.a. igennem dialoger om deres arbejde med matemati-
ske problemer.

Igennem undervisningen skal eleverne have mulighed for at opdage regneregler for og egenskaber ved
de naturlige tal, herunder opdagelser der knytter sig til den kommutative lov, neutralelementerne 0 og 1
samt modsatte regningsarter. Sidst i trinforlebet skal undervisningen ogsa sigte mod elevernes opdagel-
ser af ssmmenhange mellem storrelser, fx sammenhangen mellem ”antal kebte is” og ”samlet pris”.

I begyndelsen af trinforlobet udtrykker eleverne deres opdagelser af regneregler og sammenhzange 1
uformelt, verbalt sprog og senere med inddragelse af alsidige sprogformer, herunder symbolsprog.

Geometri og maling

Stofomradet geometri og maling omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Geometriske egenskaber og sammenhange fokuserer pa begreber og undersogelser knyttet til
geometriske figurer.

Geometriske tegninger fokuserer pa tegninger og byggerier af to- og tredimensionelle objekter i om-
verdenen

Placeringer og flytninger fokuserer pa spejlingssymmetri og beskrivelse af relative placeringer.
Maling fokuserer pa metoder til maling af lengder, tid og vaegt.

Geometriske egenskaber og sammenhzange

I begyndelsen af trinforlobet skal undervisningen give eleverne mulighed for at undersoge, identificere,
beskrive, sammenligne og kategorisere figurer i form af klodser, brikker og illustrationer efter egenska-
ber, de selv bemarker ved figurerne, fx farve, materiale, antal sider og storrelse. Gradvist oges elevernes
opmarksomhed pa plane figurers geometriske egenskaber, siledes at identifikation, beskrivelse og kate-
gorisering bygger pa bl.a. form, storrelse, sider og hjorner.

Sidst 1 trinforlebet arbejder eleverne med enkle rumlige figurer som undersoges, identificeres, beskrives,
sammenlignes, kategoriseres og relateres til plane figurer, bl.a. gennem deres arbejde med opbygning og
udfoldning af kasser samt undersogelse af, hvilke plane figurer, der kan genfindes i forskellige rumlige
figurer.

Igennem hele trinforlobet skal eleverne arbejde undersogende med geometrien og med at anvende de-
res geometriske sprog og viden om figurers egenskaber. Arbejdet skal bl.a. omfatte

e undersogelse og beskrivelse af polygoner
e undersogelse og beskrivelse af billeder og monstre
e beskrivelse af ligheder og forskelle mellem figurer

Geometriske tegninger

Igennem hele trinforlobet arbejder eleverne med at fremstille og beskrive egne tegninger og byggerier
med konkrete materialer af to- og tredimensionelle objekter i omverdenen. I begyndelsen foregar dette
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arbejde pa intuitivt grundlag, hvor eleverne skitserer det, de ser og oplever. Igennem trinforlobet skal
eleverne udvikle mere pracise tegnemetoder. Der inddrages forskellige redskaber, bl.a.:

e tegneredskaber til tegning pa papir

e ct dynamisk geometriprogram

Eleverne arbejder med fremstilling og anvendelse af tegninger med forskellige formal, herunder mon-
stre, enkle korttegninger, byggevejledninger og isometriske tegninger af tredimensionelle figurer.

Elevernes arbejde med tegning suppleres med aktiviteter, hvor de folder, klipper og former geometriske
figurer. Sidst i trinforlebet arbejder eleverne ogsa med at gengive treek fra omverdenen ved at bygge og
tegne rumlige figurer, fx med brikker, pap eller trepinde.

Placeringer og flytninger

Elevernes beskrivelser af objekters placeringer i forhold til hinanden skal forega i meningsfulde sam-
menhznge og skal inddrage forholdsord som bl.a. over, under, ved siden af, pa, foran, bagved, inden-
for, udenfor, mellem og langs. I arbejdet indgar ogsa elevernes angivelse af retninger, bl.a. med begre-
berne venstre, hojre, op og ned.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne fremstille, undersoge og beskrive figurer, monstre og design med
spejlingssymmetri. I dette arbejde indgar bade byggerier med konkrete materialer, fotos, tegninger med
og uden digitale vaerktojer. Der undersoges bl.a. symmetrier i omverdenen, herunder i naturen, i byg-
ninger og i kunstvearker.

Sidst 1 trinforlebet anvender eleverne gitternet til at beskrive placeringer og ruter pa enkle kort. Place-
ringerne og ruterne beskrives med koordinater, der angiver nettets felter, fx felt A4, G5 osv.

Miling
I begyndelsen af trinforlobet sammenligner eleverne lengder, tid og vaegt. I dette arbejde indgar sprog-
brug som kortere/lengere, hojere/lavere, hurtigere/langsommere, tidligere/senere, lettere/ tungere.

I arbejdet med tid skal eleverne bade ansla og male tid, aflaese og angive klokkeslet samt anvende dato-
er og kalendere. Malinger inden for lengde og vagt indledes med ikke-standardiserede enheder som fx
’skolengder” og ”’blyantslengder” og udvides efterhianden til ogsa at omfatte standardiserede enheder,
herunder meter, kilometer, centimeter, millimeter, gram og kilogram. I arbejdet indgar savel analoge
som digitale maleinstrumenter.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne arbejde med at ansla, sammenligne, male og beskrive omkreds og areal.
Der arbejdes i en progression fra anvendelse af ikke-standardiserede enheder som “avissider”, ”’brikker”

og kvadratnet til anvendelse af standardiserede enheder, herunder kvadratcentimeter og kvadratmeter.

I hele trinforlobet indgar bade malinger af enkle figurer og malinger i omverdenen.

Opmarksomhedspunkt: Eleverne kan ansla og mile lengde, tid og vagt i enkle hverdagssammen-
hange.

Statistik og sandsynlighed

Stofomradet statistik og sandsynlighed omfatter to fardigheds- og vidensomrader, som skal ses i taet
sammenhzng:
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Statistik fokuserer pa elevernes udferelse af enkle statistiske undersogelser.
Sandsynlighed fokuserer pa elevernes arbejde med intuitive chancestorrelser.

Statistik
I undervisningen indgar aflasning og beskrivelse af tabeller og enkle diagrammer samt indsamling, ord-
ning, beskrivelse og, senere, tolkning af data, der vedrorer eleverne selv og deres nermeste omgivelser.

I begyndelsen af trinforlobet legges vagten pa elevernes forstielse af metoder og redskaber, der anven-
des 1 ordningen og beskrivelsen af data, som kan inddeles i kategorier, fx kaledyr eller fritidsinteresser.
Senere 1 trinforlobet udvides fokus til ogsa at omfatte talstorrelser som data.

I forbindelse med beskrivelse og tolkning af data indgar dialog i et sprogbrug, der ligger tt pa elever-
nes hverdagssprog. Dialogen skal bl.a. omfatte begreberne flest, faerrest, mindst og sterst.

Sandsynlighed
Undervisningen tager udgangspunkt i dialog om tilfeldighed og chance i forbindelse med spil, lege og
dataindsamling. I dialogen indgar hverdagssporgsmal som bl.a.

e Er chancen stor eller lille?

e THvad er der storst/mindst chance for?

e Mon det er tilfeldigt?

e Hvad forventer I, der vil ske...?

e Hvordan tror I det vil ga, hvis vi prever flere gange?

Dialogen bygger pa elevernes intuitive chancebegreb og skal bl.a. sigte mod deres forstaelse af folgende
begrebers betydning i en sandsynlighedsfaglig sammenhang:

e mulig
e umulig
o sikkert

2. trinforlgb — 4. - 6. klassetrin

Hverdagserfaringer og de erfaringer, eleverne far i skolen, er fortsat udgangspunktet for undervisnin-
gen.

Eleverne bygger med lzererens stotte videre pa deres forskellige matematikrelevante erfaringer, bl.a. ved
at engagere sig 1 undersogelser, opgaver og spil, hvor der arbejdes bade mundtligt og skriftligt. Det er
lzererens opgave at planlagee og gennemfore en undervisning, der sigter pa, at de enkelte elever gradvist
udvikler deres intuitive matematikforstaelse til matematisk begrebsdannelse. I de enkelte undervisnings-
forleb skal der indga mal fra bade de matematiske kompetencer og fra de tre stofomrader.

Matematiske kompetencer
Kompetenceomradet matematiske kompetencer omfatter seks ferdigheds- og vidensomrader:

Problembehandling vedrorer losning og opstilling af matematiske problemer, dvs. matematiske
sporgsmal der ikke kan besvares udelukkende med rutinemetoder.
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Modellering vedrorer dels processer, hvor matematik anvendes til behandling af situationer og pro-
blemstillinger uden for matematikken, dels analyse og vurdering af matematiske modeller, som beskri-
ver forhold i virkeligheden.

Rasonnement og tankegang vedrorer matematisk argumentation og karakteristika ved matematisk
tankegang.

Repraesentation og symbolbehandling vedrorer anvendelse og forstaelse af reprasentationer i ma-
tematik, herunder matematisk symbolsprog.

Kommunikation vedrorer det at udtrykke sig med og om matematik og at satte sig ind 1 og fortolke
andres udtryk med og om matematik.

Hj=lpemidler vedrorer kendskab til samt anvendelse og valg af relevante hjelpemidler i matematik.

Milene under hvert faerdigheds- og vidensomrade er overlappende, men har hver sit serkende og kan
vare forbundet med forskellige matematiske arbejdsmader samt forskellige typer af situationer og pro-
blemstillinger. Elevernes udvikling af de fardigheder og den viden, der er knyttet til hver overskrift, skal
generelt forega i samspil med et eller flere stofomrader og skal samlet set gore eleverne i stand til at
handle hensigtsmzassigt i situationer hvori matematik indgar.

Problembehandling

Problembehandling vedrorer losning og opstilling af matematiske problemer, dvs. matematiske
sporgsmal der ikke kan besvares udelukkende med rutinemetoder. Det er individuelt, om et matematisk
sporgsmal udger et problem for en elev. Et sporgsmal, som for nogle elever udgor et matematisk pro-
blem, kan for andre elever vare en rutineopgave.

I 2. trinforleb legger undervisningen vagt pa, at eleverne bliver i stand til at opstille matematiske pro-
blemer, og at de udvikler problemlosningsstrategier. Elevernes grundlag for at udvikle disse problem-
losningsstrategier er bl.a. deres viden om kendetegn ved bade lukkede, abne, virkelighedsnare og rene
matematiske problemer. En problemstilling kan bl.a. vare dben ved at have flere mulige resultater og

ved at kunne loses pa forskellige mader.

Igennem trinforlobet udvikler eleverne fortsat deres fardigheder i og viden om at anvende forskellige
strategier til problemlosning. Disse strategier skal bl.a. omfatte konkretisering af problemet ved brug
af repreesentationer” og ”opdeling af problemet”. I tilknytning til strategier som disse, skal eleverne bl.a.
kunne inddrage digitale vaerktojer, herunder regneark, dynamisk geometriprogram og CAS. Elevernes
videreudvikling af strategier til problemlosning skal bl.a. forega igennem dialoger, hvor de, med stotte
og udfordringer fra lereren, sammenligner deres forskellige tilgange til problemlosning.

Modellering

Modellering vedrorer dels processer, hvor matematik anvendes til behandling af situationer og pro-
blemstillinger uden for matematikken, dels analyse og vurdering af matematiske modeller, som beskri-
ver forhold i virkeligheden.

I 2. trinforleb legger undervisningen vagt p4, at eleverne bliver i stand til at gennemfore enkle modelle-
ringsprocesser. Sadanne processer omfatter opstilling af en problemstilling fra omverdenen, oversattelse at
problemstillingen til en matematisk model, matematisk bebandling at modellen og #/lkning af den mate-
matiske model 1 forhold til den oprindelige problemstilling.

Elevernes modelleringsprocesser skal pa mellemtrinnet vedrore bade hverdagsliv og naturen. Undervis-
ningen i modellering skal samlet set inddrage de tre stofomréader alsidigt, sadan at eleverne bade kan
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gennemfore modelleringsprocesser, der krever ferdigheder og viden vedrorende tal og algebra, geome-
tri og maling samt statistik og sandsynlighed.

Senere 1 trinforlebet skal eleverne udvikle kompetence i at anvende egne og andres matematiske model-
ler til beskrivelse af virkeligheden. Anvendelse af matematiske modeller omfatter pa mellemtrinnet bl.a.
beskrivelse af modellen og overvejelse over modellens brugbarhed i forhold til den situation, den an-
vendes til.

Rzesonnement & tankegang
Rasonnement og tankegang vedrorer matematisk argumentation og karakteristika ved matematisk tan-
kegang.

I 2. trinforleb legger undervisningen vagt pa, at eleverne bliver i stand til at anvende matematiske re-
sonnementer i undersegende arbejde med matematik, der bl.a. foregar med anvendelse af digitale vaerk-
tojer, herunder regneark og et dynamisk geometriprogram. Eleverne skal bade kunne udtenke og gen-
nemfore enkle matematiske rasonnementer og kunne folge og forholde sig til andres enkle matematiske
resonnementer.

Elevernes udvikling af disse aspekter ved reesonnements- og tankegangskompetence tager iser afset i
de matematiske sporgsmal og svar, eleverne stiller og giver i forbindelse med deres undersogelser af
egenskaber og sammenhange inden for tal, regningsarter, geometriske figurer og dataszt. I begyndelsen
af trinforlebet skal eleverne kunne give korte og enkle resonnementer, fx pa formen ”“Hyvis jeg... sa ma
der ske det, at... fordi...”.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne kunne bruge enkle reesonnementer til at udvikle hypoteser vedroren-
de losningen af konkrete problemstillinger og til at efterprove holdbarheden af sidanne hypoteser. Det
kan fx ske med mundtlige formuleringer pa formen “Det kan ikke passe, for nar jeg... sa bliver...”.

Reprasentation & symbolbehandling
Reprasentation & symbolbehandling vedrerer anvendelse og forstaelse af reprasentationer i matematik,
herunder matematisk symbolsprog.

I 2. trinforleb legger undervisningen vagt pa, at eleverne bliver i stand til at oversatte frem og tilbage
mellem hverdagssprog og matematisk symbolsprog, men i undervisningen indgar fortsat de reprasenta-
tioner fra indskolingen, som udgoer redskaber for eleverne i deres arbejde med matematik, herunder
konkrete representationer og visuelle reprasentationer.

I begyndelsen af trinforlobet bestar det matematiske symbolsprog, som eleverne skal kunne oversatte,
forst og fremmest af tal og regneudtryk. Senere 1 trinforlobet skal eleverne ogsa kunne oversatte mel-
lem hverdagssprog og udtryk med variable, herunder enkle ligninger og formler.

Kommunikation
Kommunikation vedrorer det at udtrykke sig med og om matematik og at satte sig ind i og fortolke
andres udtryk med og om matematik.

I 2. trinforleb legger undervisningen vagt pa, at eleverne bliver i stand til at anvende matematikfaglige
tekster.

Fra begyndelsen af trinforlobet skal eleverne udvikle fardigheder i at atkode og forsta tekster om og
med matematik. Elevernes forstaelse af tekster har bl.a. grundlag i deres viden om matematiske teksters
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formal og struktur, herunder informerende, instruerende eller argumenterende tekster som ofte er op-
bygget multimodalt.

Eleverne skal bade kunne afkode og lese tekster af autentisk karakter, hvori matematik indgar som red-
skab til formidling, og tekster, som skal understotte deres matematiklaering. I forbindelse med sidst-
nzvnte type tekster skal eleverne bl.a. udvikle feerdigheder i at afkode og lese matematiske problemstil-
linger. Herunder indgar elevernes fardigheder 1 at finde og aflase relevant information.

Det ovrige arbejde med kommunikation i matematik pa mellemtrinnet skal bade sigte pa elevernes
mundtlige og skriftlige kommunikation. Eleverne skal blive i stand til at kommunikere varieret med og
om matematik, herunder med brug af digitale verktojer. De skal bl.a. kunne udtrykke deres ideer, hand-
linger og reesonnementer i matematik og kunne anvende fagord og begreber.

Det er centralt, at elevernes udvikling af ferdigheder i- og viden om matematisk kommunikation finder
sted 1 meningsfulde sammenhange.

Opmarksomhedspunkt: Eleverne kan uddrage relevante oplysninger i enkle matematikholdige tek-
stef.

Hjzlpemidler
Hjalpemidler vedrorer kendskab til samt anvendelse og valg af relevante hjelpemidler i matematik.

I 2. trinforleb legger undervisningen vagt pa, at eleverne bliver i stand til at anvende hjzlpemidler med
faglig pracision og til at valge relevante hjalpemidler, der passer til den konkrete situation eller det
konkrete formal. Det betyder bl.a., at undervisningen skal give eleverne mulighed for at udvikle ferdig-
heder i og viden om et alsidigt udvalg af hjalpemidler.

I undervisningen skal der bl.a. indga maleinstrumenter, tegneredskaber og digitale verktojer, herunder
regneark og et dynamisk geometriprogram.

Tal og algebra

Stofomradet tal og algebra omfatter tre fardigheds- og vidensomrader:

Tal fokuserer pa anvendelse af broker, decimaltal, hele negative tal, procent, enkle potenser og pi.
Regnestrategier fokuserer pa udvikling af beregningsmetoder med rationale tal.
Algebra fokuserer pa den indledende anvendelse af variable.

Tal

Fra trinforlebets begyndelse skal eleverne udvikle forstdelse af broker og af decimaltals opbygning i
titalssystemet. Samtidig skal eleverne fortsat have mulighed for at anvende og videreudvikle den viden
og de ferdigheder, de har opndet om naturlige tal.

Brokbegrebet er fundamentet i elevernes forstaelse af bade brok, decimaltal og procent og i beskrivel-
sen af forhold. Eleverne kender eksempler pa brugen af broker og decimaltal fra hverdagen. Begrebs-
dannelsen tager udgangspunkt i disse eksempler og stottes af illustrationer og konkrete materialer.
Overgangen fra arbejdet med naturlige tal til brokbegrebet er almindeligvis vanskelig for mange elever
og skal derfor have serlig fokus. Undervisningen 1 brokbegrebet skal i 2. trinforleb bl.a. fokusere pa
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e brok som en del af en helhed

e brok som tal pa en tallinje

e brok som angivelse af forhold

e relationen mellem brok og division

I arbejdet indgar viden om, hvordan forskellige broker kan udtrykke samme storrelse samt forstielse af,
at brokdelen af en helhed varierer 1 forhold til helheden. Arbejdet med decimaltal skal omfatte indsigt i
decimaltallene som reprasentanter for broker med navnerne 10, 100, 1000 osv. Forskellige skrivemader
for decimaltal indgar sammen med eksempler pé, hvordan brokers indbyrdes storrelse ofte med fordel
kan afgores ved at omskrive brokerne til decimaltal.

Senere 1 trinforlobet introduceres negative tal med udgangspunkt 1 hverdagsanvendelser. Arbejdet med
negative tal stottes bl.a. af disse hverdagsanvendelser og ved brug af tallinjen. I arbejdet med negative
tal indgar begrebet fortegn. Eleverne skal kunne skelne mellem fortegn og regnetegn.

Sidst 1 trinforlebet indfores procentbegrebet som en sarlig anvendelse af brokbegrebet med udgangs-
punkt i de mange eksempler, der kan hentes fra dagligdagen. Arbejdet skal omfatte omskrivninger mel-
lem broker, decimaltal og procent og stottes af bade konkrete materialer, illustrationer og fortallinger.
Eleverne skal have mulighed for at inddrage egne reprasentationer sammen med de reprasentationer,
som lereren valger.

Sidst i trinforlebet skal undervisningen ogsa give eleverne mulighed for at anvende enkle potenser og
pi. Potenser indgar som kvadrattal og kubiktal, bl.a. i forbindelse med areal- og rumfangsberegninger.
Det irrationale tal, pi, indgar i forbindelse med cirklers omkreds og areal.

Regnestrategier

I begyndelsen af trinforlobet udvikler eleverne fortsat metoder til beregninger med naturlige tal. Efter-
hinden udvides problemstillinger og ovelser til ogsa at omfatte beregninger, der bestir af flere trin, og
til sammensatte beregninger, hvor flere regningsarter indgar. Aktiviteterne skal bl.a. vedrore hverdags-
okonomi, herunder kob, budget, rabat og tilbudssammenligninger.

I trinforlobet skal eleverne fortsat anvende og udvikle de strategier til hovedregning, overslagsregning
og regning med skriftlige notater, som de har lert i 1. trinforlob. Desuden skal eleverne kunne anvende
digitale vertojer, herunder regneark til beregninger, bl.a. vedrerende hverdagsekonomi.

Senere 1 trinforlobet videreudvikles regnestrategier med beregningsmetoder knyttet til enkle broker,
decimaltal, procent og enkle negative tal. I dette arbejde skal eleverne fortsat have mulighed for at an-
vende konkrete og billedlige reprasentationer. Ved beregninger kan broker ofte med fordel erstattes
med decimaltal.

I forbindelse med beregninger med rationale tal skal elevernes feerdigheder i hovedregning og i regning
med skriftlige notater vedrore talstorrelser, der anvendes i hverdagsliv. Til beregninger, der rakker ud
over denne anvendelse, skal eleverne kunne anvende digitale verktojer, herunder lommeregner, regne-
ark og CAS.

Opmarksomhedspunkt: Eleverne kan valge hensigtsmaessig regningsart til losning af enkle hver-
dagsproblemer og opstille et simpelt regneudtryk.
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Eleverne kan gennemfore regneprocesser inden for alle fire regningsarter med inddragelse af overslag
og lommeregner.

Algebra

I starten af trinforlobet arbejdes med enkel lignhingslosning pa grundlag af elevernes intuitive tenkning
og med uformelle metoder, som bygger pa anvendelsen af konkrete materialer, tegninger og egne noter,
“ozt og prov efter’” samt sproglige forklaringer. Der indgar problemstillinger og beregninger fra hver-
dagen, som kan beskrives med ligninger. Det er centralt 1 arbejdet med ligninger, at eleverne udvikler
deres forstaelse af, at lighedstegnet kan have forskellige roller i matematiske udtryk.

I trinforlebet introduceres variables anvendelse i formler, bl.a. i tilknytning til arbejdet med areal og
rumfang og ved hjzlp af digitale verktojers muligheder for at eksperimentere med de variable som
pladsholdere for tal. Der skal i forbindelse med arbejdet vare fokus pa forskellige anvendelser af variab-
le. I ligningslesning fungerer variable som pladsholder for et eller flere ukendte tal, men i forbindelse
med formler anvendes variable til at udtrykke en sammenhang mellem storrelser.

Sidst 1 trinforlebet arbejdes med elevernes beskrivelse af linexre sammenhange ved hjzlp af variable,
herunder proportionale ssmmenhange. Fokus i dette arbejde er elevernes begyndende forstaelse af
funktionsbegrebet. I beskrivelserne skal eleverne have mulighed for at anvende variable i et samspil
med andre reprasentationer, herunder tabeller, grafer og verbale beskrivelser.

Geometri og maling

Stofomradet geometri og maling omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Geometriske egenskaber og sammenhange fokuserer pa undersogelser af geometriske figurer.
Geometriske tegninger fokuserer pa geometriske tegnemetoder.

Placeringer og flytninger fokuserer placeringer og flytninger.

Maling fokuserer pa beregninger af omkreds, areal og rumfang.

Geometriske egenskaber og sammenhznge

I begyndelsen af trinforlobet er der fokus pa kategorisering af figurer ud fra vinkeltyper og sidelengder.
Eleverne skal kunne sammenligne vinklers storrelser og kende til stumpe, spidse, rette og lige vinkler.
Eleverne arbejder med navngivning af polygoner ud fra vinkler og sider.

Senere undersoger eleverne plane figurers egenskaber bl.a. ved hjlp af et dynamisk geometriprogram. I
undersogelserne indgar:

e vinkelstorrelser

e vinkelsummer i trekanter og andre polygoner

e linjers indbyrdes beliggenhed, herunder parallelitet
e navngivning af figurer ud fra egenskaber

e forholdet mellem omkreds og diamenter i cirkler

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne undersoge egenskaber ved rumlige figurer. I arbejdet indgar bl.a. un-

dersogelser af regulere polyedre samt problemstillinger vedrorende udfoldninger og samlinger af poly-
edre.
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Geometriske tegninger

I begyndelsen af trinforlobet arbejder eleverne fortsat med at gengive trak fra omverdenen ved tegning.
Heri indgér isometrisk tegning og plantegning. Senere 1 trinforlobet skal eleverne fremstille og anvende
skitser og pracise tegninger, bade pd papir og med et dynamisk geometriprogram. I den forbindelse
indgar bl.a. pracis tegning af geometriske figurer ud fra givne betingelser og afkodning af oplysninger
pa tegninger.

Sidst 1 trinforlebet arbejder eleverne med gengivelse af enkle rumlige figurer ved tegning. Dette arbejde
skal bl.a. omfatte skitsetegning, enkel projektionstegning og tegninger i forskellige storrelsesforhold.
Igennem hele trinforlobet skal eleverne arbejde med et alsidigt udvalg af redskaber til tegning, herunder
digitale verktojer, herunder et dynamisk geometriprogram og 3D-tegneprogram, samt forskellige for-
mer for gitternet pa papir og digitalt, herunder isometrisk net, der kan stotte elevernes tegning.

Placeringer og flytninger

I begyndelsen af trinforlobet arbejder eleverne med beskrivelse af placeringer i det retvinklede koordi-
natsystems forste kvadrant. Eleverne skal kunne afsztte punkter ud fra koordinatset og kunne beskrive
punkters placering ved hjzlp af koordinatszet. Heri indgar aflaesning af punkter pa kurver i koordinatsy-
stemet. Senere i trinforlebet skal eleverne kunne anvende hele koordinatsystemet i takt med udvidelsen
af talomradet.

Sidst 1 trinforlebet arbejder eleverne med spejlinger, parallelforskydninger og drejninger i tilknytning til
monstre. Eleverne skal bl.a. kunne

¢ undersoge og beskrive flytninger 1 monstre

* gengive monstre, der indeholder flytninger

¢ skabe egne monstre ved hjxlp af flytninger

Eleverne skal kunne anvende koordinatsystemet til at beskrive placeringer af flyttede figurer. I deres
gengivelse af monstre og i deres egne monstre med flytninger skal de bl.a. kunne anvende digitale veark-
tojer, herunder et dynamisk geometriprogram.

Miling

I hele trinforlobet skal eleverne bygge videre pa det malingsbegreb, de har udviklet i 1. trinforleb, her-
under ansla og male lengder, vagt, temperatur, tid og vinkler, anvende relevante maleenheder og male-
instrumenter samt kunne vurdere et maleresultat ud fra malingens nojagtighed.

I begyndelsen af trinforlobet fokuseres desuden pa maling og beregning af omkreds og areal, heri ind-
gar estimering og brug af digitale varktojer. Eleverne skal have mulighed for at deltage 1 udviklingen af
metoder til beregninger af omkreds og areal. Derfor skal undervisningen tage udgangspunkt i deres
brug af enhedsfigurer til optalling af omkreds og areal. Lareren skal stotte og udfordre elevernes tel-
lemetoder, sa de efterhanden forbindes med generelle metoder til beregning af omkreds og areal af enk-
le polygoner. I begyndelsen af trinforlobet skal eleverne kunne bestemme areal af kvadrater og rektang-
ler. Senere skal de ogsa kunne bestemme areal af bl.a. parallelogrammer og trekanter samt af enkle figu-
rer, der kan opdeles i trekanter.

Trinforlobets 2. fase skal gore eleverne i stand til at ansla, méle og beregne rumfanget af enkle polygo-

ner, herunder kasser og prismer. Elevernes udvikling af metoder til rumfangsberegninger bygger pa
deres metoder til arealbestemmelse og foregar gennem undersogende virksomhed.
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I slutningen af trinforlebet fokuserer undervisningen pa metoder til bestemmelse af cirklers omkreds og
areal. I forbindelse med undersogelser af sammenhange mellem cirklers omkreds og diameter skal ele-
verne have mulighed for at opdage” n og for at opstille formlen til beregning af en cirkels omkreds pa
den baggrund.

Statistik og sandsynlighed

Stofomradet statistik og sandsynlighed omfatter to fardigheds- og vidensomrader:

Statistik fokuserer pa anvendelse og tolkning af tabeller og grafiske fremstillinger samt pa gennemfor-
sel af egne statiske undersogelser.
Sandsynlighed fokuserer pa bestemmelse af statistiske sandsynligheder.

Statistik

I begyndelsen af trinforlobet skal eleverne arbejde med at beskrive og tolke tabeller og grafiske fremstil-
linger af data. Heri indgar elevernes beskrivelse og tolkning af egne diagrammer samt grafiske fremstil-
linger og tabeller fra analoge og digitale medier.

Senere 1 trinforlobet skal undervisningen give eleverne mulighed for at opstille sporgsmal, de efterfol-
gende kan besvare gennem statistiske undersogelser. I disse undersogelser skal eleverne indsamle, ord-
ne, beskrive og tolke data, de har indsamlet, og med at formidle resultaterne af deres undersogelser.
Datasogning og udformning af sporgeskemaer indgar 1 arbejdet, herunder med digitale varktojer.

Sidst 1 trinforlebet sammenligner eleverne datasxt ud fra hyppighed, frekvens og enkle deskriptorer,
herunder typetal, variationsbredde og middeltal, herunder med digitale varktojer.

Sandsynlighed

I begyndelsen af trinforlobet arbejder eleverne med at forudsige resultater af chanceeksperimenter, be-
grunde deres gxt, gennemfore eksperimentet og sammenligne resultatet med deres gzt. Dette arbejde
tager bl.a. udgangspunkt i chancespil og omfatter udtryk som ”den umulige handelse”, ”den sikre han-
delse” og ”’lige stor chance”. I forbindelse med gennemforelsen af eksperimentet skal eleverne kunne
anvende hensigtsmassige mader til at registrere data, herunder brug af hyppighedstabeller.

Senere skal eleverne kunne simulere eksperimenter ved hjalp af digitale varktojer. I den forbindelse
skal eleverne opbygge erfaringer med, hvordan antallet af gentagelser i et eksperiment kan pavirke resul-
taterne.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne kunne anvende frekvenser til at beskrive sandsynligheden for enkle
handelser i forbindelse med chanceeksperimenter, spil og statistiske undersogelser.

3. trinforlgb — 7. - 9. klassetrin

I dette trinforleb bygger undervisningen i stadigt stigende grad pa den viden og kunnen, som eleverne
har opnéet i skolesammenhang, men elevernes matematikrelevante erfaringer fra hverdagen skal stadig
have mulighed for at spille en rolle i undervisningen.
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Matematiske kompetencer

Kompetenceomradet matematiske kompetencer omfatter seks fardigheds- og vidensomrader:

Problembehandling vedrorer losning og opstilling af matematiske problemer, dvs. matematiske
sporgsmal der ikke kan besvares udelukkende med rutinemetoder.

Modellering vedrorer dels processer, hvor matematik anvendes til behandling af situationer og pro-
blemstillinger uden for matematikken, dels analyse og vurdering af matematiske modeller, som beskri-
ver forhold i virkeligheden.

Rasonnement og tankegang vedrorer matematisk argumentation og karakteristika ved matematisk
tankegang.

Repraesentation og symbolbehandling vedrorer anvendelse og forstaelse af reprasentationer i ma-
tematik, herunder matematisk symbolsprog.

Kommunikation vedrorer det at udtrykke sig med og om matematik og at satte sig ind 1 og fortolke
andres udtryk med og om matematik.

Hj=lpemidler vedrorer kendskab til, samt anvendelse og valg af relevante hjelpemidler i matematik.

Milene under hver overskrift er overlappende, men har hver sit serkende og kan vare forbundet med
forskellige matematiske arbejdsmader samt forskellige typer af situationer og problemstillinger. Elever-
nes udvikling af de faerdigheder og den viden, der er knyttet til hvert omréade, skal generelt forega i sam-
spil med et eller flere stofomrader og skal samlet set gore eleverne i stand til at handle hensigtsmassigt i
situationer hvori matematik indgar.

Problembehandling

Problembehandling vedrorer losning og opstilling af matematiske problemer, dvs. matematiske
sporgsmal der ikke kan besvares udelukkende med rutinemetoder. Det er individuelt, om et matematisk
sporgsmal udger et problem for en elev. Et sporgsmal, som for nogle elever udgor et matematisk pro-
blem, kan for andre elever vaere en rutineopgave.

I 3. trinforleb skal undervisningen leegge vaegt pa, at eleverne bliver i stand til selvsteendigt at planlaegge,
gennemfore og vurdere problemlosningsprocesser. Denne udvikling har grundlag i elevernes viden om
forskellige mulige trin i en problemlasnings proces, bl.a.

e forstaelse af problemet

e afprovning af mulige problemlosningsstrategi(er)
e  opstilling og vurdering af hypoteser om losningen
e gennemforsel af de(n) valgte strategi(er)

e vurdering af problemets losning

Eleverne skal igennem trinforlebet fortsat udvikle deres viden om og fardigheder 1 at anvende forskel-
lige strategier til problemlosning. Disse strategier skal bl.a. omfatte ”reduktion af problemet til et lettere
problem”.

Eleverne skal kunne lose et givent matematisk problem med anvendelse af forskellige strategier.

Modellering
Modellering vedrorer dels processer, hvor matematik anvendes til behandling af situationer og pro-
blemstillinger udenfor matematikken, dels analyse og vurdering af matematiske modeller, som beskriver

forhold i virkeligheden.
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I 3. trinforleb skal der i undervisningen bade legges vagt pa, at eleverne bliver i stand til at gennemfore
modelleringsprocesser, og at de kan vurdere matematiske modeller.

Elevernes modelleringsprocesser skal i dette trinforleb omfatte strukturering og afgrensning af den del af
omverdenen, de skal modellere, opstilling af en problemstilling, oversattelse af problemstillingen til en ma-
tematisk model, matematisk bebandling at modellen, #/kning af den matematiske model 1 forhold til den
oprindelige problemstilling og kritisk analyse af modellen.

Elevernes vurdering af matematiske modeller skal omfatte afkodning, tolkning og kritisk analyse af
modellen eller elementer i modellen i forhold til den del af omverdenen, som er modelleret.

I arbejdet med modellering skal eleverne kunne inddrage digital simulering, nar det er muligt og hen-
sigtsmassigt. Det kan fx vare i forbindelse med analyse af usikkerheden i en stikproveundersogelse eller
1 forbindelse med analyse af en vaekstmodel ved hjzlp af regneark.

Undervisningen 1 modellering vedrorer pa de aldste klassetrin bade hverdagen, naturen og samfundet
og skal samlet set inddrage de tre stofomrader alsidigt, saidan at eleverne bade kan vurdere matematiske
modeller og gennemfore modelleringsprocesser, der krever ferdigheder og viden vedrerende tal og
algebra, geometri og maling samt statistik og sandsynlighed.

Rzesonnement & tankegang
Rasonnement og tankegang vedrerer matematisk argumentation og karakteristika ved matematisk tan-
kegang.

I 3. trinforleb skal undervisningen leegge vaegt pa, at eleverne bliver i stand til at udvikle matematiske
resonnementer. Der fokuseres fortsat ogsa pa elevernes ferdigheder i at stille sporgsmal og give svar,
som er karakteristiske for matematik.

I deres arbejde med matematiske undersogelser skal eleverne arbejde videre med at inddrage resonne-
menter til at udvikle og vurdere hypoteser. Resonnementerne skal i stigende grad bygge pa de definiti-
oner og sxtninger, eleverne allerede har lert, og eleverne skal efterhanden kunne skelne bevidst mellem
hypoteser, definitioner og sxtninger.

Eleverne skal ogsa udvikle ferdigheder i at analysere rakkevidden og begransningen af de opdagelser
og resultater, de nar frem til, sa at de kan skelne mellem enkelttilfalde og resultater, der gaelder generelt.
Denne udvikling skal bl.a. basere sig pa de opdagelser, eleverne nar frem til igennem matematiske un-
dersogelser.

Mod afslutningen af trinforlobet indgar eksemplariske eksempler pa enkle beviser i undervisningen.
Eleverne arbejder desuden med at udvikle og vurdere rasonnementer, der be- eller afkrafter pastande
og hypoteser, som lareren bringer ind i undervisningen, eller som opstar blandt eleverne i forbindelse
med undersogende arbejde. I udviklingen og vurderingen af resonnementer skal eleverne, nar det er
hensigtsmaessigt, kunne inddrage digitale varktojer som redskab til bl.a. tegninger, beregninger og ma-
linger.

Reprasentation & symbolbehandling

Reprasentation og symbolbehandling vedrerer anvendelse og forstaelse af reprasentationer i matema-
tik, herunder matematisk symbolsprog.
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I 3. trinforleb skal undervisningen legge vagt pa elevernes valg af hensigtsmassige reprasentationer og
pa deres anvendelse af udtryk med variable.

I forste del af trinforlobet skal undervisningen give eleverne mulighed for at opbygge viden om styrker
og svagheder, herunder informationstab og -tilvakst, ved forskellige reprasentationer. Denne viden
skal give eleverne grundlag for at udvikle ferdigheder 1 at argumentere for deres valg af reprasentation,
nar de skal behandle matematik eller udtrykke sig om matematik.

Sidst 1 trinforlebet er fokus pa, at eleverne udvikler ferdigheder i at anvende og behandle reprasentati-
oner med symbolholdige udtryk, herunder med brug af digitale verktojer. Dette fokus, der har tet
sammenhang med mal indenfor tal og algebra, rummer ogsa et samspil mellem forskellige reprasenta-
tionsformer, idet elevernes opstilling og omskrivning af udtryk med variable bl.a. skal understottes med
inddragelsen af geometriske reprasentationer for algebraiske udtryk.

Kommunikation
Kommunikation vedrorer det at udtrykke sig med og om matematik og at satte sig ind i og fortolke
andres udtryk med og om matematik.

I 3. trinforleb skal undervisningen leegge vaegt pa, at eleverne bliver i stand til at kommunikere med
faglig praccision.

Forst 1 trinforlebet skal eleverne udtrykke ideer, handlinger og resonnementer pa en fagligt sammen-
hengende made, anvende fagord, begreber og faglige vendinger samt matematiske symboler, sxtte sig
ind 1 og fortolke udsagn og prasentationer.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne kunne opsege matematisk information og forholde sig kritisk til den
information, de finder i bl.a. digitale medier. De skal derfor have viden om informationssegning og om
vurdering af kilder.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne kunne kommunikere med og om matematik med forskellige modtagere
og afsendere. Det betyder bl.a., at eleverne skal kunne tilpasse deres matematiske kommunikation, sale-
des at kommunikationens form og faglige pracision harmonerer med modtageren/afsenderen, med
situationen og med kommunikationens formal. Det betyder ogsa, at eleverne ma kunne producere, set-
te sig ind i og vurdere matematikholdige udtryk og presentationer i forskellige medier, herunder 1 artik-
ler og boger, digitale verktojer, interaktive medier, video og i informationssegning.

Hjzlpemidler
Hjalpemidler vedrorer kendskab til, anvendelse og valg af relevante hjaelpemidler i matematik.

I 3. trinforleb skal undervisningen laegge vaegt pa, at eleverne begrundet kan vzalge blandt flere hjzlpe-
midler, der passer til den situation eller det formal, eleverne har med anvendelsen. Det betyder bl.a., at
eleverne ma have viden om forskellige hjxlpemidler, der kan anvendes i samme situation, og at under-
visningen skal understotte at eleverne reflekterer over de muligheder og begransninger et givent hjal-
pemiddel i giver situationen.

Tal og algebra

Stofomradet tal og algebra omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:
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Tal fokuserer pa elevernes forstaelse og anvendelse af reelle tal.

Regnestrategier fokuserer pa beregninger med reelle tal.

Ligninger fokuserer pa ligninger, enkle uligheder og enkle ligningssystemer.

Formler og algebraiske udtryk fokuserer pa anvendelsen og udviklingen af formler og algebraiske
udtryk.

Funktioner fokuserer pa beskrivelse af linezre og ikke-linexre sammenhaenge.

Tal

Forst i trinforlebet fortsettes arbejdet fra 2. trinforleb med rationale tal. I undervisningen er der vagt
pé den taette relation mellem brok, decimaltal og procent og pa anvendelsen af disse i bade teoretiske og
praktiske sammenhange.

I 2. trinforleb har eleverne allerede stiftet bekendtskab med enkle potenser i forbindelse med arealbe-
regning og multiplikation. I dette trinforleb arbejder eleverne bl.a. med potenser til beskrivelse af meget
store og meget sma storrelser. Desuden introduceres kvadratredder og kubikrodder 1 ssmmenhang
med geometriske reprasentationer.

Arbejdet med kvadratredder og kubikredder giver grundlag for at udvide talomradet med de irrationale
tal 1 de tilfxlde, hvor de rationale tal ikke slar til. Denne udvidelse af talomradet giver anledning til nye

undersogelser af tallenes egenskaber, herunder tallenes rakkefolge og placering pa tallinjen.

Tallenes historiske udvikling skal inddrages i undervisningen.

Opmarksomhedspunkt: Eleverne kan gennemfore simple procentberegninger med overslag og
lommeregner.

Regnestrategier

Forst i trinforlobet fortsattes arbejdet fra 2. trinforleb vedrorende elevernes udvikling af metoder til
beregninger med hele tal, brok, decimaltal og procent. De skal kunne gennemfore sammensatte bereg-
ninger og beregninger i forbindelse med opgaver, der bestar af flere trin. I arbejdet indgar viden om
regningsarternes hierarki.

Eleverne skal kunne valge hensigtsmeassig brug af hovedregning, skriftlig notation og anvendelse af
digitale verktojer ved beregninger med rationale tal. I forbindelse med losningen af problemer skal de
ogsa kunne foretage overslag til at vurdere rimeligheden af beregninger foretaget med digitale varktojer.

Senere 1 trinforlobet legges vaegt pa beregninger, der knytter sig til procentuel vakst, herunder bereg-
ninger vedrerende renter, lan og opsparing. Eleverne skal som led heri leere at udarbejde et budget, vur-
dere lainemuligheder, herunder beregning af AoOP og vurdere komplekse tilbud hvori der fx indgar bin-
dingsperioder. Dette arbejde foregir hovedsagelig ved hjzlp af digitale vaerktojer, herunder regneark, og
der indgar bl.a. udvikling og anvendelse af formler.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne ogsa kunne gennemfore beregninger med irrationale tal. I dette arbejde

indgar bl.a. undersogelser af regneregler for regning med potenser og redder samt overvejelser over de
usikkerheder, der er forbundet med anvendelsen af digitale vaerktojer til beregninger med irrationale tal.
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Ligninger
Igennem hele trinforlobet arbejder eleverne med at opstille, lose og anvende ligninger i forbindelse med
deres arbejde med bade teoretiske og praktiske matematiske problemer.

I'lesningen af ligninger og senere uligheder skal eleverne have mulighed for at udvikle og benytte for-
skellige strategier og alsidige metoder, herunder ligningslosning med stotte 1 konkrete og billedlige re-
presentationer, skriftlige noter, ligningslosning ved inspektion, grafisk ligningslesning samt ligningsles-
ning med digitale verktojer. I forbindelse med ligningslesning udger digitale varktojer bade et redskab
til losninger af problemer og et redskab til at udvikle elevernes forstaelse for opstilling, lesning og an-
vendelse af ligninger.

Senere 1 trinforlebet skal eleverne have mulighed for at deltage i udviklingen af algebraiske metoder til
ligningslesning pa grundlag af deres egne strategier, visualiseringer samt lererens udfordringer og stotte.

Sidst 1 trinforlebet indgar enkle ligningssystemer, fx to ligninger med to ubekendte. Ligningssystemerne
skal ikke nedvendigvis presenteres for eleverne med matematisk symbolsprog, men kan ogsa prasente-
res med tekst eller tale. Eleverne skal kunne lose enkle ligningssystemer grafisk, ikke med algebraiske
standardmetoder.

Formler og algebraiske udtryk
Fra begyndelsen af trinforlobet arbejder eleverne med at reprasentere algebraiske udtryk geometrisk og
med at beskrive egenskaber ved geometriske figurer ved hjzlp af algebra.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne kunne oversatte enkle sammenhzange til algebraiske udtryk i forbin-
delse med losning af bade praktiske og teoretiske problemstillinger, og de skal kunne anvende sadanne
algebraiske udtryk, herunder formler, til losning af problemer. Fx kan sammenhangen mellem tid,
strekning og fart eller sammenhaengen mellem hojde, sidelengder og areal i et trapez beskrives med
algebraiske udtryk. I forbindelse med anvendelsen af algebraiske udtryk, skal eleverne kunne indsztte
rationale tal i kendte og ukendte formler og beregne resultater, bl.a. med anvendelse af digitale varkto-

jer.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne kunne sammenligne og omskrive algebraiske udtryk med forskellige
metoder.

Metoderne omfatter brug af geometriske reprasentationer, anvendelse af digitale verktojer og af regler
for regning med reelle tal. Eleverne skal bl.a. kunne undersoge, om to forskellige algebraiske udtryk
reprasenterer samme veerdi, og kunne reducere algebraiske udtryk, nar det er hensigtsmessigt i forbin-
delse med problemlosning.

Opmarksomhedspunkt: Eleverne kan swtte tal 1 stedet for variable i en simpel formel.

Funktioner

Trinforlobet skal udvikle elevernes feerdigheder i at kunne beskrive sammenhange mellem to talstorrel-
ser ved hjalp af funktioner. Heri indgar overvejelser over brugen af athangige og uathangige variable.
Eleverne skal anvende alsidige reprasentationer, herunder tabeller, grafer, funktionsforskrifter og hver-
dagssproglige reprasentationer. Undervisningen skal bl.a. inddrage digitale vaerktojer 1 fremstillingen af
de forskellige reprasentationer og fokusere pa oversxttelse og sammenligning mellem dem.
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I begyndelsen fokuseres der pa linezre funktioner, herunder ligefrem proportionale sammenhange og
stykkevis linezre funktioner. Senere i trinforlobet indgar for ikke-lineare funktioner, herunder omvendt
proportionale ssammenhange, andengradsfunktioner og enkle eksponentialfunktioner.

I arbejdet indgar de forskellige funktioners anvendelse i beskrivelse af sasmmenhange i omverdenen og
funktionernes matematiske egenskaber bl.a. med brug af digitale varktojer.

Geometri og maling

Stofomradet geometri og maling omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Geometriske egenskaber og sammenhaenge fokuserer pa undersogelser og beregninger i tilknytning
til geometriske figurer.

Geometriske tegninger fokuserer pa undersogelser og geometriske tegnemetoder.

Placeringer og flytninger fokuserer pa kurver i koordinatsystemet samt monstre og symmetrier i om-
verdenen.

Maling fokuserer pa beregninger af omkreds, areal og rumfang.

Geometriske egenskaber og sammenhzange

I begyndelsen af trinforlobet arbejder eleverne med at bestemme og angive malforhold mellem ligedan-
nede figurer. Heri indgar malforhold vedrerende lengde, areal og rumfang samt undersogelser af relati-
onen mellem disse forhold med udgangspunkt i enkle polygoner og polyedre.

Senere 1 trinforlebet fokuseres pa elevernes undersogelser af egenskaber ved linjer knyttet til polygoner
og cirkler og sammenhangen mellem polygoners form og disse linjer. Heri indgar bl.a. hojder, media-
ner, midtnormaler, vinkelhalveringslinjer, diagonaler samt indskrevne og omskrevne cirkler. I underso-
gelserne skal eleverne kunne benytte et dynamisk geometriprogram.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne opna viden om den pythagoraiske leresxtning og om trigonometri
knyttet til retvinklede trekanter. Eleverne skal kunne anvende den pythagorziske laeresztning, den om-
vendte pythagoraiske leresatning og definitioner af sinus, cosinus og tangens i praktiske og teoretiske
sammenhange.

Undervisningen 1 trigonometri bygger pa elevernes viden om ligedannethed og skal knyttes tat til kon-
krete, praktiske aktiviteter, sa det bliver tydeligt, at trigonometri bl.a. giver mulighed for at beregne af-
stande, der ikke kan males. I beregninger med trigonometri skal eleverne bruge digitale varktojer, her-
under lommeregner, dynamisk geometriprogram og CAS.

Geometriske tegninger
I hele trinforlobet indgar bade analoge og digitale verktojer i arbejdet med geometrisk tegning.

I begyndelsen af trinforlobet undersoger beskriver og vurderer eleverne ligheder og forskelle mellem
forskellige tegneformers gengivelse af rumlighed. De skal bl.a. kunne sammenligne de informationer
projektionstegninger og isometriske tegninger giver om tredimensionelle objekter. Desuden skal de
kunne vzlge tegneform og udfore geometriske tegninger, der passer til forskellige formal, herunder til
boligindretning og til fremstilling af en byggevejledning.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne arbejde med pracise tegninger ud fra givne betingelser. Heri indgar
bl.a. elevernes fremstillinger plantegninger og tvaersnit ud fra oplysninger om vinkelmal, lengdemal og
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lengdeforhold. Eleverne skal desuden gennem undersogelser identificere, hvilke oplysninger om vinkler
og sidelengder, der er nadvendige for at kunne fremstille enkle kongruente polygoner.

Placeringer og flytninger

I begyndelsen af trinforlobet skal eleverne arbejde med analyse af monstre og symmetrier i omverde-
nen, herunder identifikation og beskrivelse af figurer, som indgar i menstre, af parallelforskydninger,
spejlinger og drejninger og af forskellige typer af symmetrier. Monstrene skal bl.a. omfatte friser og
tesselationer.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne gennem undersogelser blive 1 stand til at demonstrere og forklare
sammenhange mellem kurver og de tilhorende ligninger. Eleverne skal bl.a. kunne forklare, hvordan
stigningstallet for en ret linje og linjens skaring med andenaksen kommer til udtryk 1 linjens ligning og
anvende denne indsigt til at fremstille ligninger ud fra linjer og omvendt. Undersogelserne skal bl.a.
forega ved hjalp af et digitalt varktoj.

Miling

I begyndelsen af trinforlobet skal eleverne pa baggrund af viden om prafikser, grundenheder og aflede-
de enheder blive i stand til at omskrive mellem maleenheder vedrorende bl.a. lengde, areal, rumfang,
masse, tid og fart.

Senere 1 trinforlebet skal undervisningen fokusere pa elevernes brug af formler og digitale varktojer i
forbindelse med beregninger af lengde, areal og rumfang. Heri indgar bl.a. arealet af polygoner og cir-
keludsnit samt rumfanget af prismer, cylindre, kugler, pyramider og pyramidestubbe. Eleverne skal
kunne anvende formlerne internt i matematikken og i forbindelse med beregninger af mal i omverde-
nen. Eleverne skal desuden kunne begrunde sammenhangen mellem variable 1 et udvalg af formler.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne blive i stand til at beregne afstande, de ikke umiddelbart kan male, her-
under skal de anvende viden om ligedannede figurer, den pythagoraiske leresatning og trigonometriske
beregninger. I undervisningen skal eleverne have muligheder for at arbejde pa alsidige mader med af-
standsbestemmelse. Arbejdet skal bl.a. knyttes til konkrete, udenders malinger.

Statistik og sandsynlighed

Stofomradet statistik og sandsynlighed omfatter to fardigheds- og vidensomrader:

Statistik fokuserer pa analyse af datasat og pa vurdering af statistiske undersogelser.
Sandsynlighed fokuserer pa elevernes anvendelse af statistisk og teoretisk sandsynlighed.

Statistik
Igennem hele trinforlobet arbejder eleverne med forskellige typer af data, der grupperes, nar det er hen-
sigtsmassigt. Eleverne skal bade indsamle egne data og opsege data i medier.

I begyndelsen af trinforlobet skal eleverne, udover at beskrive og tolke data, arbejde med at sammenlig-
ne datasat. I ssmmenligningerne indgar deskriptorer, herunder median, og grafiske fremstillinger. Ele-
verne skal kunne vealge hensigtsmaessige deskriptorer og kunne anvende digitale varktojer til beregnin-
ger af disse og til grafiske fremstillinger.

I trinforlebet skal eleverne ogsa undersoge mulige sammenhange mellem data og anvende data til
prognoser om udviklinger 1 omverdenen. I undersogelserne skal eleverne bl.a. kunne anvende digitale
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varktojer. Undersogelser af mulige sammenhange baserer sig pa faerdigheder i at plotte samhorende
data i et koordinatsystem. Forudsigelserne baserer sig pa grafer, der passer bedst muligt til data, nar de
er reprasenteret som punkter i et koordinatsystem.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne blive 1 stand til kritisk at vurdere konklusioner i statistiske undersogel-
ser. Heri indgar viden om muligheder for manipulation med grafiske fremstillinger af data og viden om
usikkerhed i stikproveundersogelser. Eleverne skal opna denne viden igennem bl.a. sammenligninger af
forskellige grafiske fremstillinger af samme datamateriale og undersogelser af stikprovestorrelsens be-
tydning for usikkerheden i et stikproveproveresultat.

Sandsynlighed

I begyndelsen af trinforlobet udvides elevernes sandsynlighedsbegreb til ogsa at omfatte teoretisk sand-
synlighed, hvor sandsynligheder bestemmes pa baggrund af antal ’gunstige” og “mulige” udfald. I dette
arbejde indgar elevernes systematiske optallinger af gunstige og mulige udfald.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne kunne udfere eksperimenter, der involverer to eller flere enkle delek-
sperimenter, og sammenligne den statistiske sandsynlighed for en bestemt handelse med beregnet teo-
retisk sandsynlighed for samme hzndelse. I elevernes beregninger af sidanne sammensatte sandsynlig-
heder indgar overvejelser over antallet af mulige udfald og billedlige reprasentationer, herunder chance-
tree.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne kunne anvende statistisk og teoretisk sandsynlighed i tilknytning til
situationer fra omverdenen, bl.a. i forbindelse med vurdering af chancestorrelser i gevinstspil og risiko-
vurderinger af personlig og samfundsmaessig karakter. Eleverne skal kunne valge en sandsynligheds-
model, der passer til situationen, og kunne gennemfore eksperimenter eller beregninger til at bestemme
sandsynligheden for handelser. I den forbindelse skal eleverne have erfaringer med de store tals lov.
Disse erfaringer skal vare baseret pd simuleringer af eksperimenter ved inddragelse af digitale varktojer.

Sproglig udvikling

Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal. Eleverne skal igennem undervisningen udvikle en
bevidsthed om, at matematik er et fag, hvor der tales, lyttes, leses og skrives, som er de fire dimensio-
ner af det talte og det skrevne sprog. Gennem hele skoleforlobet er sarligt elevernes mundtlige og dia-
logbaserede arbejde med matematik vigtig for bade den matematiske leering og den sproglige udvikling
inden for faget. Undervisningen skal rumme dialog eleverne indbyrdes, mellem lzerer og elever samt
elevernes mundtlige formidling. Mal for sproglig udvikling indgar primeart i ferdigheds- og vidensom-
radet kommunikation.

Ordkendskab

I matematik er det vigtigt, at eleverne udvikler et pracist fagsprog og leerer centrale fagord og begreber i
faget, fx ’addition”, ”radius” og areal”. Undervisningen skal have fokus pa, at eleverne skal kunne
adskille hverdagssprog fra fagsprog, herunder fokus pa forfaglige ord og hverdagsbegreber, som har en

specifik betydning i matematik fx ”forhold”, ”’sider” og ”at skare”.

Eleverne skal ogsa arbejde med ordforstdelsesstrategier til selvstaendig tilegnelse af nye fagord og be-
greber, udnyttelse af konteksten til forstaelse af ord samt opslag i analoge og digitale opslagsvarker.

For tosprogede elever galder desuden brug af modersmalet til afklaring af nye ords betydning pa dansk,
samt afklaring af homonymer.
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Teksters formal og struktur
Gennem hele skoleforlobet 1 matematik skal eleverne udvikle stigende bevidsthed om fagets sarlige
teksttyper og disse teksters formal og struktur. Eleverne skal kende til, at matematik kan optrede i for-
skellige tekstuelle sammenhange.
e [Fagtekster herunder opgavetekster i leremidler, som har til formal at lere leseren matematik.
e Matematikholdige autentiske tekster fra dagligdagen, som anvender matematikken til beskrive
og analysere virkeligheden.

Eleverne skal desuden have viden om sproglige og layoutmaessige kendetegn ved forskellige teksttyper
bl.a. multimodale tekster.

Det er centralt, at eleverne arbejder med, hvordan viden om fagteksters formal og struktur kan anven-

des til udviklingen af lesestrategier. Dette galder bl.a. hensigtsmaessige strategier til

e Sogning, aflesning og udvelgelse af relevant information fra savel ssmmenhangende som ikke-
sammenhangende tekster.

e At lxse berettende, informerende, forklarende, instruerende og argumenterende matematiktekster
savel 1 leremidler som 1 autentiske matematikholdige tekster.

e At lxse tekstholdige savel som symbolholdige matematikopgaver fx gennem procesnotatprocedurer
som indeholder en for — under og efterlesning af opgaven

It og medier

Udvikling og brug af digitale ferdigheder indgar i faget matematik gennem hele skoleforlobet iser gen-
nem arbejdet med matematiske digitale verktojer. Digitale verktojer har forskellige formal i matematik-
undervisningen. De skal fungere stilladserende for elevernes lering af matematik bl.a. gennem underso-
gende arbejde, som hjxlpemiddel i losning af problemer og opgaver, til informationssegning og til
kommunikation om og med matematik. Det er centralt i arbejdet med digitale verktojer, at de bliver
anvendt som elevernes tankeforlenger og ikke tankeerstatter.

It- og medickompetencerne kan pa tvars af alle fag udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have
store overlap og sammenfald - eleverne som kritiske undersogere, eleverne som analyserende modtage-
re, eleverne som malrettede og kreative producenter og eleverne som ansvarlige deltagere.

Det er isar igennem arbejde med problembehandling og modellering, at eleverne i matematik far mu-
lighed for at udvikle digitale faerdigheder som kritiske undersogere. Som led heri skal eleverne anvende
digitale verktojer som regneark, CAS og dynamiske geometriprogrammer, herunder skal de kunne for-
holde sig til brugbarhed og usikkerheder ved anvendelse af digitale vaerktojer. I arbejdet med modelle-
ring kan eleverne fx bruge de nzvnte programmer til at opstille og kritisk undersege matematiske mo-
deller og eller til at sammenligne de samlede udgifter ved to forskellige lan, som er beskrevet med ma-
tematiske formler.

Det er isar igennem arbejde med kommunikation, at eleverne i matematik far mulighed for at udvikle
digitale ferdigheder som analyserende modtagere. Eleverne skal kunne lese, forstd, analysere og vurde-
re matematikholdige informationer i bl.a. digitale medier, fx analyser af matematikholdige multimodale
tekster 1 digitale medier. Eleverne skal desuden kunne soge information i digitale medier, kunne vurdere
presentationen af informationer i bl.a. diagrammer og skal sidst 1 skoleforlobet kunne forholde sig kri-
tisk til informationens kvalitet og trovardighed.
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Det er ogsa igennem arbejdet med problembehandling og modellering, at eleverne i matematik far mu-
lighed for at udvikle digitale fardigheder som malrettede og kreative producenter. Eleverne laver bl.a.
opgaver og faglige presentationer, fx nar de inddrager egne filmoptagelser eller animationer i prasenta-
tionerne. Eleverne skal reflektere over valg af prasentationsform i forhold matematisk indhold, herun-
der grafisk prasentation, presentationsprogram, video og animationer og kunne afpasse budskab og
formal 1 forhold til forskellige malgrupper. Eleverne skal kunne arbejde undersegende og pa den bag-
grund skabe kreative losninger, fx ved at producere egne digitale chancespil, som afproves af andre i
klassen og efterfolgende analyseres.

Det er ogsa igennem arbejdet med kommunikation i matematik, at eleverne far mulighed for at udvikle
digitale feerdigheder som ansvarlige deltagere. Eleverne skal kunne kommunikere videndele og samar-
bejde ved brug af digital teknologi, fx kommunikere resultaterne af deres undersogelser, analyser og
produktion i matematik gennem digitale medier til forskellige modtagere. Eleverne kan fx producerer
sma film, der demonstrerer deres metoder til at lose forskellige matematiske problemer, eller prasentere
resultater fra deres egne statistiske undersogelser pa klassens falles hjemmeside, der er rettet imod for-
aldre og andre skoleklasser.

Innovation og entreprengrskab

Faget matematik fordrer og fremmer kreativ virksomhed og dermed innovation og entreprenerskab.
Eleverne skal opbygge erfaringer med innovation og entreprenorskab bl.a. gennem projekter, bade rent
faglige, tvarfaglige og anvendelsesorienterede. Fagets opdeling i matematiske kompetencer kombineret
med matematiske stofomrider rummer centrale tenkemader og redskaber til innovation og entrepre-
norskab, hvilket iseer kommer til udtryk i kompetenceomradet Matematiske kompetencer.

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner handling, kreativitet, omverdensforstaelse og personlig indstilling.

I det matematiske arbejdet skal eleverne kunne vise handling, som is@r skal udvikles gennem modelle-
ring i forbindelse med okonomi.

Elevernes kreativitet udvikles bl.a. ved undersegende arbejde, som er en central arbejdsmade 1 laering af
matematik, samt i forbindelse med abne problemstillinger indenfor modellering. Undervisningen skal
have fokus pa at udvikle elevernes kreative kompetencer bla. igennem arbejdet med rasonnementer,
hvor eleverne skal udvikle og efterprove hypoteser.

Eleverne skal kunne vise sin personlige indstilling og omverdensforstaelse. Eleverne skal kunne relatere
matematikkens anvendelse til den nzre og den fjerne omverden. Elevernes personlig indstilling er cen-
tralt for lering af matematik, herunder er vedholdenhed i losning af matematiske problemer bl.a. gen-
nem at prove sig frem og turde fejle vigtigt. Det er saledes vigtigt, at undervisningen understotter, at
eleverne tor at eksperimentere og afprove nye idéer.

Opmarksomhedspunkter

Opmarksomhedspunkter er en beskrivelse af det forventede beherskelsesniveau af grundlaggende faer-
digheder (udvalgte mal), som er en forudsaxtning for, at eleverne kan fa tilstrakkeligt udbytte af de ef-
terfolgende klassetrin og alle fag.
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Lzreren skal vaere sarligt opmarksom pa, om eleverne opnir grundleggende viden og ferdigheder.
Opmarksomhedspunkterne skal danne et naturligt grundlag for den lebende dialog mellem lzrer og
skoleledelse om, hvordan skolens samlede beredskab kan stette op om elevernes lering fremadrettet
med henblik pa, at eleverne opnar grundleggende viden og ferdigheder.

I matematik er der otte opmarksomhedspunkter, hvoraf tre er i indskolingen, tre pa mellemtrinet og to
1 udskolingen. Der er forst og fremmest opmarksomhedspunkter inden for kompetenceomradet tal og
algebra. Der er fokus p4, at eleverne skal opna grundleggende fardigheder 1 at anvende tal og valge
hensigtsmassig regningsart samt indsztte tal 1 en simpel formel. Derudover er der et opmarksomheds-
punkt vedrerende lesning af matematikholdige tekster samt et opmarksomhedspunkt vedrorende ma-
ling i hverdagssammenhange.
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Laseplan for faget natur og teknologi

Indledning

Natut/teknologi er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 1. til 6. klasse. Undervisningen i na-
tur/teknologi er inddelt i tre trinfotlob: 1.-2. k1, 3.-4. kl. og 5.-6. klasse.

Eleverne skal 1 hele skoleforlebet udvikle deres naturfaglige kompetencer gennem arbejdet i de fire na-
turfag natur/teknologi, biologi, fysik/kemi og geografi. De fire naturfag i grundskolen udger et samlet
forleb fra 1. til 9. klassetrin, og i alle fagene arbejdes med kompetenceomriderne Undersogelse, Model-
lering, Perspektivering og Kommunikation. Hvert kompetenceomrade bestér af et kompetencemal med
underliggende faerdigheds- og vidensomrader.

Natut/teknologi er sammen med de natutfaglige temaer fra bornehaveklassen forste led i skolens sam-
lede naturfagsundervisning. Nysgerrighed, arbejdsglade, kreativitet og udforskning skal have plads og
tid til at udvikle sig. Undervisningen baseres fortrinsvis pa elevernes egne oplevelser og undersogelser,
og pa alle klassetrin kombineres elevernes aktiviteter med eftertanke, dialog, faglig viden og kunnen.
Undervisningen foregar i klasserummet, skolen, lokalomradet, naturen, uformelle leringsmiljoer samt
pa mindre og overskuelige virksomheder.

I naturfagene arbejdes med to typer mal:

Naturfaglige malbeskriver de arbejdsmetoder og processer, som er fzlles for naturfagene. De natur-
faglige mal er udfoldet i et feerdigheds- og vidensomrade og i et undervisningsforleb kan flere af de
naturfaglige mal blive inddraget. Der er progression i de naturfaglige mal fra 1. klassetrin i na-
tur/teknologi til 9. klassetrin i biologi, geografi og fysik/kemi. For biologi, geografi og fysik/kemi er de
naturfaglige mal enslydende.

Fagspecifikke mal beskriver det enkelte fags sarskilte stofindhold og er udfoldet i op til fem fardig-
heds- og vidensomrader.

Ved planlegningen af undervisningen skal begge typer af mal inddrages saledes, at kompetencerne ud-
vikles 1 et samspil mellem de naturfaglige og de fagspecifikke mal.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergdende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsetningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,

1. trinforlagb - 1. - 2. klassetrin

Undervisningen tager udgangspunkt i den nare omverden. Undervisningen koncentreres om elevernes
interesse for natur og teknologi i deres hverdag, og den bygger videre pa den viden og kunnen eleverne
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har opndet om naturen, organismer, arets rytme og vejrfanomener i lobet af bornehaveklassen. Gladen
ved at ga pa opdagelse, undersoge og skabe noget alene eller 1 fxllesskab har en vigtig plads.

Undersogelse

Kompetenceomradet undersogelse omfatter seks ferdigheds- og vidensomrader:

Naturfaglige undersogelser er naturfaglige mal og fokuserer pa enkle undersogelsesmetoder med
brug af udstyr med udgangspunkt i iagttagelser og sporgsmal.

Teknologi og ressourcer i hverdagen fokuserer pa undersogelser af hverdagens enkle mekanismer.
Mennesket omhandler undersogelser af sanserne.

Fenomener fokuserer pa undersogelser af lyd, lys og skygge.

Organismer omhandler undersogelser af dyr, planter og svampe i den nzre natur.

Vand fokuserer pa undersogelser af vands forskellige tilstandsformer.

Naturfaglige undersggelser

Elevernes egne undersogelser skal vere et gennemgiende indhold i forste trinforleb i natur/ teknologi.
Eleverne arbejder fortrinsvis med undersogelser pa baggrund af iagttagelser og undresporgsmal. Sans-
ning, direkte iagttagelser og enkle undersogelser vagtes hojt i undervisningen. Undersogelserne tager
udgangspunkt 1 genstande, natur og fanomener, som eleverne kender fra hverdagen. Eleverne deltager i
formuleringen af undersogelsessporgsmalene i samspil med andre elever og lereren. Undersogelserne
skal udferes bade inde og ude samt pa og udenfor skolens omrade. Der anvendes enkelt udstyr og ele-
verne skal selv handtere, bl.a. lup og termometer. Undersogelsesmetoderne er enkle, og som minimum
arbejdes der med “observation”, ”prov dig frem” og ”sporg, sog og las”. Eleverne anvender enkle da-
taopsamlingsmetoder, herunder fotos, enkle lister og optegnelser samt skemaer, som eleverne selv ud-
arbejder med stotte af lereren.

Teknologi og ressourcer 1 hverdagen

Trinforlebet tager udgangspunkt i, at der undersoges genstande fra hverdagen, der omfatter bevegelige
dele og mekanismer. Det kan vaere mekanismer, der kan abne, lukke, dreje, sammenhzfte, adskille, vare
magnetiske, fx dorhaengsler, skabsmagneter, musefxlder og skruelag. Eleverne undersoger, hvordan
nogle af disse mekanismer bevager sig, virker og kan hjxlpe os i hverdagen.

Mennesket

Undervisningen har fokus pa at undersoge menneskets oplevelser af lys, lyd, lugt, temperatur, tryk og
smag, hvilket undersoges ved hjxlp af syns-, hore-, lugte-, fole- og smagssansen. Der udferes underso-
gelser, der setter fokus pa sanseindtryk, herunder lydgenkendelse, lugtedaser, folekasser, og blindsmag-
ning. Eleverne skal lzere, at sanser xldes og kan skades.

Fznomener

Eleverne undersoger hverdagsfenomenerne lys, skygge og lyd. Eleven arbejder med, hvordan lyd og lys
frembringes og opleves samt vekselvirkningen mellem lys og skygge. Undervisningen inddrager desu-
den bade naturligt og kunstigt lys, herunder Solen, lamper og lygter, og forskellige lyde og lydindtryk,
herunder dyrelyde samt lyde fra hverdagsgenstande og —situationer.

Organismer

Eleverne indsamler, undersoger og kategoriserer dyr, planter og svampe fra den nzre natur. Underso-
gelserne foregir bade 1 felten og pa skolen. Til indsamling og opbevaring af biologisk materiale anven-
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des enkelt udstyr, som eleverne selv kan anvende, herunder insektsugere, net, fotobakker, luppe og fal-
der til brug for videre undersogelser pa skolen. Der samtales om organismernes levesteder, nxring og
arscyklus.

Vand

I undersogelser af vand fokuserer undervisningen pa elevernes egne erfaringer, herunder med de for-
skellige tilstandsformer fast, flydende og gasform samt faseovergangene. Undersogelserne omfatter som
minimum vand der fryser, is der smelter og vand, der fordamper. Desuden udferes andre undersogelser
med vand, herunder opleselighed og bzreevne.

Modellering

Kompetenceomradet modellering bestar af fem ferdigheds- og vidensomrader:

Naturfaglig modellering er naturfaglige mal og fokuserer pa forskellen mellem virkelighed og model.
Teknologi og ressourcer i hverdagen sxtter fokus pa enkle afbildninger af genstande fra hverdagen.
Mennesket omhandler arbejdet med modeller af kroppen.

Kort sxtter fokus pa kendskabet til naeromradet ved hjzlp af bla. enkle kort.

Organismer fokuserer pa brug af modeller til at fa kendskab til dyrs og planters opbygning.

Naturfaglig modellering
I forste trinforleb skal eleverne lere at skelne mellem modeller og den virkelighed, de reprasenterer.
Eleverne skal blive opmzarksomme p4, at modellerne viser udvalgte dele af virkeligheden.

Eleverne praesenteres for naturtro modeller, som kan have forskellige malestoksforhold. Eleverne skal
lzere at skelne mellem virkelighed og model ved at drage paralleller, herunder er der fokus pa illustratio-
ner og rumlige modeller, der er naturtro og ligner den virkelige verden Eleverne bearbejder iagttagelser,
oplevelser og resultater ved hjalp af varierede udtryksformer. Eleverne skal arbejde med tegninger, bil-
leder, kort, skitser, enkle rumlige modeller og enkle animationer.

Teknologi og ressourcer 1 hverdagen
Eleverne skal kunne anvende enkle rumlige modeller, tegninger og andre naturtro afbildninger til at
beskrive genstande fra hverdagen, herunder skitser og billeder samt animationer.

Mennesket

Eleverne skal have kendskab til menneskekroppens ydre opbygning og funktion som en forudsztning
for at kunne fortzlle om kroppen, herunder sanseorganernes placering. Som minimum anvendes skelet
og andre rumlige modeller og afbildninger af kroppen.

Kort

Eleverne skal leere naeromradet at kende som en introduktion til at leese kort. I undervisningen arbejder
eleverne med enkle tegnede kort, fx udarbejdelse af egne kort over klasselokale og skolegard. Desuden
indgar fotos og illustrationer i fugleperspektiv over neromradet, bade i boger og digitalt.

Organismer

Eleverne skal kunne navngive og fortzlle om forskellige dyrs og planters ydre opbygning. I arbejdet
skal eleverne anvende tegninger, plancher eller figurer fundet i boger eller pa internettet eller ved hjlp
af forskellige former for rumlige modeller, herunder udstoppede dyr.
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Perspektivering
Kompetenceomradet perspektivering omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Perspektivering i naturfag er naturfaglige mal og fokuserer pa at relatere forhold i det nzre omrade til
eleverne selv.

Teknologi og ressourcer i hverdagen fokuserer pa ressourcer, som bruges i hverdagen.

Mennesket saztter fokus pa sundhed, motion og adferd 1 hverdag og skole.

Solen og Minen fokuserer pa forskelle pa Solen og Manen.

Arstider omhandler arets skiften og afledte forhold for de levende organismer.

Perspektivering 1 naturfag

Trinforlobet har fokus p4, at eleverne bliver i stand til at genkende viden fra natur/teknologi i deres
hverdag. Eleverne skal kunne fortelle om, hvad de har lert i arbejdet med natur/teknologi, og hvor de
ser den viden blive brugt i detes hverdag, og at det der lzeres i natut/teknologi dermed kan sttes i rela-
tion til eget liv og den nare omverden. Perspektiveringen i natur/teknologi skal gore det lerte relevant
for eleverne og understotte leringsprocessen.

Teknologi og ressourcer 1 hverdagen

Eleverne arbejder med ressourcer, der indgar 1 hverdagen herunder vand, fodevarer, elektricitet og af-
fald. Eleverne skal kunne fortalle om, hvor ressourcerne kommer fra, og hvordan de bruges 1 egen
hverdag.

Mennesket

Eleverne skal med udgangspunkt i undervisningen om krop og sanser stifte bekendtskab med enkle rad
om sundhed, herunder rad om handvask for maltider og nedvendigheden af daglig motion. Undervis-
ningen har fokus pa, at enkle rid om sundhed ogsa bliver relateret til adfaerd i klassen.

Solen og Minen

Trinforlobet sxtter fokus pa, at eleverne arbejder med Solen og Manen og opnar viden om deres karak-
teristika, og hvordan de adskiller sig. Eleverne skal ogsa relatere Solen til dag, herunder sammenhzngen
med Jordens rotation, samt opna viden om, at Manen kan ses pa forskellige tider af dognet.

Arstider
Eleverne anvender den tilegnede viden fra bernehaveklassen om arstidernes skiften. Eleverne skal kun-
ne berette om hver af de fire arstider og de forhold, det giver for dyr, planter og mennesker.

Kommunikation
Kompetenceomradet kommunikation omfatter tre feerdigheds- og vidensomrader:

Formidling fokuserer pa fremvisning og fortalling om arbejdet i faget.
Ordkendskab fokuserer pa tilegnelse og brug af fagord og begreber.
Faglig leesning og skrivning fokuserer pa teksters opbygning og formal.

Formidling

Eleverne skal kunne vise og fortxlle andre om resultater af undersogelser og om modeller, eleverne har
lavet og arbejdet med i natur/teknologi.
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Ordkendskab

Undervisningen skal have fokus pa, at eleverne arbejder med at adskille hverdagssprog fra fagsprog.
Eleverne skal stottes i at benytte nye og mere pracise betegnelser for genstande, fanomener og orga-
nismer i omverdenen, som eleverne tidligere har benzvnt med hverdagstermer. Eleverne skal fa kend-
skab til centrale navne, nyttige grupperinger og faglige betegnelser.

Faglig Izsning og skrivning

Eleverne skal have viden om naturfagenes serlige teksttyper og disse teksters formal og struktur, her-
under sproglige kendetegn ved naturfagstekster. Eleverne bliver gradvist bedre til at orientere sig 1 og
skrive mindre fagtekster.

2. trinforlgb — 3. - 4. klassetrin

Undervisningen tager stadig afsat 1 elevernes nere omverden, men temaerne perspektiveres bade i for-
hold til tid, sted og menneskets samspil med naturen. Eleverne arbejder med at sammenstille og mod-
stille iagttagelser og data samt at foretage enkelte generaliseringer. Der arbejdes med sammenhange,
som bygger pi relationer mellem kendte ting og fanomener.

Undersogelse

Kompetenceomradet undersogelse omfatter seks fardigheds- og vidensomrader:

Naturfaglige undersogelser er naturfagligce mal og fokuserer pa sortering af data samt forventninger
til undersogelsesresultater og -konklusioner.

Produktion og produkter fokuserer pa materialekendskab, sortering og enkel produktudvikling.
Mennesket saztter fokus pa dissektion til sammenligning af anatomi og fysiologi.

Jord fokuserer pa jordens mineralske og biologiske bestanddele.

Organismer fokuserer pd indsamling, bestemmelse, klassifikation og organismers tilpasninger.

Luft og vejr sxtter fokus pa undersogelser af luft og malinger af nedbeor, vind og temperatur.

Naturfaglige undersogelser

Forst i trinforlobet arbejder eleverne med kategorisering og klassifikation pa baggrund af egne kriterier
og faglige kriterier. Som minimum skal eleverne kunne sortere data fra egne og falles undersogelsesre-
sultatet.

Sidst 1 trinforlebet arbejder eleverne med at opstille forventninger om, hvad udfaldet af en undersogelse
vil blive. Tagttagelser og undersogelser bliver pa dette trin mere systematiske og udfordrer i hojere grad
eleverne pa "hdnd, sprog og tanke”. Eleverne inddrages i overvejelserne om, hvilke forventninger det er
muligt at teste undersogelser og hvilke muligheder og begrensninger, der kan vare ved at undersoge via
observationer, at ’prove-sig-frem” samt at sporge, lase og soge i kilder. Eleverne konkluderer pa un-
dersogelserne ud fra enkle kriterier og oplagte fejlkilder.

Produktion og produkter

I starten af trinforlobet arbejder eleverne med sortering og klassifikation af stoffer og materialer, her-
under sortering af affald i fraktioner, identifikation af stoffer og materialer i produkter fra hverdagen
samt forskelle pd udvalgte menneskeskabte og naturskabte materialer.
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Sidst 1 trinforlebet skal eleverne lere om enkel produktudvikling fra ide til implementering. Dette krze-
ver kendskab til behov og eftersporgsel samt til materialer og teknikker. Eleverne skal som minimum
fordybe sig i ét produkt.

Mennesket

I starten af trinforlobet satter undervisningen fokus pa menneskekroppens ydre og indre opbygning,
herunder som minimum skelet, muskler og enkelte organsystemer. Gennem dissektioner af dyr sam-
menlignes menneskets overordnede fysiologi og anatomi med andre dyrs. Dissektioner af mindre dyr
udfores af eleverne selv, og kan suppleres med yderligere dissektioner af storre dyr udfert af fx slagtere
eller naturvejledere.

Senere 1 trinforlobet satter arbejdet fokus pa undersogelser, der kan vise, hvordan blodkredsleb og
andedret virker hos mennesket og i forskellige dyregrupper, herunder pattedyr, fisk, fugle og inverte-
brater.

Jord

Trinforlebet har fokus pa undersogelser pa et generelt plan af, hvad jord bestar af. Forst i trinforlobet
fokuseres pa sten. Eleverne sorterer og fortaller om sten pa baggrund af en generel viden om, hvordan
forskellige sten er dannet.

Senere 1 trinforlobet undersoger eleverne konkret, hvad jorden bestér af, herunder de mineralske dele
grus, sand og ler og forskellige organiske dele, fx jordlevende organismer og rester af levende organis-
met.

Organismer

Forst i trinforlobet arbejder eleverne med klassifikation og systematik indenfor dyr, planter og svampe,
herunder arbejder de med dyrs og planters formering. Eleverne undersoger neromradets organismer
ved hjzlp af bestemmelsesudstyr, herunder bestemmelsesdug, digitale databaser som bl.a. opslagsvzar-
ker.

Sidst 1 trinforlebet foretagereleverne undersogelser i felten og pa skolen. Disse undersogelser kan vise
dyrs og planters tilpasning. Som minimum arbejdes med livsbetingelser i vand, i luften og pa landjorden
samt dyrs og planters afthengighed af lys, fode, neringssalte og temperatur.

Luft og vejr
Forst i trinforlebet tager undervisningen udgangspunkt i elevernes viden om luft. Der udferes underso-
gelser, som kan vise at luft "er noget", og at luft kan observeres, trykkes sammen og yde modstand.

Sidst 1 trinforlebet arbejder eleverne med vejrmalinger, herunder vindhastighed, vindretning, nedbors-
og temperaturmalinger. Der inddrages digitalt maleudstyr 1 undersogelserne.

Modellering

Kompetenceomradet modellering omfatter seks fardigheds- og vidensmal:

Naturfaglig modellering er naturfaglige mal og fokuserer pa konstruktion, symbolsprog og design af
modeller.

El og forsyning fokuserer pa elektriske kredslob og forsyningssystemer i lokalomradet.

Mennesket satter fokus pa sammenlignende modeller af organismers opbygning og funktion.
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Jorden i rummet fokuserer pa Jorden, Solen og Manens indbyrdes bevagelser samt solsystemet.
Kort sxtter fokus pa kort over lokalomradet og udvalgte stednavne i Norden og Europa.
Vejr fokuserer pa grafisk opstilling af egne vejrdata og sammenligning med aktuelle vejrudsigter.

Naturfaglig modellering

Forst i trinforlobet konstruerer eleverne modeller pa baggrund af procesbeskrivelser og opskrifter (ma-
nualer) og egne ideer. Modellerne antager en stigende grad af abstraktion fra naturtro modeller til mo-
deller med storre kompleksitet. Eleverne prasenteres for skalamodeller, men ogsa modeller, hvor der
benyttes symboler og signaturer samt diagrammer og grafer. Undervisningen har fokus pa, at eleverne
opnir viden om symbolsprog i modeller, herunder modellers signaturer, symboler og farvevalg.

Sidst 1 trinforlebet designer eleverne modeller over genstande, bygninger, systemer og naturomrader i
den nare og fierne omverden. Der arbejdes med modeltyper, der har flere deltaljeringsniveauer, herun-
der kortudsnit, delfigurer i storre malestok og zoom.

El og forsyning
Forst i trinforlobet arbejder eleverne med generelle principper 1 elektriske kredsleb, og eleverne folger
og tegner diagrammer over egne og andres konstruktioner af elektriske kredslob.

Sidst 1 trinforlebet tegner eller konstruerer eleverne modeller over lokalomridets forsyningssystemer,
herunder vandledninger til og fra husene, vandtarn, el og varme til husene samt kloaksystemer.

Mennesket

Forst 1 trinforlebet anvender eleverne modeller, som kan understotte fortxllinger om dyregruppers og
menneskers indre og ydre opbygning og funktion. Der inddrages observationer fra elevernes dissektion
af dyr.

Sidst 1 trinforlebet anvender og designer eleverne modeller over blodkredsleb og andedratsfunktioner
hos mennesket og andre dyregrupper, herunder udvalgte pattedyr, fisk, fugle og invertebrater fx insek-
ter, orme. Elevernes undersogelser af andedrat og blodkredsleb inddrages.

Jorden i rummet

Forst har undervisningen fokus pa, at eleverne kan anvende modeller, der viser Jordens rotation om sig
selv, Jordens bevaegelse om Solen samt Manens bevagelse om Jorden, herunder modeller i form af
animationet.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne kunne anvende modeller af solsystemet til at fortalle om planeterne i
vores solsystem, herunder kendetegn i form af relativ storrelse, raekkefolge fra Solen og antallet af ma-
ner.

Kort

Forst i trinforlobet arbejder eleverne med at indtegne funktioner og infrastruktur, herunder butikker,
institutioner, boliger, naturomrader og veje pa kort over neromradet. Eleverne arbejder bl.a. med digi-
tale kort. Eleverne lerer desuden om anvendelsen af GPS og at laese signaturer og verdenshjorner pa
kort.

Sidst 1 trinforlebet arbejder eleverne med atlas, globus og digitale verdenskort, herunder tematiske kort,

til at belyse fordeling af kontinenter, hav, klimazoner og verdensdele. Der arbejdes med udvalgte sted-
navne i Norden og Europa samt navne pa metropoler og verdenshave.
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Vejr
Forst i trinforlebet anvender eleverne blokdiagrammer og enkle grafer til at afbilde temperatur og ned-
bor.

Sidst 1 trinforlebet understotter og sammenholder eleverne vejrobservationer og -undersogelser med
indholdet 1 aktuelle vejrudsigter, herunder ved brug af digitale vejrkort. Eleverne tegner grafer for egne
malinger af vindhastighed, vindretning, nedbors- og temperaturmalinger. Resultaterne skal sammenlig-
nes med opsamlede data fra datalogning.

Perspektivering

Kompetenceomradet perspektivering omfatter seks fardigheds- og vidensomrader:

Perspektivering i naturfag er naturfaglige mal og fokuserer pa natur og teknologi her og andre steder
samt for og nu.

Produktion fokuserer pa linezre produktionskader og historisk teknologiproduktion.

Sundhed og levevilkir sxtter fokus pa levevilkar, livsstil og sundhedsfremmende faktorer.

Jorden i rummet satter fokus pa nutidig og tidligere tiders verdensbilleder.

Naturomrader fokuserer pa naturomrader i andre verdensdele og menneskets pavirkning af natur
gennem tiderne.

Vejr sxtter fokus pa sammenligninger af vejr forskellige steder.

Perspektivering 1 naturfag

I andet trinforlob skal eleverne lare, at faerdigheder og viden fra natur og teknologi kan anvendes til at
belyse nye problemstillinger i andre kontekster for at danne basis for at forstd de natur/teknologifaglige
valg, der tages af andre end eleverne selv. Forst i forlobet skal eleverne kunne perspektivere viden fra
natur og teknologi til lignende forhold i andre dele af Danmark, andre lande eller verdensdele.

Sidst 1 forlgbet skal eleverne kunne satte viden fra natur og teknologi i et historisk perspektiv. Arbejdet
knyttes tettere sammen med sporgsmal, hvor eleverne arbejder med vurdering, stillingtagen og mulig-
heder for handling.

Produktion
Forst 1 trinforlebet sxtter undervisningen fokus pa at folge lineare produktionskader fra ressour-
ce/ristof til ferdigt produkt, fx produktionen af en T-shirt fra bomuld til forbruger.

Sidst 1 trinforlebet arbejder eleverne med teknologiproduktion gennem tiden, sa eleverne kan beskrive
sammenhaeng mellem eftersporgsel/behov og produktudvikling ud fra historiske eksempler.

Sundhed og levevilkir
Forst i trinforlebet arbejder eleverne med levevilkar i forskellige dele af verden, og eleverne skal kunne
sammenligne egne levevilkar med borns levevilkar andre steder i verden.

Sidst 1 trinforlebet saxtter undervisningen fokus pa livsstil forskellige steder og hvilke faktorer, der ifolge

Fodevare- og Sundhedsstyrelsen antages at vere sundhedsfremmende. Der arbejdes i den forbindelse

med det brede sundhedsbegreb.
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Jorden i Rummet

Eleverne skal opna viden om Big Bang og skal kunne stte det heliocentriske verdensbillede 1 relief til
tidligere tiders verdensanskuelser, herunder tanker om at Jorden blev opfattet som flad og i centrum for
Universet.

Naturomrdder
Forst i trinforlebet arbejdes med naturomrader og dyre- og plantearter i andre dele af verden.

Sidst 1 trinforlebet sxtter undervisningen fokus pa menneskets pavirkning af naturen gennem tiden 1
fokus, herunder forskellige typer af landbrug eller skovbrug, dreninger, vandlebsudretning og vand-
lobsrestaurering.

Vejr

Undervisningen saxtter fokus pa, at eleverne skal kunne sammenligne vejret i Danmark med vejret i
andre regioner ud fra vejrudsigter, egne malinger og billeder. Eleverne anvender digitale vejrkort og
simuleringer.

Kommunikation

Kompetenceomradet kommunikation omfatter tre ferdigheds- og vidensomrader:

Formidling fokuserer pa forklaring og demonstration af faglige omrader, der har vaeret arbejdet med.
Ordkendskab fokuserer pa begreber og forskellen mellem hverdagssprog, fagord og begreber.
Faglig leesning og skrivning fokuserer pa forskellige naturfaglige teksttyper.

Formidling

Eleverne skal pa baggrund af kendskab til forskellige medier forklare og demonstrere emner fra fagom-
ridet natur/teknologi med enkelt fagsprog og brug af signaturer. Der arbejdes med flere formidlings-
former, herunder kreative og musiske.

Ordkendskab

Undervisningen skal have fokus pa, at eleverne arbejder med at kunne adskille hverdagssprog fra fag-
sprog, herunder skal der vare fokus pa forfaglige ord og hverdagsbegreber, som har en specifik betyd-
ning i natur/teknologi. Eleverne skal tilegne sig naturfaglige og teknologiske fagbegreber. I undervis-
ningen arbejdes med forskellen pa at anvende hverdagsbetegnelser, fagord og begreber.

Faglig Izsning og skrivning

Undervisningen har fokus pa lesning og forstdelse af naturfaglige tekster. Eleverne skal i hojere grad
udtrykke sig skriftligt om iagttagelser og undersogelser, forklaringer og tanker sidelobende med andre
udtryksformer. Der laegges vagt pa, at eleverne kan skrive og lese forskellige naturfaglige teksttyper,
herunder berettende, instruerende og informerende tekster. Eleverne skal kunne beskrive en underso-
gelse, de selv har udfort.

3. trinforlgb — 5. - 6. klassetrin

Der legges vaegt pa, at eleverne fir storre sammenhang og perspektiv i deres viden. Elevernes evne til
at arbejde med komplekse forhold og abstrakte modeller udvikles gennem undervisningen samtidig
med, at der fortsat arbejdes med undersogelser samt oplevelser i natur og nermilje.
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Undersogelse

Kompetenceomradet undersogelse omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:

Naturfaglige undersogelser er naturfaglige mal og sxtter fokus pa systematiske undersogelser, selv-
stendigt design og forventninger til undersogelsesresultater.

Materiale- og produktvurdering fokuserer pa undersogelse af stoffer og materialer samt udvikling og
vurdering af produkter.

Kost og motion omfatter undersogelser af kroppen og sammensaztning af sunde maltider.
Naturomrader sxtter fokus pa undersogelse af planter og dyr samt abiotiske malinger.

Lys satter fokus pa undersogelser af lys fra forskellige lyskilder.

Naturfaglige undersogelser

I starten af trinforlobet arbejder eleverne med systematiske undersogelser, hvor én variabel @ndres ad
gangen som basis for at kunne konkludere. Der arbejdes biade med observationer, ”prov-dig-frem”,
’sporg, sog og les” samt “eksperimenter”, hvor der er fokus pa sammenhangen mellem en drsag og
dens virkning.

I slutningen af trinforlebet arbejder eleverne med abne opgaver og selvstendigt design af undersogel-
ser, og forventningerne far karakter af begyndende hypotesedannelse. Eleverne over sig i at diskutere
undersogelsesresultaterne med udgangspunkt i undersogelsesdesignet.

Materialer og produktvurdering

Forst i trinforlobet undersoger eleverne stoffers og materialers egenskaber, herunder isoleringsevne,
ledningsevne og genbrugsmuligheder. Eleverne undersoger, hvordan disse egenskaber udnyttes 1 ud-
valgte produkter.

Sidst 1 trinforlebet lerer eleverne at udvikle produkter ud fra et givent behov eller problem, herunder at
bygge robotter, der inddrager styring og enkle sensorer. Eleverne arbejder desuden med, hvordan man
kan vurdere produkter og komme med forbedringsmuligheder ud fra spergsmal som bl.a. Hvilket pro-
blem loser den? Hvordan er den opbygget? Hvordan virker den? Kunne den vare lavet af noget andet?
Kunne den vare konstrueret pa en anden made? Kunne den anvendes til noget andet?

Kost og motion
Forst i trinforlobet udferer eleverne undersogelser af kroppen, herunder puls-, blodtryks- og konditi-
onsmailinger ved hjzlp af enkle digitale maleinstrumenter.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne sammensztte et sundt maltid pa baggrund af Fodevarestyrelsens sene-
ste anbefalinger samt viden om fedt, protein, kulhydrat, vitaminer og energiangivelser pa varedeklarati-
oner.

Naturomrdder
Forst i trinforlobet arbejder eleverne med undersogelser 1 naturen til beskrivelse af plante- og dyresam-

fund, herunder artsbestemmelse og tilpasning. Der anvendes digitalt maleudstyr til undersogelserne.

Sidst i trinforlobet arbejder eleverne med feltundersogelser, hvor ogsa abiotiske faktorer males. Herun-
der temperaturer, lys og fugtiched. Dataloggere kan indga i dette arbejde.
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Lys

Eleverne undersoger lys og farvers egenskaber, herunder hvordan hvidt lys kan afbejes og brydes i far-
ver og hvordan lys indeholder energi, som kan udnyttes fx i solceller. Eleverne arbejder med forskellige
lyskilder, herunder Solen og forskellige elektriske lamper samt med farvefiltres pavirkning af lyset.

Modellering

Kompetenceomradet modellering omfatter seks ferdigheds- og vidensomrader:

Naturfaglig modellering er naturfaglige mal og fokuserer pa system- og procesmodeller og vurdering
af disse.

Produktion og produkter fokuserer pa beskrivende modeller af processer og produkter.

Mennesket satter fokus pa modeller til forstielse af horelse, syn og fordejelse.

Jordens opstaen og livets udvikling fokuserer pa enkle modeller af pladetektonik og livets udvikling.
Sammenhange i naturen sztter fokus pa kredsleb og modeller af organismers samspil i naturen.
Stof og stofkredsleb fokuserer pa bide modeller af vandkredslobet og enkle molekyler.

Naturfaglig modellering
Forst i trinforlebet anvender og designer eleverne modeller af genstande, organismer og processer, her-
under modeller over mere komplekse systemer og cykliske processer i stofkredslob.

Sidst 1 trinforlebet arbejder eleverne med en oget abstraktionsgrad i modellerne, herunder opmaerk-
somhed pa modellernes detaljeringsgrad. Eleverne skal kunne vare kritisk overfor forskellige modelty-
per, herunder styrker og begreensninger ved modeller, og eleverne skal kunne diskutere modellers eg-
nethed.

Produktion og produkter

Forst i trinforlobet anvender eleverne enkle procesmodeller til at beskrive udvalgte forsyningsprodukti-
oner som el, papir, vand og varme - herunder affald som ressource. Eleverne fremstiller egne todimen-
sionelle procesmodeller.

Sidst i trinfotlobet arbejder eleverne med prototyper i form af egne mockups/model-udkast, der er
designs af rumlige modeller af en teknologi til brug for presentation og promovering.

Mennesket

Forst i trinforlobet fokuserer undervisningen pa horelse og syn. Eleverne anvender modeller af ojet og
oret som baggrund for at forklare sanseorganernes opfattelse af lys og lyd. Elevernes egne resultater fra
undersogelser af lys afbildes i modeller.

Sidst 1 forlobet arbejdes med forskellige modeltyper af fordoejelsen, og der anvendes resultater fra ele-
vernes undersogelser om et sundt maltid i modellerne.

Jordens opstien og livets udvikling

Forst i trinforlobet anvender eleverne modeller af Jorden til at forklare hovedtrak af pladetektonik.
Eleverne skal opna viden om, at jordskorpen bestar af plader og at der, hvor pladerne medes, kan der
opsta vulkaner og jordskelv. Der inddrages digitale modeller til at understotte elevernes forstaelse af
pladetektonikken.
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Sidst i trinforlebet arbejder eleverne med forstaelsen af liv og med modeller over livets udvikling, her-
under selektionsmekanismer, bl.a. variation, tilpasning og klimaforandringer.

Sammenhzange i naturen
Forst i trinforlebet arbejder eleverne med at opstille modeller pa baggrund af egne undersogelser i plan-
te og dyresamfund, herunder gresningsfodekaeder, nedbrydningsfedekader og fodenet.

Sidst 1 trinforlebet anvender eleverne resultater og dataindsamlinger fra feltundersogelser som baggrund
for modelskitser over de processer, der foregir i et okosystem. Fotosyntese og respiration samt grund-
stofferne carbon, oxygen og hydrogen indgar i undervisningen.

Stof og stotkredslob

Forst i trinforlebet arbejder eleverne med modeller af vands kredsleb. Der arbejdes med forskellige
typer af cykliske modeller, herunder landskabsmodeller der viser vandkredslebet 1 naturen. Undervis-
ningen vedrorende vandkredslobet skal omfatte nedber, fordampning og afvanding via marker, grund-
vandsmagasiner, vandleb, soer til havet. Der legges vagt pa, at eleverne kan forklare vands tilstands-
former.

Sidst 1 trinforlebet introduceres atom- og molekylemodeller til brug for forklaring af udvalgte mole-
kylstrukturer for kendte stoffer i hverdagen, herunder bordsalt samt carbondioxid og vand.

Perspektivering
Kompetenceomradet perspektivering omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Perspektivering i naturfag er naturfaglige mal og fokuserer pa anvendelse 1 samfundet, interessemod-
setninger og beredygtighed.

Teknologi og milje fokuserer pa udnyttelse af naturgrundlaget og ressourcebesparelser.

Mennesket pa Jorden og i verden satter fokus pa naturkatastrofer, levevilkar og naturforvaltning.
Kort og forvaltning fokuserer pa placering af aktuelle begivenheder pa verdenskortet.

Vedvarende og ikke vedvarende energi fokuserer pa energikilder, drivhuseffekt og baredygtighed.

Perspektivering i naturfag

I dette trinforlob fokuserer undervisningen pa, at natur/teknologi bidrager med vigtig viden til forstiel-
se af omverdenen. Der tages i videst muligt omfang udgangspunkt i aktuelle hendelser, og der bygges
videre pd elevernes natut/teknologifaglige verdensbillede.

Forst i trinforlebet belyser undervisningen miljoproblemer gennem arbejdet med forskellige natursyn
og interessemodsatninger. Der er fokus pa, hvordan viden om natur og teknologi bliver anvendt i sam-
fundet og fremstillet i medierne.

Sidst 1 trinforlebet introduceres baredygtighedsbegrebet som baggrund for diskussion og handlen i
forbindelse med anvendelse af natur og teknologi i samfundet og i eget liv.

Teknologi og miljo

Forst i trinforlebet arbejder eleverne med at beskrive de interessemodsatninger, der kommer til udtryk
1 forbindelse med udnyttelse af naturgrundlaget, herunder vandreservoirer og potentielle steder at op-
stille vindmeller.

Sidst i trinforlobet arbejder eleverne med enkle miljovurderinger af teknologier. Der fokuseres pa res-
sourcebesparende teknologier, herunder vandsparere, isoleringsmaterialer og energispareparer.
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Mennesket pd Jorden og i verden
Forst i trinforlebet anvender eleverne modeller og viden om pladetektonik til at forklare naturkatastro-
fers indvirkning pa menneskers levevilkar forskellige steder 1 verden.

Sidst 1 trinforlebet diskuterer eleverne eksempler pa naturforvaltning pa baggrund af forskellige natur-
syn. Eksemplerne skal tage udgangspunkt i bade lokale og globale interessemodszatninger.

Kort og forvaltning
Eleverne skal kunne placere aktuelle begivenheder pa atlas og digitale kort og saztte begivenhederne i
perspektiv af naturfaglig og teknologisk viden. Der fokuseres pa aktuelle begivenheder.

Vedvarende og ikke vedvarende energi

Forst i trinforlebet sxtter eleverne sin viden om menneskets forbrug af fossile braendsler i relation til
drivhuseffekten. Eleverne skal kunne fortxlle om generelle sammenhange mellem energiudnyttelse og
drivhuseffekt.

Sidst 1 trinforlebet beskriver eleverne energiteknologi i et beredygtighedsperspektiv. Herunder inddra-
ges generelle trek ved udnyttelsen af fossile, atomare og vedvarende energikilder. Tematikken illustreres
med elevernes arbejde i form af modeller af catbons kredslob, undersogelser af lys og/eller deres arbej-
de med forsyning.

Kommunikation

Kompetenceomradet kommunikation omfatter tre fardigheds- og vidensomrader:

Formidling og argumentation sxtter fokus pa argumentation med brug af fagbegreber.
Ordkendskab fokuserer pa mundtlig og skriftlig brug af fagord og begreber.

Faglig lesning og skrivning fokuserer pd multimodale tekster og tilegnelsen af naturfaglig viden
gennem lesning og skrivning.

Formidling

Forst i trinforlebet omhandler undervisningen viden om naturfaglig argumentation. Eleverne skal kun-
ne indga 1 diskussioner, der har et naturfagligt fokus, herunder diskussioner af enkle dilemmaer om
menneskets anvendelse af natur og teknologi. Der er fokus pa, at eleverne begrunder deres argumenter,
og anvender fagord og begreber 1 diskussioner, samt kan lytte til andres argumenter.

Sidst 1 trinforlebet arbejder eleverne kildekritisk med teksttyper og formidlingsmader som baggrund for
kommunikation, diskussion og stillingtagen. Eleverne skal opna en fornemmelse for, at kilder kan have
forskellig trovaerdighed og at forskellige formidlingsmader egner sig til formidling af forskelligt indhold
og til forskellige malgrupper.

Ordkendskab

Undervisningen fokuserer pa, at eleverne i hojere grad skal blive sikker pé forskellen mellem hverdags-
begreber, fagord og begreber. Eleverne skal kunne udtrykke sig i et varieret naturfagligt og teknologisk
fagsprog i tekst og tale.
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Faglig Izsning og skrivning

Eleverne arbejder med laesestrategier i multimodale tekster, og eleverne skal kunne forklare procesmo-
deller og figurer, der indgar i faglige tekster og atlas. Eleverne skal desuden kunne lase og skrive forkla-
rende tekster og anvende hensigtsmassige lasestrategier 1 forhold til multimodale tekstdele samt op-
bygge lesestier til formidling af naturfaglige og teknologiske temaer.

Sproglig udvikling

Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal 1 de fire kompetenceomrader. I faget na-
tur/teknologi et sproglig udvikling eksplicit beskrevet i kompetenceomridet Kommunikation, som
omfatter ferdigheds- og vidensomraderne Formidling, Ordkendskab og Faglig leesning og skrivning.
Mal for sproglig udvikling indgar primart i Ordkendskab og Faglig lesning og skrivning, og der er
fokus pa de fire dimensioner af det talte og det skrevne sprog; samtale, lytte, lese og skrive.

Elevers evne til at kunne give en faglig relevant skriftlig fremstilling og udvikle et relevant fagsprog er
helt centralt. Det er en central del af stofindholdet i natur/teknologi, at eleverne lerer at arbejde med
multimodale tekster og de reprasentationsformer, der er knyttet til naturfagene.

It og medier

It og medier er centralt i undervisningen i natutr/teknologi. It og medier indgar i faget pa linje med
mange andre fremstillingsmader, hjelpemidler og informationskilder i en progression, der passer til
elevernes faglige udvikling fra 1. — 6. klassetrin. Swrligt er anvendelse af digitale redskaber vigtig, her-
under digitale kort, digitale maleinstrumenter, digitale opslagsvarker informationssystemer samt digita-
le repraesentationer i form af animationer og simuleringer, der anskueliggor processer i naturen og i
samfundet. It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store
overlap og sammenfald - eleverne som kritisk undersoger, eleverne som analyserende modtager, ele-
verne som malrettet og kreativ producent og eleverne som ansvarlig deltager.

Eleverne skal som en del af bl.a. kompetenceomridet Undersogelse og Modellering udvikle kompe-
tencer som kritisk undersoger. Eleverne skal anvende digitalt udstyr til at male og indsamle data og til
styring 1 forbindelse med design af produkter. Eleverne skal kunne soge malrettet pa internettet ved
arbejdet med praktiske og teoretiske undersogelser af natur og teknologi og kunne forholde sig kritisk
til informationskilder. Undervisningen skal omfatte forskellige modeller, herunder it-baserede modeller
1 form af simuleringer og animationer, som bade kan vare interaktive og ikke-interaktive. I starten af
undervisningen i natur/teknologi er det simple og konkrete modeller, som senere bliver mere abstrakte
og komplekse.

Eleverne skal bl.a. som del af kompetenceomradet Perspektivering opna ferdigheder som analyserende
modtager. Eleverne skal kunne identificere, at medier er med til at formidle interessemodsztninger, og
at informationer kan vare praget af hvem, der er afsender.

Eleverne skal have kompetencer som malrettet og kreativ producent og som ansvarlig deltager. Ele-
verne skal bl.a. i kompetenceomradet Kommunikation opna fardigheder i at kommunikere, formidle,
videndele og samarbejde om natur- og teknologiske forhold ved anvendelse af it og digitale platforme,
herunder skal eleverne kunne forklare it-baserede modeller samt kommunikere med mennesker 1 andre
regioner. Eleverne skal kunne give enkle begrundelser for valg af prasentationsform, bl.a. grafisk pre-
sentation, video, billeder og skal herunder kunne udvikle multimodale prasentationer.
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Innovation og entreprengrskab

Eleverne skal have kompetencer til at arbejde og teenke innovativt og entreprenant i forhold til natur
og teknologi, der indgar som en naturlig del af fagets indhold og arbejdsmade. Sarligt for na-
tur/teknologi er de tverfaglige aspekter, herunder de gensidige relationer mellem mennesket, natut,
teknologi og samfund vigtige.

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner: handling, kreativitet, omverdensforstielse og personlig indstilling.

Det er et kompetencemal at kunne designe egne undersogelser, modeller og produkter. Her udfordres
kreativiteten og vejen banes for at bryde med vanetenkning med henblik pa at laere eleverne at taenke
selv og se nye muligheder. Innovation har ogsa et socialt element, da samarbejde, droftelser og argu-
menteren eleverne imellem er vigtige aspekter 1 undervisning. Innovation ber indtankes i sammen-
heng med dannelsesaspektet som omdrejningspunkt og dannelsesmal pa lige fod med handlekompe-

tence.

I arbejdet med kompetenceomraderne Undersogelse, Modellering og Perspektivering skal eleverne
kunne demonstrere handling og kreativitet. Dette sker bl.a. ved, at eleverne i forlobet i en progression
introduceres for og arbejder med elementerne 1 problemorienteret projektarbejde, som omfatter pro-
blemorientering, deltagerstyring, eksemplarisk indholdsvalg, produktorientering og tvarfaglighed. Ele-
verne skal 1 den sammenhzng ogsa indga i samarbejde med andre samt kunne give og modtage kon-
struktiv feedback.

I arbejdet med bl.a. kompetenceomriderne Perspektivering og Kommunikation skal eleverne kunne
vise sin personlige indstilling og omverdensforstaelse. Eleverne skal inddrage relevant naturfaglig vi-
den, begreber og undersogelser til at dokumentere og begrunde tanker undervejs i arbejdsprocessen og
1 efterfolgende prasentation af et produkt, losningsforslag eller en idé. Desuden skal eleverne kunne
argumentere sagligt for egne valg og fravalg i udarbejdelse og formidling af handleforslag. Eleverne
skal lere af egne og andres fejl og foretage etiske vurderinger.
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Laeseplan for faget geografi

Indledning

Faget geografi er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 7. til 9. klasse og udger et trinforleb for 7. — 9.
klasse.

Eleverne skal i hele skoleforlobet udvikle deres naturfaglige kompetencer gennem arbejdet i de fire na-
turfag natur/teknologi, biologi, fysik/kemi og geografi. Naturfagene beskaftiger sig alle med den natur-
givne og menneskeskabte omverden, men belyser omverdenen fra hver deres faglige synsvinkler. De
fire naturfag i grundskolen udgor et samlet forleb fra 1. til 9. klassetrin, og i alle fagene arbejdes med
kompetenceomraderne Undersogelse, Modellering, Perspektivering og Kommunikation. Hvert kompe-
tenceomrade bestar af et kompetencemal med underliggende ferdigheds- og vidensomrader.

Skolefaget geografi indgar som en del af de ovrige naturfag og indholdet bestar af savel natur- som kul-
turgeografiske elementer. Faget spander derfor fra naturfag til samfundsfag.

I naturfagene arbejdes med to typer mal:

Naturfaglige mal beskriver de arbejdsmetoder og processer, som er fzlles for naturfagene. De natur-
faglige mal er udfoldet i et fardigheds- og vidensomrade og i et undervisningsforleb kan flere af de
naturfaglige mal blive inddraget. Der er progression i de naturfaglige mal fra 1. klassetrin i na-
tur/teknologi til 9. klassetrin i biologi, geografi og fysik/kemi. For biologi, geografi og fysik/kemi er de
naturfaglige mél enslydende.

Fagspecifikke malbeskriver det enkelte fags serskilte stofindhold og er udfoldet i op til fem ferdig-
heds- og vidensomrader.

Ved planlegningen af undervisningen skal begge typer af mal inddrages saledes, at kompetencerne ud-
vikles 1 et samspil mellem de naturfaglige og de fagspecifikke mal.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergiende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsztningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,

Fzllesfaglige fokusomrader

For at styrke elevens tilegnelse af de naturfaglige kompetencer skal naturfagene i trinforlebet for 7. — 9.
klassetrin periodevis samarbejde om at gennemfore mindst seks fallesfaglige undervisningsforleb. Det-
te kan gores som falles undervisningsforlob med to eller alle tre naturfag. Disse undervisningsforlob
skal tage udgangspunkt i fagenes kompetencemal og i nedenstiende fallesfaglige fokusomrader.

e Produktion af fodevarer ved bzredygtig udnyttelse af naturgrundlaget
e Baredygtig energiforsyning pa lokalt og globalt plan
e Drikkevandsforsyning for fremtidige generationer

161



Udkast 22.05.2014

e Den enkeltes og samfundets udledning af stoffer til atmosfaren
e Stralings indvirkning pa levende organismers levevilkar
e Teknologiens betydning for menneskers sundhed og levevilkar

Til hvert af de fzllesfaglige fokusomrader skal elever og naturfagslerere sammen formulere en over-
ordnet problemstilling, der skal afgreenses af et antal arbejdssporgsmal, som ofte vil have enkeltfaglige
synsvinkler. Der kan arbejdes med de fzllesfaglige fokusomrader pa mangfoldige mader, som relevant
kan inddrage alle tre naturfag samt ovrige fag.

Trinforleb — 7. - 9. klassetrin

I faget geografi skal eleverne lere om grundlaeggende naturgivne og kulturskabte forudsztninger for
levevilkir. I samarbejdet med de andre naturfag skal eleverne bygge videre pa natur/teknologi og udvik-
le naturfaglige kompetencer, s de kan genkende og handtere geografiske problemstillinger.

Undersogelse

Kompetenceomradet undersogelse omfatter fem ferdigheds- og vidensomrader:

Naturfaglige undersogelser er naturfaglige mal og er enslydende for naturfagene 1 udskolingen. Disse
fokuserer pa undersogelsesmetoder, validering af resultater, konklusion og generalisering.

Demografi og erhverv fokuserer pa undersogelser af befolknings- og erhvervsstrukturerne og deres
betydning for levevilkar.

Jordkloden og dens klima omhandler undersogelser af faktorer og fenomener, der er afgerende for
Jotdens vejr og klima, og hvilken betydning det har for levegrundlaget.

Globalisering fokuserer pa undersogelser til at belyse globale monstre, ssammenhange og relationer.
Naturgrundlaget og levevilkar omhandler undersogelser af ssmmenhange mellem naturgrundlag,
produktion og levevilkar.

Naturfaglige undersogelser

Eleverne har i natur/teknologi arbejdet med undersogelser og har herigennem erfaret, at man ved sy-
stematisk observation og tilherende forklaringer kan opna en generaliseret forstaelse af sammenhzange
mellem fanomener i den fysiske omverden.

Forst i forlobet skal eleverne arbejde stadig mere systematisk med naturfaglige undersogelser. I samspil
med andre elever og med vejledning af lereren skal eleverne identificere og formulere problemstillinger,
der bade har relevans for eleverne selv og andre. Udgangspunktet for en problemstilling kan vare en
felles undren over et naturfagligt fenomen, som eleverne har oplevet eller er blevet prasenteret for. I
denne proces skal eleverne formulere antagelser, som kan forklare den eller de observationer, som er
foretaget, eller foresla undersogelser man kan lave for at fa mere viden om problemstillingen.

En forudsztning for elevernes undersogelser er, at de kender til naturfaglige undersogelsesmetoder.
Eleverne skal derfor kontinuerligt arbejde med fagets undersogelsesmetoder og have fokus pa deres

anvendelsesmuligheder og begrensninger.

Eleverne skal bade pa skolen og i felten arbejde med at observere, registrere, beskrive og opsamle data
samt foretage systematiske undersogelser med kontrol af variable.
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Eleverne skal i samarbejde med andre designe, opstille og gennemfore undersogelser. Derfor skal ele-
verne have viden om geografiske undersogelsesmetoder, herunder indsamling af bjergarter, sammenlig-
ne landskabsformer, vejrmalinger, kort- og billedlasning, registrering af arealanvendelse, indsamling og
analyse af talmateriale, registrering af erhvervsfordeling, indsamle data om den globale fodevareforsy-
ning samt udfore interviews og sporgeskemaundersogelser.

Undervisningen skal have fokus pa elevernes indsamling og registrering af data. Eleverne skal arbejde
med forskellige metoder til dataindsamling, herunder malinger foretaget med digital dataopsamling og
andet elektronisk udstyr samt andres observationer, bl.a. undersogelsesdata fra internettet og multimo-
dale naturfagstekster.

Til sidst i forlebet skal eleverne forholde sig kildekritisk til de indsamlede informationer og have fokus
pé eventuelle fejlkilder, nar de indhentede data og undersogelsesprocessen analyseres. Pa baggrund af
analysen skal eleverne kunne bekrafte, omformulere eller forkaste deres antagelser og dermed vurdere
om undersogelsen giver basis for en konklusion, der eventuelt kan generalises, fx ved sammenligning
med andre foreliggende undersogelsesresultater.

Demografi og erhverv

Undervisningen tager udgangspunkt i undersogelser af demografiske variable 1 udvalgte lande, regioner
og byer. Eleverne skal indhente data bade ved feltarbejde og ved brug af geografiske kilder. Eleverne
skal bl.a. arbejde med fodselstal, dodstal, indvandring, udvandring, aldersfordeling, urbanisering, ud-
kantsomrader, overbefolkning og push/pull-faktorer.

Senere skal eleverne undersoge byers og regioners fordeling og funktioner ved at se pa boszttelsesmon-
stre og erhvervsfordeling samt lave kvartersanalyse. Eleverne skal bl.a. arbejde med begreber som fin-
gerplan, centerbyer, migration og megabyer.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne undersege og analysere sammenhzange mellem lande, regioner og ver-
densdele pa forskellige geografiske niveauer. Eleverne skal her opna et stednavnekendskab og kende til
opdeling i verdensdele, have, lande og regioner og deres karakteristika samt betydning for menneskets

levevilkar.

Jorden og dens klima

Undervisningen tager udgangspunkt i undersogelser af det danske vejr. Der skal arbejdes bade med
andres undersogelser og elevernes egne, som foretages bade i felten ved brug af analoge og digitale da-
taopsamlingsredskaber, ved indhentning af data fra hjemmesider og ved inddragelse af satellitfotos og
vejrprognoser. Der skal bl.a. arbejdes med hojtryk, lavtryk, vind, nedber, fronter og luftfugtiched.

Senere skal eleverne indsamle og sammenligne vejr— og klimainformationer ved brug af bl.a. satellitfo-
tos og digitale kort. Eleverne skal her udvikle en forstaelse af lokale og globale meonstre, og for, hvor-
dan de kategoriseres i bl.a. klimazoner og plantebalter samt i hydrotermfigurer. Eleverne skal herunder
arbejde med det globale vindsystem, IKT (den intertropiske konvergenszone), passatvinde, fohnvind,
monsun, Corioliskraften og albedo.

Sidst 1 trinforlebet udvides elevernes forstaelse af samspillet mellem de forskellige kredslob og deres
betydning for erhvervs- og levevilkarene rundt om i verdenen. Eleverne skal undersoge levevilkar i for-
skellige regioner og lande. Eleverne skal bl.a. arbejde med kulstofkredslebet, global opvarmning, driv-
huseffekten, Milankovitchteorien, sur nedber og det globale vandkredsleb samt inddrage faglige sam-
menhange fra biologi og fysik/kemi til at undersoge levevilkir for mennesker, dyr og planter i udvalgte
lande og regioner.
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Globalisering

Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes egne undersogelser af forbrugsvarens vej fra ressource
til butik. Eleverne skal her bl.a. arbejde med rastoflokalisering, produktionsenheder, infrastruktur samt
transportveje.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne undersoge udvalgte lande og regioners ressourcer og hvordan res-
sourcerne anvendes. Eleverne skal arbejde med hvilke handelspartnere samt hvilke transportformer, der
bliver brugt til fragt af varerne. Eleverne skal i den sammenhzang bl.a. arbejde med fair trade, multinati-
onale transport-, produktions- og handelsvirksomheder samt handelssammenslutninger.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne undersoge miljomaessige konsekvenser ved global transport af varer og
industriel udnyttelse af forskellige ressource, herunder fodevarer og undergrundens rastoffer.

Naturgrundlag og levevilkir

Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes undersogelser af det danske landskab, herunder gen-
nem ekskursioner, feltarbejde, analoge og digitale kort. Eleverne skal opna viden om, hvordan det dan-
ske landskab er skabt gennem flere istider og efterfolgende er formet af vejr og klima samt hvilke pri-
mere livsbetingelser, de heraf skabte landskabstyper giver. Eleverne skal udfere undersogelser som
jordsigteovelser, analyse af jordbundsprofiler samt bestemmelse af bjergarter.

Senere skal eleverne undersoge monstre i menneskers bosattelser og udnyttelsen af naturgrundlaget.
Eleverne skal opna viden om dannelse og lokalisering af rastoffer samt landbrugets dyrkningsmenstre i
relation til jordbundsforhold.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne undersoge og vurdere produktions- og levevilkir i forskellige lande og
regioner ud fra det givne naturgrundlag. Eleverne skal i den sammenhzng bl.a. arbejde med udvalgte
erhvervsgrupper 1 den primere erhvervsgruppe samt med overgangen til de ovrige erhvervsgrupper.

Modellering

Kompetenceomradet modellering bestar af fem ferdigheds- og vidensomrader:

Naturfaglig modellering er naturfaglige mal og er enslydende for naturfagene i udskolingen. Disse
fokuserer pa, at eleverne kritisk kan udvalge modeller og selv kan udvikle modeller til forklaring af na-
turfaglige forhold.

Demografi og erhverv fokuserer pa modeller til forklaring af befolknings- og erhvervsstrukturers be-
tydning for levevilkar pa lokalt og globalt plan.

Jordens og dens klima fokuserer pa modeller til at eksemplificere det geologiske kredslob og betyd-
ningen for folks levevilkar.

Globalisering fokuserer pa modeller til forklaring af relationer mellem lande pa globalt plan.
Naturgrundlag og levevilkar fokuserer pa modeller til forklaring af landskaber, naturudnyttelse og
baredygtighed.

Naturfaglig modellering

Forst i trinfotlobet udvides elevernes kendskab til modeller fra undetrvisningen i natut/teknologi. Ele-
verne skal lzere, at modeller forenkler og kun reprasenterer udvalgte aspekter af virkeligheden. Eleverne
skal anvende modeller til beskrivelse og forklaring og lare, at modeller ogsa bruges til at beskrive gen-
stande og processer, som ikke kan iagttages direkte. Modellerne omfatter bl.a. kort, diagrammer, rumli-
ge modeller, analogier, matematiske sammenhzange, tegninger, animationer og computersimuleringer.
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Senere 1 trinforlobet skal eleverne lxre, at et givet fanomen kan reprasenteres af forskellige modeller
med forskellige karakteristika. Eleverne skal arbejde med at forsta forholdet mellem en model og det
feenomen, som modellen reprasenterer, herunder ogsa konsekvenserne af valg af model. Herved udvik-
les elevernes evne til at finde og selv udvikle modeller, som sammenfatter egne iagttagelser eller obser-
vationer. Eleverne skal kunne bevaege sig fra virkelighed til model og fra model til virkelighed.

Sidst 1 forlebet skal eleverne anvende, vurdere og @ndre modeller pa baggrund af vurderingskriterier for
naturfaglige modeller.

Demografi og erhverv

Udgangspunktet er forklaringsmodeller til at vise befolkningens sammensztning og udvikling over tid.
Eleverne skal gennem fysiske og digitale leremidler og simuleringer arbejde med bl.a. temakort, befolk-
ningsligning, befolkningspyramider, befolkningsprognoser, fodselsrate, fodselsoverskud, dedsrate, emi-
gration, immigration og push/pull-effekt.

Eleverne skal arbejde videre med forholdet mellem naturgrundlaget og befolknings- og erhvervsudvik-
lingen. Eleverne skal bla. arbejde med opdeling i primzre, sekundare, tertiere og kvartere erhvervs-
gruppet, dyrknings- og produktionsvilkar samt bosxtningsmenstre.

Endelig skal eleverne sammenholde modeller for at beskrive og analysere samfunds udviklingen pa
lokalt og globalt plan med fokus pa baredygtighed udvikling. Der skal bl.a. arbejdes med den demogra-
fiske transitionsmodel og relationer mellem fattige og rige lande.

Jordkloden og dens klima

Med udgangspunkt i forklaringsmodeller arbejder eleverne med Jordens opbygning, den geologiske
udvikling og det geologiske kredslob. Eleverne skal gennem fysiske og digitale leremidler arbejde med
bl.a. temakort, animationer, digitale positionssystemer og pladetektoniske begreber.

Eleverne skal arbejde videre med rastoffers sammenhange med pladetektonik og betydningen for leve-
vilkar. Der skal bl.a. arbejdes med lithosfaren, bjergkeededannelse, jordskalv, vulkanisme, grundfjeld,
forvitring, erosion, transport- og aflejringsformer og betydningen af geologiske processer i forhold til
naturkatastrofer og menneskers levevilkar.

Sidst 1 trinforlebet fokuserer undervisningen pa at forklare pladetektonikteorien, herunder gennem si-
muleringer, som baggrund for at forsta den geologiske udviklingshistorie.

Globalisering

Med udgangspunkt i eget og andres forbrug skal eleverne arbejde med produktion, varer, tjenester og
globalisering. Eleverne skal gennem fysiske og digitale leremidler arbejde med bl.a. temakort, diagram-
mer, rastoffer, produktionsbetingelser, etisk handel, markningsordninger, virksomheders CSR-politik,
outsourcing, global arbejdsdeling, infrastrukturer, handelsmonstre, forbrug og forbrugsvaner.

Eleverne skal arbejde videre med sammenhange mellem fattige og rige lande. Der skal inddrages bl.a.
landekendskab, skonomisk og politisk verdensorden, Fattigdomscirklen, BNP, HDI, lykkeindex, lav-,
mellem- og hejindkomstlande.

Endelig skal eleverne beskaftige sig med udviklingsbistand og bistandspolitik for at satte lokale forhold

1 et globalt perspektiv. Der skal bl.a. inddrages kulturmeder, mellemfolkelig forstaelse, multi- og bilate-
ral bistand, nedhjalp og bistandsorganisationer, fx FN, Verdensbanken, EU og NGO ’er.
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Naturgrundlag og levevilkir

Med udgangspunkt i det danske landskab skal eleverne arbejde med landskabers betydning for bosat-
ningsmonstre og levevilkar. Eleverne skal ved hjxlp af bade fysiske og digitale leremidler arbejde med
bl.a. temakort, diagrammer, animationer og landskabsmodeller. Der skal bl.a. inddrages udvikling af
istidslandskabet, morane- og dedislandskaber, smeltevandssletter, soer og der, havet havbund, havet,
kysttyper, jordbunds- og bjergartsbestemmelser.

Eleverne skal arbejde videre med sammenhange mellem landskaber og danske rastoffer. Der skal foku-
seres pa forklarende modeller til at beskrive rastofdannelse og lokalisering, herunder med digitale red-
skaber. I dette arbejde inddrages bl.a. den geologiske udvikling af danske landskaber, undergrunden,
danske bjergarter, forvitring, is, vands og vinds erosions-, transport- og aflejringsformer, rastofindvin-
ding og planlegning.

Sidst 1 forlobet skal eleverne arbejde med at vurdere, hvordan af endringer i levevilkar og naturudnyt-
telse kan have betydning for baxredygtig udvikling. Eleverne skal opna viden om begrebet baredygtig-
hed, herunder at ressourcer udnyttes i et begraenset omfang, at genbrug og udnyttelse af vedvarende
energi optimeres og at forurening minimeres for at fremtidige generationer ogsa kan have muligheder
for et liv pa Jorden.

Perspektivering

Kompetenceomradet perspektivering omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Perspektivering i naturfag er naturfaglice mal og er enslydende for naturfagene i udskolingen. Disse
fokuserer pa at relatere forhold i omverdenen til den tilegnede naturfaglige viden, og hvordan naturfag-
lig viden er blevet til.

Demografi og erhverv fokuserer pa befolknings- og erhvervsudvikling og beredygtig udvikling.
Jordkloden og dens klima omhandler det geologiske kredslob, ristofudvinding, vand og carbons
kredslob samt klimazndringer.

Globalisering omhandler multinationale virksomheder og den teknologiske udviklings pavirkning af
levevilkar, globale konflikter og muligheder for udvikling af bzredygtige samfund.

Naturgrundlag og levevilkar fokuserer pa udnyttelse af og konsekvenser for naturgrundlaget i for-
hold til de involverede interesser.

Perspektivering i naturfag

Forst i trinforlobet skal eleverne udvide deres perspektiveringskompetence ved at inddrage problemstil-
linger, som ikke pa forhand er afgrensede eller fagligt veldefinerede. Det omfatter bl.a. perspektivering i
forhold til naturfaglige sporgsmal vedrerende elevernes hverdag, eller hvordan naturfaglig viden kan
hjelpe med at belyse sporgsmal, som udspringer af mediernes omtale.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne i dialog med andre elever og med lereren finde relevant naturfagligt
indhold 1 teknologiske eller samfundsmassige problemstillinger. Eleverne skal kunne afgranse pro-
blemstillingerne, sa der kan arbejdes med dem i undervisningen. Her kan samarbejdes med andre fag
om et afgrenset tema og/eller en afgraenset problemstilling, hvilket kan give mulighed for at arbejde
med utraditionelle synsvinkler og innovative losningsforslag.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne opna indsigt 1 forskningens epistemologi, altsa hvordan naturvidenska-

belige processer forlober. Perspektivet skal vise, hvordan viden udvikles, konsolideres og udbygges, og
hvordan elevernes eget arbejde med at undersoge, modellere og kommunikere afspejler mange af de
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processer, der foregar i videnskabelig forskning. Eleverne skal opleve, hvordan det krever kreativitet og
fantasi at formulere en ny videnskabelig idé, og at nye videnskabelige konklusioner ofte udszttes for
tvivl og kritik og at de lobende kan forsvares og revideres.

Demografi og erhverv
Eleverne starter med at sammenligne befolkningsudviklingen i forskellige lande. Eleverne skal derfor
have kendskab til de demografiske variable og til befolkningstethed, overbefolkning og affolkning.

Eleverne arbejder videre med den globale arbejdsdelings konsekvenser for forskellige omrader i verden,
herunder vandringer og flygtninge, erhvervsfordeling og erhvervsskift, udkantsomrader og vakstomra-
der, urbaniseringsprocesser, aldersfordeling og forgubning.

Endelig analyseres udviklingstendenser og -muligheder lokalt og globalt ved at arbejde med teknologisk
udvikling, innovative og teknologiske processer, produktivitet og forsergerbyrde, fattigdomsproblemer,
uligheder og oprindelige folk.

Til sidst i forlebet diskuteres mulige losninger til at fremme baredygtighed inden for produktion og
forbrug.

Jordkloden og dens klima
Eleverne skal arbejde med globale kredsleb og disses regionale og lokale konsekvenser, herunder tor-
keproblemer, nedbersproblemer, hungersnod, problemer knyttet til jordskaelv og vulkanisme.

Eleverne arbejder bade med vands og carbons kredsleb 1 savel ressource-, baredygtigheds- og levevil-
karsperspektiv med inddragelse af forbrugsmenstre, forureningskilder, miljobelastning, sundhedsrisici,
grundvandsforurening og CO,-udledning. I undervisningen identificerer eleverne problemstillingerne
knyttet til de globale kredslob, herunder den globale opvarmning, opvarmningens fordeling pa kloden
og konsekvenser i Danmark.

Sidst 1 trinforlebet analyseres muligheder for at mindske forurening og drivhuseffekt gennem diverse
lokale, nationale og internationale tiltag, sisom okologi, ren teknologi, ressourcebesparelser, politiske
forhandlinger.

Globalisering

Undervisningen tager udgangspunkt i, hvorledes globaliseringen pavirker levevilkar og samfund i for-
skellige regioner og lande, herunder arbejdes med velfzerd, arbejdsforhold, lonniveau, menneskeret-
tigheder, magtrelationer, konflikter, befolkningsminoriteter og kulturmeder.

I undervisningen skal eleverne endvidere arbejde med arsager til nationale og globale problemer med
inddragelse af okonomiske, politiske og kulturelle forskelle, handelsmonstre og teknologisk udvikling.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne analysere handlemuligheder for udvikling af skonomisk, ekologisk og
kulturel baredygtighed. Der skal herunder inddrages udviklingsbistand, nedhjzlp, fair trade, forbruger-
politik, mellemfolkelig forstaelse, NGOer, CSR og internationale organisationer.

Naturgrundlag og levevilkir

Undervisningen har fokus pa aktuelle konsekvenser af naturgrundlagets udnyttelse, herunder brug af
fossile og vedvarende energiformer, fornybare og ikke fornybare ressourcer, rastofudvinding og over-
udnyttelse.
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Eleverne arbejder videre med interesser og interessekonflikter ved udnyttelse af naturgrundlaget. Her
skal bl.a. inddrages forskellige og konfliktende natursyn, landskabsbevarelse, naturgenopretning, fysisk
planlegning og interesseorganisationer.

Sidst 1 trinforlebet vurderes forskellige mader at udnytte naturgrundlaget pa. Her arbejdes med miljobe-
skyttelse, genbrug, eksempler pa baredygtig produktion, og der kan inddrages lokaliseringsmeonstre,
transport, forskellige dyrkningsmenstre og bosztningsmenstre.

Kommunikation

Alle feerdigheds- og vidensmal i kompetenceomradet kommunikation er enslydende 1 naturfagene i ud-
skolingen og omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Formidling fokuserer pa egnede metoder til formidling og vurdering af naturfagligt stof.
Argumentation fokuserer pa formuleringen og vurderingen af naturfaglige begrundelser og pastande.
Ordkendskab fokuserer pa brugen fagsprog i arbejdet med og formidling af naturfagene.

Faglig lesning og skrivning fokuserer pa tilegnelsen af naturfaglig viden gennem laesning og skriv-
ning.

Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal i de fire kompetenceomrader. Ml for sproglig
udvikling indgar primert i ferdigheds- og vidensomraderne Ordkendskab og Faglig lesning og skriv-
ning, og der er fokus pa de fire dimensioner af det talte og det skrevne sprog; samtale, lytte, lese og
skrive.

Formidling

Undervisningen fokuserer pa, at eleverne skal kunne kommunikere om naturfagligt indhold. Eleverne
skal kunne udvzlge egnede medier, herunder skal eleverne kunne vurdere hvilke medier, der er egnede
til kommunikation af naturfagligt stof til forskellige malgrupper, herunder artikler, boger, interaktive
medier, video, tv og radio.

Senere skal eleverne kritisk forholde sig til egen og andres naturfaglige kommunikation samt vare kil-
dekritiske, herunder benytte sig af korrekte citater. Eleverne skal kunne kommunikere mundtligt og
skriftligt om geografiske problemstillinger med en stadig stigende pracision og nuancering. Der legges
veegt pa, at eleverne anvender fagord og begreber mundtligt og skriftligt, individuelt og i grupper, samt
at eleverne kan forholde sig til konstruktiv feedback pa deres formidling.

Argumentation

Eleverne skal i et undervisningsforleb kunne indga i naturfaglige diskussioner og kunne begrunde deres
argumenter ved brug af naturfaglig viden og indsigt. Eleverne skal opna kendskab til og erfaringer med

naturfaglig argumentation, herunder forskel pa begrundelser og pastande, samt holdnings- og vardiba-

serede argumenter. Eleverne skal i et vist omfang kunne bruge analogier.

Senere skal eleverne opné kendskab til hvilke kriterier, der har betydning for den faglige kvalitet af for-
skellige typer argumenter. P4 den baggrund skal eleverne kunne vurdere gyldigheden af naturfaglig ar-

gumentation og kunne identificere fejlslutninger og glidebaneargumenter samt have kendskab til argu-

mentationsskemaer og retoriske former.
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Ordkendskab

Eleverne skal udvikle sit sprog i relation til faget, herunder sit repertoire af fagord og begreber. Elever-
ne skal lzere centrale natur- og kulturgeografiske begreber fra hverdagen, fx fattigdom, beredygtighed
og okologi, samt begreber, som eleverne forst stifter bekendtskab med 1 geografiundervisningen, fx
demografi og morenelandskab. Undervisningen skal have fokus pa, at eleverne skal kunne adskille
hverdagssprog fra fagsprog, herunder fokus pa ferfaglige ord og hverdagsbegreber, som har en specifik
betydning i geografi fx tunneldal eller skovgraense.

Eleverne skal ogsa arbejde med ordforstdelsesstrategier til selvstaendig tilegnelse af nye ord, udnyttelse
af konteksten til forstdelse af ord samt opslag i fysiske og digitale opslagsvarker.. Eleverne udbygger sit
ordkendskab ved faglig lesning og formidling — 1 bide mundtlige og skriftlige opgaver.

Faglig Izsning og skrivning

Eleverne skal have viden om naturfagenes swrlige teksttyper og disse teksters formal og struktur, her-
under kende til forskellige teksttyper, bl.a. multimodale tekster og sproglige kendetegn ved naturfags-
tekster, bl.a. nominaliseringer som fx fordampning. Eleverne skal kunne forberede og gennemfore fag-
lige lese- og skriveopgaver inden for fagets teksttyper, herunder naturfagligt objektiv beskrivende, ar-
gumenterende, informerende, instruerende og/eller forklarende skriftlige tekster. Herudover er det
centralt, at eleverne arbejder med, hvordan viden om teksters formal og struktur og objektivitetskrav
kan anvendes i faglig lesning og skrivning. Dette galder bl.a. hensigtsmessige leese- og skrivestrategier
til at anvende forhdndsviden, til etablering af leese-/skriveformal samt informationssegning, noteskriv-
ning og informationsbearbejdning.

Eleverne skal kunne soge informationer, fortolke, vurdere og fd mening og sammenhang i det, der lac-
ses og skrives. Eleverne skal kunne bearbejde og forsta geografisk viden, herunder kunne aflese og
benytte sig af grafer, illustrationer, kort, billeder, tabeller over data og andre reprasentationer med sti-
gende grad af kompleksitet. Eleverne skal ligeledes kende til sartrak ved sivel digitale som fysiske kil-
der, bl.a. mangfoldigheden af korttyper og diagrammer. Eleverne skal kunne stille sporgsmal til fagligt
indhold og drage folgeslutninger heraf.

It og medier

Udvikling og brug af digitale kompetencer er centrale i faget geografi. Seerligt er anvendelse af digitale
redskaber vigtig, herunder satellitfotos, arbejde med lag i Google Earth, geografiske informationssyste-
mer samt digitale reprasentationer i form af animationer og simuleringer, der anskueliggor processer i
naturen og 1 samfundet pa lokalt og globalt plan. It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpo-
sitioner, som 1 praksis vil have store overlap og sammenfald - eleverne som kritisk undersoger, eleverne
som analyserende modtager, eleverne som malrettet og kreativ producent og eleverne som ansvarlig
deltager.

Eleverne skal som en del af bl.a. kompetenceomradet Undersogelse #dvikle kompetencer som kritiske underso-
gere. Eleverne skal anvende digital dataopsamling og malrettede strategier til internetsogning i arbejdet med prakti-
ske og teoretiske undersogelser af natur- og kulturgeografiske forhold. Eleverne skal tilegne sig kompe-
tencer til at identificere og udvalge information til bestemte geografiske formal og kunne forholde sig
kritisk til anvendelse, brugbarhed og begrensninger af digitale medier og informationskilder.

Eleverne skal som del af kompetenceomrader Undersogelse, Modellering og Perspektivering opna faer-
digheder som analyserende modtager. Eleverne skal have kompetencer til at analysere og vurdere digita-
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le medier og informationers mader at reprasentere den geografiske omverden pa. Eleverne skal reflek-
tere over, hvilke digitale reprasentationer, der er mest anvendelige i arbejdet med et forleb, og hvilke
indbyrdes og gensidige relationer reprasentationen fremstiller.

Eleverne skal have kompetencer som malrettet og kreativ producent og skal kunne anvende it og digita-
le platforme til at formidle og kommunikere den tilegnede geografiske viden. Eleverne skal reflektere
over valg af prasentationsform, bl.a. grafisk prasentation, prasentationsprogram, video og billede og
skal kunne afpasse budskab og formal i en formidling til forskellige malgrupper. Eleverne skal kunne
arbejde undersegende og vidensbaseret og pa den baggrund skabe kreative og multimodale losninger.

Eleverne skal ogsa opna kompetencer som ansvarlige deltagere, herunder i1 debatter. Eleverne skal bl.a. 1
kompetenceomradet Kommunikation opna ferdigheder til at kommunikere, formidle, videndele og
samarbejde om natur- og kulturgeografiske forhold ved anvendelse af dialog, digital teknologi, sociale
medier og online undervisnings- og leringsplatforme. Eleverne skal reflektere over etik forbundet med
digital adfaerd og digitale rettigheder i forhold til deling og genbrug af digitalt materiale. Endelig skal
eleverne kunne forholde sig til naturfaglige problemstillinger i samfundsdebatten ved hjalp af sociale
medier og andre it-platforme.

Innovation og entreprengrskab

Eleverne skal have kompetencer i at arbejde og teenke innovativt og entreprenant i forhold til naturfag
og geografi. Serligt for geografi er de gensidige relationer mellem mennesket, natur og samfund og de
tilhorende samspil, konflikter og problematikker centrale at arbejde med

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athengige dimensio-
ner: handling, kreativitet, omverdensforstielse og personlig indstilling.

I arbejdet med kompetenceomraderne Undersogelse, Modellering og Perspektivering skal eleverne
kunne demonstrere handling og kreativitet. Dette sker bl.a. igennem arbejdet med at gennemfore pro-
blemorienteret projektarbejde i samarbejde med andre, herunder kunne give konstruktiv feedback samt
igennem belysning af problemstillinger, herunder ved at designe relevante geografiske undersogelser.
Eleverne skal kunne udpege og formulere relevante geografiske problemstillinger, herunder om klima-
forandringer, optoning af permafrost, global fedevareforsyning, madspild, baredygtig udvikling, infra-
strukturer, handel samt adgang til ressourcer og deres udnyttelse. Hertil skal eleverne have kompetencer
til at udvikle og designe losningsforslag for handlemuligheder savel lokalt som globalt.

I arbejdet med bl.a. kompetenceomriderne Perspektivering og Kommunikation skal eleverne kunne
vise deres personlige indstilling og omverdensforstielse. Eleverne skal inddrage relevant geografisk
viden, begreber og undersogelser til at dokumentere og begrunde tanker undervejs i arbejdsprocessen
og 1 efterfolgende prasentation af et produkt, losningsforslag eller en idé. Desuden skal eleverne kunne
argumentere sagligt for egne valg og fravalg i udarbejdelse og formidling af handleforslag. Eleverne skal
lzere af egne og andres fejl og foretage etiske vurderinger.
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Laeseplan for faget biologi

Indledning

Faget biologi er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 7. til 9. klasse og udgor et trinforleb for 7. — 9.
klasse.

Eleverne skal i hele skoleforlobet udvikle deres naturfaglige kompetencer gennem arbejdet i de fire na-
turfag natur/teknologi, biologi, fysik/kemi og geografi. Naturfagene beskeftiger sig alle med den natur-
givne og menneskeskabte omverden, men belyser omverdenen fra hver deres faglige synsvinkler. De
fire naturfag i grundskolen udgor et samlet forleb fra 1. til 9. klassetrin, og i alle fagene arbejdes med
kompetenceomraderne Undersogelse, Modellering, Perspektivering og Kommunikation. Hvert kompe-
tenceomrade bestar af et kompetencemal med underliggende ferdigheds- og vidensomrader.

I naturfagene arbejdes med to typer mal:

Naturfaglige mal beskriver de arbejdsmetoder og processer, som er falles for naturfagene. De natur-
faglige mal er udfoldet i et feerdigheds- og vidensomrade og i et undervisningsforleb kan flere af de
naturfaglige mal blive inddraget. Der er progression i de naturfaglige mal fra 1. klassetrin i na-
tur/teknologi til 9. klassetrin i biologi, geografi og fysik/kemi. For biologi, geografi og fysik/kemi er de
naturfaglige mél enslydende.

Fagspecifikke malbeskriver det enkelte fags serskilte stofindhold og er udfoldet i op til fem ferdig-
heds- og vidensomrader.

Ved planlegningen af undervisningen skal begge typer af mal inddrages saledes, at kompetencerne ud-
vikles 1 et samspil mellem de naturfaglige og de fagspecifikke mal.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergdende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
Undervisningen skal tilretteleegges, sa den imedekommer malsztningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevaegelse,
aben skole og understottende undervisning,

Fzllesfaglige fokusomrader

For at styrke elevens tilegnelse af de naturfaglige kompetencer skal naturfagene i trinforlebet for 7. — 9.
klassetrin periodevis samarbejde om at gennemfore mindst seks fzllesfaglige undervisningsforleb. Det-
te kan gores som falles undervisningsforlob med to eller alle tre naturfag. Disse undervisningsforlob
skal tage udgangspunkt i fagenes kompetencemal og i nedenstiaende fzllesfaglige fokusomrader.

e Produktion af fodevarer ved baredygtig udnyttelse af naturgrundlaget
e Baredygtig energiforsyning pa lokalt og globalt plan

e Drikkevandsforsyning for fremtidige generationer

e Den enkeltes og samfundets udledning af stoffer til atmosfaren

e Stralings indvirkning pa levende organismers levevilkar

e Teknologiens betydning for menneskers sundhed og levevilkar
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Til hvert af de fzllesfaglige fokusomrader skal elever og naturfagslerere sammen formulere en over-
ordnet problemstilling, der skal afgraenses af et antal arbejdsspergsmal, som ofte vil have enkeltfaglige
synsvinkler. Der kan arbejdes med de fzllesfaglige fokusomrader pa mangfoldige mader, som relevant
kan inddrage alle tre naturfag samt ovrige fag.

Trinforleb — 7. - 9. klassetrin

I faget biologi skal eleverne tilegne sig faerdigheder og viden om krop og sundhed, okosystemer, mikro-
biologi, evolution og anvendelse af naturgrundlaget. I samarbejdet med de andre naturfag i udskolingen
skal eleverne bygge videre pa natur/teknologi og udvikle naturfaglige kompetencer, si de kan genkende,
formulere og handtere biologiske problemstillinger.

Undersogelse

Kompetenceomradet undersogelser omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Naturfaglige undersogelser er naturfaglige mal og er enslydende for naturfagene i udskolingen. Disse
fokuserer pa undersogelsesmetoder, validering af resultater, konklusion og generalisering.

Evolution fokuserer pa undersogelser af organismers kategorisering, og hvordan de er tilpasset leve-
steder.

Okosystemer fokuserer pa undersogelser af organismers vilkar i forskellige biotoper og i forhold til
hinanden.

Krop og sundhed fokuserer pa undersogelser af kroppens opbygning og funktion.

Mikroorganismer fokuserer pa undersogelser af mikroorganismer, deres livsbetingelser og funktion i
okosystemer.

Naturfaglige undersogelser

Eleverne har i natur/teknologi arbejdet med undersogelser og har herigennem erfaret, at man ved sy-
stematisk observation og tilherende forklaringer kan opna en generaliseret forstaelse af sammenhange
mellem fanomener i den fysiske omverden.

Forst i forlobet skal eleverne arbejde stadig mere systematisk med naturfaglige undersogelser. I samspil
med andre elever og med vejledning af lereren skal eleverne identificere og formulere problemstillinger,
der bade har relevans for eleverne selv og andre. Udgangspunktet for en problemstilling kan vare en
fxlles undren over et naturfagligt fenomen, som eleverne har oplevet eller er blevet prasenteret for. I
denne proces skal eleverne formulere antagelser, som kan forklare den eller de observationer, som er
foretaget, eller foresla undersogelser man kan lave for at fa mere viden om problemstillingen.

En forudsztning for at kunne undersoge er, at eleverne kender til naturfaglige undersogelsesmetoder.
Eleverne skal derfor kontinuerligt arbejde med fagets undersogelsesmetoder og have fokus pa deres

anvendelsesmuligheder og begraensninger.

Eleverne skal bade pa skolen og 1 felten arbejde med at observere, registrere, beskrive og opsamle data
samt foretage systematiske undersogelser med kontrol af variable.

Eleverne skal i samarbejde med andre designe, opstille og gennemfore undersogelser. Derfor skal ele-
verne have viden om biologiske undersogelsesmetoder, herunder indsamling af dyr og planter, dissekti-
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on, observation bl.a. gennem stereolup og mikroskop, fysisk-kemiske malinger, dyrkningsforseg og
tysiologiske forsog.

Undervisningen skal have fokus pa elevernes indsamling og registrering af data. Eleverne skal arbejde
med forskellige metoder til dataindsamling, herunder malinger foretaget med digital dataopsamling og
andet elektronisk udstyr samt andres observationer, bl.a. undersogelsesdata fra internettet og multimo-
dale naturfagstekster.

Til sidst i forlebet skal eleverne forholde sig kildekritisk til de indsamlede informationer og have fokus
pa eventuelle fejlkilder, nar de indhentede data og undersogelsesprocessen analyseres. Pa baggrund af
analysen skal eleverne kunne bekrafte, omformulere eller forkaste deres antagelser og dermed vurdere
om undersogelsen giver basis for en konklusion, der eventuelt kan generalises, fx ved sammenligning
med andre foreliggende undersogelsesresultater.

Evolution

Undervisningen skal tage udgangspunkt i, at eleverne skal undersoge og klassificere udvalgte organis-
mer systematisk i1 forhold til kategorier af led-, bled- og hvirveldyr, fro- og sporeplanter, bakterier og
svampe.

Desuden skal der arbejdes med hovedgrupper af insekter og andre makrodyr. Til dette arbejde benyttes
bestemmelsesnogler/-bager og digitale naturfaglige informationskilder.

Senere 1 trinforlebet fokuserer arbejdet med konkrete organismer pa undersogelser af dyr og planters
tilpasning til konkrete levesteder, og hvordan xndrede faktorer 1 miljoet kan pavirke fanotypen og dyrs
adferd.

Okosystemer

Elevernes undersogelser skal tage udgangspunkt i udvalgte organismers vaekstvilkar, og hvordan orga-
nismer reagerer pa deres omgivelser. Arbejdet omfatter undersogelse af fotosyntese, stofoptagelse, re-
spiration, ekskretion, formering, vaekst og udvikling.

Undervisningen skal omfatte feltbiologiske undersogelser og omhandle nzringsstoffer, vand, oxygen,
lys, temperatur og energioptimering, herunder skal eleverne kunne indsamle data ved datalogning. Sene-
re 1 trinforlebet skal der arbejdes med stofomsatning, herunder organisk og uorganisk stof, athengig-
hedsforholdet mellem forskellige organismer og sammenligninger af fodekader og —net i forskellige
biotoper.

Krop og sundhed

Arbejdet med menneskekroppen skal tage udgangspunkt i undersogelser af menneskets relative nz-
ringsbehov, herunder fodevarers indhold af proteiner, kulhydrater og fedtstoffer. Der skal i denne for-
bindelse arbejdes med varedeklarationer. Desuden skal der arbejdes med kroppens energiomsatning,
herunder med respiration, mitokondrier, ATP og kondition. Undersogelserne skal omfatte inddragelse
af digitale databaser.

Undervisningen skal senere fokusere pd anatomi og fysiologi med undersogelser ved dissektion af rele-

vante organer og organsystemer, malinger af blodsukker, blodtryk, temperatur ved forskelligt aktivitets-
niveau, reflekser, reaktionstider samt bl.a. undersogelser af fole- og horesansen.
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I trinforlebet skal eleverne ogsa beskzftige sig med forskellige celletyper, herunder blodceller, knog-
le/led, nerve- og muskelceller, konsorganer og -celler, herunder formering, samt nerve- og hormonsy-
stem, regulering af blodsukker og vaskebalance.

Endelig skal eleverne arbejde undersogende med sundhedsaspektet, hvor eleverne bl.a. skal undersege
puls og lungekapacitet, herunder ved at anvendes digitale redskaber i form af fx puls- og blodtryksma-
ler. Undervisningen fokuserer pa kroppens forsvarsmekanismer 1 forhold til bakterier og virus, herun-
der immunsystemet, resistensproblematik samt virkningen af vaccinationer.

Mikrobiologi

Trinforlobet tager udgangspunkt i, at eleverne skal undersoge forskellige typer af mikroorganismer,
herunder bakterier, svampeceller, gaerceller samt encellede dyr/dyre- og planteplankton. I undersogel-
serne indgar mikroskopering af levende materiale og preparater samt film og brug af informationsseg-
ning, fx pa internettet. Undersogelser af vira foregar bl.a. ved lasning af tekster 1 boger, pa internettet
og studier af modeller og ikke ved studie af levende materiale.

Undersogelser af mikroorganismer skal dernzst omfatte indsamling og dyrkning af bakterier og svampe
under sikkerhedsmzssigt forsvarlige forhold. Her skal der fokuseres pa vakstbetingelser samt cellede-
ling i form af mitose.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne arbejde videre med undersogelser af, hvordan mikroorganismer ind-
gar 1 forskellige okosystemer, samspillet med mennesker, herunder bade gavnlige og syedomsfremkal-
dende mikroorganismer, hvordan de pa forskellige méader udnyttes. Gennem arbejdet skal eleverne be-
skaftige sig med aerob og anaerob nedbrydning, gaeringsprocesser, tarmflora, hygiejne, sygdomme,
spredningsveje, antibiotika og resistensproblematik.

Modellering

Kompetenceomradet modellering bestir af fem ferdigheds- og vidensomrader:

Naturfaglig Modellering er naturfaglige mal og er enslydende for naturfagene i udskolingen. Disse
fokuserer p4, at eleverne kritisk kan udvalge modeller og selv kan udvikle modeller til forklaring af na-
turfaglige forhold.

Evolution fokuserer pa anvendelsen af modeller til forklaring af arters udvikling og de faktorer, der
pavirker udviklingen.

Okosystemer fokuserer pa anvendelsen af modeller til at eksemplificere udvalgte stoffers kredslob i
biologiske systemer og de tilhorende energistromme.

Krop og sundhed fokuserer pa anvendelsen af modeller af menneskekroppen og dens funktion samt
kroppens forsvarsmekanismer overfor forskellige sygdomme.

Mikrobiologi fokuserer pa anvendelsen af modeller til forklaring af opbygning og funktion af forskel-
lige celler og deres formering.

Naturfaglig modellering

Forst i trinfotlobet udvides elevernes kendskab til modeller fra undetrvisningen i natut/teknologi. Ele-
verne skal lere, at modeller forenkler og kun reprasenterer udvalgte aspekter af virkeligheden. Eleverne
skal anvende modeller til beskrivelse og forklaring og lare, at modeller ogsa bruges til at beskrive gen-
stande og processer, som ikke kan iagttages direkte. Modellerne omfatter bl.a. diagrammer, rumlige
modeller, analogier, matematiske sammenhange, tegninger, animationer og computersimuleringer.
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Senere 1 trinforlobet skal eleverne lxre, at et givet fanomen kan reprasenteres af forskellige modeller
med forskellige karakteristika. Eleverne skal arbejde med at forstd forholdet mellem en model og det
feenomen, som modellen reprasenterer, herunder ogsa konsekvenserne af valg af model. Herved udvik-
les elevernes evne til at finde og selv udvikle modeller, som sammenfatter egne iagttagelser eller obser-
vationer. Eleverne skal kunne bevaege sig fra virkelighed til model og fra model til virkelighed.

Sidst 1 forlebet skal eleverne anvende, vurdere og @ndre modeller pa baggrund af vurderingskriterier for
naturfaglige modeller.

Evolution

Undervisningen skal inddrage forklaringsmodeller til at anskueliggore den evolutionare udvikling, hvor-
til eleverne skal arbejde med bl.a. evolutionare ’traer’, evolutionsduge og selektionsspil. Konkret skal
eleverne arbejde med de evolutionare begreber, bl.a. fitness, selektion (herunder seksuel selektion),
variation, isolation og mutation. I den sammenhzang inddrages ogsa begreberne fodselsoverskud, kon-
kurrence og tilpasning.

I trinforlebet skal eleverne dernast arbejde med miljoforandringer og deres indflydelse pa evolutions-
processen, herunder isxr algers pavirkning af oxygenindholdet i atmosfaren, pladetektonikkens betyd-
ning for isolation, klimaforandringer i fortid og nutid, arters opstiende og uddeen samt pattedyrenes
udvikling.

Til sidst i trinforlebet satter undervisningen fokus pa evolutionsteorien i forhold til andre forklarings-
modeller, bl.a. religiose forklaringsmodeller.

Okosystemer
Trinforlobet skal tage udgangspunkt i modeller af vands-, carbons- og nitrogens kredsleb og sammen-
hangen med biologiske systemer.

Dernzst skal eleverne arbejde med forklarende modeller af organismers energibehov og energistremme
1 okosystemer. I dette arbejde fokuseres pa fotosyntese og respiration, stof- og fodeoptagelse, udskillel-
se af affaldsstoffer, vakst og formering. Digitale databaser inddrages i arbejdet med modeller af kreds-
lob og okosystemer.

Eleverne skal senere i trinforlebet beskaftige sig med vurderinger af de anvendte modeller og deres
brugbarhed til at synliggore og forklare stoftkredslob og energistromme i biologiske systemer med fokus
pé carbon, hydrogen, oxygen og nitrogen samt CO, og H,O pa celle-, organisme- og okosystemniveau.
Baredygtighedsbegrebet skal inddrages i dette arbejde.

Krop og sundhed

Arbejdet med modeller skal tage udgangspunkt i menneskekroppen med fokus pa sammenhangen mel-
lem muskler, lunger og blodkredsleb i forhold til fysisk aktivitet og kroppens energiomsatning. Desu-
den skal arbejdes med forklarende modeller af sanseapparatet og sammenhzngen mellem sanser og
bevaegeapparatet hos bade dyr og menneske, herunder nervesystemet.

Undervisningen fortsxtter med menneskets udvikling som individ (ontogenese), og der szttes herunder
fokus pa seksualitet, konsceller, konsorganer, befrugtning, graviditet, pubertet og menstruationscyklus.
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Sidst 1 forlobet skal arbejdes med modeller i forhold til sundhed og sygdomme hos mennesket, herun-
der livsstilssygdomme, kenssygdomme, immunsystemet og vaccinationer, globale sygdomme som tu-
berkulose, hiv og AIDS samt parasittere sygdomme, bl.a. livscyklus hos den aktuelle parasit.

Mikrobiologi

Trinforlebet skal fokusere pa anvendelsen af modeller til at forklare cellen som byggesten hos bade
encellede og flercellede organismer. Undervisningen omfatter organceller og andre dele af cellen samt
deres funktion, kennet og ukennet formering pa bade celle- og organismeniveau, og arbejdet understot-
tes af digitale programmer.

Senere 1 trinforlebet skal anvendes modeller til at eksemplificere dna’s opbygning og sammenhang med
proteinsyntesen. Der anvendes digitale programmer til at understotte arbejdet.

Til sidst i trinforlobet skal eleverne anvende modeller til at forklare arvelighed og genetik, herunder
med brug af krydsningsskemaer til anskueliggorelse af bl.a. Mendels forseg, arvelighed af fx ojenfarve
og harstruktur og arvelige sygdomme. Der er fokus dominante og vigende gener, mitose og meiose,
mutationer og mutagene faktorer samt pa transskription, herunder opbygning af m-RINA, translation,
herunder fra m-RNA til t-RNA og videre til protein.

Perspektivering

Kompetenceomradet perspektivering omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Perspektivering i naturfag er naturfaglige mal og er enslydende for naturfagene i udskolingen. Disse
fokuserer pa at relatere de tilegnede naturfaglige faerdigheder og viden forhold i omverdenen, samt
hvordan naturfaglig viden er blevet til.

Okosystemer fokuserer pa forskellige faktorers pavirkning af udvalgte okosystemer, den biologiske
mangfoldighed og bxredygtighedsaspekter.

Anvendelse af naturgrundlaget fokuserer pa naturforvaltning, produktionsformer og deres pavirk-
ning af naturen som eksistensgrundlag i et baredygtighedsperspektiv.

Krop og sundhed fokuserer pa sundhedsproblemer lokalt og globalt.

Mikrobiologi fokuserer pa anvendelsen af moderne bioteknologi og de tilknyttede fordele og risici.

Perspektivering 1 naturfag

Forst i trinforlebet skal eleverne udvide sin perspektiveringskompetence ved at inddrage problemstil-
linger, som ikke pa forhand er afgraensede eller fagligt veldefinerede. Det omfatter bl.a. perspektivering i
forhold til naturfaglige sporgsmal vedrerende elevernes hverdag, eller hvordan naturfaglig viden kan
hjxlpe med at belyse sporgsmal, som udspringer af mediernes omtale.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne i dialog med andre elever og med lereren finde relevant naturfagligt
indhold 1 teknologiske eller samfundsmassige problemstillinger. Eleverne skal kunne afgranse pro-
blemstillingerne, sa der kan arbejdes med dem i undervisningen. Her kan samarbejdes med andre fag
om et afgrenset tema og/eller en afgraenset problemstilling, hvilket kan give mulighed for at arbejde
med utraditionelle synsvinkler og innovative losningsforslag.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne opnd indsigt i forskningens epistemologi, altsa hvordan naturvidenska-

belige processer forlober. Perspektivet skal vise, hvordan viden udvikles, konsolideres og udbygges, og
hvordan elevernes eget arbejde med at undersoge, modellere og kommunikere afspejler mange af de
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processer, der foregar i videnskabelig forskning. Eleverne skal opleve, hvordan det krever kreativitet og
fantasi at formulere en ny videnskabelig idé, og at nye videnskabelige konklusioner ofte udszttes for
tvivl og kritik og at de lobende kan forsvares og revideres.

Okosystemer

I begyndelsen af trinforlobet skal eleverne arbejde med sammenligninger af forskellige okosystemer og
tilknyttede faktorer med afgerende betydning for pavirkning af dem. Der skal bl.a. inddrages sammen-
hengen mellem klimazoner og plantebalter, jordbundsforhold, arstider og okosystemets alder. Der
inddrages digitale databaser til informationssegning.

Dernzst skal der fokuseres pa menneskets indflydelse pa naturlige okosystemer, herunder forurening
og andre miljopavirkninger som eksempelvis trefeldning. Der arbejdes i den forbindelse ogsa med suc-
cessionsbegrebet.

Forlobet skal afsluttes med at sammenholde den naturfaglige viden til handlemuligheder i forhold til en
baredygtig udvikling. I diskussionen skal inddrages aktuelle problemstillinger vedrerer CO, og drivhus-
effekt, klimaforandringer og -tilpasninger, samfundsmassige pavirkninger af udvalgte kredsleb, adgang
til vand og dyrkbar jord samt anvendelse af fossile breendsler i forhold til vedvarende energikilder, her-

under bioenergi.

Krop og sundhed

I starten af trinforlobet skal der sattes fokus pa aktuelle sundhedsmzssige forhold globalt og lokalt med
inddragelse af faktorer som kost, livsstilssygdomme, miljopavirkninger og seksualitet, herunder kons-
sygdomme.

Dernzst skal eleverne arbejde videre med at perspektivere arsager til, betydninger af og foranstaltninger
i forhold til problemstillinger vedrorende miljo og sundhed lokalt og globalt, herunder pandemier.

Endelig skal eleverne diskutere, foresla og tage stilling til forskellige muligheder for at lose aktuelle mil-
jo- og sundhedsproblemer og i den sammenhang inddrage etiske og politiske problemstillinger i for-
bindelse med fosterdiagnostik og medicinske behandlingsmetoder som anvendelse af stamceller og
kloning.

Mikrobiologi
Trinforlobet skal indledes med identificering af bioteknologier og anvendelsen af disse, herunder inden
for landbrug, fodevareindustri og medicinalindustri.

Dernzst skal eleverne arbejde med at sammenholde egne undersogelser af biologiske processer med
den bioteknologiske anvendelse i samfundet, herunder genmanipulation som gensplejsning og kloning
og anvendelsen af disse teknologier i fodevareproduktion og sygdomsbehandling, samt garingsproces-
ser og bioethanol.

Trinforlobet afsluttes med droftelser af fordele og ulemper ved anvendelse af forskellige bioteknologier

i samfundet, herunder inddragelse af etiske og politiske perspektiver og med brug af biologisk fundere-
de argumenter.
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Anvendelse af naturgrundiaget

Undervisningen skal tage udgangspunkt i forskellige produktionsméders udnyttelse af naturgrundlaget
med fokus pa forholdet mellem konventionelle og okologiske dyrkningsformer og deres pavirkning af
jorden som okosystem.

Derefter skal der perspektiveres med fokus pa modsztningerne mellem interesser hos forskellige grup-
per i samfundet i forhold til beredygtig produktion. Herunder. inddrages problemstillinger ved brug af
nitrogenholdig gedning, pesticider og antibiotika til husdyr.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne diskutere egne og andres losningsforslag til at fremme en baredygtig
udnyttelse af naturgrundlaget, herunder inddrages ogsa naturfagligt argumenterede forslag til naturpleje
og naturgenopretning.

Kommunikation

Alle feerdigheds- og vidensmal i kompetenceomridet kommunikation er enslydende 1 naturfagene i ud-
skolingen og omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Formidling fokuserer pa egnede metoder til formidling og vurdering af naturfagligt stof.
Argumentation fokuserer pa formuleringen og vurderingen af naturfaglige begrundelser og pastande.
Ordkendskab fokuserer pa brugen fagsprog i arbejdet med og formidling af naturfagene.

Faglig lesning og skrivning fokuserer pa tilegnelsen af naturfaglig viden gennem laesning og skriv-
ning.

Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal i de fire kompetenceomrader. Mal for sproglig
udvikling indgar primert i ferdigheds- og vidensomraderne Ordkendskab og Faglig lesning og skriv-
ning, og der er fokus pa de fire dimensioner af det talte og det skrevne sprog; samtale, lytte, leese og
skrive.

Formidling

Undervisningen fokuserer pa, at eleverne skal kunne kommunikere om naturfagligt indhold. Eleverne
skal kunne udvazlge egnede medier, herunder skal eleverne kunne vurdere hvilke medier, der er egnede
til kommunikation af naturfagligt stof til forskellige malgrupper, herunder artikler, boger, interaktive
medier, video, tv og radio.

Senere skal eleverne kritisk forholde sig til egen og andres naturfaglige kommunikation samt vare kil-
dekritiske, herunder benytte sig af korrekte citater. Eleverne skal kunne kommunikere mundtligt og
skriftligt om geografiske problemstillinger med en stadig stigende pracision og nuancering. Der legges
vaegt pa, at eleverne anvender fagord og begreber mundtligt og skriftligt, individuelt og i grupper, samt
at eleverne kan forholde sig til konstruktiv feedback pa sin formidling.

Argumentation

Eleverne skal i et undervisningsforleb kunne indga i naturfaglige diskussioner og kunne begrunde deres
argumenter ved brug af naturfaglig viden og indsigt. Eleverne skal opné kendskab til og erfaringer med
naturfaglig argumentation, herunder forskel pa begrundelser og pastande, samt holdnings- og vardiba-

serede argumenter. Eleverne skal i et vist omfang kunne bruge analogier.

Senere skal eleverne opné kendskab til hvilke kriterier, der har betydning for den faglige kvalitet af for-
skellige typer argumenter. P4 den baggrund skal eleverne kunne vurdere gyldigheden af naturfaglig ar-
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gumentation og kunne identificere fejlslutninger og glidebaneargumenter samt have kendskab til argu-
mentationsskemaer og retoriske former.

Ordkendskab

Eleverne skal udvikle sit sprog i relation til faget, herunder sit repertoire af fagord og begreber. Elever-
ne skal lzere centrale biologiske begreber fra hverdagen, fx celler, baeredygtighed og okologi, samt be-
greber, som eleverne forst stifter bekendtskab med 1 biologiundervisningen, fx mutation og succession.
Undervisningen skal have fokus pa, at eleverne skal kunne adskille hverdagssprog fra fagsprog, herun-
der fokus pa forfaglige ord og hverdagsbegreber, som har en specifik betydning i biologi fx svamp eller
spredningskorridor.

Eleverne skal ogsa arbejde med ordforstielsesstrategier til selvstaendig tilegnelse af nye ord, udnyttelse
af konteksten til forstdelse af ord samt opslag i fysiske og digitale opslagsvarker. Eleverne udbygger sit
ordkendskab ved faglig lesning og formidling — i bide mundtlige og skriftlige opgaver.

Faglig Izsning og skrivning

I biologi skal eleverne have viden om naturfagenes sarlige teksttyper og disse teksters formal og struk-
tur, herunder kende til forskellige teksttyper, bl.a. multimodale tekster og sproglige kendetegn ved na-
turfagstekster, bl.a. nominaliseringer, som fx befrugtning. Eleverne skal kunne forberede og gennemfo-
re faglige lese- og skriveopgaver inden for fagets teksttyper, herunder naturfagligt objektiv beskrivende,
argumenterende, informerende, instruerende og/eller forklarende skriftlige tekster. Herudover er det
centralt, at eleverne arbejder med, hvordan viden om teksters formal og struktur og objektivitetskrav
kan anvendes i faglig lesning og skrivning. Dette galder bl.a. hensigtsmassige strategier til aktivering af
forhindsviden, etablering af lese-/skriveformal, informationssegning, noteskrivning og informations-
bearbejdning.

Eleverne skal ved hjlp af relevante skrive- og lesestrategier kunne soge informationer, fortolke, vurde-
re og fa mening og sammenhang 1 det, der leses og skrives. Eleverne skal kunne bearbejde og forsta
biologisk viden, herunder kunne afleese og benytte sig af grafer, illustrationer, kort, billeder, tabeller
over data og andre representationer med stigende grad af kompleksitet. Eleverne skal ligeledes kende til
sertrek ved savel digitale som fysiske, informerende kilder, bl.a. forskelligheden af bestemmelsesnogler.
Eleverne skal kunne stille sporgsmal til fagligt indhold og drage folgeslutninger heraf.

It og medier

Udvikling og brug af digitale kompetencer indgar i faget biologi. Seerligt er anvendelse af digitale red-
skaber vigtig, herunder biologiske informationskilder og digitale reprasentationer i form af animationer
og simuleringer, der anskueliggor processer i naturen pa lokalt og globalt plan. It- og medickompeten-
cerne kan udskilles i fire elevpositioner, som 1 praksis vil have store overlap og sammenfald - eleverne
som kritisk undersoger, eleverne som analyserende modtager, eleverne som malrettet og kreativ produ-
cent og eleverne som ansvarlig deltager.

Eleverne skal som en del af bl.a. kompetenceomridet undersogelse udvikle kompetencer som kritisk
undersoger. Eleverne skal anvende digital dataopsamling og malrettede strategier til internetsogning i
arbejdet med praktiske og teoretiske undersogelser af biologiske forhold. Eleverne skal tilegne sig kom-
petencer til at identificere og udvzlge information til bestemte biologiske formal og kunne forholde sig
kritisk til anvendelse, brugbarhed og begraensninger af digitale medier og informationskilder, herunder
ogsa at forholde sig kritisk til de data, som fremkommer ved brug digital dataopsamling.
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Eleverne skal som del af kompetenceomraderne Undersogelse, Modellering og Perspektivering opna
ferdigheder som analyserende modtager. Eleverne skal have kompetencer til at analysere og vurdere
digitale medier og informationers mader at reprasentere den biologiske verden pa. Eleverne skal reflek-
tere over, hvilke digitale reprasentationer, der er mest anvendelig i arbejdet med et undervisningsforlob,
og hvilke indbyrdes og gensidige relationer reprasentationen fremstiller.

Eleverne skal have kompetencer som malrettet og kreativ producent og skal anvende it og digitale plat-

forme til at formidle og kommunikere den tilegnede biologiske viden. Eleverne skal reflektere over valg
af prasentationsform, bl.a. grafisk praesentation, prasentationsprogram, video, billeder og kunne afpas-

se budskab og formal i forhold til forskellige malgrupper. Eleverne skal kunne arbejde undersogende og
vidensbaseret og pa den baggrund skabe kreative og multimodale losninger.

Eleverne skal ogsa opna kompetencer som ansvarlig deltager. Eleverne skal bl.a. i kompetenceomradet
Kommunikation opna ferdigheder til at kommunikere, videndele og samarbejde om biologiske forhold
ved anvendelse af digital teknologi, sociale medier og online undervisnings- og laringsplatforme. Ele-
verne skal reflektere over etik forbundet digital adfaerd og digitale rettigheder i forhold til deling og
genbrug af digitalt materiale. Endelig skal eleverne kunne forholde sig til naturfaglige problemstillinger i
samfundsdebatten ved hjxlp af sociale medier og andre it-platforme.

Innovation og entreprengrskab

Eleverne skal have kompetencer i at arbejde og tenke innovativt og entreprenant i henhold til naturfag
og biologi. Szrligt for biologi er de gensidige relationer mellem mennesket, natur og samfund og de
tilherende interessemodszatninger og problematikker centrale at arbejde med.

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner handling, kreativitet, omverdensforstaelse og personlig indstilling.

I arbejdet med kompetenceomraderne Undersogelse, Modellering og Perspektivering skal eleverne
kunne demonstrere handling og kreativitet. Dette sker bl.a. igennem arbejdet med at gennemfore pro-
blemorienteret projektarbejde i samarbejde med andre, herunder kunne give konstruktiv feedback, samt
igennem belysning af problemstillinger, herunder ved at designe relevante biologiske undersogelser.
Eleverne skal kunne udpege og formulere relevante biologiske problemstillinger, herunder om biotek-
nologi, biodiversitet, kost og sundhed, bzredygtig udvikling og udnyttelse af naturgrundlaget. Hertil
skal eleverne have kompetencer til at udvikle og designe losningsforslag for handlemuligheder savel
lokalt som globalt.

I arbejdet med bl.a. kompetenceomriderne Perspektivering og Kommunikation skal eleverne kunne
vise sin personlige indstilling og omverdensforstaelse. Eleverne skal inddrage relevant biologisk viden,
begreber og undersogelser til at dokumentere og begrunde tanker undervejs i arbejdsprocessen og 1
efterfolgende prasentation af et produkt, losningsforslag eller en idé. Desuden skal eleverne kunne ar-
gumentere sagligt for egne valg og fravalg i udarbejdelse og formidling af handleforslag. Eleverne skal
lzere af egne og andres fejl og foretage etiske vurderinger.
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Laseplan for faget fysik/kemi

Indledning

Faget fysik/kemi er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 7. til 9. klasse og udgor et trinforlob for 7. — 9.
klasse.

Eleverne skal i hele skoleforlobet udvikle deres naturfaglige kompetencer gennem arbejdet i de fire na-
turfag natur/teknologi, biologi, fysik/kemi og geografi. Naturfagene beskeaftiger sig alle med den natur-
givne og menneskeskabte omverden, men belyser omverdenen fra hver deres faglige synsvinkler. De
fire naturfag i grundskolen udgor et samlet forleb fra 1. til 9. klassetrin, og i alle fagene arbejdes med
kompetenceomraderne Undersogelse, Modellering, Perspektivering og Kommunikation. Hvert kompe-
tenceomrade bestar af et kompetencemal med underliggende ferdigheds- og vidensomrader.

I naturfagene arbejdes med to typer mal:

Naturfaglige malbeskriver de arbejdsmetoder og processer, som er fzlles for naturfagene. De natur-
faglige mal er udfoldet i et ferdigheds- og vidensomrade og i et undervisningsforleb kan flere af de
naturfaglige mal blive inddraget. Der er progression i de naturfaglige mal fra 1. klassetrin i na-
tur/teknologi til 9. klassetrin i biologi, geografi og fysik/kemi. For biologi, geografi og fysik/kemi er de
naturfaglige mal enslydende.

Fagspecifikke madl beskriver det enkelte fags sarskilte stofindhold og er udfoldet i op til fem fardig-
heds- og vidensomrader.

Ved planlegningen af undervisningen skal begge typer af mal inddrages saledes, at kompetencerne ud-
vikles 1 et samspil mellem de naturfaglige og de fagspecifikke mal.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergdende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsztningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevaegelse,
aben skole og understottende undervisning,

Fzllesfaglige fokusomrader

For at styrke elevernes tilegnelse af de naturfaglige kompetencer skal naturfagene i trinforlobet for 7. —
9. klassetrin periodevis samarbejde om at gennemfore mindst seks fallesfaglige undervisningsforlob.
Dette kan gores som fzlles undervisningsforlob med to eller alle tre naturfag. Disse undervisningsfor-
lob skal tage udgangspunkt i fagenes kompetencemal og i nedenstaende fallesfaglige fokusomrader.

e Produktion af fodevarer ved baredygtig udnyttelse af naturgrundlaget
e Baredygtig energiforsyning pa lokalt og globalt plan

e Drikkevandsforsyning for fremtidige generationer

e Den enkeltes og samfundets udledning af stoffer til atmosfaren

e Stralings indvirkning pa levende organismers levevilkar

e Teknologiens betydning for menneskers sundhed og levevilkar
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Til hvert af de fzllesfaglige fokusomrader skal elever og naturfagslerere sammen formulere en over-
ordnet problemstilling, der skal afgraenses af et antal arbejdsspergsmal, som ofte vil have enkeltfaglige
synsvinkler. Der kan arbejdes med de fllesfaglige fokusomrader pa mangfoldige mader, som relevant
kan inddrage alle tre naturfag samt ovrige fag.

Trinforlgb — 7. - 9. klassetrin

I faget fysik/kemi skal eleverne lere om fysiske og kemiske forhold i natur og teknologi, samt sam-
menhznge 1 og anvendelse af denne viden. I samarbejdet med de andre naturfag i udskolingen skal ele-
verne bygge videre pa natur/teknologi og udvikle naturfaglige kompetencer, si de kan genkende, for-
mulere og handtere problemstillinger med fysisk og kemisk indhold.

Undersogelse

Kompetenceomradet undersogelse omfatter seks fardigheds- og vidensomrader:

Naturfaglige undersogelser er naturfaglige mal og er enslydende for naturfagene 1 udskolingen. Disse
fokuserer pa undersogelsesmetoder, validering af resultater, konklusion og generalisering.

Stof og stofkredsleb fokuserer pa undersogelser af grundstoffer, kemiske reaktioner og processer i
centrale stofkredslob.

Partikler, bolger og straling fokuserer pa undersogelser af lydbelger, farver, elektromagnetisk straling
Og atomare processer.

Energioms®tning fokuserer pa undersogelser af energiomsatninger, transport og lagring af energi.
Jorden og Universet fokuserer undersogelser af fysiske fanomener, atomsfzren og Jordens ressour-
cef.

Produktion og teknologi fokuserer pa undersogelser af udnyttelsen af ristoffer, produktionsmetoder,
samt teknologier vedrerende elektronisk og digital styring.

Naturfaglige undersogelser

Eleverne har i natur/teknologi arbejdet med undersogelser og har herigennem erfaret, at man ved sy-
stematisk observation og tilherende forklaringer kan opna en generaliseret forstielse af sammenhange
mellem faanomener i den fysiske omverden.

Forst i forlobet skal eleverne arbejde stadig mere systematisk med naturfaglige undersogelser. I samspil
med andre elever og med vejledning fra lereren skal eleverne identificere og formulere problemstillin-
ger, der bade har relevans for eleverne selv og andre. Udgangspunktet for en problemstilling kan vare
en fzlles undren over et naturfagligt fenomen, som eleverne har oplevet eller er blevet prasenteret for.
I den proces skal eleverne selv formulere antagelser som kan forklare den eller de observationer, som
de har foretaget, eller foresld undersogelser man kan lave for at fa mere viden om problemstillingen.

En forudsztning for elevernes undersogelser er, at de kender til naturfaglige undersogelsesmetoder.
Eleverne skal derfor kontinuerligt arbejde med naturfaglige undersogelsesmetoder og have fokus pa

deres anvendelsesmuligheder og begrensninger.

Eleverne skal bade pa skolen og 1 felten arbejde med at observere, registrere, beskrive og opsamle data,
samt foretage systematiske undersogelser med kontrol af variable.
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Eleverne skal i samarbejde med andre designe, opstille og gennemfore undersogelser. Derfor skal ele-
verne have viden om undersogelsesmetoder i fysik/kemi, herunder destillering, elektrolyse, titrering,
spektralanalyse samt maling og opsamling af data.

Undervisningen skal have fokus pa elevernes indsamling og registrering af data. Eleverne skal arbejde
med forskellige metoder til dataindsamling, herunder malinger foretaget med digital dataopsamling og
andet elektronisk udstyr samt andres observationer, bl.a. undersogelsesdata fra internettet og multimo-
dale naturfagstekster.

Til sidst i forlebet skal eleverne forholde sig kildekritisk til de indsamlede informationer og have fokus
pé eventuelle fejlkilder, nar de indhentede data og undersogelsesprocessen analyseres. Pa baggrund af
analysen skal eleverne kunne bekrafte, omformulere eller forkaste deres antagelser og dermed vurdere
om undersogelsen giver basis for en konklusion, der eventuelt kan generalises, fx ved sammenligning
med andre foreliggende undersogelsesresultater.

Stof og stotkredslob

Trinforlobet tager udgangspunkt i elevernes undersogelser af bl.a. vand, metaller, luftarter, salte, sure og
basiske oplesninger. Herigennem udbygges eleverne kendskab til grundstoffer og kemiske forbindelser
samt egenskaber som densitet, ledningsevne, tilstandsformer, opleselighed og surhedsgrad.

Senere 1 trinforlobet fokuserer undervisningen pa elevernes forstielse af stoffers reaktioner med hinan-
den, ikke mindst at intet stof forsvinder, men at stof kan omdannes til andre stoffer. Eleverne lerer om
organiske/uorganiske forbindelser, kovalente bindinger, ionbindinger og metalbindinger.

Sidst 1 trinforlebet skal undervisningen udvide elevernes forstaelse af kemiske reaktioner gennem un-
dersogelser af dele af carbon -og nitrogenkredslobet, herunder fotosyntese og respiration, forbran-
dingsprocesser og naringssalte. Ved at inddrage arbejdet med undersogelser fra geografi og biologi vil
elevernes forstielse af stofkredsleb kunne udbygges yderligere.

Partikler, bolger og striling

Trinforlobet tager udgangspunkt i elevernes undersogelser af lydboelgers udbredelse 1 atmosfarisk luft,
vand og faste materialer. Lydens hastighed og sammenhangen mellem frekvens og belgelengde samt
hoje og dybe toner undersoges. Eleverne udbygger sin viden om frekvens, amplitude, svingninger, bol-
gelengde, lydstyrke(dB) og dopplereffekt. Brydning af hvidt lys og monokromatisk lys i et prisme samt
additiv farveblanding undersoges.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne arbejde med identifikation af forskellige typer af ioniserende straling
som baggrundsstraling, rontgenstraling, alfa, beta og gamma straling. Eleverne skal ogsa bruge sin viden
om det elektromagnetiske spektrum til at identificere forskellige stralingstypers placering i spektret, bl.a.
mobilstraling, straling i mikroovne og UV og IR straling.

Sidst 1 trinforlebet arbejdes med radioaktivitet, atomkerneprocesser og processer i elektronsystemet
gennem undersogelser af alfa, beta og gammastraling, halveringstid, excitation og flammefarver.

Energiomsztning

Trinforlobet tager udgangspunkt i elevernes undersogelser af kemisk, termisk og mekanisk energi.
Herigennem udbygges elevernes kendskab til energiomsatninger, at energien er bevaret i et lukket sy-
stem og forskellige energiformer.
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Senere skal eleverne kunne péavise sasmmenhangen mellem magnetisme og elektricitet. Eleverne under-
soger bl.a. metoder til at producere elektricitet ved hjzlp af magneter. Eleverne stifter i den forbindelse
bekendtskab med begreber fra el-leren, herunder stromstyrke, spendingsforskel, resistans, energi og
effekt.

Sidst 1 trinforlebet udvides elevernes forstaelse af energiomsatninger i naturen og 1 samfundets energi-
forsyning gennem undersogelser af fotosyntese og respiration, foedevarer samt induktion, transformati-
on og produktion af fjernvarme. Forskellige energiressourcer inddrages, herunder fossile, vedvarende

og alternative, herunder kul, olie, gas, sol, hydrogen, vind, vand og kerneenergi samt energi i fodevarer.

Jorden og Universet

Trinforlobet tager udgangspunkt i elevernes systematiske undersogelser af kraft, tyngdekraft, friktion,
masse, hastighed og acceleration. Eleverne skal bl.a. kunne undersoge tyngdeaccelerationen og sam-
menhzngen mellem kraft, masse og bevagelsesendring (acceleration).

Senere fokuserer undervisningen pa Jordens systemer, hvor elevernes egne og andres malinger af tem-
peraturer og tryk er centrale for at forstd bevaegelser, herunder vand i kredsleb, vindretning og vindha-
stighed. Eleverne stifter bekendtskab med begrebet energiflow og skal selv opsamle atmosfariske data
ved hjlp af relevant udstyr, herunder elektroniske dataopsamling i form af fx dataloggere.

Sidst 1 forlobet udvides elevernes forstielse vedrerende Jordens ressourcer, bl.a. ved at undersoge den
kemiske sammensztning af rastoffer som kalk, salt, olie og kul. Undervisningen fokuserer pa en bzre-
dygtig udnyttelse af Jordens ressourcer, herunder rastoffernes begraensede maengde og den eventuelle
belastning af naturgrundlaget ved udvindingen. Forskellige former for genanvendelse og deponi under-
soges.

Produktion og teknologi

Trinforlobet tager udgangspunkt i elevernes undersogelser af proteiner, fedt og kulhydrater. Herigen-
nem udbygges elevernes kendskab fra natur/teknologi til fodevarers opbygning og energiindhold. Un-
dervisningen fokuserer pa fedevareproduktion, herunder konservering, emulgatorer og farvestoffer.
Der arbejdes endvidere med garingsprocesser og produktion af alkohol.

Senere skal eleverne med udgangspunkt i ristoffer som olie, kalk og salt og produkter fra landbrug og
fiskeri, lave undersogelser af industriens produktionsmetoder, herunder redoxprocesser, katalyse, elek-
trolyse og brug af enzymer. Eleverne skal bl.a. kunne undersoge, hvilke danske rastoffer der indgar i
store industrielle produktioner, samt selv kunne gennemfore dele af produktionsprocessen i mindre
skala.

I sidste fase skal eleverne gennem undersogelser af elektroniske og digitale apparater fra hverdagen
opna kendskab til hvordan de fungerer og bliver reguleret. Gennem elevernes viden om opbygningen af
elektriske kredsleb, simpel programmering og transmission af data kan eleverne begynde selv at udfere
eksperimenter vedrorende elektronisk og digital styring, fx til styring af procesrobotter. Det er ikke et
mal i sig selv, at eleverne lerer at programmerer, men derimod at de arbejder systematisk, eksakt og
reflekteret med at lose problemstillinger.
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Modellering

Kompetenceomradet modellering bestér af seks faerdigheds- og vidensomrader:

Naturfaglig modellering er naturfaglige mal og er enslydende for naturfagene i udskolingen. Disse
fokuserer pd, at eleverne kritisk kan udvalge modeller og selv kan udvikle modeller til forklaring af na-
turfaglige forhold.

Stof og stofkredsleb fokuserer pa anvendelsen af Grundstoffernes periodesystem, om kemiske reprze-
sentationer og pa modeller af naturlige stofkredslob.

Partikler, bolger og striling fokuserer pa atommodeller og modeller for atomkerneprocesser og ioni-
serende straling.

Energioms®tning fokuserer pa visualiseringer af energiomsztninger, modeller for elektriske kredslob,
samt modellering af energikaeder.

Jorden og Universet fokuserer pa modeller af Jordens systemer, Solsystemet og Universet.
Produktion og teknologi fokuserer pa modeller af tekniske anleg og processer, samt modellering af
tekniske losninger.

Naturfaglig modellering

Forst i trinfotlobet udvides elevernes kendskab til modeller fra undetrvisningen i natut/teknologi. Ele-
verne skal lzere, at modeller forenkler og kun reprasenterer udvalgte aspekter af virkeligheden. Eleverne
skal anvende modeller til beskrivelse og forklaring og lare, at modeller ogsa bruges til at beskrive gen-
stande og processer, som ikke kan iagttages direkte. Modellerne omfatter bl.a. diagrammer, rumlige
modeller, analogier, matematiske sammenhange, tegninger, animationer og computersimuleringer.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne lare, at et givet fanomen kan reprasenteres af forskellige modeller
med forskellige karakteristika. Eleverne skal arbejde med at forsta forholdet mellem en model og det
fenomen, som modellen repraesenterer, herunder ogsa konsekvenserne af valg af model. Herved udvik-
les elevernes evne til at finde og selv udvikle modeller, som sammenfatter egne iagttagelser eller obser-
vationer. Eleverne skal kunne bevage sig fra virkelighed til model og fra model til virkelighed.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne anvende, vurdere og @ndre modeller pa baggrund af vurderingskriterier
for naturfaglige modeller.

Stof og stofkredslob

Trinforlobet tager udgangspunkt i modeller af atomers elektronstruktur og sammenhzngen med op-
bygningen af grundstoffernes periodesystem, herunder forskellige kategorier af grundstoffer bl.a. metal-
ler, ikke-metaller eller zedelgasser. Viden om, at elektronstrukturen i grundstofferne 1 18. gruppe (8. ho-
vedgruppe) er sarlig stabil, skal lede frem imod en beskrivelse af oktetreglen, herunder at stoffers reak-
tionsvillighed athanger af elektronstrukturen. Herved far eleverne en begyndende forstaelse af sam-
menhangen mellem grundstoffers valens og deres kemiske egenskaber.

Senere arbejdes med stoffers reaktioner med hinanden. Undervisningen fokuserer pa enkle reaktioner,
herunder forbrandingsprocesser af carbon- og hydrogenforbindelser, og at denne proces kan beskrives
ved at bruge reaktionsskemaer. Desuden indgar ogsa reprasentation i form af elektronprikformler eller
stregformler.

Sidst 1 trinforlebet udvides elevernes forstielse af kemiske reaktioner. Eleverne skal kunne afstemme og
forklare kemiske reaktionsskemaer, herunder udarbejde og forsta modeller af forskellige stofkredslob
gennem undersogelser af dele af carbon- og nitrogenkredslobet, bl.a. fotosyntese og respiration, for-
brendingsprocesser og naringssalte.
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Partikler, bolger og strdling

Trinforlobet tager udgangspunkt i at viden om atomets opbygning bygger pa modeller. Eleverne skal
saledes ved hjzlp af modeller kunne beskrive atomets opbygning, herunder de mindste dele er elemen-
tarpartiklerne - protoner, neutroner og elektroner. Eleverne skal kende egenskaber som masse og lad-
ning ved disse elementarpartikler. Gennem billeder, tegninger og animationer skal eleverne udvikle for-
staelse af, at alt stof er opbygget af atomer.

Senere 1 trinforlebet fokuseres pa elevernes forstielse af ioniserende striling ved hjxlp af modeller for
udsendelse af alfa, beta og gammastraling fra atomkerner. Dette kan fx besta i illustrationer, symboler
og simuleringer. Eleverne skal have kendskab til udviklingen af atommodeller, herunder de observatio-
ner og undersogelser, som forte til Bohrs atommodel samt den videre udvikling af modeller for atomet.

Sidst i trinforlebet inddrager undervisningen andre og nyere atommodeller, som giver eleverne forstiel-
se af atomkerneprocesser som en forudsatning for at forsta radioaktive processer og ioniserende stra-
ling. Eleverne skal kunne identificere atomkernes mulige henfald ved hjalp af kernekortet, herunder
med anvendelse af interaktive modeller. Undervisningen skal give eleverne indblik i nyere forskning
indenfor kernefysikken, herunder modeller for den indre struktur i protoner og neutroner.

Energiomsztning

Trinforlebet tager udgangspunkt i elevernes beskrivelse og forstielse af energiomsatning. Eleverne skal
anvende og udforme enkle modeller og visualiseringer af energiomsatning i forskellige sammenhange
bla. fra fodevarer til kropslige prastationer, fra batteri til lyd i oret eller fra Sol til braende til varme i
stuen.

Senere fokuserer arbejdet pa elektriske kredslob og forskellige muligheder for at reprasentere disse ved
hjxlp af modeller, herunder selv kunne udforme diagrammer som tegning eller via digitale varktojer.
Eleverne skal forsta sammenhazngen mellem diagram med symboler og en fysisk opstilling med lednin-
ger og komponenter og kunne vurdere en opstillings virkemade ved hjzlp af et diagram. Eleverne skal
desuden arbejde med modeller til forstielse af elektromagnetisme, induktion og transformation.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne arbejde med forskellige modeller til at beskrive energiflow i samfundet
og naturen. Eleverne skal kunne anvende, udvikle og vurdere energikader, fx af samfundets energifor-
syning fra kraftvark til forbruger, reaktionsskemaer for fotosyntese og respiration, samt fra Solen til et
maltid optages af kroppen, med angivelse af de energiomsatninger, der finder sted. Endvidere arbejder
eleverne med modellering af energiflowet fra Solen til Jorden med angivelse af absorption og refleksion.

Jorden og Universet

Trinforlobet tager udgangspunkt i elevernes forstaelse af Jordens bevagelse, rotation, haldningsakse og
atmosfxre. Eleverne skal kunne udvalge og anvende modeller til beskrivelse af Solsystemet, herunder
digitale simuleringer eller fysiske planetmodeller. Eleverne skal kende til solsystemets placering i Mzl-
kevejen og Universet og skal ved brug af digitale medier kunne navigere pa stjernehimlen.

Senere fokuseres pa elevernes forstielse af Jordens systemer, bl.a. gennem modeller af vandets kredslob
og solenergiens betydning for kredslebet. Eleverne skal kunne beskrive vejrsystemer og havstremme

gennem enkle udgaver af meteorologiens modeller.

Sidst 1 trinfotlebet arbejder eleverne med indsamling af egne og andres data om klimaet med henblik pa
selv at til tolke pa klimazndringer. Eleverne skal tilegne sig viden om konsekvenser ved den vestlige
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verdens ressourceforbrug og kunne anvende og vurdere bade analoge og digitale modeller om ressour-
ceforbrug, herunder produkters okologiske ’rygsak’ og forskellige materialers klimabelastning. Ud fra
viden om Jordens magnetfelt skal eleverne kunne arbejde med en model for beskyttelsen mod kosmisk
straling og dannelsen af polarlys.

Produktion og teknologi

Trinforlebet tager udgangspunkt i elevernes egen udvikling af modeller, bl.a. pa baggrund af egne ob-
servationer af teknologiske processer pa et storre teknisk anleg. Modelleringen skal give eleverne mu-
lighed for at kunne forstd anleggets funktioner, ssmmenhange og udfordringer og pa den baggrund
kunne forsla andringer af forhold pa anlegget.

Senere skal eleverne arbejde med modeller af virkelige systemer fra landbrug og industri. En forstaelse
af hvordan digitale apparater fra hverdagen og i forskellige procesanlag fra langbrug og industri virker,
kan illustreres gennem simpel programmering og styring af procesrobotter. Eleverne skal kunne ud-
forme en fysisk eller digital model af dele af en teknologisk proces i landbrug eller industri

Sidst 1 forlobet skal eleverne arbejde med egne ideer til teknologiske losninger pa hverdagsproblemer. 1
dette arbejde skal der hentes inspiration i udviklingen af produkter i bl.a. industrien, hvor der anvendes
modeller til at analysere teknologiske systemer. I den proces skal elevernes undersogelse vare styret af,
hvilke kriterier der skal vare opfyldt for, at produktet fungerer efter hensigten.

Perspektivering

Kompetenceomradet perspektivering omfatter seks ferdigheds- og vidensomrader:

Perspektivering i naturfag er naturfaglice mal og er enslydende for naturfagene i udskolingen. Disse
fokuserer pa at relatere forhold i omverdenen til den tilegnede naturfaglige viden, og hvordan naturfag-
lig viden er blevet til.

Stof og stofkredsleb fokuserer pa anvendelsen af materialer og kemikalier, forbrandings- og respirati-
onsprocesser, samt forurening.

Partikler, bolger og straling fokuserer pa anvendelsen af lyd og lys, naturlig og menneskeskabt stra-
ling, samt kernekraft.

Energioms®tning fokuserer pa energiomsatninger i hverdagen og i samfundet, samt udviklingen i
samfundets energibehov.

Jorden og Universet fokuserer pa fysisk og kemiske forhold, der har betydning for livsbetingelser og
levevilkar pa Jorden, samt udviklingen i forstaelsen af Jordens og Universets opbygning.

Produktion og teknologi fokuserer teknologihistorie og -udvikling, produktionsprocesser, teknologi-
ers beredygtighed.

Perspektivering i naturfag

Forst i trinforlebet skal eleverne udvide sin perspektiveringskompetence ved at inddrage problemstil-
linger, som ikke pa forhand er afgrensede eller fagligt veldefinerede. Det omfatter bl.a. perspektivering i
forhold til naturfaglige sporgsmal vedrorende elevernes hverdag, eller hvordan naturfaglig viden kan
hjelpe med at belyse sporgsmal, som udspringer af mediernes omtale.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne i dialog med andre finde relevante problemstillinger med naturfagligt
indhold, herunder storre teknologiske, okonomiske eller samfundsmassige problemstillinger og udvik-
lingsmuligheder. Eleverne skal kunne afgraense problemstillingerne, si der kan arbejdes med dem i un-
dervisningen. Her kan samarbejdes med andre fag om et afgreenset tema og/eller problemstilling.
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Sidst 1 trinforlebet skal eleverne opna indsigt 1 forskningens epistemologi, altsa hvordan naturvidenska-
belige processer forlober. Perspektivet skal vise, hvordan viden udvikles, konsolideres og udbygges, og
hvordan elevernes eget arbejde med at undersoge, modellere og kommunikere afspejler mange af de
processer, der foregar i videnskabelig forskning. Eleverne skal opleve, hvordan det krever kreativitet og
fantasi at formulere en ny videnskabelig idé, og at nye videnskabelige konklusioner ofte udszttes for
tvivl og kritik og at de lobende kan forsvares og revideres. Dette kan bl.a. gores ved inddragelse af ned-
slag i videnskabernes historie.

Stof og stotkredslob

Hverdagens stoffer og materialer sammenlignes med de stoffer eleverne har til radighed 1 faget fy-
sik/kemi, undervisningen fokuserer pa stoffernes fysiske og kemiske egenskaber og deres anvendelse i
dagligdagen. Eleverne prasenteres for de forskellige stoffers risiko og sikkerhedsmarkninger, sa de kan
redegore for en forsvarlig omgang med stoffer og materialer bade i faglokalet og 1 hverdagen.

Senere 1 trinforlobet fokuserer undervisningen bredt pa omsatningen af stoffer her pa Jorden og impli-
kationer heraf pa atmosferens sammensatning, herunder forbrending af fossile braendsler og forbraen-
dingsprocesser i levende organismer. Carbonkredslobet samt fotosyntese og respiration inddrages i
denne sammenhzng. Eleverne skal kunne forklare, at atmosfarens indhold af luftarter altid har varieret,
samt sammenhangen med dyr og planters levevilkar pa Jorden.

Sidst 1 trinforlebet arbejdes med elevernes vurdering af de @ndringer af atmosfxren og okosystemer,
som forarsages af forurening som udledning af forbrendingsgasser, spildevand, kunstgedning, partikler
af fast stof og varme i forbindelse med energiproduktion og industriel produktion.

Partikler, bolger og striling

Undervisningen skal tage udgangspunkt i anvendelsen af lyd og lys i sundhedsvasenet, industrielt, til
navigation eller 1 forskningen. Eleverne skal gennem arbejde med egenskaber ved lyd og lys kunne per-
spektivere til forskellige sammenhzange bl.a. seismologi, ekkolod, ultralydsscanning, lysterapi, spektro-
skopi, UV- behandling af fedevarer og IR—kamera til inspektion af varmeisolering.

Senere arbejder eleverne med vurdering af anvendelsen af ioniserende straling i sundhedsvasenet, indu-
strien og serviceerhverv, herunder anvendelsen til diagnosticering, bekampelse af sygdomme, maling af
materialetykkelse eller lokalisering af brud og materialefejl. Ioniserende stralings vekselvirkning med
bade organisk og uorganisk materiale indgar i elevernes vurdering, ligesom begreberne stralingsdoser og
akvivalentdosis indgir i arbejdet med stralingsmiljo, herunder kosmisk straling og terrestrisk straling

(radon).

Sidst 1 trinforlebet fokuserer undervisningen pa atomkerneprocesser, bl.a. fission og fusion med hen-
blik pa elevernes forstaelse af omsatning af kerneenergi til termisk energi og den naturvidenskabelige
erkendelse, der ligger til grund for forstaelsen af processerne. Udnyttelsen af kerneenergi diskuteres,
bl.a. pa baggrund af de ulykker som driften af kernekraftverker har forarsaget, samt udfordringer ved-
rorende deponering af atomaffald.

Energiomsztning

Undervisningen tager udgangspunkt i kroppens omsatning af kemisk energi til termisk og kinetisk
energi og der perspektiveres til energiindholdet i en rekke fodevarer. Der indgar energiomsatning i
forskellige energikravende teknologier fra hverdagen fx opladning af mobilen eller apparater i hjemmet.
Arbejdet omfatter, at eleverne reflekterer over udfordringer ved vaksten i brugen af apparater, der om-
setter energl, herunder bade egen og samfundets brug af apparater.
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Senere behandler undervisningen energiomsztninger i naturen med hovedvagten pa energi i fode og
omsatningen af energien ilevende organismer, samt samfundets omsztning og udnyttelse af forskellige
konventionelle og vedvarende energiressourcer. Endvidere skal energiomsatninger sattes i perspektiv
gennem introduktion af begrebet energikvalitet, hvor eleverne skal vurdere energikvaliteten af en rekke
energiformer.

Sidst 1 trinforlebet fokuserer undervisningen pa den globale begransning i tilgengelige konventionelle
energiressourcer til samfundenes energiforsyning og i tilgeengelige fodevareressourcer til at bredfede
hele verdens befolkning, og at begge disse forhold udfordrer regionale og globale akonomiske og poli-
tiske beslutninger. Eleverne skal deltage kvalificeret i diskussioner af mulige fremtidsscenarier for ud-
vikling og omlagning af samfundenes energibehov, energiforsyning og fedevareproduktion.

Jorden og Universet

I begyndelsen af trinforlobet arbejder eleverne med betingelserne pa Jorden eller en anden planet for at
liv kan opsta og udvikles. Der er fokus pa Jordens bevagelse om sin egen akse, Jordens haldning og i
sin bane rundt om Solen. Jordens magnetfelt inddrages, som beskytter mod kosmisk straling. Eleverne
skal reflektere over de menneskelige aktiviteter som har betydning for @ndringer af atmosfarens sam-
mensatning, herunder pavirkning af ozonlaget, oget drivhuseffekt, global opvarmning og klimaandrin-

ger.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne forklare, hvordan menneskets levevilkir og naturgrundlaget andrer
sig som folge af @ndringer af klimaet. Eleverne skal desuden beskrive bevaegelser 1 Jordens indre, her-
under hvordan konvektionsstromme resulterer i jordskalv og vulkanudbrud og elektromagnetiske kraef-
ter resulterer 1 dannelsen af Jordens magnetfelt.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne opna en forstaelse af, hvordan ny viden, observationer og udvikling af
modeller i naturvidenskaberne har fort til afgerende xndringer af naturvidenskabens og menneskehe-
dens verdensbillede. Der skal derfor arbejdes med xndringer i forstielsen af Universet, herunder Big
Bang modellen og stjerners dannelse, liv og dod.

Produktion og teknologi

I starten af trinforlobet arbejder eleverne med sammenhzngen mellem udvikling af teknologi og den
ovrige samfundsudvikling. Fokus er pa udviklingen af teknologiske systemer, der har veret markante 1
menneskehedens historie, bl.a. udviklingen af dampmaskinen, glodeparen og el-systemet, atombom-
ben, produktion af plast og lagring af store datamangder.

Senere skal eleverne opna forstaelse af sammenhange mellem rastoffer, teknologiske processer og pro-
dukt i industri og landbrug, herunder skal eleverne kunne vurdere muligheder for genanvendelse og
deponi.

Sidst 1 trinforlebet skal eleverne, ud fra viden om samfundets produktionsteknologier og energiteknolo-
gier, kunne vurdere og diskutere forbindelsen mellem fysisk og kemisk viden og fremkomsten af nyere,
store teknologiske systemer, herunder computere, elforsyning, industrirobotter eller delvis automatise-

ret landbrug. I diskussionen og vurderingen af teknologierne indgar pavirkning af det omgivende miljo.
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Kommunikation

Alle feerdigheds- og vidensmal i kompetenceomradet kommunikation er enslydende i1 naturfagene i ud-
skolingen og omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Formidling fokuserer pa egnede metoder til formidling og vurdering af naturfagligt stof.
Argumentation fokuserer pa formuleringen og vurderingen af naturfaglige begrundelser og pastande.
Ordkendskab fokuserer pa brugen fagsprog i arbejdet med og formidling af naturfagene.

Faglig lesning og skrivning fokuserer pa tilegnelsen af naturfaglig viden gennem laesning og skriv-
ning.

Sproglig udvikling skal indga i arbejdet med alle mal 1 de fire kompetenceomrader. Mal for sproglig
udvikling indgar primert i ferdigheds- og vidensomraderne Ordkendskab og Faglig lesning og skriv-
ning, og der er fokus pa de fire dimensioner af det talte og det skrevne sprog; samtale, lytte, lese og
skrive.

Formidling

Undervisningen fokuserer pa, at eleverne skal kunne kommunikere om naturfagligt indhold. Eleverne
skal kunne udvazlge egnede medier, herunder skal eleverne kunne vurdere hvilke medier, der er egnede
til kommunikation af naturfagligt stof til forskellige malgrupper, herunder artikler, boger, interaktive
medier, video, tv og radio.

Senere 1 trinforlobet skal eleverne forholde sig kritisk til egen og andres naturfaglige kommunikation
samt vare kildekritiske, herunder benytte sig af korrekte citater. Eleverne skal kunne kommunikere
mundtligt og skriftligt om teknologiske, fysiske og kemiske problemstillinger med en stadig stigende
precision og nuancering. Der legges vagt pa, at eleverne anvender fagord og begreber mundtligt og
skriftligt, individuelt og 1 grupper, samt at eleverne kan forholde sig til konstruktiv feedback pa sin for-
midling.

Argumentation

Eleverne skal i et undervisningsforleb kunne indga i naturfaglige diskussioner og kunne begrunde deres
argumenter ved brug af naturfaglig viden og indsigt. Eleverne skal opna kendskab til og erfaringer med
naturfaglig argumentation, herunder forskel pa begrundelser og pastande, samt holdnings- og vardiba-

serede argumenter. Eleverne skal i et vist omfang kunne bruge analogier.

Senere skal eleverne opnad kendskab til hvilke kriterier, der har betydning for den faglige kvalitet af for-
skellige typer argumenter. Pa den baggrund skal eleverne kunne vurdere gyldigheden af naturfaglig ar-

gumentation og kunne identificere fejlslutninger og glidebaneargumenter samt have kendskab til argu-

mentationsskemaer og retoriske former.

Ordkendskab

Eleverne skal udvikle deres sprog i relation til faget, herunder deres repertoire af fagord og begreber.
Eleverne skal laere centrale teknologiske, fysiske og kemiske begreber fra hverdagen, fx atomer, bare-
dygtighed, energi samt begreber, som eleverne forst stifter bekendtskab med i fy-
sik/kemiundervisningen, fx energiflow og magnetfelt. Undervisningen skal have fokus p4, at eleverne
skal kunne adskille hverdagssprog fra fagsprog, herunder fokus pa forfaglige ord og hverdagsbegreber,
som har en specifik betydning i fysik/kemi fx farver eller bolger
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Eleverne skal ogsa arbejde med ordforstaelsesstrategier til selvstendig tilegnelse af nye ord, fx analyser
af ord, udnyttelse af konteksten til forstaelse af ord samt opslag i ordbeger og databaser. Eleverne ud-
bygger deres ordkendskab ved faglig lesning og formidling — i bade mundtlige og skriftlige opgaver.

Faglig Izsning og skrivning

Eleverne skal tilegne sig naturfaglig viden og indsigt ved malrettet lesning af naturfaglige multimodale
tekster samt formulering af naturfagligt objektiv beskrivende, argumenterende, informerende, instrue-

rende og/eller forklarende skriftlige tekster. Eleverne skal i stigende grad vaere herunder kende til for-

skellige teksttyper og sproglige kendetegn ved naturfagstekster som bl.a. nominaliseringer, samt kunne
aflese og benytte sig af grafer, illustrationer, tabeller over data og andre reprasentationer med stigende
grad af kompleksitet.

It og medier

Udvikling og brug af digitale kompetencer er centrale i faget fysik/kemi. Serligt er anvendelse af digita-
le redskaber vigtig, herunder digitale informationskilder samt digitale reprasentationer i form af anima-
tioner og simuleringer, der anskueliggor processer i naturen og i samfundet pa lokalt og globalt plan. It-
og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammentfald - eleverne som kritisk undersoger, eleverne som analyserende modtager, eleverne som mal-
rettet og kreativ producent og eleverne som ansvarlig deltager.

Eleverne skal som en del af bl.a. kompetenceomradet Undersogelse udvikle kompetencer som kritisk
undersoger. Eleverne skal anvende digital dataopsamling og malrettede strategier til internetsogning i
arbejdet med praktiske og teoretiske undersogelser af teknologiske og kemiske forhold. Eleverne skal
tilegne sig kompetencer til at identificere og udvalge information til bestemte formal indenfor fysikken
og kemien og kunne forholde sig kritisk til anvendelse, brugbarhed og begransninger af digitale medier
og informationskilder.

Eleverne skal som del af kompetenceomrader Undersogelse, Modellering og Perspektivering opna faer-

digheder som analyserende modtager. Eleverne skal have kompetencer til at analysere og vurdere digita-
le medier og informationers mader at representere den fysiske verden pa. Eleverne skal reflektere over,

hvilke digitale repraesentationer, der er mest anvendelige 1 arbejdet med et undervisningsforleb, og hvil-

ke indbyrdes og gensidige relationer reprasentationen fremstiller.

Eleverne skal have kompetencer som malrettet og kreativ producent og skal anvende it og digitale plat-
forme til at formidle og kommunikere den tilegnede fysiske og kemiske viden. Eleverne skal reflektere
over valg af prasentationsform, bl.a. grafisk praesentation, prasentationsprogram, video, billeder og
kunne afpasse budskab og formal i forhold til forskellige mélgrupper. Eleverne skal kunne arbejde un-
dersogende og vidensbaseret og pa den baggrund skabe kreative og multimodale losninger. Eleverne
skal desuden anvende programmer til digital styring af fx robotter og andre digitale kredslob.

Eleverne skal ogsa opna kompetencer som ansvarlig deltager. Eleverne skal bl.a. i kompetenceomradet
Kommunikation opna fardigheder til at kommunikere, videndele og samarbejde om forhold indenfor

fysikken og kemien ved anvendelse af digital teknologi, sociale medier og online undervisnings- og la-

ringsplatforme. Eleverne skal reflektere over etik forbundet med digital adfaerd og digitale rettigheder i
forhold til deling og genbrug af digitalt materiale. Endelig skal eleverne kunne forholde sig til naturfag-
lige problemstillinger i samfundsdebatten ved hjzlp af sociale medier og andre it-platforme.

191



Udkast 22.05.2014

Innovation og entreprengrskab

Eleverne skal have kompetencer 1 at arbejde og tenke innovativt og entreprenant i henhold til naturfag
og fysik/kemi. Setligt for fysik/kemi er de gensidige relationer mellem mennesket, teknologi, natur og
samfund og de tilhorende konflikter og problematikker centrale at arbejde med

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner handling, kreativitet, omverdensforstielse og personlig indstilling.

I arbejdet med kompetenceomraderne Undersogelse, Modellering og Perspektivering skal eleverne
kunne demonstrere handling og kreativitet. Dette sker bl.a. igennem arbejdet med at gennemfore pro-
blemorienteret projektarbejde i samarbejde med andre, herunder kunne give konstruktiv feedback, samt
igennem belysning af problemstillinger, herunder ved at designe relevante undersogelser i fysik og/eller
kemi. Eleverne skal kunne udpege og formulere relevante problemstillinger, herunder om klimaforan-
dringer, teknologi, baredygtig udvikling og adgang til ressourcer og udnyttelse af naturgrundlaget pro-
duktion. Hertil skal eleverne have kompetencer til at udvikle og designe losningsforslag for handlemu-
ligheder savel lokalt som globalt.

I arbejdet med bl.a. kompetenceomriderne Perspektivering og Kommunikation skal eleverne kunne
vise sin personlige indstilling og omverdensforstaelse. Eleverne skal inddrage relevant viden, begreber
og undersogelser til at dokumentere og begrunde tanker undervejs 1 arbejdsprocessen og i efterfolgende
presentation af et produkt, losningsforslag eller en idé. Desuden skal eleverne kunne argumentere sag-
ligt for egne valg og fravalg 1 udarbejdelse og formidling af handleforslaget. Eleverne ved skal lere af
egne og andres fejl og foretage etiske vurderinger.

Endelig skal eleverne anvende alle fire dimensioner, nir de arbejdet med kompetenceomraderne Un-
dersogelse og Modellering selv skal designe digitale og teknologiske losninger pa enkle problemstillin-

ger.
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Laeseplan for faget tysk

Indledning

Faget tysk er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 5. til 9. klasse, dog kan eleverne i stedet valge fransk,
hvor skolen udbyder det. Undervisningen er opdelt i to trinforleb: 5. — 7. kl. og 8. — 9. kl.

Undervisningen bygger pa, at eleverne bl.a. fra dansk og engelsk allerede har en kunnen, viden og erfa-
ring med at tilegne sig et sprog, med dets begreber, og hvordan det bruges til at forsta omverden med.
Elevernes tilegnelse af tysk kan beskrives som sprog pa vej, og derfor skal undervisningen befordre
elevernes lyst til at turde bruge tysk.

Fealles Mal bygger pa et kommunikativt-funktionelt sprogsyn, hvor sproget ses som et middel til kom-
munikation, bestdende af bade receptive aktiviteter (lytte og lase), og produktive aktiviteter (tale og
skrive). Som udgangspunkt og sa vidt det er muligt, er sproget i klassen tysk, understottet af mimik,
gestik, handlinger og billeder. Eleverne skal opleve sproget i kontekst.

Undervisningen skal 1 hele forlebet omfatte samtlige tre centrale kompetenceomrader og kompetence-
mal. Omraderne er indbyrdes athangige og bor derfor integreres i de enkelte undervisningstorlob.

e Mundtlig kommunikation betegner, hvad eleverne er 1 stand til at foretage sig pa tysk i forhold
til at lytte og forsta, samtale og prasentere — ogsa i forhold til pracision.

e Skriftlig kommunikation betegner, hvad eleverne er i stand til at foretage sig pa tysk i forhold til
at laese, forsta og skrive, bl.a. ved at inddrage medier — ogsa i forhold til en skriftlig pracision.

e Kultur og samfund reflekterer fagets kulturformidlende indhold med det overordnede mal, at
eleverne laerer sig savel at forstd kultur som at formidle forstdelsen for kultur.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvaergiende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.

Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsztningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,

1. trinforlgb — 5.- 7. klassetrin

Fra den forste undervisning legges hovedvagten indholdsmeassigt pa det nere miljo og emner fra ele-
vernes hverdag, samt pa udtale og intonation. Indholdet sammenszttes, sa eleverne prasenteres for
situations- og kulturbunde udtryk samt situationsbunde kommunikationsstrategier, sa eleven kan ud-
trykke sig ssmmenhangende i et enkelt og forstdeligt sprog.

Mundtlig kommunikation

Kompetenceomradet mundtlig kommunikation omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:
Lytning fokuserer pa elevernes begyndende lyttefaerdighed.

Samtale fokuserer pa elevernes mundtlige interaktion med andre.
Praesentation fokuserer pa elevernes arbejde med mundtlige fremstilling.
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Sprogligt fokus fokuserer pa elevernes bevidsthed om at kommunikere forstaeligt.

Lytning

I arbejdet med lytning er der fokus pa sammenligninger mellem danske og tyske/engelske ord samt
kulturbunde udtryk. Undervisningen omfatter arbejde med lytte- og afkodningsstrategier i forbindelse
med lette lydmaterialer som sang, dramatisering, interviews, kommunikations-og rollespil, hvor situati-
on, gestik og mimik eller billedmateriale bidrager til afkodningen. Der skal i undervisningen opbygges
en lyttestrategi i forhold til informationer vedr. kendte emner fra hverdagen, med fokus pa at forsta
budskaber og tekster som helhed.

Forst skal eleverne arbejde med forstielse af ord og vendinger 1 situationer, hvor sprog og handling
gennem kropssprog, gestik og mimik knyttes sammen, fx i forbindelse med simple anvisninger i klasse-
varelset eller i leg eller iagttagelse af filmklip. Eleverne skal arbejde med beslegtede ord, som fx. Arm —
arm, Finger — finger, Hund — hund.

Derefter skal eleverne arbejde videre med forstdelse af transparente ord, vendinger og budskaber fra
deres hverdag. Fx Villa, Computer, Revolution, Problem.

Senere skal eleverne arbejde med at lytte til hovedindholdet i tekster, film, billeder og medier, der om-
handler emner fra hverdagen, og gatte pa indhold 1 kendte situationer, fx ved at finde og forsta nogle-
ord.

Samtale

Undervisningen omfatter elevernes arbejde med sange, dialoger, dramatiseringer, interviews, kommuni-
kations- og rollespil. De skal gennemfore meget korte samtaler inden for nare emner og arbejde med
sporgsmal og svar

Forst skal eleverne tilegne sig ord og udtryk gennem sang, leg, spil og bevaegelse. Desuden kan eleverne
fx hilse og sige ”Guten Tag/Tschiiss” og ”Wie geht’s”.

Derefter skal eleverne arbejde med sporge-og svarteknikker, herunder bl.a. med de vigtigste sporgeord
som fx Wer?, Wie?, Was?, Wo? og Wann? Eleverne skal lere at bruge sporgsmalet som udgangspunkt
for eget svar.

Senere skal eleverne arbejde med strategier 1 sma dialoger, rollespil og interviews, hvor de tager ud-
gangspunkt i deres dagligdag, fx ”Computerspiele”, ”Konfirmation”, ”Ferien”, ”Schule”, ”Freizeit”.
Her arbejder de med f.cks. indbydelser til fodselsdag eller konfirmation eller postkort fra reelle eller
imaginare ferier.

Prasentation
Undervisningen omfatter tilegnelse af ord og vendinger fra elevernes nzre miljo. Der arbejdes med
bevidstgorelse af ordfelters funktion i tilegnelsen af ordforrad. Desuden arbejder eleverne med ord-

bogsopslag og krav til mundtlig praesentation.

Forst skal eleverne arbejde med at fortelle om sig selv og deres familie ved at bruge det relevante ord-
forrad. Desuden skal eleverne lzre sig at bruge hilse- og prasentationsformer.

Derefter fortsatter arbejdet med, at eleverne skal tilegne sig et ordforrad til at fortelle om sig selv og
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deres nazre miljo.

Senere skal eleverne arbejde med at forberede en enkel fortalling om et nart emne og kunne finde rele-
vant ordforrad og vendinger.

Sprogligt fokus
Undervisningen har fokus pa tilegnelse af karakteristiske traek ved tysk udtale, herunder intonation og
rytme. Derudover skal eleverne blive fortrolige med den simple sztnings opbygning gennem trening.

Forst skal eleverne anvende karakteristiske track ved tysk udtale samt ligheder og forskelle mellem dansk
og tysk udtale, fx arm/Arm, ben/Bein mig,dig,sig/mich, dich, sich sammenlignet med i

Derefter skal eleverne arbejde med det tyske sprogs satlige lydmaessige kendetegn, fx sch/ch, au/du/eu
ei/ie, v/w/f, og de arbejder med sammenhangen mellem skrift og lyd.

Senere skal eleverne gennem mundtlige treningsevelser blive fortrolige med den simple sxtnings
grundstruktur, dvs. grundled, udsagnsled og genstandsled, med brug af navneord eller stedord.

Skriftlig kommunikation

Kompetenceomradet skriftlig kommunikation omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Lasning fokuserer pa elevernes forstaelse af budskaber og tekster pa skrift.
Skrivning fokuserer pa elevernes skriftlige udtryksferdighed.

Tekster og medier fokuserer pa elevernes anvendelse af digitale medier.
Sprogligt fokus fokuserer pa elevernes begyndende sproglige viden.

Lasning

Der arbejdes med lasning igennem hele forlobet fra 5. til 7. klasse. Der arbejdes fra den forste under-
visning med at lese og forstda hovedindholdet af sprogligt enkle udsagn og tekster om nzre og genken-
delige emner.

Forst gores eleverne bevidste om, at mange tyske ord kan forstis ud fra den nzre sproglige slegtskab
med dansk eller andre sprog eller ud fra en sammenhang. Det gxlder fx substantiver som ~Telefon”,
”Adresse” og ”Bibliothek™ eller ord som "Haus’, ’"Mann’, ’Bild’” og "Uht’; verber som fx ’ich komme’,
ich hore” og ’ich sehe’” og adjektiver som ’gut’, ’schén’ og ’langsam’.

Derefter udvides arbejdet med gattestrategier, iseer ud fra sammenhaznge og billedmateriale. Fokus ud-
vides langsomt til faste udtryk og korte satninger, fx i form af billedtekster. Det er vasentligt, at elever-
ne kan finde stotte i billeder, tegneserier og korte film.

Senere lzeser eleverne korte og sprogligt enkle tekster, der omhandler nzre emner, ofte med stotte i
billeder og lyd. Der er fokus pa at opbygge elevernes forstaelse for at lese efter hovedindhold.

Skrivning

I den forste undervisning arbejdes der med at skrive ord, udtryk og meget korte tekster inden for nare
emner.

Forst motiveres eleverne til at skrive enkle ord og udtryk, bl.a. ved brug af transparente eller let gen-
kendelige ord uden krav om korrekthed.
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Derefter skriver eleverne meget enkle satninger, bl.a. ved brug af transparente eller let genkendelige
ord.

Senere skal eleverne skrive korte tekster om deres hverdag. Der er fokus pa selvstendig anvendelse af
opslagsteknologier.

Tekster og medier

Eleverne skal sent i forlobet arbejde med tekster og medier. De skal soge og anvende enkle informatio-
ner pa tysk, trekke vaesentlige informationer ud fra hjemmesider eller ungdomsmagasiner om emner, de
har swrlig interesse for, fx fodbold, ferierejser eller idoler. Det kan vare vasentlige drstal, steder eller
begivenheder.

Sproglig fokus

Sent i forlebet skal der sattes egentligt fokus pa det sproglige 1 den skriftlige produktion, fordi motiva-
tionen til at producere skriftligt tysk ikke ma ga tabt. Det er vigtigt, at eleverne har lyst og selvtillid og
mod pa at bruge sproget.

Der skal pa dette tidspunkt vaere fokus pa, at budskabet er klart og forstaeligt. Eleverne skal have rele-
vant korrekt input som bearbejdes i skriveovelser uden egentlig grammatisk bevidsthed. Det handler
primert om automatisering og imitation. Eleverne skal derfor bl.a. here bojningerne af sein og haben
anvendt i dialoger (med fokus pa 1.- 2. person) og lese dem i tekster (med fokus pa 3. person). Der kan
1 visse ovelser vare fokus pa retstavning og tegnsatning, i andre pa ordforrad, si kommunikationen
lykkes. Det er vigtigt at inddrage diverse ordboger.

Kultur og samfund

Kultur og samfund omfatter tre ferdigheds- og vidensomrader:

Kulturforstielse fokuserer pa elevernes voksende indsigt i tysk kultur.

Kulturmeder fokuserer pa elevernes kommunikative adferd i modet med tysktalende kulturer.

Kultur som adgang til verden fokuserer pa elevernes forstaelse af tysk i Europa.

Hovedvagten i indholdet legges pa det nare miljo, dagligliv og levevilkar i Tyskland og der legges vagt
pé at eleverne far forstielse for betydningen af kulturelle, sociale og historiske forhold. Indholdet i un-
dervisningen skal samlet set give et varieret billede af kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande, sa
eleverne moder forskellige kulturer indsigtsfuldt og fordomsfrit.

Eleverne udbygger gennem hele undervisningsforlobet deres viden om kultur- og samfundsforhold 1
tysktalende lande. Interkulturelle sammenligninger af relevante kultur- og samfundsforhold i tysktalen-
de lande og Danmark indgar lobende i undervisningen.

Kulturforstielse
Eleverne skal arbejde med geografi for at forsta levevilkar i Tyskland og de tysktalende lande og som
basis for en historisk forstaelse.

Der skal arbejdes med sammenligninger mellem tyske kulturer og elevernes egen kultur.

Et stykke inde i forlobet skal eleverne arbejde med at anvende billedmateriale og medier til at fa indsigt
1 Tysklands geografi og tyskernes levevilkar.

196



Udkast 22.05.2014

Sidst 1 forlobet udvides fokus til de tysktalende landes geografi og levevilkir og eleverne sammenligner
med egen kultur, fx ved at lzese og se billeder om boligforhold, familieliv, skole og fritid.

Kulturmoder

Eleverne skal arbejde med kulturens indflydelse pa sprog og sproglig adfard, ud fra en sammenligning
med dansk uformalitet og tyske hoflighedskonventioners betydning for at kunne bega sig i kulturme-
der.

Sidst 1 forlebet skal eleverne arbejde med enkle faste, kulturbundne udtryk som anvendes i modet med
tysktalende, fx tltaleformer og situationsbundne hoflighedsudtryk som bitte, zu danken, Herr/Frau,
genau, sehr schon.

2. trinforlgb — 8. - 9. klasetrin

Mundtlig kommunikation

Kompetenceomradet mundtlig kommunikation omfatter fem fardigheds- og vidensomrader:

Lytning fokuserer pa elevernes lyttefeerdighed.

Samtale fokuserer pa elevernes mundtlige interaktion med andre.

Praesentation fokuserer pa elevernes arbejde med sproglig fremstilling.

Sprogligt fokus fokuserer pa elevenes bevidsthed om at kommunikere forstaeligt.

Lytning

I arbejdet med lytning er sammenligninger mellem danske og tyske/engelske ord samt kulturbunde
udtryk en vasentlig del af undervisningen. Undervisningen omfatter arbejdet med lytte- og atkodnings-
strategier med lette lydmaterialer som sang, dramatisering, interviews, kommunikations-og rollespil.
Der skal i undervisningen opbygges en grundlaeggende situationsbunden lytteforstaelse i forhold til in-
formationer vedr. kendte emner fra hverdagen, bade som helhed og detalje.

Forst skal eleverne udvikle deres lytteforstaelse saledes, at de nu ikke blot kan lytte til hovedindholdet,
men iser ogsa til detaljer i tekster, der omhandler hverdagsemner. Det kan vare ved at lytte strategisk,
Iytte flere gange og lytte efter swerlige udvalgte detaljer, fx antal, farver, personbeskrivelser eller omsten-
digheder ved en handling..

Senere skal eleverne arbejde med at lytte til tekster med fokus pa budskaber og holdninger relateret til
hverdagsemner. Eleverne skal arbejde med lytteopgaver i situationsathangige rammer.

Samtale
Eleverne skal fore samtaler inden for naxre emner, arbejde med sporgsmal og svar til disse og give ud-
tryk for meninger og holdninger.

Forst skal eleverne arbejde med at udvikle spontan lytte-og taleferdighed, bl.a. ved at kommunikere
med andre elever, parvis eller 1 gruppe og med brug af tilegnede, situationsbundne udtryk, fx ved det

forste mode, en reception eller nar man skal bede om at fa noget gentaget.

Senere skal eleverne arbejde med at udtrykke meninger og holdninger til hverdagsemner, hvor de skal
anvende kommunikationsstrategier, si samtalen lykkes. Det kan veare i form af omskrivning ved mang-
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lende ordforrad, fx ”Biicherregal”, der kan omskrives til ”Ein Mdébel fiir Biicher”. Desuden ved
ord/vendinger der skal holde samtalen i gang.

Prasentation

Undervisningen omfatter tilegnelse af ord og vendinger fra elevens nare miljo. Der arbejdes med be-
vidstgorelse af ordfelters funktion i tilegnelsen af ordforrad. Desuden arbejder eleverne med ordbogs-
opslag og krav til mundtlig preesentation.

Forst skal eleverne arbejde selvstendigt med at finde de nedvendige ord for at kunne prasentere et
forberedt emne. Fx kan eleven foretage ordbogsopslag for at prasentere emner inden for deres egne
interesseomrader og fritid. Her skal eleverne kunne bruge ordbogsartiklerne hensigtsmassigt, hvilket
indebazrer kendskab til ordbogens opbygning samt de forskellige betegnelser af ordklasser.

Senere skal eleverne arbejde med tale-og fremlaggelsesfardigheder om et forberedt emne. Fx skal ele-
verne arbejde med strukturering af et simpelt opleg med dertil horende ordforrad. Eleverne skal arbej-
de med sproglige strukturformer si de kan vise opbygningen af deres oplag.

Sprogligt fokus

Der arbejdes med sprogligt fokus pa den sammenhzngende sprogproduktion, dvs. iser setningens
grundstruktur samt sideordnende bindeord til at skabe sammenhang i en kommunikationssituation
med brug af simple sztninger.

Forst skal eleverne arbejde med at skabe sammenhzng i den sproglige produktion ved at anvende for-
binderord som ”’dann, danach, und, aber”.

Senere skal eleverne arbejde med at udvide deres viden om og brug af satningsopbygning, bl.a. ved at
anvende ordene ”welil, falls, wenn, ob, dass, so dass”.

Skriftlig kommunikation

Kompetenceomradet skriftlig kommunikation omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Lzasning fokuserer pa elevernes forstielse af budskaber og tekster pa skrift.
Skrivning fokuserer pa elevernes skriftlige udtryksferdighed.

Tekster og medier fokuserer pa elevernes anvendelse af digitale medier.
Sprogligt fokus fokuserer pa elevernes begyndende sproglige viden.

Fra den forste undervisning legges hovedvagten i det skriftlige arbejde pa forleb, hvor eleverne laerer
sig at skrive ord, udtryk og enkle tekster inden for nare og genkendelige emner.

Lasning
Der szttes fokus pa lesestrategier, hvor eleverne laerer at lese efter vasentlige detaljer 1 forskellige typer
af skrevet tekst inden for nzre emner.

Forst arbejdes der med at soge efter specifik information i en tekst, fx detaljer i et handlingsforleb eller
adjektiver, der beskriver stemninger.

Senere skal tekstmaterialet omfatte flere teksttyper, fx breve, digte, Kurzgeschichten og medietekster.
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Eleverne skal gores bevidste om, hvordan de anvender forskellige strategier til at tilegne sig tekstens
indhold, fx negleord, tekstopbygning eller atkodning af kontekst, herunder kulturelle eller sociale ram-
met,

Skrivning
Her skal eleverne lere at skrive ssmmenhangende om nare emner.

Forst skal eleverne anvende skriveprocessens faser og kunne give og modtage respons fra andre. Senere
skal eleverne anvende relevante skrivestrategier og tilpasse form og indhold til genre, emne og modta-
ger, fx ved at skrive en ansegning, et digt, et brev eller et notat.

Tekster og medier

Undervisningen omfatter lyd, billeder, tekster og medier, som eleverne anvender til at kommunikere pa
tysk. Eleverne skal arbejde med hjemmesider i tyskundervisningen, bade eksisterende men efterhanden
ogsd hjemmesider, man selv fabrikerer. Der sker en progression fra billede/film med enkelte ord, talt
eller skrevet, til setninger, derefter til tekster og til sidst dialoger og samtaler forbundet med handlinger.

Forst skal eleverne arbejde med at tilpasse sproget til medier, fx 1 form af simple lommefilmproduktio-
ner (mobil/smartphone) eller anden medieproduktion pé tysk hvor de prasenterer sig selv, familie,
hjem, hobby, omgivelser, et emne, en historie eller en handling.

Senere skal eleverne anvende it og medier til autentisk kommunikation og opbygning af netvark med
andre, som lerer eller taler tysk, fx pa de sociale medier.

Sprogligt fokus

Nar der 1 undervisningen i visse forlob og situationer sattes fokus pa det sproglige, handler det om at
opna sproglig klarhed og forstaelighed. Tilgangen er kommunikativ-funktionel. Indledningsvis arbejder
eleverne med enkle udsagn og setninger, mens de efterfolgende kan formulere sammenhangende sat-
ninger med et klart og forstdeligt budskab. Nar man arbejder med fokus pa form, skal indholdet vare
relativt enkelt. Det skal betones, at korrekthedskravet ikke skal vaere pa bekostning af, at tysk i grund-
skolen er ’sprog pa vej’, hvor fejltyper der ikke er meningsforstyrrende, skal accepteres.

Forst skal der vaere fokus pa at treene den simple sxtnings opbygning og fundamentale led med henblik
pé at kunne skrive enkle sztninger klart og forstdeligt. Derfor er der fokus pa ordklasser, kongruens, de
vigtigste verbalformer, prapositionernes betydning og leddenes rekkefolge.

Senere skal eleverne endvidere have kendskab til de centrale sprogbrugsregler, nemlig satningens cen-
trale led: grundled/subjekt, udsagnsled/verbal, genstandsled/objekt, hensynsled/dativobjekt, og de
mest anvendte verbers bojning i nutid/presens og fornutid/perfektum. Hertil kommer betydningen af
fald/kasus og de personlige stedord/pronominer. Der skal vare fokus pa, at eleverne kan udtrykke sig
klart og forstaeligt, saledes at det er kommunikationen og de kommunikative hensigter, der er fokus pa.
Det er vigtigt at eleverne kan anvende digitale ordboger og papirordbeger, grammatiske oversigter og
stave- og grammatikkontrol. Med henblik pa brugen af ordbeger skal eleverne lere de grammatiske
betegnelser pa dansk og latin, fx ordklasserne ogsa i de forkortede, latinske ordbogsformer navne-
ord/sub., udsagnsord/vb., tillegsord/adj., forholdsord/prap., stedord/pron. - og hanken/m., hun-
kon/f., intetkon/n og flertal/pl.
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Kultur og samfund

Kultur og samfund omfatter tre omrader faerdigheds- og vidensomrader:

Kulturforstielse fokuserer pa elevernes voksende indsigt i tysk kultur.
Kulturmgder fokuserer pa elevernes kommunikative adferd i modet med tysktalende kulturer.
Kultur som adgang til verden fokuserer pa elevernes forstaelse af tysk i Europa.

Hovedvagten i indholdet legges pa det nere miljo, dagligliv og levevilkar i Tyskland og der legges vagt
pé at eleverne far forstielse for betydningen af kulturelle, sociale og historiske forhold. Indholdet i un-
dervisningen skal samlet set give et varieret billede af kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande, sa
eleverne meoder forskellige kulturer indsigtsfuldt og fordomsfrit.

Eleverne udbygger gennem hele undervisningsforlebet deres viden om kultur- og samfundsforhold i
tysktalende lande. Interkulturelle sammenligninger af relevante kultur- og samfundsforhold 1 tysktalen-
de lande og Danmark indgar lobende i undervisningen.

Kulturforstdelse
Eleverne skal arbejde med vasentlige elementer af de kulturelle, sociale og historiske forhold i Tyskland
og de tysktalende lande, fx gennem film, TV, tekster og rejser.

Forst skal eleverne sammenligne kultur- og samfundsforhold i tysktalende lande, idet det tilstrebes, at
de kan analysere og forsta hvordan fordomme opstir og undgas.

Senere skal eleverne formidle deres kendskab til tysktalende landes kultur, fx vedr. job og arbejdsmar-
ked, traditioner, indvandrerkulturer, den tyske histories betydning for dagliglivet i dag fx i nye og gamle
delstater.

Kulturmoder
Eleverne skal arbejde med at automatisere kulturbundne udtryk og heflighedsformer, som swtter dem 1
stand til at bega sig i en kommunikativ sammenhang.

Forst skal eleverne arbejde med autentiske situationer, hvor sprog og handling er knyttet sammen, i
forhold til alder og gruppetilhorsforhold, fx nar det gzlder tiltaleformer, hoflighed ved foresporgsler og
anmodninger.

Senere skal eleverne arbejde med at anvende det tyske sprog i forskellige samtalesituationer, herunder
meningsudvekslinger pa fx Skype eller ved moder med tysktalende i Danmark. Dette kan med fordel
oves gennem rollespil.

Tysk som adgang til verden

Eleverne skal have indsigt i, hvordan de kan bruge tysk til at komme i kontakt med serligt andre euro-
pziske unge, og de skal have en forstaelse for det tyske sprogs og den tyske kulturs betydning i Europa.
Skolekontakt og internationale projekter, hvor tysk er kommunikationssprog, indgar i arbejdet.

Forst skal eleverne bruge medier til at komme i kontakt med andre unge i Danmark og internationalt,
der har tysk som 2. fremmedsprog. De kan mede tysktalende fra forskellige kulturer, fx 1 forbindelse

med e-mail og tandem-projekter.

Senere skal der vare fokus pa tysk sprog og kendskab til tysk kultur til at klare sig i en europzisk sam-
menhzng og genkende sprogets betydning fx 1 EU.
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It og medier

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammenfald. Disse elevpositioner: eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager,
eleven som malrettet og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager

Digitale medier er et udbredt kommunikationsmedie og derfor ogsa et oplagt redskab at bruge i under-
visningen i tysk. It er et redskab, eleverne skal laere sig at beherske bl.a. ogsa for at understotte sprog-
ferdighedsindleringen 1 forhold til fremmedsproget tysk.

Informationssogning og -indsamling

Undervisningen ogsa 1 tysk skal gore eleverne selvstzendige i1 deres informationssegning og informati-
onsindsamling. Opgaverne, eleverne stilles overfor, skal svare til deres sproglige kunnen. Det betyder, at
eleverne i de forste ars tyskundervisning normalt ikke kommer til at soge helt selvstendigt efter infor-
mationer pa nettet. Efterhanden vil eleverne i det femarige undervisningsforleb kunne arbejde med
informationssegningen ogsa pa et mere selvstendigt niveau. Selvstendig sogning med segemaskiner er
imidlertid under alle omstendigheder en bade kompleks og abstrakt proces. Informationssegning inden
for fremmedsproget tysk vil derfor typisk vare sogen efter fakta og ordforrad.

Produktion og formidling

Da der ogsa i tyskundervisningen arbejdes med forstielse af og brug af forskellige teksttyper, skal ele-
verne ud fra budskabet og formalet med produktionen kunne identificere en teksts malgruppe og for-
mal samt valge den relevante kommunikationsmade (fx sms, blog, wiki og webside). Sidst i det femari-
ge undervisningsforleb skal de kunne valge det tekstmedie, der passer bedst til kommunikationssituati-
onen.

Analyse

Analysen af it og multimodale medier er primert ekspliciteret mht. teksttype, modtager og navigation.
Der arbejdes hen imod, at eleven kan analysere og valge selvstendigt blandt de medier han/hun ken-
der. Undervisningen legger op til at bruge de astetiske og kreative muligheder ved it. Eleverne skal dog
ikke kunne analysere medier pa tysk.

Kommunikation, vidensdeling og samarbejde

Ogsa 1 tysk skal undervisningen tilstrazbe, at eleverne kan begé og ytre sig i et virtuelt univers, hvor sam-
talepartnernes identitet og hensigter kan vare uklare. I undervisningen skal der desuden arbejdes med
de kommunikationskonventioner, der er sarlige for tysk, nar man navigerer pa internettet.

Sproglig udvikling

Ordkendskab

Ordkendskab er centralt for at kunne udtrykke sig pa tysk. Undervisningen i tysk handler derfor i hoj
grad om tilegnelse af et centralt ordforrad, dvs. bade ord og udtryk inden for nxre emner fra hverda-
gen. Da tysk er sd nert beslegtet med dansk, arbejdes der i hoj grad med elevernes umiddelbare gen-
kendelig i forhold til en lang reekke transparente ord og vendinger. Endvidere arbejdes der ud fra ele-
vernes viden fra de andre sprog, eleven har kendskab til eller matte have som modersmal, og eleverne
bevidstgeres om ordforradsfamilier og tilegnelsesstrategier (fx ordlister, flashcards, ordkort, mindmaps,
ordforradsgazttestrategier, ordbogsopslag). Undervisningen skal gradvist udvide elevernes ordforrad, sa
de far mulighed for at bruge sproget aktivt og kreativt.
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Bevidsthed om teksters formal og struktur

I forlengelse af arbejdet med fagene dansk og engelsk legger undervisningen i tysk op til, at eleverne
udvikler en bevidsthed om teksters formal og struktur for senere selv at kunne atkode og producere
tekster pa tysk. Den receptive kompetence 1 forhold til tekster er naturligt bredere pa tysk end den pro-
duktive faerdighed. Det betyder, at eleverne ikke forventes at kunne skrive frit i alle de teksttyper, de
kan genkende og afkode.

Forstdelsesstrategier (for-, under- og efterlasning)

Der arbejdes med forstaelsesstrategier i tysk. Eleverne har brug for en del stotte til at forsta teksters
indhold og detaljer. Her spiller kontekst og brug af billeder og andre illustrationer en stor rolle, lige som
der i arbejdet med tekstforstaelse 1 undervisningen bruges opgaver til at stotte lese- og eventuelt lytte-
forstaelsen for, under og efter lesningen og lytningen.

Metakognitiv bevidsthed

I forlengelse af arbejdet 1 dansk og engelsk, arbejdes der ogsa 1 tysk med laeseteknikker (skimme og
skanne) og gattestrategier. Desuden arbejdes der med forberedelsesfasen i bade lesning, lytning og
skrivning

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner handling, kreativitet, omverdensforstielse og personlig indstilling.

I alle tyskundervisningens omrader og faser skal der legges op til, at eleverne bruger sproget aktivt og
kreativt, og i kreative sammenhange, dvs. at eleverne far ideer til at bruge sproget mere og mere selv-
stendigt. Sprogtilegnelsen sker gennem forskellige problemlosninger af kommunikativ karakter.

Innovation og entreprenorskab kommer sarligt til udtryk i kulturomrader, hvor eleverne skal leere at

bega sig i dialog med andre tysktalende i en primeart europaisk sammenhzang - 1 kulturer, der ofte vil
vere mere eller mindre forskellige fra elevens egen kultur.
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Laseplan faget fransk

Indledning

Faget fransk er et obligatorisk fag i Folkeskolen fra 5. til 9. klasse, dog kan eleven i stedet valge tysk,
hvor skolen udbyder det. Undervisningen er opdelt i to trinforlgb: 5. — 7. kl. og 8. — 9. kl.

Undervisningen i fransk bygger pa en interkulturel og kommunikativ tilgang, som skal udvikle elevernes
evner til sproglig og kulturel interaktion med andre bade i klassen og i det frankofone og globale fxlles-
skab. Udgangspunktet er at man altid kommunikerer om noget med nogen.

Undervisningen bygger pa elevernes erfaringer med at kommunikere og laere fremmedsprog pa bag-
grund af deres forstesprog samt primeart fagene dansk og engelsk. Elevernes fransktilegnelse kan be-
skrives som sprog pa vej, og derfor skal undervisningen befordre elevernes lyst til at turde bruge fransk.
Centralt 1 faget star arbejdet med de kommunikative, interkulturelle og tekstuelle kompetencer med
udgangspunkt i et kommunikativt sprogsyn. Omraderne henger sammen, siledes at de forskellige
kompetenceomrader understotter hinanden i et helhedssyn pa sproglaering og —undervisning. Fasemal
fra en fase indgar i arbejdet pa de efterfolgende trin. De forskellige kompetencemal, videns- og ferdig-
hedsmal skal desuden understotte hinanden inden for den enkelte fase.

I faget fransk legges der vagt pa den internationale dimension med fokus pa elevernes viden om fran-
kofone lande, familietraditioner og skoleliv. Der legges ogsa vaegt pa, at eleverne tilegner sig viden om
frankofone kulturer og hverdagsliv, og udvikler abenhed og nysgerrighed over for at forholde sig til
egne og andres forestillinger om hinanden.

Undervisningen skal 1 videst muligt omfang forega pa fransk, herunder ogsa mimik og gestik, men un-
dervisningen rummer ogsa omrader, fx kultur og samfund og forklaringer om sprogregler og gramma-
tik, hvor det vil vaere hensigtsmassigt at kunne bruge dansk.

Undervisningen skal i hele forlobet omfatte samtlige tre centrale kompetenceomrader og kompetence-
mal. Omraderne er indbyrdes athangige og bor derfor integreres i de enkelte undervisningsforlab.
e Mundtlig kommunikation betegner, hvad eleverne er i stand til at foretage sig pa tysk i forhold
til at lytte og forsta, samtale og praesentere — ogsa i forhold til en mundtlig pracision.
e Skriftlig kommunikation betegner, hvad eleverne er i stand til at foretage sig pa tysk i forhold til
at laese, forsta og skrive, bl.a. ved at inddrage medier — ogsa i forhold til en skriftlig pracision.
e Kultur og samfund reflekterer fagets kulturformidlende indhold med det overordnede mal, at
eleverne laerer sig savel at forstd kultur som at formidle forstdelsen for kultur.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomriderne og under hensyntagen til de
tvergiende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.

Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsztningerne om en lengere og mere

varieret skoledag, jf. lov nr. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning, bevagelse,
aben skole og understottende undervisning,
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1. trinforlgb — 5. - 7. klasse

Mundtlig kommunikation

Kompetenceomradet mundtlig kommunikation omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Lytning fokuserer pa fardigheder 1 at genkende sarlige franske lyde, 1 at forsta ord og udtryk i forbin-
delse med nare emner, samt fardigheder i at forsta enkle instruktioner og agere hensigtsmassigt i
sammenhangen.

Samtale fokuserer p4, at eleverne gennem forlobet bliver i stand til at gennemfore mere og mere kom-
plekse dialoger bade i form og indhold.

Praesentation fokuserer pa, at eleverne udarbejder, prasenterer, uddyber og begrunder et forberedt
emne for en eller flere tilhorere.

Sprogligt fokus fokuserer pa de sproglige udtryksformer, iszr lyd og sxtningsopbygning, som under-
stotter sproglig kommunikation.

Lytning

Lytning er en kompleks proces, hvor leereren tager afsxt i elevernes forforstaelse og baggrundsviden fra
dansk, engelsk og eventuelle andre sprog. Begynderundervisningen skal have fokus pa elevernes gen-
kendelse af setlige franske lyde, fx [s], [z], [[], [3] samt nasalvokalerne.

Dernzst arbejdes der med at genkende enkle ord og udtryk, fx Jacques a dit. .. levez-vous.

Efterfolgende fokuseres der pa elevernes forforstielse med henblik pa at Iytte efter hovedindholdet
med stotte 1 fx billeder og film.

Samtale

Begynderundervisningen har fokus pa, at eleverne gennem sang, spil, leg og bevaegelse sammen bruger
enkle ord og vendinger.

Dernzst skal undervisningen give eleverne mulighed for at treene de mest almindelige talehandlinger
inden for familie og fritid. Eleverne larer relevante sporgsmal og svar i kontekst, fx Tu #appelles comment
¢, Je mappelle. .., Tu as quel dge 2, J'ai 12 ans. Eller Ca va 2 Oui, ¢a va bien, Je voudrais. .., On joue...?
Efterfolgende skal undervisningen fokusere pa, at eleverne i deres indbyrdes dialoger anvender dialog-
strategier, fx gambitter — alors, ben, bon, mais ... eub, en fait ... enh, turtagning og gestik.

Praesentation
Begynderundervisningen skal have fokus pa ord, faste udtryk og korte saetninger, som eleverne skal
bruge til at praesentere sig selv, {x je w2 appelle. .., j'habite. ..

Herefter skal undervisningen bibringe eleverne ordforrad og viden om simpel sztningsopbygning, sa de
kan praesentere deres familie, £x mon pére a 40 ans, ma mere est journaliste. Hertil horer ud over de neutrale
ord for far, mor osv. ogsa kollektive, gengse kaelenavne som papa, maman, papi osv.

Undervisningen skal dernast give eleverne mulighed for at forberede og gennemfore korte prasentati-
oner af deres hverdag i og uden for skolen, fx On est 22 éleves dans ma classe, | 'aime les maths et le frangais,
Apres lécole, je joue an foot avec mes copains, | 'aime danser, Le week-end, je suis avec ma famille.

Sprogligt fokus

Begynderundervisningen skal have fokus p4, at eleverne efterligner franske lyde med afsat i de sprog,
eleverne kender i forvejen, fx giraf (dansk) [gi 'raf], giraffe (engelsk) [d3i 'ra:f], girafe (fransk) [3i 'raf].

204



Udkast 22.05.2014

Herefter arbejdes der med stigende og faldende intonation i faste udtryk, saledes at eleven leerer at skel-
ne mellem fremsattende og spergende ytringer til stotte for kommunikationen, fx Ca va ¢ Oui, ¢a va.
Dernzst skal undervisningen fokusere pa, at elevernes udtale og intonation bliver sa pracis, at de kan
gore sig forstielig over for en fransktalende modtager.

Skriftlig kommunikation
Kompetenceomradet skriftlig kommunikation omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Lasning fokuserer pi tilegnelse af ferdigheder i og viden om at forsta hovedindhold og finde informa-
tioner 1 skriftlige fransksprogede tekster.

Skrivning fokuserer pa feerdigheder i at kommunikere skriftligt om et givet indhold til en modtager.
Tekster og medier fokuserer pé feerdigheder i at valge og anvende it-varktojer og analoge kilder.
Sprogligt fokus fokuserer pa ferdigheder i iser stavning og centrale sprogbrugsregler, der hjalper til at
understotte skriftlig kommunikation.

Undervisningen tager udgangspunkt i elevernes erfaringer fra primart fagene dansk og engelsk med at
kommunikere og lere fremmedsprog.

Lasning

Begynderundervisningen skal tage udgangspunkt i elevernes forforstaelse ved hjzlp af billeder, lyd og
film og i brug af ord og udtryk, der gir igen pa fransk, dansk og engelsk og andre sprog, som eleverne
har kendskab til.

Dernzst skal undervisningen fokusere pa, at eleverne gatter kvalificeret pa teksters hovedindhold ud
fra deres baggrundsviden og samlede erfaringer fra andre fag med tekstleesning.

Herefter skal undervisningen have fokus pa den indholdsmassige kontekst, som de enkelte tekster er
forankret i, saledes at eleverne nemmere forstar hovedindholdet i smé tekster om familie, fritid og sko-
le, fx sma historier, fortellinger, digte, sange og e-mail.

Skrivning
Pa begynderniveau skal der arbejdes med at skrive enkle budskaber, fx navn, alder og bopzl, med stotte
1lyd og billeder.

Dernzst skal undervisningen fokusere pa at konstruere korte hovedsatninger om familie og venner.
Der tages udgangspunkt i korte paralleltekster, fx portraetter og postkort.

Herefter skal undervisningen fokusere pa elevernes produktion af korte tekster om hverdagen i og uden
for skolen. Undervisningen skal inddrage brugen af analoge og digitale opslagsvarktojer, fx oversattel-
sesprogrammer, ordbeger, grammatikoversigter, ordlister og stave- og grammatikkontrol.

Tekster og medier

Begynderundervisningen skal have fokus pa at prasentere eleverne for teksttyper i forskellige medier, fx
musikklip, blog, digte, lister, 1.-personsfortallinger og interaktive platforme.

Dernzst skal der arbejdes med digitale varktojer, der understotter elevernes forstaelse af teksternes
indhold, og som hjzxlper dem, nar de selv skal producere fransk, fx syntetisk oplasning og overszttel-
sesprogrammer med dansk oversattelse og fransk udtale.

Efterfolgende skal undervisningen fokusere pa informationssegning pa fransk med stotte fra lereren.
Undervisningen skal introducere eleverne til lesning af franske hjemmesider ud fra enkle sogeord eller
henvisning til relevante link, sa de laerer at navigere og finde enkle informationer.
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Sprogligt fokus

Begynderundervisningen skal have fokus p4, at eleverne gengiver franske bogstaver og tegn bade med
afsat i de sprog, eleverne kender i forvejen, og 1 de bogstaver og tegn, der er sarlige for fransk, fx 4, ¢, ¢,
é ¢ @og ¢

Herefter skal der arbejdes med stavning af enkle ord og udtryk, bade dem hvor lyd og skrift er identi-
ske, fx 1 ord som Jivre og café, og hvor de er forskellige, fx i ord og udtryk som eax [0], ax [0], /ai [3e] og
iy aila].

For at eleverne bliver i stand til at udtrykke sig om emner, der vedrorer familie, skole og fritid, skal un-
dervisningen dernast fokusere pa de hyppigste udsagnsord i nutid og navnemade, fx ézre, avoir, aller og
faire samt udsagnsord pa -er i navnemade. I den forbindelse skal undervisningen introducere de almin-
deligste latinske betegnelser og forkortelser for at lette elevernes arbejde med ordsegning, fx infinitiv,
presens, substantiv — sb., verbum — vb., adjektiv — adj.

Kultur og samfund

Kompetenceomradet kultur og samfund omfatter tre ferdigheds- og vidensomrader:

Kulturforstielse fokuserer pa indsigt i egen og andres hverdagsliv med det formal at udvikle nysger-
righed, abenhed og gensidig respekt.

Kulturforstielse fokuserer pa indsigt i egen og andres hverdagsliv med det formal at udvikle nysger-
righed, abenhed og gensidig respekt.

Fransk som adgang til verden fokuserer pa, at eleverne skal kunne bega sig sprogligt og kulturelt
som interkulturelle sprogbrugere i den fysiske og virtuelle fransktalende verden.

Kulturforstielse

Begynderundervisningen skal fokusere pa den frankofone verdens geografiske udbredelse i1 verden.
Undervisningen skal gennem fx sma film, lyd og postkort visualisere og udbygge elevernes viden om de
fransktalende lande og omrader.

Dernzst skal undervisningen fokusere pa elevernes kendskab til symboler i Danmark og frankofone
lande og omrader, herunder flag, historiske personer, sportsikoner og filmstjerner.

Herefter skal der arbejdes videre med eksempler pa enkle, personlige historier og korte beretninger om
hverdagsliv i den frankofone verden, hvor lereren stiller mere og mere komplekse sporgsmal til tek-
stens indhold, fx familieliv, skole og fritid.

Kulturmoder

Begynderundervisningen skal fokusere p4, at eleverne indbyrdes i bl.a. sma rollespil bruger hilsner til at
starte og slutte korte samtaler, fx sa/ut, au revoir ... bonne journée, samt at de bliver fortrolige med gengse
hoflighedsudtryk, fx 5%/ e plait, je voudrais, pardon.

Fransk som adgang til verden

Undervisningen skal fokusere pa, at eleverne bliver fortrolige med den fransksprogede verden ved at
opsoge det franske sprog i de medier, fx netbaserede videoklip og musik, fransksprogede film og kana-
ler, blade og tidsskrifter, blogs, som de bruger i hverdagen om bl.a. musik, mode, sport og film.
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2. trinforleb — 8. - 9. klasse

Undervisningen skal bygge videre pa de fasemal, som er nzevnt under 1. trinforleb. Der bygges pa den
viden, eleverne har fra dansk, engelsk og andre fag.

Der er fokus pa emner fra elevernes hverdag og interesseomrader. Gennem mundtlig og skriftlig kom-
munikation videreudvikles deres kommunikationsfzrdighed og sproglige bevidsthed.
Undervisningen skal sa vidt muligt forega pa fransk.

Mundtlig kommunikation

Kompetenceomradet mundtlig kommunikation omfatter 4 omrader:

Lytning fokuserer pa det videre arbejde med elevernes forforstaelse, siledes at lytteforstaelse bevager
sig fra hovedindhold til mere specifikt indhold.

Samtale fokuserer pa dialoger om aktiviteter i hverdagen.

Praesentation fokuserer pa sproglig fremstilling.

Sprogligt fokus fokuserer pa ordstilling 1 forskellige setningstyper med henblik pa at sikre forstaelsen
hos modtageren.

Lytning
Eleverne skal arbejde videre med forstaelse af forskellige lyttesituationer, siledes at eleverne trener
Iytteforstielse af hovedindhold og specifikt indhold i en vekselvirkning.

Senere skal eleverne arbejde med forstaelse af forskellige lyttesituationer, fx spontant talesprog, prasen-
tationer og instruktioner.

Samtale
Der skal arbejdes med dialoger om aktiviteter i hverdagen med fokus pa indlaeringen af holdningsudtryk
SOM 4 7101 avis. ..., Je pense gue. .., je crois que. .., parce gue til at regulere og smidiggore samtalen.

Senere har undervisningen fokus pa elevernes brug af kommunikationsstrategier, fx at appellere til
modtageren om hjxlp, nir sproget ikke slar til, eller at tage ordet og fastholde det.

Praesentation

Eleverne skal arbejde med at vurdere, hvilke strategier og hvilket ordforrad, der er mest brugbare 1 for-
hold til de valgte emner. Der skal arbejdes med at disponere et emne og skelne mellem et faktapraeget
og et holdningspraeget opleg. Undervisningen har fokus pa elevernes arbejde med at vurdere betydnin-
gen af at understotte en prasentation med fx lyd, billeder og grafiske oversigter.

Sprogligt fokus

Der skal arbejdes med tillegsordenes placering, fx un petit chapean blen, ligefrem ordstilling, fx, Demain,
elle va an cinéma og placering af negtelse, fx I/ fait pas beau. Der skal ogsa arbejdes med placering af nav-
neord og personlige stedord i setningen i faste vendinger som fx 1oici ma meére. Elle s'appelle. .. Moi, je
parle frangais.

Eleverne skal arbejde med enkle forbinderord, fx e ou, mais, parce gue, for at sikre sammenhaeng mellem
setningerne. Der fokuseres desuden pa personlige stedord som grundled, fx T connais Jean ? Oui, ¢'est
mon copain, On est Juliette 2 Elle est malade, forat sikre forstaeligheden. Endelig skal der arbejdes med stra-
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tegier til at holde en samtale i gang, fx udtryk som Je suis pas d'accord mais. . ., mais pourquoi, Que penses tu ?
Ab bon...

Skriftlig kommunikation
Kompetenceomradet skriftlig kommunikation omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Lasning fokuserer pa leseteknikker og -strategier.

Skrivning fokuserer pa arbejdet med at planlaegge sin skriftlige kommunikation.

Tekster og medier fokuserer pa ferdigheder 1 at velge og anvende it-vaerktojer og analoge kilder.
Sprogligt fokus fokuserer pa faerdigheder 1 iser stavning og centrale sprogbrugsregler, der hjalper til at
understotte skriftlig kommunikation.

Lzsning

I starten af forlobet skal eleverne arbejde med leseteknikker, hvorved eleverne far redskaber til bade at
forsta hovedindholdet (skimme) i en tekst og til at finde relevante detaljer (scanne).

Derefter skal eleverne arbejde med forskellige teksttyper om hverdagen og ungdomsliv i frankofone
lande og omrader, fx blogindleg, hjemmesider og enkle fakta- og fiktionstekster.

Skrivning

I starten skal eleverne arbejde med planlegning, fx brainstorm og forforstaelse, brug af faste udtryk,
indholdsmassig og sproglig sammenhang og korrektur.

Herefter fokuserer undervisningen pa at udnytte elevernes kendskab til og forstielse af forskellige gen-
rer, nar de producerer tekster, fx korte breve, postkort, e-mail, korte blogindlag, lister og enkle skema-
et.

Tekst og medier

Forst 1 forlebet har undervisningen fokus pa digitale varktojer, som stotter elevernes skriftlige kommu-
nikation med fransktalende sprogbrugere eller andre, der ogsa lerer fransk. Undervisningen skal desu-
den fokusere pd, hvordan eleverne kan udnytte de digitale mediers indhold af billeder, lyd, film og tekst
1 deres sprogproduktion.

Herefter fokuserer undervisningen pa elevernes valg af de medier, genrer og udtryk, der passer bedst til
formalet med og formen pa deres kommunikation med modtageren.

Sprogligt fokus

Forst i forlebet skal der arbejdes videre med stavning med fokus pa hyppige ord og udtryk, fx, dans mes
loisirs, mon ami(e), a 'école, dans les pays francophones til understottelse af kommunikationen.

Dernzst skal der arbejdes med centrale sprogbrugsregler som fx kongruens, passé composé, fremtid
(aller+ navnemade) og artikler, sa budskabet bliver forstaeligt.

Kultur og samfund

Kompetenceomradet kultur og samfund omfatter tre fardigheds- og vidensomrader:

Kulturforstielse fokuserer pa at finde og forsta ligheder og forskelle mellem deres eget og fransktalen-
des hverdagsliv.

Kulturmeder fokuserer pa sproglige omgangsformer i forskellige samtalesituationer.

Fransk som adgang til verden fokuserer pa kommunikation med andre, som lerer fransk.
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Kulturforstielse

I begyndelsen skal eleverne emner og forskellige teksttyper, der giver dem mulighed for at finde og
forsta ligheder og forskelle mellem deres eget og fransktalendes hverdagsliv, fx i familie, maltider, hojti-
der, skole, fritid og traditioner.

Senere skal eleverne arbejde med at fa en forstaelse for baggrunden for disse ligheder og forskelle, ved at kende
til f4 afgorende historiske forhold, som fx Den Franske Revolution, de franske kolonier, si de opnar indsigt 1
egne og andres forestillinger og stereotyper om hinandens kulturer for herigennem at udvikle gensidig respekt

Kulturmeoder
I begyndelsen skal eleverne arbejde med udtryk knyttet til frankofone hejtider og traditioner med ud-
gangspunkt i elevernes viden og baggrund, fx Pdgues, Noél, le Nonvel An, le Ramadan, les Fétes nationales.

Senere skal undervisningen fokusere pa sproglige omgangsformer 1 forskellige samtalesituationer, fx
aller an café, faire du shopping, aller au cinéma, acheter un ticket de train/ bus, men ogsa pa meningsudveksling, fx
J aime beanconp . .. et toi?

Fransk som adgang til verden

Fra starten skal eleverne i de sociale medier kommunikere med fransktalende, dvs. bade personer med
fransk som modersmal og personer, der lerer fransk. Samtidig skal undervisningen medvirke til, at ele-
verne beskytter sig selv og andre, nar de afgiver og modtager fx private informationer og billeder.
Senere skal undervisningen indeholde emner af mere kompleks karakter til brug for mundtlig og skrift-
lig kommunikation med jevnaldrende fransktalende, fx om skolegang og uddannelses- og ungdomsliv. 1
den forbindelse skal eleverne bruge deres viden om forskellige mediers muligheder, nar de udtrykker sig
og er i dialog med andre uden for klasselokale.

Sproglig udvikling

Ordkendskab

Ordkendskab er centralt for at kunne udtrykke sig pa fransk. Meget af undervisningen i fransk drejer sig
derfor om tilegnelse af et centralt ordforrad, dvs. ord og udtryk, inden for udvalgte emner. Der arbejdes
lobende med ordforrid pa forskellige mader, bl.a. trekkes der pa andre sprog, eleven har kendskab til
(transparente ord), eleverne bevidstgores om ordforrddsfamilier og tilegnelsesstrategier (fx ordlister,
flashcards — dvs. huskekort, ordkort, mindmaps, kvalificerede gzt, ordopslag). Undervisningen skal
gradvist udvide elevernes ordforrad, sa de far mulighed for at bruge sproget aktivt.

Bevidsthed om teksters formil og struktur

I forlengelse af fagene dansk og engelsk og eventuelt andre sprog lagger franskundervisningen op til, at
eleverne udvikler en bevidsthed om teksters formal og struktur, sa de selv kan afkode og producere
tekster pa fransk. Det receptive kendskab til teksttyper er bredere pa fransk end det produktive, dvs. at
eleverne ikke forventes at kunne fx skrive 1 alle de teksttyper, de ellers kan genkende og afkode.

Forstdelsesstrategier (for-, under- og efterlzesning)

Der arbejdes med forstaelsesstrategier, da fransk er et fremmedsprog, hvor eleverne har brug for en del
stotte til at forsta teksters indhold og detaljer. Nar man arbejder med bl.a. tekster, film og billeder i un-
dervisningen, skal der bruges opgaver til at stotte lase- og lytteforstaelse for, under og efter laesningen
og lytningen.
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Metakognitiv bevidsthed

I forlengelse af fagene dansk og engelsk og eventuelt andre sprog, arbejdes der i fransk med lesetek-
nikker (skimme og skanne), gattestrategier og forberedelsesfasen 1 bade lesning, lytning og skrivning.
Derudover arbejdes der med basal grammatisk terminologi for at give eleverne ferdigheder i fx ord-

opslag.

It og medier

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store overlap og
sammenfald. Disse elevpositioner: eleven som kritisk undersoger, eleven som analyserende modtager,
eleven som malrettet og kreativ producent og eleven som ansvarlig deltager

Eleven som kritisk undersoger

I fransk skal behovet for information forstas lige fra et ord eleven mangler, fx hvordan man siger og
udtaler handboldspiller pa fransk, til en specifik oplysning om noget eller nogen, fx hvor gammel ens
yndlingshandboldspiller er, og som i sidste ende inkorporeres i elevens egen sprogproduktion.
Undervisningen skal gore eleverne mere og mere selvstendige i deres informationssegning og -
indsamling. De opgaver, eleverne stilles overfor, skal svare til deres sproglige kunnen, dvs. at eleverne
normalt ikke kommer til at soge selvsteendigt efter netbaserede informationer pa fransk i de forste ars
franskundervisning, da selvstendig segning med segemaskiner er en kompleks og abstrakt proces.

Eleven som analyserende modtager

Franskundervisningen skal eksplicitere metoder og strategier til at navigere, lese og sege informationer
pa internettet og i multimodale medier, fx, navigation pa en nemt forstaelig fransksproget hjemmeside.
Eleverne skal ikke kunne analysere medier pa fransk.

Eleven som madlrettet og kreativ producent

Da der i franskundervisningen arbejdes med forstaelse og brug af forskellige teksttyper, skal eleverne
kunne identificere en teksts malgruppe og formal samt valge den relevante kommunikationsmade (fx
sms, brev, blog, email og webside) ud fra budskabet og formalet med produktionen. Sidst i forlebet skal
de kunne vzlge det tekstmedie, der passer bedst til kommunikationssituationen.

Undervisningen legger op til at bruge de astetiske og kreative muligheder i it fx ved udarbejdelse af
presentationer med forskellige typer medier. Digitale medier bruges for at lette og smidiggore kontak-
ten med fransktalende og med andre franskelever, fx pa en blog med et andet franskhold i Europa.

Eleven som ansvarlig deltager

Eleverne skal have kompetencer i at kommunikere, vidensdele og samarbejde ved brug af digital tekno-
logi, sociale medier og online undervisnings- og leringsplatforme. Det krever fokus pa forskellige ma-
der at kommunikere pa i forskellige digitale fransksprogede fora. I arbejdet med at kvalificere elevernes
digitale adfaerd skal der fokuseres pa digitale rettigheder forbundet med deling og genbrug af digitalt
materiale. Eleverne skal derfor kende til redelig kildehenvisning. Ligeledes skal undervisningen hjzlpe
cleverne til at tage vare pa sig selv og andre, nir de i deres digitale kommunikation bruger personlige
oplysninger om og billeder af sig selv og andre.

Innovation og entreprengrskab

Innovation og entreprenorskab kan udskilles i fire komplementzre og indbyrdes athangige dimensio-
ner handling, kreativitet, omverdensforstdelse og personlig indstilling.
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I alle kompetenceomrader og faser skal der legges op til, at eleverne bruger sproget kreativt og 1 kreati-
ve sammenhznge, dvs. at eleverne far ideer til at bruge sproget mere og mere selvstendigt. Sprogtileg-
nelsen sker gennem problemlosninger af kommunikativ karakter, saledes at det er tydeligt, at man altid
kommunikerer om noget med nogen.

Innovation og entreprenorskab kommer sarligt til udtryk 1 kulturomradet, hvor eleverne skal lere at
bega sig i en global fransksproget verden i dialog med andre fransktalende, der hver isar tilhorer kultu-
rer, der ofte vil vare forskellige fra elevens egen kultur. Det samme galder, nir eleverne skal kommuni-
kere med franskelever i andre lande, fx 1 digitale samarbejdsprojekter mellem klasser fra forskellige land.
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Laseplan for faget Dansk som andetsprog - basisundervisning

Indledning

Basisundervisningen i dansk som andetsprog tager sigte pa elever, som ved optagelsen ikke har
sproglige forudsztninger for at kunne deltage 1 klassens undervisning med rimeligt udbytte.
Basisundervisningen gives i to former, enten i modtagelsesklasser eller pa hold.

e Modtagelsesklasser kan have op til tolv elever, og spendet mellem eleverne kan hojst vare tre
klassetrin.

¢ Hold med basisundervisning kan omfatte op til syv elever og har ingen begrensning pa
aldersforskel mellem eleverne.

Reglerne for organisering af undervisningen i faget findes i BEK nr. 31 af 20/01/2006.

Laseplanen indeholder en angivelse af basisundervisningen, dvs. den undervisning, der omfatter elever,
der ved optagelsen i skolen ikke har tilstrakkeligt kendskab til dansk til at kunne deltage i den
almindelige undervisning.

Basisundervisning for elever, der er ankommet efter 2. klasse, har et tydeligt fokus pa sproget dansk,
hvilket kommer til udtryk i fagets fire kompetenceomrader:

o J.ase
e Skrive
o Lytte
o Tale

Undervisningen skal indeholde alle fire kompetenceomrader, si eleverne bliver sa dygtige, som de kan.
Eleverne arbejder med sproget i mange forskellige situationer under hensyntagen til elevernes alder og
savel sproglige - som faglige forudstninger for at tilegne sig malsproget dansk.

Eleverne opbygger gennem forlobet strategier 1 forhold til de fire kompetenceomrader, som er af be-
tydning for elevernes sprogtilegnelse.

Dansk som andetsprog som en dimension i undervisningen er beskrevet i de ovrige fags viden- og fer-
dighedsmal.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergdende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression 1 fagets trinforleb og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsetningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lovforslag nr. L. 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning,
bevaegelse, aben skole og understottende undervisning,
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1. trinforleb — 1.-2. klassetrin

Lase
Lzse omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Afkodning fokuserer pa bogstav-lydforbindelser

Sprogforstaelse fokuserer pa ords betydning

Tekstforstaelse fokuserer pa at forsta teksters indhold

Strategier fokuserer pa afkodnings- og forstaelsesstrategier for at udvikle metabevidste laesere.

Centralt 1 det forste forleb star den tidlige skriftsprogstilegnelse med fokus pa bade afkodning og for-
staelse. Lasning og skrivning skal i den konkrete undervisning taenkes sammen, da begge ferdigheder
styrker hinanden.

Afkodning

Forst 1 forlabet skal der fokuseres pa, at eleverne tilegner sig de grundlaeggende bogstav-lydforbindelser,
sadan at de kommer godt i gang med afkodningen. Der skal forst i forlobet arbejdes med de enkelte
bogstavers lyde med sarligt fokus pé forlyd. Senere i forlobet skal der arbejdes med at satte lydene
sammen til en syntese.

Eleverne kan arbejde med afkodning gennem vende-spil med fokus pa enkeltord og den tilsvarende
forlyd.

Sprogforstielse

Arbejdet med sprogforstaelse skal vare en integreret del af undervisningen i leesning, der skal sikre, at
eleverne far arbejdet aktivt med ordene i laeseteksterne. Forst i forlobet skal fokus serligt vare pa orde-
nes betydning. Senere skal eleven ogsa arbejde med ordenes form (bojning og ordklasse). Som en del af
sprogforstdelsen skal eleverne ogsa arbejde med satningsstrukturer.

Eleverne kan arbejde med at klippe en sztning i stykker og prove, pa hvilke mader den kan sxttes
sammen igen for pa den made at blive bevidst om sprogets syntaktiske muligheder.

Tekstforstielse

I tekstforstaelse skal eleverne vanne sig til at tenke over det, de leser og til at vere opmarksomme pa,
om de forstar det, de laser. Forst i forlobet er der serligt fokus pa forforstaelse og pa at forsta hoved-
indholdet af det leeste. Senere skal der arbejdes med at formidle det laeste 1 en anden form.

Eleverne kan ved hjzlp af et digitalt billed- eller tegneprogram (eller ved tegning i handen) gengive de
centrale steder i den tekst, de har lest.

Strategier

Eleverne skal introduceres for bade basale atkodnings- og forstaelsesstrategier med henblik pad at gore
dem til aktive og metabevidste lesere. Arbejdet med atkodningsstrategier skal hjaelpe dem til at komme
godt i gang med lydering. Forst 1 forlobet skal fokus vare sarligt pa enkle afkodningsstrategier sisom
forlyd Senere kan der arbejdes med mere avancerede atkodningsstrategier som rim. I hele forlobet skal
der arbejdes med leseforstaelsesstrategier: forst i forlobet med satligt fokus pa forforstaelse som en
hjxlp til lesningen.

Lareren kan ved hjzlp af modellering prasentere og vise konkrete atkodnings-og forstaelsesstrategier
for eleverne.
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Skrive
Skrive omfatter fire faerdigheds- og vidensomrader:

Stavning fokuserer pa bogstav-lydforbindelse

Tekstproduktion fokuserer pa skrivning af korte tekster

Kommunikationsforhold fokuserer pa sammenhzngen mellem tekst og modtageren af teksten
Skrivestrategier fokuserer pa skrivestrategier, sa skrivning kan bruges til forskellige formal.

Centralt 1 det forste forlob star den tidlige skriftsprogstilegnelse med fokus pa bade afkodning og for-
staelse. Lasning og skrivning skal i den konkrete undervisning tenkes sammen, da tilegnelsen af begge
dele forudszatter en lang rackke sammenfaldende delferdigheder.

I forste forlob er der er ogsa fokus pa, at eleverne skal indfores i skriften som meningsbzrende kom-
munikationsmiddel.

Stavning

Fokus 1 arbejdet med elevernes stavning skal vare, at eleverne tilegner sig bogstav-lydforbindelser, de
120 hyppige ord og andre hverdagsord, sidan at de kommer godt i gang med at stave og bruge skrift-
sproget aktivt. Forst i forlobet skal eleverne arbejde med at skrive lydrette ord tet koblet med arbejdet
med begynderlesning og senere med ord, der folger andre lydfolgeregler. Et bud pa en konkret aktivitet
kan veere at lade eleverne beskrive en tegning, de har lavet individuelt eller i makkerpar. Tegningen giver
stotte til skrivningen, og eleverne skal anvende de bogstaver og lyde, de mestrer pa det aktuelle tids-
punkt

Tekstproduktion

Inden for omradet tekstproduktion skal eleverne undersoge og afprove deres eget skriftsprog i form af
forst enkelte bogstaver, der reprasenterer lyde eller ord, senere enkeltord og siden forskellige sxtnings-
typer og setningskoblinger, fx bindeord. Senere i forlobet skal eleverne arbejde mere fokuseret med at
skrive begyndelse, midte og slutning, og sidst i forlobet arbejdes der i en vis udstrakning med forskelli-
ge faser af tekstproduktion, fx ”brainstorm”, ”disposition” og ’redigering”. Eleverne kan ogsa arbejde
med at skrive 1 logbog som forberedelse til og efterbehandling af de aktiviteter, der sker i bade dansk
som andetsprog og de ovrige fag.

Kommunikationsforhold

Omradet kommunikationsforhold er i forste forlgb taet knyttet sammen med omradet tekstproduktion,
fordi eleverne her gradvist skal laere at skrive 1 forhold til forskellige modtagere. Forst skal eleven lare at
afstemme indhold i forhold til modtagerens viden om verden, senere at skrive sma sammenhangende
tekster, der er tilpasset bade i sprog og indhold i forhold til den kontekst, der skrives ind i. Eleverne kan
fx skrive emails eller postkort til familiemedlemmer eller venner om en oplevelse, de har haft i skolen.

Skrivestrategier

Eleverne skal — fx gennem lererens modellering - introduceres for basale skrivestrategier med henblik
pa at gore dem bevidste om, hvordan man kan bruge skrivningen til forskellige formal. Disse formal
kan vere at fastholde tanker, huske hvad de har lest og fa nye ideer. I forste omgang kan arbejdet med
skrivestrategier kobles til fx opdagende skrivning, hvor man bl.a. treener stavestrategier og faerdigheden i
at opbygge et sammenhangende narrativt forlob vha. sxtninger og tekster. Senere kan eleverne fokuse-
re pa andre genrer og flere dele af skriveprocessen. De kan fx hurtigskrive for at blive bevidst om deres
forforstaelse, for et emne sattes i gang i dansk som andetsprog eller i et andet fag, og de kan begynde at
skrive laeselog som efterlesningsaktivitet.
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Lytte

Lytte omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Lytning fokuserer pa sammenhangen mellem at lytte og at handle pa baggrund af det sagte
Kommunikation fokuserer pa sammenhangen mellem at tale og at lytte

Samtale fokuserer pa at lytte til dialog og samtale

Strategier fokuserer pa strategier til at lytte efter helheder og detaljer.

Centralt 1 dette forlob er arbejdet med at fa eleverne til at lytte aktivt samt indga i forskellige kommuni-
kative sammenhange.

Lytning

I begyndelsen af forlobet udbygger eleverne deres lyttekompetence, si de far forstielse for sammen-
hengen mellem lzererens kollektive beskeder og deraf folgende handlinger.

Det skal bl.a. ske gennem varierede lytteaktiviteter i form af lege og spil, hvor det er afgerende, at ele-
verne har lyttet og forstaet beskeden.

Senere 1 forlobet skal undervisningen fokusere pa elevernes tilegnelse af et ordforrad knyttet til de en-
kelte fag, herunder ogsa forfaglige begreber som fx malebotte, pensel, lineal, lup og rovdyr.

Det er vaesentligt, at eleverne sidst 1 forlobet kan forsta en kollektiv besked og gengive den til andre, der
ikke har hort beskeden. Det er vard at understrege vigticheden af denne aktivitet, da lereren omgaende
kan se, om eleven har forstaet beskeden. Hvis eleven ikke kan gengive beskeden, er beskeden ikke for-
staet.

Kommunikation

I kommunikation arbejdes der med elevernes forstaelse af at talt dansk har et indhold og et budskab.
Eleverne skal lzere at lytte efter indholdet for at forsta det.

Udgangspunktet for elevernes arbejde med kommunikation er naturligvis en sammenhzng mellem at
lytte og at tale. Lytteaktiviteter fordrer, at eleverne kan gengive, tale om eller handle pa det, de har for-
staet.

Samtale

Der arbejdes med at lytte til dialog og samtale i klassen bade fagligt og socialt. Fokus er pd at forsta,
hvad to personer siger, nir de taler sammen.

Sidst 1 forlebet er fokus pa forstaelsen af, hvad flere personer siger, nar de samtaler 1 klassen. Der ar-
bejdes dels med forstaelsen af det, der bliver sagt, dels med at uddrage informationer af det sagte.

Strategier

Gennem hele forlobet er vigtigt at understrege betydningen af, at eleverne tilegner sig lyttestrategier. 1
begyndelsen af forlobet skal eleverne gores bevidste om, at man kan lytte efter en helhed og efter detal-
jet.

I begyndelsen drejer det sig om, at eleverne ogsa har strategier til at stille sporgsmal, nér eller hvis der er
noget, de ikke forstar. Lereren skal opfordre eleverne til ogsa at stille sporgsmal af generel karakter.
Sidst 1 forlobet arbejdes der med, at eleverne lrer at aktivere deres forforstaelse som en lyttestrategi 1
forbindelse med emner og samtaler.

Eleverne opfordres til at forsoge at gatte betydningen af ukendte ord og vendinger ud fra sammenhan-

gen.
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Tale

Tale omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Mundtlig fremstilling fokuserer pa fortalling og samtale

Kommunikation fokuserer pa at stille sporgsmal og give svar

Artikulation fokuserer pa sprogets artikulation, intonation og prosodi

Strategier fokuserer pa kodeskift og modersmal i tilegnelsen af malsproget dansk.

Centralt 1 forlobet er, at eleverne kan udtrykke sig i et talesprog, som passer til den situation, som det
indgar i.

Mundtlig fremstilling

Eleverne kan fortzlle og samtale om egne og fzlles oplevelser. Eleverne skal have et dekkende ordfor-
rad, sa oplevelsen kan forstas.

Sidst 1 forlebet er fokus pa, at eleverne kan fremlegge et lille fagligt opleg for klassen, hvor der gores
brug af visuelle hjelpemidler.

Kommunikation

I kommunikation arbejdes der med, hvordan eleverne sprogligt konstruerer sporgsmal og svar. Det er
vigtigt at veere serlig opmarksom pa, hvordan ordstillingen er pa dansk, niar man stiller et sporgsmal
(inversion), og nar man giver et svar.

Aktiviteter knyttet til inversion kunne fx vare forskellige task-opgaver.

Sidst 1 forlgbet er turtagning et vasentligt omrade at arbejde med; hvordan skiftes man til at tage ordet i
en samtale, hvilke sproglige og kropslige signaler skal eleverne vare opmarksomme pa, si eleverne kan
vide, hvornar de skal tale, og hvornar de skal lytte.

Elevernes intersprog skal anerkendes som den proces tosprogede elever sprogligt gennemgir pa vej
mod malsproget dansk.

Artikulation
Der arbejdes med sprogets artikulation, intonation og prosodi gennem leg med sproget fx rim og rem-
ser, talemader og faste vendinger, sa eleverne bliver fortrolige med dansk artikulation.

Strategier

Gennem hele forlobet er det vigtigt at understrege betydningen af, at eleverne gor brug af strategier, der
understotter eleverne i at anvende kodeskift og modersmal i tilegnelsen af malsproget dansk.

I begyndelsen drejer det sig om, at eleverne larer at anvende forskellige risikostrategier 1 stedet for re-
duktionsstrategien, som vil hemme dem i at udtrykke sig mundtligt.

Aktiviteter, der kan understotte elevernes brug af risikostrategier, er fx brug af kropssprog, omskriv-
ning, lan fra andre sprog samt bede om hjxlp pa modersmalet fra andre elever med samme modersmal
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Laseplan for DSA supplerende

Indledning

Faget supplerende dansk som andetsprog er beregnet for elever, som ved optagelsen har sproglige
forudsatninger for at kunne deltage i klassens undervisning, men som alligevel har behov for undervisning i
dansk som andetsprog, jevnfor formalet med faget. Undervisningen er opdelt i fire forleb: 1- 2. klasse, 3 — 5.
klasse, 6 — 7. klasse og 8 — 9. klasse.

Reglerne for organisering af undervisningen i faget findes i BEK nr. 31 af 20/01/2006.

Laseplanen indeholder en angivelse af supplerende dansk som andetsprog og en progression i faget over fire
forleb. Undervisningen i dansk som andetsprog skal betragtes som et samlet hele fra 1. klasse til 9./10. klasse
uden mearkbare overgange for eleverne.

Dansk som andetsproget er et sprogfag. I leseplanen er der en tydelig fokusering pa dansk som andet-
sprog som et sprogfag, hvilket kommer til udtryk i fagets fire kompetenceomrader:

e Lase
e  Skrive
e Lytte
o Tale

Undervisningen skal indeholde alle fire kompetenceomrader, si eleverne bliver sa dygtige, som de kan.
Undervisningen 1 supplerende dansk som andetsprog kan forega bade som selvstendig undervisning pa
seerlige hold uden for klassen og som undervisning integreret i fagene, hvor der er et teet samarbejde
mellem faglarer og dansk som andetsprogslerer.

Eleverne opbygger gennem hele forlobet strategier i forhold til de fire kompetenceomrader, som er af
betydning for elevernes sprogtilegnelse.

Dansk som andetsprog som en dimension i undervisningen er beskrevet eksplicit i de ovrige fags viden-
og fardighedsmal under det tvargiende emne sproglig udvikling.

Undervisningen tilrettelegges med udgangspunkt i kompetenceomraderne og under hensyntagen til de
tvergdende temaer. Laseplanen beskriver undervisningens progression i fagets trinforlob og danner
grundlag for en helhedsorienteret undervisning, hvor faglige aktiviteter og stof kombineres.
Undervisningen skal tilrettelegges, sa den imedekommer malsetningerne om en lengere og mere
varieret skoledag, jf. lovforslag nr. I 1640, heriblandt varieret og anvendelsesorienteret undervisning,
bevaegelse, aben skole og understottende undervisning,

1. trinforleb - 1.-2. klassetrin

Lase
Lase omfatter fire fardigheds- og vidensomrader:

Afkodning fokuserer pa bogstav-lydforbindelser

Sprogforstaelse fokuserer pa ords betydning

Tekstforstaelse fokuserer pa at forsta teksters indhold

Strategier fokuserer pd afkodnings- og forstaelsesstrategier for at udvikle metabevidste lesere
Centralt 1 det forste forleb star den tidlige skriftsprogstilegnelse med fokus pa bade afkodning og for-
staelse. Lasning og skrivning skal i den konkrete undervisning tenkes sammen, da begge ferdigheder
styrker hinanden.
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Afkodning

Forst 1 forlobet skal der fokuseres pa, at eleverne tilegner sig de grundlaeggende bogstav-lydforbindelser,
sadan at de kommer godt i gang med atkodning. Der skal forst i forlobet arbejdes med de enkelte bog-
stavers lyde med szrligt fokus pa forlyd. Senere i forlebet skal der arbejdes med at sxtte lydene sammen
til en syntese.

Eleverne kan arbejde med afkodning gennem vende-spil med fokus pa enkeltord og den tilsvarende
forlyd.

Sprogforstielse

Arbejdet med sprogforstaelse skal vare en integreret del af undervisningen 1 leesning, der skal sikre, at
eleverne far arbejdet aktivt med ordene i laeseteksterne. Forst i forlobet skal fokus serligt vare pa orde-
nes betydning. Senere skal eleverne ogsa arbejde med ordenes form (bejning og ordklasse). Som en del
af sprogforstaelsen skal eleverne ogsa arbejde med satningsstrukturer.

Eleverne kan arbejde med at klippe en sztning i stykker og prove, pa hvilke mader den kan swttes
sammen igen for pa den made at blive bevidst om sprogets syntaktiske muligheder.

Tekstforstdelse

I tekstforstaelse skal eleverne vannes til at tenke over det, de laeser og til at vare opmarksomme pa,
om de forstar det, de laser. Forst i forlobet er der serligt fokus pa forforstielse og pa at forstda hoved-
indholdet af det lzeste. Senere skal der arbejdes med at formidle det lzeste i en anden form.

Eleverne kan ved hjlp af et digitalt billed- eller tegneprogram (eller ved tegning i handen) gengive de
centrale steder i den tekst, de har lest.

Strategier

Eleverne skal introduceres for bade basale afkodnings- og forstaelsesstrategier med henblik pa at gore
dem til aktive og metabevidste lesere. Arbejdet med atkodningsstrategier skal hjalpe dem til at komme
godt i gang med lyderingen. Forst i forlobet skal fokus vare sarligt pa enkle atkodningsstrategier sisom
forlyd. Senere skal der arbejdes med mere avancerede afkodningsstrategier som rim. I hele forlobet skal
der arbejdes med leseforstaelsesstrategier: forst i forlobet med sxtligt fokus pa forforstielse som en
hjzlp til lesningen.

Lareren kan ved hjzlp af modellering prasentere og vise konkrete atkodnings-og forstaelsesstrategier
for eleverne.

Skrive
Skrive omfatter fire ferdigheds- og vidensomrader:

Stavning fokuserer pa bogstav-lydforbindelse

Tekstproduktion fokuserer pa skrivning af korte tekster

Kommunikationsforhold fokuserer pa sammenhzngen mellem tekst og modtageren af teksten
Skrivestrategier fokuserer pa skrivestrategier, sa skrivning kan bruges til forskellige formal.

Centralt 1 det forste forleb star den tidlige skriftsprogstilegnelse med fokus pa bade afkodning og for-
staelse. Lasning og skrivning skal i den konkrete undervisning taenkes sammen, da tilegnelsen af begge
dele forudsatter en lang rackke sammenfaldende delferdigheder.

I forste forlob er der er ogsa fokus pa, at eleverne skal indfores i skriften som meningsbzrende kom-
munikationsmiddel.
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Stavning

Fokus 1 arbejdet med elevernes stavning skal vzare, at eleverne tilegner sig bogstav-lydforbindelser, de
120 hyppige ord og andre hverdagsord, sidan at de kommer godt i gang med at stave og bruge skrift-
sproget aktivt. Forst i forlobet skal eleverne arbejde med at skrive lydrette ord tet koblet med arbejdet
med begynderlesning og senere med ord, der folger andre lydfolgeregler. Et bud pa en konkret aktivitet
kunne vere at lade eleverne beskrive en tegning, de har lavet individuelt eller i makkerpar. Tegningen
giver stotte til skrivningen, og eleverne skal anvende de bogstaver og lyde, de mestrer pa det aktuelle
tidspunkt

Tekstproduktion

Inden for omradet tekstproduktion skal eleverne undersoge og afprove deres eget skriftsprog i form af
forst enkelte bogstaver, der repraesenterer lyde eller ord, senere enkeltord og siden forskellige setnings-
typer og setningskoblinger, fx bindeord. Senere i forlobet skal eleverne arbejde mere fokuseret med at
skrive begyndelse, midte og slutning, og sidst i forlebet arbejdes der 1 en vis udstrakning med forskelli-
ge faser af tekstproduktion, fx “brainstorm”, disposition” og ’redigering”. Eleverne kan ogsa arbejde
med at skrive 1 logbog som forberedelse og efterbehandling af de aktiviteter, der sker i bide dansk som
andetsprog og de ovrige fag.

Kommunikationsforhold

Omridet kommunikationsforhold er 1 forste forleb taet knyttet sammen med omradet tekstproduktion,
fordi eleverne her gradvist skal laere at skrive 1 forhold til forskellige modtagere. Forst skal eleven lare at
afstemme indhold i forhold til modtagerens viden om verden, senere at skrive sma sammenhangende
tekster, der er tilpasset bade i sprog og indhold i forhold til den kontekst, der skrives ind i. Eleverne kan
fx skrive e-mails eller postkort til familiemedlemmer eller venner om en oplevelse de har haft i skolen.

Skrivestrategier

Eleverne skal — fx gennem lererens modellering - introduceres for basale skrivestrategier med henblik
pé at gore dem bevidste om, hvordan man kan bruge skrivningen til forskellige formal. Disse formal
kan vere at fastholde tanker, huske hvad de har lest og fa nye ideer. I forste omgang kan arbejdet med
skrivestrategier kobles til fx opdagende skrivning, hvor man bl.a. treener stavestrategier og fardigheden 1
at opbygge et sammenhangende narrativt forleb vha. setninger og tekster. Senere kan eleverne fokuse-
re pa andre genrer og flere dele af skriveprocessen. De kan fx hurtigskrive for at blive bevidste om de-
res forforstaelse, for et emne sxttes i gang 1 dansk som andetsprog eller i et andet fag, og de kan begyn-
de at skrive laeselog som efterlesningsaktivitet.

Lytte

Lytte omfatter fire feerdigheds- og vidensomrader:

Lytning fokuserer pa sammenhangen mellem at lytte og at handle pa baggrund af det sagte
Kommunikation fokuserer pa sammenhangen mellem at tale og at lytte

Samtale fokuserer pa at lytte til dialog og samtale

Strategier fokuserer pé strategier til at lytte efter helheder og detaljer.

Centralt 1 dette forlob er arbejdet med at fa eleverne til at lytte aktivt samt indga i1 forskellige kommuni-
kative ssmmenhange.

Lytning

I begyndelsen af forlobet udbygger eleverne deres lyttekompetence, sa de far forstdelse for sammen-
hengen mellem lzererens kollektive beskeder og deraf folgende handlinger.
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Det skal bl.a. ske gennem varierede lytteaktiviteter i form af lege og spil, hvor det er afgorende, at ele-
verne har lyttet og forstiet beskeden.

Senere 1 forlobet skal undervisningen fokusere pa elevernes tilegnelse af et ordforrad knyttet til de en-
kelte fag, herunder ogsa forfaglige begreber som fx malebotte, pensel, lineal, lup og rovdyr.

Det er vaesentligt, at eleverne sidst 1 forlebet kan forsta en kollektiv besked og gengive den til andre, der
ikke har hort beskeden. Det er vard at understrege vigticheden af denne aktivitet, da lereren omgaende
kan se, om eleven har forstaet beskeden. Hvis eleven ikke kan gengive beskeden, er beskeden ikke for-
staet.

Kommunikation

I kommunikation arbejdes der med elevernes forstaelse af at talt dansk har et indhold og et budskab.
Eleverne skal laere at lytte efter indholdet for at forsta det.

Udgangspunktet for elevernes arbejde med kommunikation er naturligvis en sammenhang mellem at
Iytte og at tale. Lytteaktiviteter fordrer, at eleverne kan gengive, tale om eller handle pa det, de har for-
staet.

Samtale

Der arbejdes med at lytte til dialog og samtale i klassen bade fagligt og socialt.

Fokus er pa forstaelsen af, hvad to eller flere personer siger, nar de samtaler i klassen. Der arbejdes dels
med forstdelsen af det der bliver sagt, og dels med at uddrage informationer af det sagte.

Strategier

Gennem hele forlobet er vigtigt at understrege betydningen af, at eleverne tilegner sig lyttestrategier. 1
begyndelsen af forlobet skal eleverne gores bevidste om, at man kan lytte efter en helhed og efter detal-
jet.

I begyndelsen drejer det sig om, at eleverne ogsa har strategier til at stille spergsmal, nar eller hvis der er
noget, de ikke forstar. Lzreren skal opfordre eleverne til ogsa at stille sporgsmal af generel karakter.
Sidst 1 forlobet arbejdes der med, at eleverne laerer at aktivere deres forforstaelse som en lyttestrategi 1
forbindelse med emner og samtaler.

Eleverne opfordres til at forsoge at gaette betydningen af ukendte ord og vendinger ud fra sammenhzn-

gen.

Tale

Tale omfatter fire faerdigheds- og vidensomrader:

Mundtlig fremstilling fokuserer pa fortxlling og samtale

Kommunikation fokuserer pa at stille sporgsmal og give svar

Artikulation fokuserer pd sprogets artikulation, intonation og prosodi

Strategier fokuserer pa kodeskift og modersmal i tilegnelsen af malsproget dansk.

Centralt 1 forlobet er, at eleverne kan udtrykke sig i et talesprog, som passer til den situation, som de
indgar i.

I mundtlig fremstilling

Omdrejningspunktet 1 mundtlig fremstilling er, at eleverne bliver i stand til at fortzlle og samtale om
egne og fzlles oplevelser. Eleverne har et dekkende ordforrad, sa oplevelsen kan forstas.

Sidst 1 forlebet er fokus pa, at eleverne kan fremlegge et lille fagligt opleg for klassen, hvor der gores
brug af visuelle hjelpemidler.
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Kommunikation

I kommunikation arbejdes de