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“Si un nen no apren

de la manera que li ensenyem,
potser li hauriem d’ensenyar
de la manera que ell

pugui aprendre.”

Ignacio Estrada
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INTRODUCCIO

Des que sOc petita he vist i he viscut com feien el treball de recerca persones properes a mi.
De quina manera decidien el tema que volien tractar i com es passaven hores llegint, redactant, fent
entrevistes, etc. Jo pensava que mai m'arribaria el moment d’haver de fer una recerca, perqué
considerava que es trobava lluny de mi. Pero, els anys passen i he arribat fins aqui, on he hagut de
decidir el tema i realitzar un treball especial i important.

En el moment de pensar en quin tema aprofundiré i treballaré al llarg del meu treball, em van sorgir
moltes idees al cap i cadascuna d’elles, provenia d’una materia diferent. No obstant aix0, vaig decidir
que la millor opcié seria endinsar-me en el mén de I'educacio6 i de la pedagogia, ja que m’agradaria
treballar en un futur en aquest ambit. Aixi, podria descobrir si, realment, m'agrada i estic disposada
a seguir la meva vida cap a aquesta direccio.

Un cop vaig saber quina materia tractaria en el meu treball, havia de decidir com I'enfocaria. Si
tractaria amb nens que tinguessin algun trastorn d’aprenentatge o amb estudiants d’altes capacitats.
Finalment, vaig decidir que em centraria en la gran majoria dels nens que van a un centre a realitzar
els seus estudis, ja que al llarg de la meva trajectoria académica, m’havia fixat en la gran diversitat
que hi ha en una classe i amb la tendéncia de classificar els alumnes en dos grans grups segons si
son persones considerades “llestes” o no. Aquells estudiants “llestos” son els que tenen facilitat a
I'hora de percebre i emmagatzemar la informacio i, per tant, que treuen notes excel-lents. En canvi,
els “no llestos” sén els que tenen dificultats per aprendre. Aix0 i altres causes (motivacid, problemes
personals, d’autoestima, etc.), provoca que renunciin a I'oportunitat de coneixer el mén que els
envolta. La societat reafirma aquesta distincio i els alumnes, també, se senten identificats amb un
dels dos grups.

Aixi, em genera molta rabia i impoténcia perqué m’agradaria que tots els nens poguessin aprendre
i desenvolupar-se. No estic d'acord que els alumnes es classifiquin segons el seu grau
d’intel-ligencia i les seves preferencies, Per aixo, vaig decidir que la meva recerca en aquest treball
seria investigar en qué es diferenciaven els nens a I'hora d’aprendre perqué hi hagués aquesta gran
distincio i aleshores aprofundir qué és la intel-ligéncia.

Per altra banda, també, vaig decidir aquest enfocament pel meu treball, perque considero que pot
ser interessant per a totes les persones, ja que la majoria de la gent ha passat per un institut, té un
estil d'aprenentatge propi per tal de convertir una simple informacié en coneixement significatiu i té
unes intel-ligencies més desenvolupades que unes altres i hauriem de prendre consciéncia. Per
tant, es pot fer una reflexi6 important sobre la diversitat que hi ha en un centre i la manera
d’ensenyar.

Encara que aquest tema fos una incognita per a mi, ja que tenia pocs coneixements respecte els
diferents estils d’aprenentatge i la teoria de les intel-ligencies multiples, vaig redactar una hipotesis
inicial que estava formulada en els termes seguents:

Existeixen wvuit intel-ligéncies multiples, perd no les tenim totes desenvolupades de la mateixa
manera. Per aixo0, les persones tenim diverses habilitats i facilitats que totes son iguals d’'importants.

A partir d'aquesta hipotesis principal, en vaig elaborar tres més de secundaries consequéncia
d'aquesta principal:
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Aixi doncs, com que totes son igual d'importants i tenen el mateix valor, I'escola s’ha d’adaptar i
treballar-les totes per igual sense menysprear o situar per sobre algunes de les intel-ligencies.

Per altra banda, considero que per aconseguir que un nen es desenvolupi i aprengui amb facilitat i
motivacio, s’ha de tenir present de quina manera apren, ja que hi ha diferents estils d’aprenentatge.
A la majoria de les escoles actuals no es té present els diferents estils d’'aprenentatge.

Per tant, I'educacié no té l'objectiu de proporcionar activitats que tinguin en compte totes les
intel-ligéncies multiples i no acostuma a presentar-les de manera que s’adaptin als diferents estils
d’aprenentatge.”

Aixi doncs, la meva meta és corroborar o desmentir la hipotesis principal i les secundaries, descobrir
si s'adapten a la diversitat o, només, a uns quants. Per arribar-hi, m’he plantejat els objectius
seglients que m’ajuden a anar-m’hi apropant. Els objectius del meu treball de recerca soén:

Objectius transversals i academics inherents alam  eva investigacio:

- Saber fer una bona recerca, ja que és la primera vegada que he de realitzar un treball on
hagi d'investigar i arribar a una conclusié sobre un tema que, en un principi, tenia uns
coneixements minims.

- Ser capa¢ d'organitzar-me i seguir unes pautes per tal de tenir temps de desenvolupar un
treball enriquidor i complert.

- Fer un treball on hi regni el respecte i que no hi neixin prejudicis davant dels instituts amb
els quals he treballat. Per aix0, per referi-me a cada alumne i a cada nen ho he fet
anonimament.

- Provocar que la gent que llegeixi el treball reflexioni sobre el métode que estem seguint, a
la majoria dels instituts, per tal que un nen aprengui i adquireixi coneixement.

Obijectius especifics del treball de recerca:

- Llegiriinformar-me sobre els estils d’'aprenentatge, les intel-ligencies multiples i la taxonomia
de Bloom i, aixi, adquirir coneixements. Després, redactar tot alld apres en el marc teoric de
forma entenedora i assequible per a tothom.

- Treballar amb quatre nens de diferents instituts de Figueres per tal que m’expliquin quines
sbn les seves habilitats, preferéncies i tendéncies, quines son les seves aficions i quin és el
seu punt de vista davant de I'educacio.

- Proporcionar un test per coneixer quin estil d’'aprenentatge utilitzen i quines intel-ligéncies
multiples tenen més desenvolupades. D’aquesta manera, podré elaborar un perfil coherent
de 'alumne en funcié del seu propi estil d’'aprenentatge.

- Realitzar un projecte de treball, on els mateixos nens apuntin durant dues setmanes (no
consecutives) les activitats que han dut a terme.

- Elaborar una plantilla amb la que pugui analitzar les activitats i saber en quins estils i
intel-ligéncies es treballen per tal d’obtenir uns resultats.
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- Entrevistar diversos pedagogs per coneixer la seva visié davant d’aquest ambit i descobrir
com es treballa aquests aspectes, que tracto en el meu treball, als diferents instituts.

- Relacionar tot allo que he llegit i m’han explicat amb els resultats que m’ha proporcionat la
plantilla, elaborada a partir de la investigacié amb els nens seleccionats, per tal d'extreure
conclusions.

Tots aquests objectius em poden ajudar a arribar a la meta. Pero, per finalitzar-ho de manera efica¢
i, a la vegada, amb un sentiment d’orgull i de satisfaccié cal que segueixi una bona metodologia.
Les estratégies que he seguit sén per aportar la maxima riquesa al treball i obtenir la maxima
informacié. Les eines metodologiques que he utilitzat en el meu treball de recerca sén les seglents:

- Entrevistes per coneixer els punts de vista de diferents pedagogs o com treballen els instituts
gue han introduit un métode peculiar i diferent a la resta.

- Testos per conéixer els nens amb els quals estic tractant i aprofundir en el seu ambit
academic.

- Diari de camp dels alumnes per tal de fer un bon seguiment i recalcar allo que m’ha explicat
i he de tenir en compte per fer el seu perfil.

- Recerca bibliografica amb I'objectiu de construir un coneixement solid i rigorés i poder-ho
reflectir en el meu treball. Per aixo, m’he basat amb llibres de Gardner?, especialitzats amb
les intel-ligencies multiples, i amb documents, que m’ajudessin a entendre aquell vocabulari
més dificil.

Encara que el metode seguit i els objectius marcats estiguin dirigits en fer un treball de recerca
complert, si que puc tenir alguna limitacié. En el marc teoric, em puc trobar amb la dificultat
d’entendre el vocabulari que contenen els llibres que he llegit de Gardner, ja que es dirigeixen a
persones que tenen un cert coneixement especific en aquest ambit. Per aixd, com he dit, he llegit
molts documents i adaptacions més assequibles per poder entendre alld més complex. Aixi doncs,
m’ho he agafat com un repte i he intentat que el meu treball es pogués dirigir a tothom i estigués
explicat de forma entenedora i, a la vegada, rigorosa.

A la part practica, puc trobar-me amb un inconvenient, com el fet que, només, tracti amb quatre
instituts de Figueres i que no pugui fer un estudi de les activitats que proporcionen els instituts de
tota la comarca o de tot Catalunya. Aquesta limitacié té a veure amb una questio logistica (recursos
propis, mobilitat, etc.) i temporal (mesos per realitzar el treball limitats, a I'estiu no puc treballar amb
els diferents instituts). El meu treball de recerca és una primera aproximacio i analisis que potser,
en un futur, en 'ambit, puc acabar de desenvolupar i completar.

Aixi doncs, el grau de complexitat seria molt elevat i considero que és preferible fer una investigacio
estricta de quatre instituts propers d’on visc jo, que intentar fer un gran estudi poc assequible per a
mi. En I'eleccié dels instituts, també, ho he tingut en compte i, per aixo, tots son instituts “estandards”

1Psicoleg america (1943) conegut per la seva teoria de les intel-ligeéncies multiples.
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i “tradicionals”, és a dir, utilitzen un sistema similar, amb les mateixes assignatures, les mateixes
hores de dedicacio...

A part d’aix0, considero que amb esfor¢ i dedicacié puc arribar al meu gran objectiu i descobrir que
s'amaga darrere de totes aquelles activitats que realitzen els alumnes i si, realment, s’adapten a les
diferents maneres d’aprendre que existeixen i si provoquen que es treballin les diverses
intel-ligéncies multiples.

MARC TEORIC
1.- ESTILS D'APRENENTATGE

En el moment en el qual naixem i comencem a formar part d’'una societat, automaticament,
ens endinsem en un cami especial i diferent de la resta dels individus, ja que la finalitat i les
vivencies, que fan que aquest cami agafi una forma caracteristica i concreta, les escollim nosaltres
un cop ens convertim en éssers madurs i raonables. En aquest moment, ens convertim en persones
responsables dels nostres actes i, per tant, aquest cami adquireix unes corbes suaus o brusques o
s’hi troben molts rocs o és completament planer.

No obstant aix0, tots els camins es caracteritzen per seguir un procés d’'aprenentatge enriquidor.
Tothom conforme creix i es desenvolupa, percep el seu entorn i obté informacié que, després, es
transforma en coneixement? (til i significatiu. Aixd provoca que prenguem consciéncia de la vida,
gue la curiositat se’'ns desperti i que 'emmagatzematge d’'informacié vagi creixent i creixent fins que
arribem al final del cami de la nostra vida. Mai deixem d’enriquir el nostre coneixement, encara que
sigui inconscientment i, per tant, sempre anem a dormir aprenent alguna cosa nova.

Aixi doncs, m’agradaria aprofundir en el concepte d’aprenentatge, ja que és un proces que seguim
fins al final dels nostres dies. Per tal de realitzar una explicacié entenedora i complerta, la dividiré
en diferents parts:

a) La primera part: vull concretar en quin moment va néixer aquest concepte, qui és el
responsable que avui dia sigui un punt d’interés en diferents ambits i a que em refereixo
guan utilitzo aquest terme.

b) La segona part: la dedicaré a mostrar els diferents models d’estils d’aprenentatge que ens
han anat proporcionant els autors especialistes en aquesta tematica durant aquests anys.

c) Latercera part: explicaré quin és el model que he utilitzat per realitzar el perfil dels alumnes,
gue m’han ajudat a realitzar el treball, i per analitzar les activitats. Per fer-ho, donaré la meva
opinid davant dels diferents models d’aprenentatge i justificaré la meva tria.

Penso que si anem fent les parades segients, podrem adquirir coneixements relacionats amb els
estils d'aprenentatge i, per tant, aprendrem com aprenem.

2Es defineix coneixement com el conjunt de dades, conceptes i practiques que obtenim de la realitat i ens
ajuda a viure amb consciéncia i sense ignorancia.
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1.1.- D'ON PROVE EL CONCEPTE D’ESTILS D’APRENENTATG E?

Abans de definir i explicar en qué consisteixen els estils d'aprenentatge, considero
convenient contextualitzar en quin moment es creu que va sorgir aquest concepte, ja que podrem
veure quina evolucié ha seguit.

Quan parlem d’estils d’aprenentatge ens referim a un concepte molt abstracte que és dificil de
concretar en quin moment va aparéeixer i es va parlar en els diferents ambits de la societat. La
paraula estil prové del llati stylu que significa “caracter, peculiaritat, mode i manera de fer les coses”.
S'utilitza en la vida quotidiana per tal de referint-se a la manera distintiva que una persona utilitza
per dur a terme una activitat.

Si girem la vista enrere, podem observar que aquesta necessitat de diferenciar-se de la resta i
d‘identificar-se la tenim des del principi de la humanitat. Per aix0, a la literatura grega classica, els
diferents pensadors van utilitzar aquest terme per afirmar que les persones som diferents i, per tant,
raonem de manera diferent. No obstant aixo, no va ser fins el segle XIX que el concepte estil va
comencar a ser estudiat i investigat.

En I'ambit de la psicologia, es va produir un gran canvi, ja que es va introduir la psicologia cognitiva®.
El protagonista en I'estudi del comportament huma sempre havia estat el conductisme* que afirmava
gue el comportament huma només es podia coneixer a partir de la conducta observada. En canvi,
la psicologia cognitiva va aprofundir en la conducta de I'ésser huma des del punt de vista no
observable i mental, per tant, I'estudi era molt diferent del que s’havia fet fins llavors.

Amb aquesta nova branca de la psicologia, van haver d’estudiar i explicar com I'ésser huma
processa la informaci6. Per realitzar teories on s’expliqués aquest procés, van utilitzar la metafora
de l'ordinador, ja que van trobar semblances entre I'home i el dispositiu. Tots dos havien de
transformar la informacié que provenia de I'entorn, I'havien d’interpretar i havien d’executar una
resposta efectiva. D’aquesta manera van explicar quin procés seguia 'home per poder donar
respostes als estimuls rebuts.

Als anys trenta, Gordon Allport® va ser qui va donar lloc a la psicologia de la personalitat, ja que va
ser el primer psicoleg que va publicar un llibre relacionat amb aguesta branca titulat Personality: A
Psychological Interpretation. En la seva obra s’hi troba la definicié de personalitat i afirma que cada
individu és diferent, especial i amb una manera de ser caracteristica. Per tal de descriure la conducta

SLa psicologia cognitiva és la branca de la psicologia que intenta proporcionar una explicacié cientifica de com
el cervell porta a terme funcions mentals complexes com la visio, la memoria, el llenguatge i el pensament.
Va sorgir en I'época que els ordinadors van causar un gran impacte en la ciéncia, per aixo, els psicolegs solien
fer analogies entre els ordinadors i el cervell huma.
4El conductisme és un corrent de la psicologia que estudiava el comportament huma utilitzant procediments
estrictament experimentals.
5Psicoleg nord-america que es va dedicar a I'estudi de la personalitat. Es considera un dels fundadors de la
psicologia de les persones.

9
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d’una persona va introduir el concepte de tret®. També, va desenvolupar el terme estil per referir-se
a la individualitat.

A partir de llavors, Grigorenko i Sternberg’ defineixen tres aproximacions psicologiques en les quals
es va desenvolupant aquest terme. Al 1940 s’inicia la primera aproximacié anomenada cognicié. En
aguesta, els psicolegs investiguen les diferéncies individuals en cognicié i percepcié. Arriben a la
conclusié que la cognicio consisteix a processar la informacié per adquirir coneixement, en canvi, la
percepcio és I'element que fa possible la cognicid, ja que és el procés d’extraccidé d’informacio i
d’elaboraci6é de representacions. Després de trenta anys, comenca la segona aproximacié que se
centra en la personalitat i, aixi doncs, donen activitats teoriques d’estils d’aprenentatge perqué els
mestres les utilitzin en la diversitat d’'alumnes a 'aula. La Ultima, que encara continua en les nostres
vides, s'interessa per I'aprenentatge consistent a identificar i descriure les habilitats i estils que tenen
les persones.

D’aquesta manera, actualment, s’ha convertit en una area de gran interés en la psicologia aplicada,
gue continua investigant i concretant quins sén els estils d’aprenentatge. També, en els ambits de
I'educaci6 i 'administracié de recursos humans, tant en empreses publiques o privades, ja que volen
saber com se’ls pot facilitar I'aprenentatge a les persones i, aixi, millorar el seu rendiment i
productivitat.

Un cop hem observat I'evolucié dels estils d’aprenentatge i la importancia que tenen avui dia en
diferents ambits, cal definir aquest concepte. Hi ha moltes definicions que intenten explicar en qué
consisteix pero, no obstant, jo he creat una definicié a partir d’aquelles que m’han resultat més
rellevants.

Quan en el meu treball mencioni els estils d'aprenentatge, em referiré a la manera en qué cada
persona percep, recorda, pensa, descobreix, emmagat zema, transforma i utilitza la
informacié d’una manera Unica, ja que utilitzem el nostre propi metode o estratégia per
aprendre . Cada individu desenvolupa unes preferéncies per tal d’estructurar els continguts, per
resoldre els problemes, per seleccionar quins medis de representacio vol utilitzar i totes aquestes
preferéncies, que, inconscientment, anem desenvolupant son les que van construint el nostre propi
estil d'aprenentatge. Aquest és estable, perd no és definitiu; per aixdo no hem “d’etiquetar”, ja que
podem desenvolupar altres técniques que ens facilitin I'aprenentatge.

Amb aquesta definicié, podem arribar a la conclusié que si volem que l'estudiant o la persona
aprengui facilment, ens hauriem d’adaptar a les seves estratégies i métodes que emprén per adquirir
coneixement i no que ell s’hagi d’'adaptar a la manera que tenen els docents de transmetre la
informacio.

1.2.- DIFERENTS MODELS D’ESTILS D’APRENENTATGE

Com hem vist, 'aprenentatge és un concepte que va despertar curiositat a diferents autors
anys enrere. Per aix0, en el mon de la psicologia i, més concretament, en la neurofisiologia s’han
dut a terme investigacions que afirmen que els éssers humans no aprenem d’'una manera
determinada, sin6 que cada persona té una forma o estil particular per relacionar-se amb el mén i,

5Tret fa referéncia a caracteristiques descriptives de la personalitat, que es consideren com a elements
constitutius de I'estructura de la personalitat.
"Psicolegs que han realitzat investigacions relacionades amb I'estudi de processos mentals, com ara la
intel-ligencia, la creativitat i la saviesa, i amb els estils de pensament.

10
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per tant, per aprendre. Per aix0, diversos autors han intentat aproximar-se i desenvolupar diferents
models que mostren una classificacié de les diferents formes d’aprendre.

Podem observar la importancia dels estils d’aprenentatge perque se n’han dissenyat setanta-un
models diferents. Tots ells mostren els diversos perfils que tenen les persones per tal d’aprendre i
adquirir coneixement.

En el meu treball explicaré detalladament cinc models que s’han executat des de diversos punts de
vista, ja que cada un I'ha creat un autor diferent. He escollit aquests models perque sén els que es
tenen més presents per tal de realitzar la classificacié de les diferents estrategies que I'alumnat
utilitza per adquirir coneixement.

1.2.1.- Model dels hemisferis cerebrals

Aquest model va sorgir a partir de [ o o (i
treballs elaborats pel psicoleg Roger W. [ . Escriptura
Sperry?, on afirmava que el cervell esta dividit | = Raonament
en dos hemisferis: el dret i l'esquerre. | = Parla
Cadascun d'ells s’encarrega de controlar la | = Ciéncia
part del cos oposada, és a dir, el dret dirigeix | * Nimeros
la part del cos esquerra i I'esquerra el costat | * M2 92
dret.

= Perspicacia

= Percepcio
tridimensional

= Sentit artistic
= Imaginacié
= Musica

= Ma esquerre

Aquests hemisferis treballen conjuntament i
estan connectats per tal que les persones
tinguem les habilitats per poder processar la
informacio i convertir-la en coneixement. No
obstant aix0, no segueixen el mateix curs de
desenvolupament, siné que cada persona en
té un més desenvolupat que l'altre. Aix0 s’explica perqué els éssers humans presenten una
lateralitat, és a dir, tenen preferéncia per una banda del seu propi cos. Per tant, provoca que raonem
diferent i que adquirim unes preferencies o tendencies especifiques per enriquir el nostre
coneixement.

Els dos hemisferis i les seves caracteristiques
Font: https://www.slideshare.net/DavidGateuValls/gimnastic
a-cerebral-resum

Si tenim més desenvolupat I'hemisferi esquerre serem més analitics, és a dir, a partir d’'un tot ens
anirem fixant en els petits detalls. En canvi, si tenim més desenvolupat I'hemisferi dret, serem
sintetics perqué a partir de les coses particulars anirem construint un tot.

L’esquerre, també, processa la informacié de forma lineal i sequiencial, ja que anirem pas a pas i de
forma gradual. El dret, en canvi, processa de forma diferent, ja que ho realitza de forma simultania.
Allo que entendrem i comprendrem més facilment, si tenim més activat I'hnemisferi esquerre, sera tot
allo verbal. Si és el dret, serem més eficients amb tot allo visual i espacial.

Si apliguem aquest model als alumnes, tots aquells que tinguessin I'hemisferi esquerre
desenvolupat pensarien en paraules i nameros i, per tant, tindran més facilitat amb les
matematiques, llegir, escriure, I'ortografia, I'oratoria, etc. En canvi, I'estudiant amb el dret més activat

8/a ser un psicoleg, neurobioleg i professor universitari nord-america que va realitzar una recerca cientifica
gue se centra en el cervell.
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pensara en imatges i sera més creatiu i emocional. Per aix0, adquirira habilitats relacionades amb
la masica, la plastica, els calculs mentals, el cant, la geometria, etc.

Finalment, hem pogut veure, que els hemisferis es complementen, ja que cadascun d’ells processa
la informacié de manera diferent i no hi ha una manera millor que l'altra de fer-ho. També, hem de
tenir present que el fet que les persones tinguem un hemisferi més activat no vol dir que no puguem
tenir habilitats de 'altre hemisferi o que no tenim la possibilitat de desenvolupar aquell hemisferi que
no tenim tant present quan processem la informacio.

1.2.2.- Model dels quadrants cerebrals

NedHerrmann® va crear aquest model a
partir dels seus coneixements sobre com
funcionava el cervell. Per a ell, el nostre cervell
era com un globus terrestre amb els seus punts
cardinals. Aixi doncs, considerava que el cervell
estava dividit en quatre parts i cadascuna d’ella
era una manera diferent d'aprendre, de pensar,
de crear i de percebre el mon.

ESTILOS DE APRENDIZAJE

«HOLISTICO
+ INTUITIVO
+ INTEGRADOR

+ SINTETIZADOR

*LOGICO
* ANALITICO
+BASADO ENHECHOS
+ CUANTITATIVO

CORTICAL CORTICAL
IZQUIERDO DERECHO

EL EXPERTO. EL ESTRATEGA
R
197

LiMBICO Limsico
1ZQUIERDO DERECHO
EL
ORGANIZADOR || COMUNICADOR

| * ORGANIZADO
- | *SECUENCIAL
* PLANEADOR
* DETALLADO

INTERPERSONAL
* SENTIMENTAL
* ESTETICO
+ EMOCIONAL

A continuacio, explicaré amb detall cada quadrant
per tal de coneixer els diferents perfils de

persones que ens podem trobar segons
Herrmann. Les quatre parts del cervell i les seves funcions

Font: http://apuntesdidacticos.weebly.com/test-

La primera divisi6 s'anomena cortical esquerra : cuadrantes-cerebrales.html

la persona, que s'identifica amb aquest perfil, es caracteritza per tenir un comportament distant,
competitiu i individualista. En el moment que ha de processar la informacié és analitic, raona molt,
és logic i rigords i li agrada que la teoria sigui clara i precisa. Si ho traslladem en el camp de
I'educacio, I'alumne anira a I'escola per aprendre, prendre apunts i avancar temari. Li agradaran
aquelles classes argumentades i que li puguin demostrar allo que s’explica. Per tal de facilitar-li
I'aprenentatge, li hauriem de presentar la matéria en forma de teoria, ja que aixi la comprendra millor
i tindra clar de qué es tracta. A partir d’aqui, ja podra passar a I'accio i experimentar-ho.

El limbic esquerre és l'altre quart d’aquesta fraccio: tots aquells que pertanyen en aquest grup es
caracteritzen per ser introvertits, maniatics i emotius. Les estratégies que utilitzen per processar la
informacio és la planificacid, I'estructuracio i definir els procediments. L'estudiant amb aquest perfil
sabra agafar apunts de manera clara i neta. Li agradaran les classes organitzades i rutinaries, ja
que ho podra tenir tot controlat. També, adquirira coneixement amb més rapidesa si se li presenta
la teoria de forma esquematitzada, estructurada, organitzada i que es tingui cura dels petits detalls
evitant els errors.

L’altra part d’aquesta divisio és el limbic dret . En aquesta classificacié trobarem aquelles persones
extravertides, espontanies, xerrameques i idealistes. A partir de I'experieéncia, processa la
informacio, pero per aconseguir-ho, també, s'implicara afectivament, treballara amb sentiments,
escoltara, preguntara i tindra la necessitat de compartir el seu coneixement i treballar en equip.
L’estudiant preferira anar d’excursio i realitzar jocs, és a dir, s'implicara i aprendra més en aquells

Investigador que va fer una recerca sobre els estils d’aprenentatge i les preferéncies de les persones.
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ambits que no sigui una classe magistral on simplement s’exposi la teoria. Sera molt subjectiu i no
li agradara I'assignatura si el professor no €s del seu gust. Per comprovar qué ha aprés necessitara
dialogar-ho amb la resta d'estudiants. D’aquesta manera é€s quan es sentira segur del seu
coneixement.

La ultima part és el cortical dret . Les persones que posseeixen aquest perfil sén originals, amb
humor i independents. Mitjangant la sintesis, la imaginacio, la intuicio i la visualitzacié d’'imatges
adquirira més facilment coneixement. L’alumne amb aquestes caracteristiques és despistat, pero, a
la vegada, et pot sorprendre amb projectes originals. Per tal de facilitar-li 'aprenentatge, és
convenient que faci la recerca i, aixi, tingui temps de raonar i de seleccionar allo essencial.

Un cop explicat cadascun d’ells, podem arribar a la conclusié que els perfils tenen orientacions
completament diferents i molt extremes. No obstant, hem de tenir present que ens podem identificar
amb més d'un i que la nostra manera d’aprendre i pensar sigui una combinacio de diversos.

1.2.3.- Model de la programacid Neurolinguistica

Aquest model proposat per Bandler i
Grinder® afirma que per representar-nos la
informacié mentalment ho podem realitzar mitjangant
tres sistemes: el visual, I'auditiu i el cinestésic. No els
utiitzem de la mateixa manera, sinG que
inconscientment ens acostumem a fer-ho a traves
d’'un sistema o combinant-ne dos. Cadascun provoca
que recordem allo aprés d’'una manera determinada.

Visual

Quan utilitzem el sistema de representacio visual és
guan recordem mitjancant imatges abstractes, com
els numeros o les paraules concretes, com per
exemple, situacions viscudes. Aixi doncs, les
persones tenen I'habilitat d’adquirir molta informacio Els tres sistemes per representar la informacié
rapidament i d’organitzar-la. Tambeé, tindra facilitat Font: http://clases-educere.com.mx/metodo-de-
planificant, ja que els hi és facil visualitzar el futur. ensenanza

Per tal que aprenguin millor, els estudiants se’ls ha

de presentar la materia amb imatges o llegint. D’aquesta manera, podran establir connexions entre
les idees i els conceptes.

_ Kinestésico

En canvi, si recordem una melodia o la veu d’'una persona estem utilitzant I'auditiu . Aquest sistema
es caracteritza perqué funciona de manera sequencial i ordenada. Les persones que l'utilitzen
acostumen a aprendre millor amb explicacions orals i quan poden explicar allo que saben a una
altra persona. Quan estudien, tenen com una gravacio a la ment, que reprodueix allo que estant
aprenent. Si volen memoritzar, ho fan oralment i tenen la dificultat que si no saben una paraula,
s'entrebanquen i no poden continuar. Per contra, tenen la facilitat d’aprendre idiomes i en el mén de
la musica saben tocar diferents instruments, diferenciar facilment les notes, saber les lletres de les
cancons, entre d’altres.

1056n considerats psicolegs, perd s6n modeladors que van treballar junts per elaborar el model de la
programacio neurolingiistica.
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Per altim, si processem la informacié associant amb els moviments del nostre cos 0 amb sensacions
€s guan utilitzem el sistema cinestesic . Les persones que I'emprenen necessiten molt de temps,
perd aixo no vol dir que no siguin intel-ligents, sind que el seu aprenentatge requereix un llarg
periode de temps. No obstant, una vegada han adquirit el coneixement, tenen molta memoria i és
dificil que s’oblidin. Aixi doncs, quan més aprenen, €s quan es poden moure i, per exemple, anar al
laboratori, fer treballs, etc. Hi ha activitats, com per exemple, totes aquelles que formen I'esport, que
nomes es poden aprendre mitjangant aquest sistema d’observacio i repeticio.

Com hem vist, cadascun té els seus aspectes positius i d'altres de negatius. Per aixo, hem de tenir
present les habilitats per poder aprendre més facilment i hem de tenir en compte aquelles dificultats
per tal d’'intentar-les superar, alternant amb les facilitats dels altres sistemes.

1.2.4.- Model d’estil d’aprenentatge de Felderi Si  Ilverman

El model de Felder i Silverman'!
classifiquen els estils d’aprenentatge tenint en
compte cinc dimensions depenent de quines |- S
son les preferéncies de les persones per tal de “"‘::w:c;f‘{ b oisd
processar, percebre, entendre, rebre i organitzar
la nova informacio. A cada dimensi6 hi trobem P—.
dues alternatives contraposades.

| Reflexivos )

¢Deque

_manera
organizan la
informacion?

La primera dimensi6 se centra en el procés J
mental a través del qual treballen la informacié _ ‘ ; i.
per tal que es converteixi en coneixement. La @ @
nova informacié es pot processar de manera
activa, és a dir, mitjangant activitats com discutir,
aplicant o explicant-li als altres allo que hem
aprés. També, es pot fer de manera reflexiva

que consisteix a adquirir coneixement gracies a pensar i reflexionar sobre alld nou. Aixi doncs, ho
fan de manera individual.

Les cinc dimensions i les dues alternatives
Font: http://tecnoeduhoy.blogspot.com.es/2016/07/mod
elos-de-aprendizaje.html

La seguent intenta respondre la pregunta sobre quina és la manera amb la qual les persones
perceben més facilment la informacié. Hi haura qui sera sensorial i qui, per tant, preferira un
aprenentatge concret, on pugui tenir present les seves experiéncies i que pugui ser realista i, aixi,
vincular allo aprés amb el mon que I'envolta. No obstant, hi ha qui és intuitiu i apren a partir d'allo
abstracte, és a dir, mitjiancant teories i principis generals. Agquestes persones solen ser meés
creatives i innovadores.

Una altra dimensio consisteix en la forma a través de la qual les persones prefereixen rebre la
informacid. Pot ser que els vagi millor rebre-la de forma visual , mitjancant diagrames, fotografies,
imatges, animacions, planols, mapes, esquemes o qualsevol tipus d’informacié visual. Estudien
creant esquemes 0 mapes conceptuals i, també, utilitzen diferents colors per marcar allo important.
Per contra, hi ha persones que els és més facil si la reben de forma verbal . Aixi doncs, prefereixen
paraules escrites 0 explicacions orals i per estudiar tendeixen a fer resums.

11S6n especialistes amb la psicologia educativa i el seu proposit era proporcionar algunes estratégies
d’ensenyanca i d'aprenentatge.
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Hi ha una altra dimensi6 que es questiona com les persones comprenen millor la informacio. Si es
caracteritzen per ser sequencials aprenen de manera lineal, és a dir, ho fan gradualment i solen
seguir deduccions logiques i estructurades. En canvi, si tendeixen a ser globals aprenen de forma
discontinua i sense establir connexions entre els diferents conceptes. No obstant aix0, mitjancant la
il-luminacié*tot encaixa i saben resoldre problemes complexes. Un punt debil és que no saben
explicar com ho han fet.

L’dltima dimensio intenta explicar com es pot organitzar la informacio dins nostre. Hi haura qui ho fa
de manera inductiva , per tant, que va d’'allo particular (dades, observacions, mesures) a alld general
(regles, teories, lleis). També, es pot ordenar de manera inversa, aixi doncs, de manera deductiva

i preferir deduir quines consequiencies o aplicacions sorgeixen a partir de les generalitzacions.

Utilitzant totes aquestes dimensions és com els autors del model defineixen I'aprenentatge i les
diverses maneres de seguir-lo.

1.2.5.- Model de David Kolb

David Kolb'® abans de proposar un model amb la classificaci6 dels diferents estils
d’aprenentatge, va explicar la seva teoria anomenada Teoria d’aprenentatge experiencial'*. Aquesta
afirma que les persones aprenem un cop hem reflexionat i li hem donat un significat i una importancia
a les nostres experiéncies, és a dir, a allo que hem viscut.

A partir d’aqui, és quan introdueix els estils d’aprenentatge a la teoria i Kolb els defineix com algunas
capacidades de aprender que se destacan por encima de otras como resultado del aparato
hereditario, de las experiéncies vitales propias y de las exigencias del medio ambiente actual.
[Kolb:1984]

Per tant, considera que quan aprenem ho fem de forma diferent, segons quines activitats realitzem
per percebre, com captem la informacid, i quines utilitzem per processar, la manera que
transformem la informacio en alguna cosa significativa.

Basant-se amb aquests dos tipus d’activitats va crear el que s’anomena “cicle del I'aprenentatge”.
Aquest és un cicle ideal que consisteix que en adquirir coneixement passant per quatre etapes. La
primera s’anomena experiéncia concreta i, com el seu nom indica, consisteix en viure alguna
situacié que provoca que tinguem experiéncia. En l'etapa seglent, I'observacio reflexiva, les
persones reflexionen sobre I'experiéncia viscuda i lliguen alld que vam fer amb els resultats
obtinguts. La tercera etapa, coneguda com la conceptualitzacié abstracta, se centra a extreure
conclusions i generalitzacions. Per dltim, I'experimentacié activa és quan posem en practica
aguelles conclusions obtingudes.

2| a il-luminacio és el moment en el qual se’'ns presenta d’'una manera imprevista i sobtada la idea a partir de
la qual tot agafa sentit.
13Es un tedric educatiu que els seus interessos se centren en l'aprenentatge experiencial, el canvi individual i
social, desenvolupament professional i I'educacié executiva i professional.
14Font en la qual es desenvolupa aquesta teoria:
file:///IC:/Users/G17072ND/Desktop/marc%20teoric/david%20kolb%?20estilos%20de%20aprendizaje.pdf
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Podem observar, que cada etapa déna lloc a un resultat diferent que provoca que enriquim el nostre
coneixement. No obstant, no sempre ens aturem a cada etapa i per aixd diem que és ideal i és el
gue hauriem de fer per tal de ser eficients i adquirir un aprenentatge solid. Les etapes tampoc se
succeeixen en aquest ordre, ja que, per exemple, podem partir d'idees o reflexions per tal d’extreure
conclusions. Per aix0, Kolb ens ho presenta en forma de cercle continu.

PRAGMATICO SENTIR

Les persones s’especialitzen en etapes Experiencia concreta
concretes, és a dir, podem preferir percebre
mitjancant experiencies concretes o pensant i
raonant i ens pot agradar més processar la
informacié mitjancant la observacié o de forma
practica. Per entendre-ho millor, podem explicar-
ho mitjancant una metafora. Podem imaginar
gue hi ha dos eixos encreuats en forma de creu, Conceptualizacion abstracta

on representa la percepcio i I'altre la processio.
El resultat és una divisid en quatre parts, on en
cada una s’hi troba una etapa que aquesta
simbolitza un pol. Si nosaltres som més forts en
un pol serem febles en el pol oposat.

ACTIVO OBSERVADOR

Experiencia activa Observacién reflexiva

HACER TEORICO

Cicle d'aprenentatge i els diferents estils d’aprenentatge
Font: https://www.actualidadenpsicologia.com/la-teoria-
de-los-estilos-de-aprendizaje-de-kolb/

D’aquesta manera, €s com neixen els diversos camins que les persones emprenen per obtenir
coneixement. Els camins sén uUnics i particulars per a cada persona i depenen de quines
preferéncies tinguem per aprendre.

Tindrem un estil divergent o reflexiu si combinem l'etapa d’experiencia concreta i I'observacio
reflexiva. Ens agradara observar alld que ha succeit abans d’actuar, tindrem I'habilitat de tenir
diferents punts de vista davant d’'una mateixa circumstancia i tindrem un pensament inductiu, anant
d’allo particular a allo general. Ens caracteritzarem per ser sensibles, imaginatius i orientar-nos cap
a les persones. Per tal d’aprendre millor preferirem aquelles activitats on s'utilitzi la imaginacid i la
creativitat i totes aquelles de recerca.

Les persones amb un estil assimilador o tedric es caracteritzen per percebre mitjancant la
conceptualitzacio abstracta i processar-ho a través de I'observacio reflexiva. També, destaquen per
comprendre facilment la informacio i, després, organitzar-la de forma clara, logica i precisa. S6n
reflexius, tedrics i observadors. Expliquen alld que observen, planifiquen, creen models teorics i
desenvolupen hipotesis. Si treballen de forma estructurada i amb una finalitat precisa, és quan
adquireixen més facilment el coneixement.

L’'altre estil seria el convergent o pragmatic que consisteix a combinar I'etapa de conceptualitzacio
abstracta i d’experimentacio activa. Qui té aquestes preferéncies, té I'habilitat d’aplicar i posar en
practica les teories que han aprés previament. Els seus punts forts son definir i resoldre problemes
i prendre decisions. Si realitzen activitats practiques on han de seguir passos sequencials €s quan
podran posar en practica les seves habilitats i aprendre més rapid i de forma solida.

Per dltim, l'estii acomodador o actiu combina el pol de I'experiéncia concreta amb el
d’experimentacié activa. Aprenen mitjangant I'experiéncia i, per aixo, els agrada provar diferents
alternatives fins que aconsegueixen els seus objectius, tenen la iniciativa per fer treballs en grup i
saben adaptar-se facilment a les noves situacions. S6n persones emocionals i impacients.
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Les persones destaguem i preferim un d'aquests quatre estils per tal d’enriquir el nostre
coneixement. Kolb creu que els alumnes estarien més motivats i aprendrien amb més facilitat si
se’ls adapten les diferents activitats tenint en compte les seves habilitats i estratégies.

1.3.- QUINS ESTILS CONTINUARAN A LA PART PRACTICA?

Després d’haver-me endinsat en el mén dels estils d’aprenentatge i recopilar informacio per
construir un coneixement solid i rigords, ha arribat el moment de ser critica i d’escollir quin material
utilitzaré per dur a terme la part practica.

Per tal de crear el perfil dels diferents alumnes i analitzar les activitats que realitzen a classe és
imprescindible introduir els estils d’aprenentatge. Aplicar aquest concepte m’ajudara a afirmar o a
negar la meva hipotesis de partida per tal de dur a terme aquest treball de recerca. Podré observar
si realment les activitats s’adapten a la diversitat d’alumnes d’una aula i si s’apliquen les estrategies
amb el proposit de donar un cop de ma per aprendre amb més facilitat o per desenvolupar altres
habilitats que I'alumne li mancaven.

Aixi doncs, he de seleccionar quins son els models d’estil d’'aprenentatge que considero que
s'adapten més per aconseguir el meu objectiu. Crec que és convenient que treballi amb dos, ja que
d’aguesta manera podré observar les diferéncies que hi ha entre els dos models quan analitzi les
activitats o assigni I'estil d’aprenentatge de I'alumne. He decidit que els que m’acompanyaran durant
la part practica seran els models de Felder i Silverman i el de David Kolb.

Considero apropiat treballar amb el prototip de Felder i Silverman perque penso que és interessant
analitzar una activitat des de cinc punts de vista diferents. Pots realitzar la classificaci6 amb més
precisio, ja que pots analitzar en quina fase d’aprenentatge s’adapta I'activitat o si es apropiada per
les dues maneres de percebre, organitzar, comprendre i rebre la informacio.

També, aquest model és molt adequat per realitzar el perfil de I'alumne, ja que pots concretar en
cada fase de l'obtencié d’aprenentatge quina és la preferencia o alternativa que fa servir. Per
exemple, en el procés de rebre informacio pots saber si tenen més facilitat si se’ls presenta de forma
visual o verbal.

Podem pensar que esta molt limitat, ja que, només, presenta dues alternatives per a cada ambit o,
al contrari, que és massa obert perque tu mateix has de crear i fer-te una idea de quin estil
d’aprenentatge té aquell alumne. No obstant aix0, considero que és un model equilibrat a causa que
pots construir un perfil que s’adapti completament a I'alumne gracies a les limitacions que t'ajuden
a guiar-te i a que tingui sentit I'eleccio.

Per altra banda, considero apropiat utilitzar el model de David Kolb perque m’agrada que la
classificacié dels diversos estils depengui del fet que tendim a fer per percebre i processar la
informacio i, aixi, transformar-la en coneixement. També, trobo interessant com ens presenta la
classificacio dels quatre estils, ja que et defineix cada estil de manera molt concreta i precisa.

Per analitzar les activitats sera molt util, ja que ho podrem relacionar amb les diferents estrategies.
En canvi, per crear el perfil de I'alumne sera més complicat perqué ens haurem d'adaptar a la
classificacié que ens mostra i ens defensa el model. Aixo és perque, segurament, I'estudiant no
s'identificara totalment amb I'estil. No considero que aixo sigui un problema perqué voldra dir que
estic treballant amb dos models completament diferents i sera més facil observar les diferéncies i
comparar-los.
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En fer I'eleccié de dos models per realitzar I'altra part del treball, n’he descartat tres. Crec que si vull
justificar la meva tria, he d’explicar perqué no em convencen les altres classificacions.

El model dels hemisferis cerebrals considero que és molt radical, perqué nhomés pots elegir entre
dues opcions. Sempre he pensat que no tot és blanc o negre, que pot existir un gris. Aixi doncs,
crec que en l'eleccio d’'un estil d'aprenentatge no pots elegir si el teu cervell té més desenvolupada
la part dreta o la part esquerra, encara que destaguem amb les habilitats associades a algun dels
dos hemisferis. Per aix0, considero que la classificacié hauria de tenir més alternatives, ja que ens
podem trobar amb molts d’'individus que no sabrien dir amb claredat quin hemisferi predomina en
les seves activitats, perqué tenen habilitats d’'ambdés.

Un altre prototip que he eliminat és els Quadrants cerebrals de Hermann. Trobo que és interessant
relacionar I'aprenentatge amb les diferents parts del cervell, perd penso que quan especifiques el
comportament que tindra la persona o qué és alld que li agradara o amb qué no tindra tanta facilitat
pot ser més facil que t'equivoquis. Vull dir que hi haura poca gent que s’identificara amb totes
aguelles habilitats o adjectius que defineixen un perfil. Crec que per aprendre d’'una manera concreta
no vol dir que hagis de tenir un caracter o comportament especific, pot influir, perd no determinar-
te.

Per ultim, el model de la programacioé neurolinguistica de Bandler i Grinder ha sigut el que m’ha
resultat meés dificil de descartar, ja que comparteixo la idea que existeixen aquests tres sistemes
per representar la informacié. També, parla i proposa maneres per percebre, organitzar i recordar
la informacié i processar-la. No obstant aix0, he decidit no introduir-lo en les meves practiques
perqué considero que no tothom se centrara en un sol estil, crec que és molt probable que es
combinin i que es crei un perfil des dels tres sistemes.

Per tots aquests motius, he decidit continuar treballant amb el model de Felder i Silverman i amb el
de David Kolb. Confio que m’ajudaran a aconseguir el meu objectiu de conéixer si quan es creen
les activitats es té en compte un concepte tant important com son els estils d’aprenentatge que
posseeixen els alumnes.

2.- INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

Quan mirem al nostre voltant, podem observar, com he dit, que cada persona utilitza unes
tecniques concretes que coincideixen amb el seu estil d’aprenentatge. Pero, també, moltes vegades
hem intentat classificar si una persona era intel-ligent o si era ximple pel simple fet que a I'escola no
treia bones notes.

Aixi doncs, em questiono qué entén per intel-ligéncia la societat, és a dir, en qué es basen per tal
de justificar que una persona és llesta. També, em pregunto qui té la culpa que un nen se senti i
I'etiquetin com a un ximple. El nen, ja que no ha nascut amb les pautes o estrategies d’aprenentatge
majoritariament usades en aquest mén, o I'escola que segueix uns estereotips a causa que forma
part de les institucions creades per la societat en el seu procés d’evolucié cultural. O com que
existeix aquesta diversitat entre les persones i cada individu té més facilitat amb una materia i més
dificultats en una altra.

Continuaria formulant-me milions de preguntes més relacionades amb aquest mon, ja que em neix
una gran curiositat respecte la intel-ligéncia. Jo no s6éc I'inica que té interés sobre aquest tema, sind
gue se’'n parla i es duen a terme projectes i investigacions en diferents ambits, com en I'educatiu,
en psicologia o en filosofia que intenten aportar-hi llum. D’aquesta manera, han pogut arribar a una
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conclusio i crear la teoria de les intel-ligencies maltiples, una aproximacio, ja que hem de tenir en
compte que les teories que neixen de la ciéncia, sovint, son provisionals i es poden posar en dubte.

Per tant, seguidament, us explicaré el paradigma de les intel-ligéncies multiples mitjancant quatre
parts.

a) Enlaprimera, faré una petita biografia de I'autor que la formula tedricament, Gardner, ja que,
aixi, coneixerem en quin moment i com va arribar a aquesta conclusio.

b) Després, explicaré en que consisteix aquesta teoria i que és per a ell la intel-ligéncia i quines
n’identifica.

c) En tercer lloc, donaré el punt de vista de Gardner respecte en qué es basa I'ensenyament,
avui en dia, i com hauria de ser una escola si volem aplicar la teoria de les intel-ligéncies
multiples.

d) Per dltim, explicaré per qué els educadors creuen que és necessari introduir aquesta teoria
en el sistema educatiu i us donaré alguns exemples de com presentar-li i ensenyar-li a
'alumne les diferents intel-ligencies que hi ha.

Considero que aquestes parts son essencials, ja que tracta diferents aspectes de la teoria de les
intel-ligéncies multiples i ens poden proporcionar un coneixement sobre elles.

2.1.- QUI N'ES EL RESPONSABLE?

El responsable d'arribar a la conclusié que hi ha més
d'una d'intel-ligencia és Howard Gardner. Abans d’explicar com
va pensar que no hi ha una Unica intel-ligéncia i en qué es
fonamenta per tal que se li hagi donat una oportunitat a la teoria,
considero apropiat explicar la seva trajectoria per poder-ho
entendre i comprendre millor.

Howard Gardner va néixer el 1943 a Scranton, Pennsilvania. Era
un bon nen jueu que tenia un bon rendiment escolar i que, per
tant, la questié d’intel-ligencia no li plantejava cap problema. Ell
volia estudiar dret i esperava poder ser advocat. Pero, un cop va
acabar els seus estudis a la Universitat de Harvard, va comencar
a interessar-se per la psicologia. Ja sabem que la psicologia té
diverses branques i ell es va especialitzar en la psicologia
cognitiva i evolutiva®. La seva decantacié es deu al fet que va conéixer Jerome Bruner!® i Jean
Piaget’.

Gardner, 'autor de la teoria de les
intel-ligéncies multiples o IM
Font: https://ined21.com/una-
tarde-con-howard-gardner/

A partir d’aqui es va endinsar en un maén on investigaven quins processos mentals segueix 'home i
com aquest es desenvolupa. No obstant aix0, va topar amb un fenomen que li va cridar I'atencio:
tots els psicolegs d’aquest ambit consideraven que quan teniem el maxim pensament era quan

15Estudia la forma en la qual els éssers humans canvien psicologicament al llarg de la seva vida.
16Va ser un psicoleg nord-america que va fer importants contribucions a la psicologia cognitiva i a les teories
sobre I'aprenentatge en psicologia de I'educacio.
17Psicoleg que va fer aportacions en el camp de la psicologia evolutiva, va realitzar estudis sobre la infancia i
va elaborar la teoria del desenvolupament cognitiu.
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pensavem com a cientifics. Gardner estava en contra d’aquest posicionament i, per aixo, va estudiar
com els nens arriben a pensar i a actuar com artistes. Per fer-ho, es va interessar pel funcionament
del cervell. Es va informar tant i tenia tants coneixements que va passar a ser neuropsicoleg. En
canvi, amb el projecte que havia iniciat no va progressar gaire, ja que era dificil trobar artistes que
volguessin ser protagonistes de la seva investigacio.

Aixi doncs, va comencar a estudiar el funcionament del cervell de les persones “normals™? i dotades,
és a dir, sense cap trastorn o problemes cerebrals, i, per altra banda, també, va investigar qué passa
guan el cervell té lesions. Ho volia realitzar des del punt de vista artistic, ja que volia conéixer com
influien aquestes lesions en les capacitats artistiques de I'huma. Aquesta perspectiva es va ampliar
i ho va estudiar des de diferents camps i va arribar a la conclusio segient: las personas poseen una
amplia gama de capacidades y la ventaja de una persona en un area de actuacion no predice sin
MA&s que posea una ventaja comparable en otras areas [Gardner:2004]. Amb aixo0 volia dir que tenir
unes capacitats especifiques no significa que hagis de tenir unes altres que estiguin relacionades.
Per exemple, tu pots tenir la facilitat d’aprendre idiomes, perd no saber-te orientar en un pais
estranger. S6n dues capacitats que sembla que haurien d’anar lligades, perd no és aixi, ja que
aguestes estan distribuides de manera irregular.

També, a causa de I'estudi del cervell amb lesions, va intuir que la ment humana tenia una serie
d’habilitats relativament separades i que mantenien una relacié imprevisible i débil entre elles. Ell
ho explicava dient que el cerebro/mente del ser humano ha desarrollado varios 6rganos o
dispositivos separados para el procesamiento de informacion [Gardner:2004].

Per tant, hem arribat al moment on Gardner es planteja la seva teoria. Per tal que aquesta fos
consistent i rigorosa va dedicar quatre anys a investigar més aquesta intuicié. Finalment, va poder
demostrar que era verdadera i va decidir fer-ho public. Va escriure un llibre on explicava la seva
teoria. Com que volia que aquesta cridés I'atencio del public, va estar pensant quin titol seria el més
apropiat. Ell considera que si I’hagués titulat “Les set facultats de la ment humana” no hagués tingut
exit. Per aix0, va escollir anomenar-lo “intel-ligencies mdltiples”, “mdltiples” per remarcar les
nombroses capacitats que té I'ésser huma i “intel-ligencies” per ressaltar la importancia de totes les
facultats i per trencar amb el significat que havia tingut fins llavors aquesta paraula.

Considero que Gardner s’ha de sentir orgullés, ja que va estar defensant i combatent amb les
critiques durant vint anys, fins que, realment, van pensar que podia ser veritat la teoria que
proposava. Va passar tant de temps a causa de I'impacte que va provocar la societat i, sobretot, la
ciéncia. No obstant aix0, va aconseguir obrir els ulls a la gent i que es canviés de paradigma en
aguest ambit.

2.2.- QUE ES LA INTEL-LIGENCIA?

Ara que coneixem lautor i sabem per que es va plantejar que existien diferents
intel-ligéncies, cal que ens endinsem en la seva teoria per tal que coneguem com la planteja i en
gue consisteix.

18 Aquelles persones que la societat etiqgueta com a llestes.
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Considero que és molt important observar com va canviar el significat d’'intel-ligéncia. Abans que es
proposés la teoria, una persona llesta era la que tenia un quocient intel-lectual*® per sobre de 100,
per tant, tenia molta facilitat amb les matematiques i les llenglies. Gardner estava completament en
contra d’'aquest test d'intel-ligéncia, ja que considerava que aquesta no es pot mesurar, perquée
depenen de factors com la comprensio de I'enunciat i no sempre mostren la realitat que presenten
explorar. A més, considerava que era injust que, només, tinguessin en compte aquestes dues
assignatures.

Aixi doncs, Gardner va pensar a canviar-li el significat. Primerament, la va definir com la capacidad
de resolver problemas o de crear productos que son valorados en uno 0 mas contextos culturales
[Gardner:2004]. Amb aquesta definicio no va introduir que I'’ésser huma té moltes capacitats
diferents, siné que afirmava que és la creativitat que té 'home per buscar solucions a problemes
guotidians o per elaborar nous productes.

Després d’haver investigat i aprofundit amb les diverses intel-ligéncies, va proposar un altre
significat amb el qual s'observés, encara més, que és un concepte abstracte el qual no es pot
mesurar. La va definir com: un potencial biopsicologico para processar informacion que se puede
activar en un marco cultural para resolver problemas o crear productos que tienen valor para una
cultura [Gardner:2004]. El fet d'utilitzar “potencial” indica que és una cosa que no es pot veure ni
comptar i que s’activa en funcio de diferents factors com la
cultura, la situacio, les persones, entre d'altres.

Obtenint aquesta definicio, ja havia assolit el seu objectiu
de demostrar que una persona no és ni llesta ni ximple, ja
gue és un concepte incomptable. No obstant aixo, en
diverses conferencies, ha utilitzat una metafora per introduir
l'existencia de diverses intel-ligencies perqué fos
assequible i entenedor per un public gran de diferents
edats. Explicava que des de sempre haviem pensat que el
nostre cervell treballava com un ordinador, si funcionava bé
era quan a l'escola teniem un alt rendiment i érem
considerats persones llestes, ja que segurament teniem un
QI per sobre de 100. Si s’encallava significava que teniem
dificultats, pero, tot i aixi, podiem seguir bé a l'escola i
teniem un QI mitja, de 100. En canvi, si treballava molt
lentament, era quan érem considerats persones ximples, ja
gue teniem un QI per sota de la mitjana i teniem males
notes a I'escola. Aquest mite era fals, perqué no teniem un unic ordinador siné que en tenim molts
que son independents. N'hi ha alguns que s6n més lents i d’altres que s6n molt eficagos, per aguest
motiu cada individu té unes capacitats i unes habilitats especifiques.

Les diferents intel-ligéncies multiples
Font: https://www.psicoactiva.com/tests/int
eligencias-multiples/test-inteligencias-
multiples.htm

Per coneixer millor la teoria, cal que expliquem les diferents intel-ligencies que considera que tothom
posseeix, pero que les tenim desenvolupades en diferents graus.

19Quocient intel-lectual o QI és un valor que resulta de la realitzacié d’'un examen en forma de test que serveix
per a mesurar les habilitats cognitives i la intel-ligéncia d’una persona a partir d’'un criteri numeric i quantitatiu.
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Les dos intel-ligéncies més sobrevalorades en el mén de I'ensenyament soén la linglistica i la logico-
matematica. Si un estudiant posseeix aquestes dues, és quan tindra un bon rendiment a I'escola i
fard uns examens excel-lents.

Tenim laintel-ligéncia linglistica quan tenim una sensibilitat especial pel llenguatge verbal i escrit,
guan tenim facilitat per aprendre idiomes i estructurar els significats i les funcions de les paraules.
Les persones que la tenen més desenvolupada solen ser els advocats, els oradors, els escriptors i
els poetes. Cervantes, Shakespeare i Dante s6n persones conegudes que posseien amb un gran
nivell aguesta intel-ligéncia.

En canvi, si posseim la intel-ligéncia logico-matematica  tindrem I'habilitat de resoldre problemes
de manera logica, de fer correctament operacions matematiques, de dur a terme investigacions
cientifiques i d'utilitzar els nimeros eficagment. Les persones que tenen aquesta intel-ligéncia
desenvolupada serien els matematics, els cientifics i els estadistes com Pitagores, Arquimedes i
Blas Pascal.

Les tres intel-ligencies seglents destaquen especialment en les belles arts, encara que cada una
d’elles es pot aplicar d’altres maneres. Gardner creu que aquest grup d’intel-ligéncies, abans eren
considerades talents o aficions. Per tant, eren situades a un nivell inferior de les dues anteriors.

Una d’elles seria la intel-ligencia musical , que ens dota habilitats com d’interpretar, compondre i
apreciar pautes musicals. També, que tinguem la capacitat de percebre i reproduir ritmes, tons i
timbres, saben expressar la musica, la senten. Destaquen els musics i compositors com, per
exemple, Beethoven, Mozart, Steve Wonder i Stravinsky.

Una altra, seria la intel-ligéncia corporal-cinestésica que ens proporciona facilitat a I'hora
d'utilitzar el nostre cos per resoldre problemes o crear nous productes. També, en proporciona la
capacitat de controlar els moviments corporals i de manipular objectes amb habilitat. Les professions
gue més es caracteritzen son els ballarins, els actors i els esportistes. Pero, aquesta intel-ligéncia,
també, és important pels artesans, els cirurgians, els cientifics dels laboratoris i els mecanics.
Persones conegudes que la tenien altament desenvolupada serien Martha Graham, Nadia
Comanechi i Nacho Duato.

L'dltima que pertany a aquest grup é€s la intel-ligencia visual-espacial que consisteix en tenir la
capacitat de reconeixer i orientar-se en espais grans o petits. També tenen I'habilitat de visualitzar
les accions abans de realitzar-les. Els navegants, els pilots, els escultors, els cirurgians, jugadors
d’escacs, artistes grafics o arquitectes son persones que contenen aquestes habilitats. Picasso,
Miguel Angel, Rafael i Salzillo son persones rellevants en aquesta intel-ligéncia.

Les altres dues intel-ligéncies s'anomenen intel-ligencies personals. Aquestes sbn les que van
provocar més impacte en el moment que Gardner va explicar la teoria perque la gent no pensava
gue aquestes capacitats tant abstractes poguessin ser un tipus d’intel-ligéncia.

El primer tipus és la intel-ligéncia interpersonal , que es manifesta quan una personaté la capacitat
d’entendre les intencions, les motivacions i desitjos de les altres persones, és a dir, treballa
'empatia. També, té I'habilitat de treballar eficagment amb les altres persones. Els venedors, els
mestres, els metges, els liders, els politics i els actors necessiten tenir desenvolupada aquesta
intel-ligéncia. Persones conegudes amb aquestes caracteristiques serien Luther King i Nelson
Mandela.
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L’altra és la intel-ligéncia intrapersonal que consisteix en saber controlar-se a un mateix, ser
conscient de la vida que estem duent a terme i conéixer els nostres desitjos, pors, capacitats i
emocions intimes. Aquest tipus de capacitats la tenen molt desenvolupada els psicolegs, els
psiquiatres, filosofs i liders religiosos com, per exemple, la Madre Teresa de Calcuta i Sigmund
Freud.

Gardner considera que aquestes intel-ligéncies les haurien de posseir tothom, ja que sén essencials
per viure i relacionar-se amb les altres persones. Aquestes son les que et donen la clau per tal de
demostrar el que vals i desenvolupar eficagment les altres intel-ligéncies.

Daniel Goleman?® va anar més enlla i les va agrupar anomenant-les
intel-ligencia emocional . Ell considerava que una part de la ment es
dedicava a controlar les emocions i, per tant, ens ajudava a tenir una
motivacié per tal d’aconseguir els nostres somnis. Pensava que tenir un QI
elevat no significava res, ja que aquest depenia de la intel-ligéncia
emocional. Moltes vegades, tu pots tenir la capacitat per adquirir
coneixements, pero el teu cos no esta preparat a causa de les emocions que
ens neixen dins nostre i ens bloquegen. Els nens que no saben gestionar
les seves emocions, tenen més probabilitats de tenir problemes per
organitzar-se, per prendre decisions i, moltes vegades, poden provocar el

fracas escolar. Daniel Goleman,

. . . . desenvolupador del
Aquestes son les set intel-ligencies que, primerament, va proposar Gardner. concepte d'intel-ligéncia
No obstant aix0, en cada una hi ha diferents subtipus i contenen moltes emocional

capacitats. Tothom li deia si la llista podia augmentar, si podien existir-né font:http://trabalibros.c
d’altres. Ell, al principi, contestava que un mateix pot reconeixer les om/escritores/i/4710/56
intel-ligéncies que posseeix. Finalment, va proposar tres “noves” /daniel-goleman
intel-ligencies.

La primera és la intel-ligéncia naturalista que consisteix a comprendre el mon natural i treballar-
hi eficagment i a saber reconéixer i identificar les nombroses especies, la flora i la fauna, del seu
entorn. També, proporciona la capacitat de categoritzar adequadament els organismes nous o poc
familiars i relacionar-los amb les altres espécies. Les persones amb aquesta intel-ligéncia
desenvolupada serien els biolegs, els jardiners i els botanics com, per exemple, Marie Curie, Darwin,
Mendel i Jane Goodall.

L’altre seria la intel-ligéncia existencial que consisteix a tenir la capacitat de situar-se un mateix
en relacions amb determinades caracteristiques existencials, com el significat de la vida i de la mort,
el desti final del mon fisic i del mon psicologic i sentir experiencies com sentir un amor profund o
guedar-se bocabadat davant d'una obra dart. Les persones amb aquesta intel-ligéncia
desenvolupada serien els sacerdots, els mistics i els directors espirituals com, per exemple, el Dalai
Lama, el Papa Joan XXIll, Gandhi i Einstein.

Per altim, hi hauria la intel-ligéncia espiritual que consisteix a tenir sensibilitat per allo espiritual i
un do per allo religios, mistic i transcendental. També, proporciona I'habilitat per comprendre la
realitat profunda dels fenomens i veure les coses com son. Si I'experimentes, tens la facilitat de

20 Es un psicoleg nord-america que es va fer famos gracies a la publicacié del seu llibre anomenat
“intel-ligéncia emocional”.
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comprendre i superar la ignorancia, el patiment i aconseguir la felicitat. Aquesta predomina en els
filosofs i els religiosos com, per exemple, Plato, Aristotil o Nietzsche.

Aquestes intel-ligéncies “noves” no estan gaire introduides en la teoria proposada per Gardner, ja
que son diferents a totes les altres perque van més enlla, sobretot les intel-ligéncies existencial i
espiritual. Per aix0, en els tests per mesurar quin €s el nostre desenvolupament de les diferents
intel-ligéncies, no tenen en compte aquestes dues, encara que han estat presentades.

Fins aqui, hem pogut observar que defensa Gardner i com dona importancia a cada una d’elles. Per
a ell, no n’hi ha de millors ni de pitjors, sind que cada una proporciona una capacitat diferent i
especial per tal de comprendre, d'una manera determinada, la vida que se’'ns planteja. Per exemple,
un bidleg observara el mén des d’'una perspectiva naturalista, €s a dir, quan vagi al bosc es fixara
amb els diferents animals i plantes. No obstant aix0, un artista li donara més importancia als colors
i alallumis’imaginara com es podria representar en un quadre aquella imatge del bosc.

Finalment, vull aclarir que tothom té totes les intel-ligéncies i que es poden treballar i intentar obtenir
capacitats d'altres ambits. Aixi doncs, encara que, només, en tenim tres o quatre de
desenvolupades, podem lluitar per aconseguir aptituds que no continguin aquestes. No ens hem de
posar limits i pensar que per posseir unes intel-ligencies especifiques hem de realitzar una professié
especifica, ja que, com diu Gardner, moltes activitats son la combinacié de diferents talents. Per
exemple, si vols ser arquitecte i dissenyar una casa cal tenir la intel-ligéncia I0gico-matematica per
tal de treballar amb numeros i mesurar les distancies, la visual-espacial per poder visualitzar allo
gue s’ha dissenyat i que es vol construir i la interpersonal per saber relacionar-se amb les altres
persones i, aixi, vendre el seu disseny. Per tant, les intel-ligéncies treballen juntes i totes son
importants.

2.3.- COM ES POT INTRODUIR AQUESTA TEORIA ALS CENTR ES EDUCATIUS?

Un cop hem conegut la teoria de les intel-ligencies multiples és facil saber que Gardner
anava en contra de I'escola uniforme que, majoritariament, tenim avui en dia. No li agrada gens en
qgué es basa I'ensenyament, ja que el considera tradicional perqué no ha evolucionat suficient i no
ha fet un gran canvi.

Encara esta limitat pel test d’intel-ligéncia que es va crear al 1900. Aquest mesurava com de llest
eres mitjancant un quocient intel-lectual. Amb ell podien deduir el teu futur, ja que depenent del
resultat, tindries un bon rendiment académic o fracassaries. Aix0 és a causa que aquest test nomeés
tenia en compte la intel-ligéncia linguistica i la I1dgico-matematica i I'escola partia d’aquestes dues.

Per tant, Gardner considera que s’ha de canviar el model de I'escola, ja que no pot ser que una
institucio del segle XIX tingui professors del segle XX i alumnes del segle XXI. Conseqglientment,
proposa una escola individualista, €s a dir, que tingui en compte les diferents intel-ligéncies, estils
d’aprenentatge i tendéncies i, aixi, adaptar-se a cada alumne.

En els seus llibres, Gardner descriu la nova escola i detalla quins especialistes calen per tal que hi
hagi una millora. Considera que s’ha d'introduir un especialista avaluador a les escoles. Aquest
hauria d’intentar conéixer les diferents intel-ligéncies que posseeixen els alumnes. Per saber-ho, cal
qgue observin quins jocs trien i qué és alld que realitzen amb facilitat. Aixi, podra descobrir les
tendéncies i preferencies que tenen els alumnes i elaborar el perfil de cada estudiant.
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Un cop els nens es troben a l'institut i han de prendre decisions relacionades amb quines optatives
elegir, cal un gestor estudiant-curriculum. Aquesta figura es dedicaria a orientar I'alumne i explicar-
li qué podria fer tenint en compte que s’adapta més a les seves intel-ligéncies.

Quan els estudiants s’han d’introduir en el mén laboral o als estudis amb els quals s’encaminen amb
allo que volen fer, és a dir, un cicle o un grau universitari, considera que hem de parlar amb un
gestor escola-comunitat. La seva feina seria orientar I'individu tenint en compte les seves capacitats
i detallar-li quines serien les professions més adequades per a ell. Es a dir, esta col-locant I'estudiant
dins la societat.

A més d'introduir aquestes persones, I'escola i l'institut hauria de treballar tenint en compte totes les
intel-ligéncies. Es a dir, que els nens practiquessin diverses activitats amb les quals haguessin de
posar en joc totes les seves capacitats. També, caldria que es busquessin recursos per tal que
treballant amb una intel-ligencia poc desenvolupada, s'utilitzés una altra en la qual estem
especialitzats. Per exemple, si dominem la intel-ligéncia musical podem aprendre una formula
matematica mitjancant una cancgé, ja que, aixi, ho introduiriem al nostre cervell i ho podriem convertir
en coneixement. Després, ja ho recordariem i, només, caldria aplicar-la. Aquest procés no sempre
és efica¢ perqué hi ha vegades que és complicat buscar una técnica que s’adapti a la nostra
intel-ligéncia i estigui directament relacionada amb I'altra que volem treballar.

D’aquesta manera, Gardner considera que els alumnes poden arribar al maxim rendiment del seu
potencial intel-lectual i obtenir els coneixements basics a partir de resoldre problemes relacionats
amb la societat i treballant totes les intel-ligeéncies de manera neutral.

Gardner ha proposat diversos projectes i tecniques amb les quals es posen en practica la teoria de
les intel-ligéncies multiples. Un dels projectes que ha presentat s'anomena Aula Specturm
[Gardner:2004] que esta dirigida per a nens de 4 a 7 anys i que intenta que tots se sentin comodes.
En una aula d’aquest tipus trobem diferents materials per activar les diverses intel-ligéncies com,
per exemple, mostres naturals, jocs de taula, materials artistics i musicals i arees per fer exercici,
ballar i construir. Depenent de quins materials prefereixen utilitzar, podem identificar quines sén les
intel-ligéncies que tenen més desenvolupades els alumnes. Si algun nen evita uns materials
determinats cal realitzar unes activitats que s'anomenen “de transicié¢”. Per exemple, si un nen no
vol fer una activitat que consisteix en descriure una imatge, podem animar-lo que faci un dibuix de
la imatge i que ens expliqui o redacti en qué s’ha fixat i qué contenia per realitzar un esb6s complert.

L’escola KeySchool d’Indianapolis, també va crear un projecte adaptant-se a aquesta teoria. Els
alumnes duen a terme les materies basiques, pero tots els hens estudien un instrument musical, un
idioma estranger i fan educacio fisica. Per altra banda, poden anar a una sala on poden dedicar-se
en als seus propis interessos, seguir el seu propi ritme i anar-hi els dies que vulguin. També, en
diferents periodes del curs, els nens han de realitzar projectes sobre un tema, pero seguint la
metodologia que ells prefereixin. D’aquesta manera, posen en practica totes les intel-ligéncies.

Una altra escola, la New City School, de St. Louis, ha volgut treballar les intel-ligéncies personals.
Per fer-ho, feien llicons amb les quals els alumnes comprenien quins eren els seus punts forts i
debils i els dels altres, per conéixer-los millor i posar-se al lloc de la resta de companys.

Com hem pogut observar, les escoles creuen en la teoria i estan disposades a introduir-la en
'ensenyament. No obstant aix0, cap d’elles ha posat en practica I'escola individualista proposada
per Gardner. Podriem dir que, per ara, és una utopia i que potser amb les noves tecnologies podra
arribar a ser real.
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2.4.- PER QUE CAL CONEIXER LES INTEL-LIGENCIES MULT IPLES?

Amb tota la recerca que he realitzat per coneixer la teoria de les intel-ligéncies multiples, puc afirmar
gue molts educadors consideren apropiat incorporar les intel-ligéncies multiples en el mon de
'ensenyament. Aixi doncs, ens donen diferents motius pels quals creuen adequat coneixer i treballar
les diferents intel-ligéncies dels alumnes. Aquests motius son els seguents:

- Siconeixem les capacitats de I'alumne, el podrem acompanyar i orientar al llarg de tot el seu
proceés.

- Podrem incentivar les intel-ligéncies que l'alumne té menys desenvolupades, ja que
coneixerem les seves habilitats i dificultats. Aixi doncs, podra rebre una educacié completa
i més personalitzada.

- Podrem donar ajudes i alternatives a I'hora d’aprendre una intel-ligéncia poc desenvolupada.

- Podrem motivar I'alumne i contribuir en la seva autoestima, ja que tindrem en compte totes
les diferents formes d’entendre i representar el mon, les mdltiples intel-ligéncies, totes elles

importants per al desenvolupament de I'estudiant.

Un cop estem d’acord que s’han d’introduir al sistema educatiu, ja que, aixi, hi haura una millora,
cal saber quina és la millor forma d’incorporar-les i explicar-les, tant als professors com als nensi a
les families.

Gardner pensa que si volem demostrar la importancia de les intel-ligencies als professors, hem de
comencar explicant-los la teoria mitjancant videos o xerrades. Després, els educadors de diferents
escoles es poden unir i crear grups per reflexionar sobre com ho estan aplicant a I'escola i posar en
comu quines dificultats tenen. També, poden visitar institucions on s’hagi introduit la teoria o anar a
congressos dedicats a les intel-ligéncies multiples. Els diferents centres, que les utilitzin per educar
als seus alumnes, es poden agrupar i, aixi, aprendre altres formes o técniques per introduir-les. Per
ultim, es poden planificar i posar en marxa activitats, practiques o programes que es basin amb els
coneixement profund de la teoria intel-ligencies mdltiples i dels seus punts de vista educatius.

Per altra banda hem de tenir en compte que I'alumne ha de coneixer aquesta teoria i saber quines
son les intel-ligéncies amb les quals s’identifica. D’aquesta manera sera més conscient del seu
aprenentatge. La Ndria Alart?’proposa fer dibuixos a la pissarra segons els diferents gustos: “un
pastis de les Intel-ligéncies Mdltiples” o bé “una pizza de les IM”; dividides en vuit porcions. Després
caldria que ho expliquéssim fent servir un vocabulari adequat als alumnes, a través d’algunes
preguntes per observar els potencials d’aprenentatge de cadascun o exposant exemples de
famosos per a cada intel-ligéencia.

21 Es una professora de secundaria especialista en intel-ligéncies multiples.
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« Expert en paraules: (Intel-ligéncialingiiistica) A qui li agrada explicar acudits o
contes? Quants heu llegit 10 llibres el mes passat?

= Expert en la natura: (Intel-ligéncia naturalista) Aqui li agrada estar a I'aire lliure, a
la natura? Quants heu tingut una col-leccié de papallones, insectes, fulles d'arbres,

etc? Quants teniu una mascota?

« Expert en niimeros o logica: (Intel-ligéncialogico-matematica) Aquili agraden les
matematiques? Quants heu realitzat un experiment cientific?

= Expert en el propi cos: (Intel-ligéncia cinético-corporal) Aqui li agrada l'esport? A
quants us agrada treballar amb les mans; fent maquetes, estructures, etc?

« Experten lamusica: (Intel-ligéncia musical) A qui li agrada escoltar musica?
Quants heu tocat un instrument o cantat una cancé, alguna vegada?

= Expert en les imatges: (Intel-ligéncia visual-espacial) Quants dibuixeu? Quants sou
capagos de veure imatges en el cap, tancant els ulls? Quants gaudiu veient imatges

en moviment ala tele, en el cine o en un joc de la “Play Station"?

« Expert en les persones: (Intel-ligénciainterpersonal) Quité com a minim un amic?
A quants us agrada treballar en grup alguna vegada en el col-legi?

= Expert en un mateix: (Intel-ligéncia intrapersonal) Qui té un lloc secret on vaquan
volallunyar-se de totitothom?A qui li agrada treballar sol a classe de vegades?

Preguntes amb les que podem introduir les intel-ligéncies;

Font: http://blocs.xtec.cat/desenvolupamentprofessional/tag/intel%C

2%B7ligencies-multiples/

Expert en paraules: autorsde literatura llegits a classe, Exemple: Cervantes.

Expert en la natura: autors com: C. Darwin.

Expert en niimeros: cientifics famosos que shagin estudiat a classe. Exemple: Marie-
Curie.

Expert en el propi cos: esportistes com Magic Johnson

Expert en la miisica: com: Mozart.

Expert en les imatges: : il-lustradors, dibuixants de comics, pintors. Exemple: Picasso.
Expert en les persones: politics, liders religiosos, com: Martin Luther King

Expert en un mateix: fildsofs, psicolegs, com: Aristotil.

Exemples de diferents famosos que destaquen en una intel-ligéncia;
Font: http://blocs.xtec.cat/desenvolupamentprofessional/tag/intel%

C2%B7ligencies-multiples/

Aquesta seria una manera original de presentar la teoria de les intel-ligéncies mdaltiples als nens.
Ells mateixos podrien observar quines son les seves capacitats i habilitats i que és allo que haurien
de treballar més, ja que totes son igual d'importants.
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3.- TAXONOMIA DE BLOOM

Benjamin S. Bloom?? va desenvolupar la “Taxonomia dels objectius educatius” o “Taxonomia
de Bloom”. Aquesta consisteix en una llista d’habilitats i processos del pensament que poden
apareixer en les activitats escolars i, per tant, pot ser utilitzada per I'avaluacio.

La taxonomia estructura en nivells les

habilitats jerarquicament, de manera que no es

pot pretendre assolir les d'ordre superior sense Modelo Tradicional

tenir dominades les d'ordre inferior. Els sis A

El alumnno es responsable de

nivells que proposa son: e
W queminio ol

1. Coneixement: habilitats de memoritzacio, i i el
observar i recordar informacié (coneixer e
dades, termes, procediments, sistemes de = e

epe . ¢l conocimiento a los
classificacio). alumnos durante

clase y el alumno lo
recibe de manera
pasiva

Taxonomia de Bloom y la (lase Invertida

Modelo Invertido

Alumnos y docentes trabajan
de manera colaborativa en el
aula a través de actividades
que desarrollan habilidades
complejas, identificando
errores y corrigiéndolos para
aprender de cllos.

El alumno adquiere €l
contenido de la clase
en casa a través de
videos que puede
manipular para
aprender a su propio
ritmo

2. Comprensié: entendre la informacio,
capacitat de traduir, parafrasejar, interpretar,
captar el significat, contrastar, ordenar,
agrupar.

Els sis nivells de la Taxonomia de Bloom;
Font: https://ineverycrea.mx/comunidad/ineverycreamexico
/recurso/infografia-taxonomia-de-bloom-y-clase-

3. Aplicacié: fer Us de la informaci6, capacitat invertida/51107677-88cc-416a-a43c-75edc8c12365

d’adaptar el coneixement d’'un entorn a un
altre, solucionar problemes utilitzant habilitats o coneixements.

4. Analisi: descobrir i distingir les parts d’'un tot, trobar patrons, organitzar les parts, reconéixer
significats ocults.

5. Sintesi: comparar i discriminar entre diferents idees, entrellacar les parts en un tot coherent,
verificar el valor de la informacio...

6. Avaluacio: utilitzar idees velles per crear-ne altres noves, jutjar el valor o la utilitat de la informacio
a través d’'un conjunt d’estandards, relacionar coneixements de diferents arees, predir conclusions
derivades.

El seu objectiu és comprendre com aprenen els alumnes i desenvolupen aquest aprenentatge de la
forma més eficient possible. També, vol assegurar un aprenentatge significatiu i I'adquisicio
d’habilitats que permetin I'is del coneixement construit.

Quan posem en practica la taxonomia de Bloom en I'educacio obtenim millores, ja que I'alumne és
conscient del seu procés d'aprenentatge i del desenvolupament de les habilitats. També, el
professor coneix el procés d’aprenentatge de I'estudiant i pot identificar rapidament els punts debils
i forts de I'alumne en cada nivell d’'aprenentatge.

22\/a ser un psicoleg educatiu nord-america que va fer contribucions molt importants a l'area de I'educaci6.

28



Deixem volar els nens

PART PRACTICA

Aquesta és una part molt especial en el meu treball de recerca perqué aqui puc aplicar tot
allo que he llegit i redactat per elaborar el marc teodric. D'aquesta manera, em puc adonar si realment
he aprés, si he seguit una série de passos per tal de transformar la informacioé en coneixement i si
he sigut capac d’adaptar totes aquelles fonts, que et donen dades i fets al meu estil d’aprenentatge.

La meva part practica té tres protagonistes: els nens, els instituts i els professionals que hi treballen
i les activitats, ja que per tal que es produeixi un bon ensenyament cal la preséncia de tots ells.
L'institut és el centre que proporciona la informacié mitjancant les activitats i els alumnes sén els
que capten el contingut, fet que provoca el creixement continu del seu coneixement. Pero, de quina
manera s’ensenya? En qué es basa? S’'adapta a la varietat dels alumnes, a les diverses maneres
d’aprendre i a totes les intel-ligéncies? Les activitats tenen en compte tots els aspectes per tal que
sigui un ensenyament amb éxit?

L’objectiu de la meva part practica és que totes aquestes preguntes vagin acompanyades de les
seves respostes. Per aconseguir-ho, I'he dividida en tres parts per intentar obtenir unes explicacions
clares i demostrables. Aquestes sén les segients:

a) La primera part consisteix a coneixer I'experiencia escolar de quatre nens, que estudien
en diferents centres i que tenen unes caracteristiques diferents entre ells. Aixi doncs, he
hagut de quedar amb ells per separat diverses vegades i mantenir converses amb les quals
pogués coneixer les seves habilitats, les seves preferencies i la seva visié davant I'educacié.
Aix0, m’ha permes poder elaborar un perfil de cada un d’ells, conjuntament amb dos testos
gue han realitzat.

b) Per realitzar la segona part, he hagut d’elaborar un projecte de treball individualitzat per
als mateixos nens. La finalitat era que apuntessin les activitats que realitzaven durant dues
setmanes no consecutives. Un cop em proporcionessin les activitats, les he hagut d’analitzar
mitjancant unes plantilles elaborades per mi i, aixi, descobrir qué s’amaga darrere de tots
aquells exercicis, quins sén els objectius pedagogics o d’aprenentatge.

c¢) En la tercera part, vull aconseguir lligar els apartats anteriors. Per tant, vull observar si hi
ha una relaci6 entre les activitats i les assignatures preferides dels nens amb la seva manera
d’aprendre i les seves intel-ligéncies respectives.

d) L'dltima part sera un resum de les quatre entrevistes que he realitzat a professionals de
I'educaci6. També, adjuntaré la conclusié que he extret del seu punt de vista i de la seva
visio davant I'ensenyament

Penso que elaborant les quatre parts practiques podré aportar nous ingredients al meu treball
i podré determinar si els objectius es compleixen i refutar o verificar la hipotesi inicial.

1.- PERFILS

En aquesta part, els protagonistes son els alumnes, més concretament, quatre alumnes de
primer d’ESO de diferents instituts de Figueres. Cada un d’ells ha estat disposat a donar-me un cop
de ma per tal de fer possible la incorporacié d’'un component enriquidor, fonamental i interessant en
el meu treball.
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Les seves families m’han donat el consentiment per parlar amb ells i poder descobrir quina ha estat
la seva vida académica, quines son les coses que prefereixen i molts altres aspectes que us
mostraré a continuacio.

Obviament, tot sera anonim, no es podra saber amb quins nens m’he relacionat i en quin institut
estudien, ja que sén menors d’edat i ha d’haver-hi una proteccié de dades. També, vull que en el
meu treball hi regni el respecte i que no hi neixin prejudicis. Per aixo, us els presentaré com el Nen
A, Nen B, Nen C i Nen D durant tot el meu treball.

Per tant, a través de quatre retrobaments al llarg de quatre mesos, he pogut elaborar el seu perfil.
No obstant aix0, per aprofundir i investigar quin és el seu I'estil d’'aprenentatge predominant i quines
intel-ligéncies multiples té més desenvolupades, vaig escollir dos testos [Veure annex 1].

El primer test s’adapta als estils d’'aprenentatge que presenta Felderi Silverman. Consta de
quaranta-quatre preguntes que es poden agrupar en quatre grups, cada grup S'ajusta a una
dimensio.

Segurament, us estareu preguntant que si aquest model d’aprenentatge conté cinc dimensions, per
gue he escollit un test que, només, en tingui present quatre. El test el van realitzar I'Gltim dia que
ens vam trobar, per tant, ja havia parlat amb ells anteriorment. Pel que em deien, vaig arribar a la
conclusié que no tenien clar si primer agafaven una visié general del temari 0 si anaven apartat per
apartat. Aixd €s a causa que sempre s'adaptaven a com se’ls presentés I'activitat, és a dir, si
t'expliquen tot el temari i, després, has d’estudiar i vas extreient allo important, ja han provocat que
siguis una persona deductiva. Aixi doncs, vaig preferir no introduir-ho en el test, ja que s’hauria de
fer un estudi més rigorés per tal d’esbrinar si organitzen la informacié a la ment de forma deductiva
o inductiva.

A més a més, et pots qlestionar per qué he decidit treballar amb aquest model i no amb el de David
Kolb, que, també, esta inclos en aquesta part practica. La meva elecci6 ha estat per tres raons:

1.- La primera és perqué et permet dissenyar un estil d’aprenentatge adequat a la persona.

2.- L'altra és perque es tracta d'un test clar, precis i adequat per als alumnes particips en el
meu treball de recerca.

3.- Per Ultim, perque la font de la qual I'he extreta és rigorosa i €s una de les quals m’ha
ajudat a entendre els diferents models d’estil d’aprenentatge i I'he utilitzat per realitzar el
marc teoric.

L’altre test ens ajuda a coneixer quines son les intel-ligencies que tenen més desenvolupades a
partir de la puntuacio (del 0 al 10) que fa cada alumne de les deu afirmacions que conté cada
intel-ligéncia en el seu apartat. El test té en compte vuit intel-ligencies mdaltiples, ja que les altres
dues, l'espiritual i I'existencial, no estan gaire introduides pels professionals. També, crec que els
nens, potser, no tenen prou coneixement, per una questi6 de maduresa, i introduir-les podria
provocar un biaix en la conclusio final.

L’eleccio del test, també, ha sigut per tres raons:

1.- Primer de tot perqué I'ha elaborat la Nuria Alart, una educadora especialista en les
intel-ligéncies multiples i la seva reputacio i experiéncia en aquest camp em recomanen I'Gs
en el context del meu treball de recerca.
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2.- En segon lloc, perqgue és un test adaptat pels nens, on les deu afirmacions de cada
intel-ligéncia son clares i precises.

3.- Per dltim perqué he pogut anar meés enlla dels resultats, ja que al ser un test, on els nens
han de posar una puntuacid, pots descobrir si és una persona clara i directa, si realment es
coneix i té consciéncia de quines son les seves habilitats, si valora aquelles activitats que
realitza facilment, entre d'altres.

Per tant, amb el que m’han explicat, amb el test i amb tot alld que he pogut observar, he pogut
elaborar el seu perfil per tal de coneixer amb quin tipus de nen he treballat durant aquest temps.

Per presentar-vos cada alumne, ho faré en diferents apartats, ja que vull concretar les habilitats de
cada nen, vull que cadascu tingui el mateix protagonisme en el meu treball i vull valorar la seva
manera d’'aprendre i de treballar de la mateixa manera.

1.1-NEN A

Des de que era petit mai ha tingut problemes per anar a I'escola, fet que no vol dir que li
encanti anar a classe, siné que li agrada retrobar-se amb els seus companys i amics. Per tant,
podem observar que percep I'escola com a espai de socialitzacié. Tampoc, ha tingut dificultats per
llegir i escriure. Encara que no se’n recordi gaire, creu que va saber escriure mitjancant fitxes de
cal-ligrafia i que va aprendre a llegir a partir del métode sintétic?3, és a dir, paraula per paraula.

Sempre anava a jugar al parc, aixi es retrobava amb els seus amics, i mirava videos amb els quals
aprenia els colors, els animals. Al llarg de la seva vida, ha fet musica, on estudiava llenguatge
musical i tocava el piano, i ha realitzat anglés com activitats extraescolars. Les continua fent, ja que
se sent comode i s’ho passa bé.

Quan era petit la seva assignatura preferida era I'educacié fisica. En canvi, actualment és la musica,
ja que li agrada tocar els instruments, fer ritmes, etc.

Si fos professor intentaria explicar amb alegria i amb gracia, introduiria diferents jocs, posaria musica
en moments concrets i adequats i, sobretot, proposaria activitats amb les quals els nens poguessin
treballar en grup, ja que creu que pots aprendre dels altres companys i és més divertit.

Després d’haver-li explicat que son les intel-ligencies mdultiples i els estils d’aprenentatge i haver fet
els testos, creu que cada alumne és diferent i que hi ha diverses maneres d’aprendre i de treballar.

Com he dit, ha realitzat el test[veure annex] i, per tant, puc especificar que el seu estil d'aprenentatge
es caracteritza per ser un nen actiu, intuitiu, visual i global. No obstant aix0, la quarta dimensié no
la té gaire definida, és a dir, que en el grafic podem observar que es troba en una posicié intermedia.
Potser, és una combinacioé de les dues opcions 0 que encara no ha descobert quina és la millor
manera de comprendre i organitzar la informacié.

La intel-ligéncia que té més desenvolupada és la musical, tot darrere la naturalista, després, hi
trobem, en un mateix nivell, la intrapersonal, la interpersonal i la visual-espacial, per sota queda la
cineticocorporal i la linglistica i, per ultim, la ldgico-metamatica.

23 Es el métode per ensenyar a llegir que consisteix a comencar a entendre petites parts d’un text (paraules,
frases) per a aconseguir la lectura total.

31



Deixem volar els nens

La mitjana** que presenta el test és un 5,6. Per tant, podem observar que no valora amb una
puntuacio alta aquelles activitats que li agraden i per les quals té més facilitat.

1.2-NENB

Mai ha plorat per anar a I'escola, ja que li agrada anar-hi i trobar-se amb els seus amics.
Prefereix I'horari que, només, fas classes durant els matins. Considera que I'altre que feia servir a
I'escola t'agafava molt de temps que ara té lliure.

No ha tingut dificultat per aprendre a llegir i a escriure, pero si que creu que ha de millorar la seva
lletra. Li van ensenyar a llegir pel metode dels sons i, també, recorda que cada dia feia una estona
de lectura.

Quan era petit jugava amb peluixos i amb playmobils, que son figures de persones en miniatura que
treballen o feien alguna tasca dins d’una situacio concreta. L'escena que més li agradava era aquella
gue estava ambientada amb els animals, en un avié o en un vaixell. En el seu temps lliure, també,
ha fet activitats extraescolars com musica, on tocava la guitarra, futbol, basquet, ball i escacs.
Actualment, no les realitza, pero va a la piscina, juga a tennis de taula i practica I'anglés.

No sempre li ha agradat realitzar la mateixa assignatura: abans tenia preferéncia per la matéria de
tutoria i d’etica, per0 en aquests moments prefereix fer educacio fisica. Si hagués de donar un
consell als professors, creu que haurien d’explicar amb alegria, facilitar resums i intentar posar en
practica allo que expliquen a través de jocs.

Un cop li vaig explicar en qué consistia el meu treball de recerca, em va dir que ell, també, estava
hi d’acord, ja que creu que tothom apréen de maneres diverses i que cadascu destaca en
assignatures diferents.

Després de fer el test [veure annex], hem pogut construir el seu estil d’aprenentatge: es caracteritza
per ser una persona activa, intuitiva, visual i sequencial. La primera i la segona dimensio no les té
gaire definides, ja que a I'hora d’aprendre hi ha vegades que utilitza una opcio i d’altres que utilitza
l'altra. Per tant, pot ser que hi hagi una combinacié o que encara no hagi descobert quin métode li
funciona amb eficacia.

Respecte la teoria de les intel-ligéncies multiples, la intel-ligéncia que té més desenvolupada és la
ldbgico-matematica, seguidament la interpersonal, després, es troben, en un mateix nivell, la
naturalista i la cinéticocorporal, queda una mica per sota la linguistica i la visual-espacial. La que
hauria de treballar una mica més és la musical.

La nota que ha posat per mitjana és un 4,8. En aquest cas, té molt clar per quines activitats té més
facilitat, ja que les valora amb una nota molt alta i quines li costen més, que les puntua amb una
puntuacio baixa. No sol posar notes intermedies.

24S’ha calculat a partir de totes les notes amb les qual el nen ha valorat cada una de les afirmacions que
s'agrupaven per intel-ligéncies.
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1.3-NENC

Sempre li ha agradat anar a I'escola, té curiositat i vol adquirir coneixements. No va tenir
problemes per aprendre a llegir i a escriure. Recorda que li van ensenyar a llegir pel métode dels
sons.

Sempre jugava amb les nines, li agradava fer de mestre i explicar teoria i fer que els alumnes fessin
exercicis. A les tardes, durant tots aquests anys, ha fet ballet, natacio, basquet, frances,
mecanografia, robotica, anglés, dansa tradicional i sardanes.

Les seves assignatures preferides eren anglés i medi, en canvi, actualment, prefereix la musica. El
Nen C creu que és perqueé a l'institut ha canviat de professora i ella ho enfoca d’'una manera que li
agrada i li desperta curiositat.

Si fos professor intentaria explicar allo que se li vol transmetre a I'alumne, utilitzant paraules clares
i precises, és a dir, una explicacidé concreta i ajustada. Un cop li vaig explicar les diferents teories
gue he treballat en aquest treball, em va dir que, també, pensava que cadascu era diferent i tenia
unes habilitats que el caracteritzaven.

El seu estil d’aprenentatge, que esta definit pel test [veure annex] que va realitzar, es caracteritza
per ser una persona activa, sensorial, verbal i sequiencial. Menys la segona dimensio, totes les altres
no les té del tot definides. Com he dit, pot ser que tingui les dues habilitats 0 que encara no hagi
descobert quina és la millor forma d’aprendre per ella.

Tenint en compte les intel-ligéncies multiples, destaca en la intel-ligéncia musical i en la linguistica.
Tot darrere es troba la logico-matematica i, després, la visual-espacial. Seguidament, ocupen la
mateixa posicio la intel-ligencia intrapersonal, la interpersonal i la corporal-cinestésica i, per ultim,
es troba la naturalista.

La nota mitjana que ha puntuat és un 6,5. Aixi doncs, podem interpretar que valora molt bé aquelles
activitats i habilitats que sap realitzar amb facilitat.

1.4-NEND

Des de la guarderia fins a primer de primaria, no volia anar a I'escola. Aixd és perqué li va
costar molt aprendre a escriure i llegir i, durant aquells anys, al col-legi, només practicaven aquests
dos ambits. A partir de segon de primaria va fer un canvi important, ja que li va agradar anar a
I'escola, possiblement, perque va superar les dificultats que tenia.

Quan era petit jugava amb peces de construccio de ferro. Se’n recorda que construia les atraccions
gue veia a les fires amb molta facilitat. Les activitats extraescolars, que ha anat fent, han estat tenis,
tenis de taula, escacs, circ, natacié i anglés.

La seva assignatura preferida, fins que va comencar I'ESO, ha estat les matematiques. No obstant
aixo, en comencar l'institut ha passat a ser la tecnologia. El Nen D creu que és perque no li agrada
la professora que explica les matematiques i perque, anteriorment, no havia fet tecnologia i, en
descobrir-la, li va encantar.

Si fos professor, intentaria ser una persona que desprengués alegria, ja que considera que és
primordial fer que els alumnes aprenguin amb una bona actitud i que s’ho passin bé. Quan ha
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conegut les diferents teories que li he explicat, ha afirmat que cadascu té les seves capacitats, ja
que, potser, algl memoritza amb molta facilitat o, en canvi, té més dificultats.

En fer el test [veure annex], he pogut dissenyar el seu estil d’aprenentatge i es caracteritza per ser
actiu, sensorial, visual i sequencial. Ho té ben definit, podria ser que hagués descobert quina és la
millor manera per aprendre per a ell.

Les intel-ligencies mdultiples que té més desenvolupades son la ldgico-matematica i la visual-
espacial. Al darrere hi trobem, quasi en un mateix nivell, la naturalista i la interpersonal. Després,
ocupa el mateix lloc la linguistica i la musical i les que es troben en un nivell, una mica, més baix
son la intrapersonal i la cineticocorporal.

La seva puntuacido mitjana és un 6,9. Per tant, podem dir que valora les seves capacitats i
preferencies i té clar allo que facilment ho sap realitzar.

1.5.- LELECCIO

Un cop he realitzat cada perfil, ens podem fixar que sempre he seguit la mateixa estructura,
ja que quan tenia la conversa amb ells seguia una série de preguntes [Veure annex 2]. Pot ser n’hi
ha algunes que, igual que als nens, us criden I'atencio i us pregunteu per qué les he introduit.

Una és: Quines eren les joguines que preferies de petit? Quan els feia la pregunta, em miraven amb
cara de curiositat, no entenien per que els la preguntava si estavem parlant de I'escola. Aixo és
perqué, com deia Gardner, els nens quan son petits i escullen unes joguines abans que unes altres,
potser, que tingui relacié amb quines intel-ligéncies multiples tenen desenvolupades. El Nen D és
un exemple clarissim, ja que jugava amb peces de construccié i domina la intel-ligéncia logico-
matematica i visual-espacial. També, podem entendre per que la seva assignatura preferida és la
tecnologia, ja que en fer-ne es practiquen aquestes dues intel-ligéncies.

L'altra és: Sempre t’ha agradat la mateixa assignatura? Els nens, en pensar-s’ho, se sorprenien, ja
gue tots ells preferien una altra en aguests moments. Es podria explicar mitjancant la teoria de
Gardner i afirmar que el desenvolupament de les intel-ligéncies no és fix, sindé que pot ser que, en
treballar-les, hi hagi alguna que arribi a dominar per sobre de les altres.

Aixi doncs, el perfil té un sentit i les preguntes tenen relacié amb els estils d'aprenentatge i amb la
teoria de les intel-ligéncies multiples.

2.- RESULTATS DE LES PLANTILLES

En aquest apartat, cedim el protagonisme a totes aquelles activitats que l'institut proporciona
als nens per tal que consolidin allo que se’ls explica.

Per aconseguir les activitats dels diferents instituts, m’han ajudat els mateixos alumnes. El que han
hagut de fer ha estat anotar tot allo que realitzaven a classe a les diferents hores durant les
setmanes del 24 d’abril i del 29 de maig. Per facilitar-los la feina i que fos més clar i precis, els vaig
donar un projecte de treball [Veure annex 3]. Al final del dia, si podien, havien de respondre una
serie de preguntes per fer una petita avaluacié. Quan acabaven d’apuntar tots els exercicis, ens
trobavem algun dia per tal de comentar la setmana i, aixi, que m’expliquessin com els hi havia anat.
També, aprofitava per fer fotografies amb la camera d’alldo que havien realitzat o siné m’ho portaven
fotocopiat.
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Un cop he aconseguit tot el material que han utilitzat per aprendre, I'he incorporat en el meu treball,
és a dir, he enganxat les imatges de les activitats i les he explicat una per una [Veure annex 4].
Després, les he organitzat per nen, per dia i per hora, cada una té un color per tal de saber a quina
assignatura pertany i les he numerat perque facilment es pugui identificar aquell exercici amb el qual
he treballat.

Seguidament, he realitzat quatre plantilles, dues que tenen en compte els estils d’aprenentatge, una
segueix el model de David Kolb i I'altra segueix el de Felder i Silverman, una altra que té present
les intel-ligencies mdaltiples i I'tltima que es basa amb la taxonomia de Bloom [Veure annex 5]. Cada
una d’elles té una série de preguntes que s’agrupen en una caracteristica especifica: si I'activitat
satisfa la pregunta, he marcat una creueta a la casella que hi correspon, si no s’hi adapta I'he deixat
en blanc. D'aquesta manera, he pogut realitzar un buidatge de totes aquelles activitats que estan
numerades, un total de 162, i, aixi, analitzar-les.

Després d’haver revisat cada plantilla i intentar ser el maxim objectiva i rigorosa, ha arribat el
moment d’explicar que mostren les graelles. Aixi doncs, en aquesta part em centraré a explicar allo
gue observo.

Penso que aquesta és la millor manera de tenir una visio de la taula i de les dades que ens aporta.

2.1.- PLANTILLA 1: ESTILS D’APRENENTATGE, DAVID KOL B

La taula seglent mostra en quin grau tenen en compte els diferents estils d’aprenentatge
dintre de les activitats.

Estils Institut A Institut B Institut C Institut D Mitjana
d’aprenentatge R% %26 R % R % R % %
Divergent 48 26,6 55 26,2 54 29,2 45 19,2 25,4
Assimilador 54 30,0 51 24,3 56 30,3 61 26,0 27,6
Pragmatic 79 43,8 82 39,0 68 36,8 89 37,9 39,4
Actiu 44 24,4 60 28,6 55 29,7 37 15,7 24,6

Si observem, directament, la plantilla d’analisi, és Resultats generals
dificil identificar quin és I'estil que hi predomina quan | 45
s’explica o es treballa una matéria, ja que una | 40

activitat pot adaptar-se als diferents estils. 35
30

No obstant aixd, un cop realitzat el recompte, el | 25
pragmatic és I'estil que predomina a tots els instituts ig
amb un percentatge mitja de 39,4%. Després, amb | {,
un 27,6% s’adapta a l'assimilador, a continuacio, 5
s’adapta al divergent amb el 25,4%.Per Ultim apareix | 0

l'actiu amb un percentatge, més baix, d’'un 24,6%.

Aixi doncs, podem afirmar que el pragmatic és el que
destaca més i que els altres es troben en un

Grdfic que mostra els resultats genera.
Font: Propia

25Recompte de totes aquelles caselles marcades dins d’un estil d’aprenentatge.
26percentatge de creuetes marcades dins d’un estil d’aprenentatge.
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nivell més similar. Aix0 és perque aquests tres estils es treballen més o menys depenent de cada

institut.

Per exemple, l'institut del Nen A s’adapta a I'estil assimilador un 30,0%, al divergent un 26,6% i
l'actiu un 24,4%. En canvi, l'institut B treballa I'assimilador un 24,3%, el divergent un 26,2% i I'actiu
un 28,6%. Les activitats que proporciona l'institut C té present un 30,3% l'assimilador, un 29,2% el
divergent i un 29,7% l'actiu. Per contra, l'institut D treballa I'assimilador un 26,0%, el divergent un
19,2% i I'actiu un 15,7%. D’aquesta manera, podem entendre perqué obtenim la mitjana anterior,

on els percentatges sén tan semblants.
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Grafic que mostra els resultats de linstitut A.
Font: Propia
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Grafic que mostra els resultats de linstitut B.
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Grdfic que mostra els resultats de l'institut D.
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2.2.- PLANTILLA 2: ESTILS D’APRENENTATGE, FELDER i

SILVERMAN

La graella mostra quin percentatge es té present en cada dimensié que proposa l'exercici.

També podem observar quina de
més als instituts.

les dues maneres, que es pot realitzar cada dimensid, s'adapta

Estils Institut A Institut B Institut C Institut D Mitjana
d’aprenentatge R27 0428 R % R % R % %

1la dimensi6

Actiu 42 38,9 39 30,9 45 40,5 54 28,3 37,15
Reflexiu 27 25,0 31 24,6 30 27,0 32 22,7 24,8

> 69 31,9 70 27,8 75 33,8 86 30,5 31,0
2admensic | S N
Sensorials 13 12 23 18,3 17 15,3 21 14,9 15,11
Intuttiu 19 17,6 15 11,9 17 15,3 19 13,5 14,6

> 32 14,8 38 15,1 34 15,3 40 14,2 14,8
saamensic | N N
Visual 20 18,5 31 24,6 22 19,8 35 24,8 21,9
Verbal 32 29,6 33 26,2 33 29,7 37 26,2 27,9

> 52 24,0 64 25,4 55 24,8 72 25,5 24,9
sadmensic | N
Sequencial 39 36,1 43 34,1 31 27,9 35 24,8 30,7
Global 27 25,0 5 4,0 11 9,9 4 2,8 10,4

> 66 30,5 48 19,0 42 18,9 39 13,8 20,6
saamensic N S S
Inductiu 20 18,5 22 17,5 19 17,1 18 12,8 16,5
Deductiu 32 29,6 28 22,2 19 17,1 24 17,0 21,5

> 52 24,0 50 19,8 38 17,1 42 14,9 19,0

En aquesta plantilla és més
facil observar quina dimensio
té més protagonisme en les
activitats i quina menys o
quina opcid destaca per sobre
de laltra. Perd, és adequat
treballar amb percentatges, ja
gue, potser, ens podem trobar
amb alguna sorpresa.

Generalment, a tots els
instituts es treballa més la
primera dimensi®6 amb un

Resultats generals
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percentatge mitja del 31,0%.
Seguidament, es treballa la

Grafic que mostra els resultats generals. Font: Propia

tercera dimensié, amb un 24,9% i, després, la quarta dimensié amb un 20,6%, s’adapta una mica

menys a la cinquena dimensié am

b un 19,0%. Per dltim, trobem la segona dimensié amb un 14,8%.

Y’Recompte de les caselles marcades a les diferents opcions de cada dimensié i el total d’aquesta.
28Percentatge de caselles marcades en cada una de les opcions de cada dimensio i el total d’aquesta.
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Si analitzem cada institut, podem veure que, tots quatre proporcionen activitats més adequades per
aguelles persones actives, ja que s’hi adapten un 37,2%,que per aquelles reflexives, amb un
percentatge del 24,8%. Aixi doncs, afirmem que la decantacio és observable i considerable.

Per contra, la segona dimensié equilibra més la dedicacié de les dues maneres de percebre la
informacio, ja que hi dediquen el 15,1% als sensorials i el 14,6% als intuitius. Cal destacar que a I
institut A, en canvi, té més present les persones intuitives amb un diferencia del 5,6%. També, els
alumnes de l'institut C realitzen activitats on, amb un 15,3%, satisfa, de la mateixa manera, les dues
maneres de percebre.

Si ens endinsem a la tercera dimensid, observem que els exercicis se centren més amb allo verbal,
amb un 27,9% que amb el visual, amb un 21,9%. Amb aquesta preferencia, tots els instituts hi
coincideixen.

A la dimensié seglent, també, tots els instituts tenen més present a aquelles persones sequencials.
Hi ha molta diferéncia respecte I'estil global, ja que en aquest hi dediquen un 10,4%, en canvi, als
sequencials un 30,7%. Aixi doncs, podem afirmar que la majoria de les activitats, que tenen present
la quarta dimensié, proposen comprendre la informacié de manera sequencial.

L'dltima dimensi6 afavoreix més aquelles persones que intenten extreure explicacions, després
d’haver conegut el conjunt, ja que hi dediquen un 21,5%. Els quatre instituts comparteixen aquesta
preferencia. No obstant, entre la forma d’organitzar la informacié de manera deductiva o intuitiva, hi
ha una diferéncia de, només, el 5%.

Institut A Institut B
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Grafic que mostra els resultats de l'institut A. Grafic que mostra els resultats de linstitut B.
Font: Propia Font: Propia
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Grdfic que mostra els resultats de l'institut C.

2.3.- PLANTILLA 3: INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

Font: Propia
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Grdfic que mostra els resultats de linstitut D.
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Aquesta taula mostra en quin percentatge estan introduides les intel-ligencies multiples en
els exercicis desenvolupats a 'aula pels alumnes subjectes a I'analisi de cas.

Intel-ligéncies Institut A Institut B Institut C Institut D Mitjana
multiples R %30 R % R % R % %
Linguistica 41 28,5 46 27,4 33 22,3 56 29,8 27,0
Logico - 15 10,4 20 11,9 13 8,8 25 133 | 111
matematica
Musical 7 4.9 4 2.4 2 1,4 10 5,3 3,5
Corporal- 10 6,9 19 11,3 18 12,2 14 7.4 9,5
cinestésica
Visual- 22 15,3 32 19 28 18,9 29 15,4 17,2
espacial
Naturalista 5 3,5 17 10,1 9 6,1 14 7,4 6,8
Interpersonal 37 25,7 54 32,1 48 32,4 37 19,7 27,5
Intrapersonal 9 6,3 8 4,8 18 12,2 3 1,6 6,2

2%Recompte de caselles marcades a cada una de les intel-ligéncies multiples.
3%Percentatge de caselles marcades a cada una de les intel-ligencies multiples.
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En aquest ambit, podem dir que hi ha dues intel-ligencies que predominen als instituts: la
interpersonal i la linguistica. A l'institut B i C proporcionen activitats que tenen més present la

intel-ligéncia interpersonal. En canvi, l'institut Ai D

treballen més la linguistica.

En tercer lloc, trobem la visual-espacial amb un
percentatge de 17,2%. El nen B és el que ha
realitzat meés exercicis on es desenvolupava

aquesta intel-ligéncia.

Per contra, linstitut D és el que treballa més la
intel-ligéncia logico-matematica, la que es troba en

tercera posicié amb un percentatge d'11,1%.

A continuacio, es troba la corporal-cinestésica
amb un 9,5%. L'institut C és el que la té més
present, ja que supera les activitats que s’adapten

a la intel-ligencia que ocupa el quart lloc.

La sisena posici6 l'ocupa la intel-ligéncia
naturalista amb un percentatge del 6,8%. L'institut
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Grafic que mostra els resultats generals. Font: Propia

B és el que més la té en compte i el D hi dedica un 7,4% com a la intel-ligéncia corporal-cinestésica.

En penultim lloc es troba la intrapersonal amb un percentatge del 6,2%. Podem observar que
l'institut C la treballa molt més que els altres instituts amb una dedicacio del 12,2%.

L’dltima posicié I'ocupa la musical. Aquest lloc que té assignat aquesta intel-ligéncia és igual per a

tots els instituts.
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2.4.- PLANTILLA 4: TAXONOMIA DE BLOOM
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Grdfic que mostra els resultats de l'institut D.
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Aguesta taula mostra quin és el nivell de la Taxonomia de Bloom que s’adapta meés a les

activitats.

Taxonomia Institut A Institut B Institut C Institut D Mitjana
de Bloom R3! %32 R % R % R % %

Coneixement 75 69,4 98 77,9 82 73,9 111 78,7 75,0
Comprensio 12 111 22 17,5 24 21,6 22 15,6 16,5
Aplicacié 29 26,9 42 33,3 39 35,1 46 32,6 32,0
Analisi 24 22,2 26 20,6 27 24,3 11 7,8 18,7
Avaluacio 24 22,2 14 11,1 27 24,3 10 7,1 16,2
Crear 31 28,7 24 19,0 30 27,0 29 20,6 23,8

La major part de les activitats de tots els instituts s’orienten per tal que el nen adquireixi coneixement.
Per tant, el primer nivell de la taxonomia de Bloom és el que esta cobert amb eficacia.

Els estudiants aconsegueixen I'aplicacio en el 32,0% de les activitats. L'institut C és el que ho posa
més en practica i, en canvi, I'A té més present la creativitat. Aquesta es treballa als instituts amb
una mitjana del 23,8%, pero, per contra, els nens de l'institut A creen en un percentatge del 28,7%.
L'institut B és el que la t¢ menys en compte a I'hora de realitzar les diferents activitats de la seva

programacio.

31Recompte de creuetes marcades a cada nivell.
32Percentatge de creuetes marcades a cada nivell.
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En quart lloc, trobem I'analisi amb un percentatge
del 18,7%. L'institut D és el que menys té en
compte aquest nivell, ja que hi dedica, només, un
7,8%.

La comprensio i l'avaluaci6 s'integra en les
activitats en un percentatge molt similar. Aixo és
perqué cada institut li presta més atencié a un
nivell més que laltre. L'institut A i linstitut C
treballen més l'avaluaci6. En canvi, el C i el D
tenen més present la comprensio que I'avaluacio.

Per tant, podem afirmar que els instituts dediquen
una atenci6 diferent a cada categoria. Aixo és cert
deixant de banda el nivell de coneixement que es
troba, amb molta diferéncia, per damunt de la
resta.
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Grdafic que mostra els resultats de linstitut B.
Font: Propia
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3.-RELACIONS

Fins ara, hem pogut coneixer profundament un aspecte de cada un dels protagonistes de la
meva part practica. Per aix0, en aquesta part vull tenir-los present a tots ells, per tal d'observar
quines relacions s'amaguen més enlla d’aquelles evidents i quines s’observen quan es posa en
practica I'ensenyanca.

Per una banda, per fer-ho, buscaré quina relacio tenen les assignatures preferides de cada nen amb
les intel-ligencies que hi destaquen més. Per altra banda, observaré si hi ha algun lligam entre les
activitats preferides i les que s’han de millorar, segons la perspectiva de cada nen, amb les
intel-ligéncies multiples que tenen més desenvolupades i I'estil d’'aprenentatge que prefereixen.

Penso que per fer una bona analisi, treballaré i em centraré en cada nen individualment. Aixi doncs,
dividiré I'explicaci6é en quatre parts.

3.1-NEN A

Després d’haver-me trobat unes quantes vegades amb aquest nen, m’ha explicat que la seva
assignatura preferida és la musica, ja que li agrada tocar el piano, reproduir sons, etc. Aquesta
materia s’especialitza a desenvolupar i treballar la intel-ligencia musical. Un cop realitzat el test de
les intel-ligéncies[veure annex], ha obtingut un nivell d’alta habilitat en I'ambit de la musica. Aixi
doncs, [Veure annex 1] coincideixen les seves preferéncies amb les seves habilitats.

Un cop va fer el balang de les dues setmanes en les quals va apuntar les diferents activitats que
havia realitzat, em va comentar quina activitat li havia agradat més. Aquesta és I'activitat 1*3 que
consisteix a realitzar un treball en grup en anglés. Es caracteritza per adaptar-se a un estil

33Per seguir les activitats podem consultar I'annex 4.
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d’aprenentatge actiu, sensorial, visual i verbal, ja que conté imatges i has de redactar, i per ser
sequencial o global, a causa que pots escollir com vols organitzar el treball. Se centra en el
desenvolupament de la intel-ligéncia linglistica i interpersonal. L'activitat s’adapta a la manera
d'aprendre del Nen A, menys en la manera de percebre la informacid, ja que és una persona
intuitiva. En canvi, no s'adapta amb les seves habilitats, ja que la linguistica la té desenvolupada en
un nivell inferior que les altres intel-ligéncies.

Per contra, I'activitat 2, en la qual havia de realitzar un dictat, va ser la que li va agradar menys.
Aquesta s'adapta a I'aprenentatge de les persones tan actives com reflexives i verbals i treballa la
intel-ligéncia linguistica. No s’adapta gaire a les preferéncies i les habilitats del Nen A, ja que es
caracteritza per ser una persona visual i no destaca en les llenglies. Em va dir que li hagués agradat
si I'activitat consistis a buscar les faltes que tenen les paraules del text. Aqui podem observar que
esta traslladant I'activitat en un ambit més visual.

3.2-NENB

Quan vaig conversar amb el Nen B, em va dir que I'assignatura que meés li agradava era
I'educacio fisica. Aquesta té I'objectiu treballar la intel-ligencia corporal-cinestéesica i la interpersonal.
Coincideix relativament amb les seves habilitats, ja que la interpersonal la té forca desenvolupada,
pero la corporal-cinestésica es troba en un nivell inferior.

L'activitat 34 és la que més li ha agradat dins de totes aquelles que ha realitzat durant aquestes
dues setmanes. Consistia a mirar un documental sobre Kilian Jornet. Per una banda, es caracteritza
per adaptar-se a I'aprenentatge d’aquelles persones reflexives, sensorials i tant visuals com verbals.
Per altra banda, desenvolupa la intel-ligencia visual-espacial. S’adapta a I'estil d’aprenentatge del
Nen B perque encara que els resultats I'hagin classificat com una persona activa, no el té gaire
definit i, pot ser, que encara no sapiga quina opcié se li adapta més a ell o si necessita una
combinaci6 de les dues opcions. També, té la intel-ligéncia intrapersonal forca desenvolupada que
consisteix, com la intuicid, a reflexionar i pensar en alld que ens mostren. No obstant aixo, no
coincideixen les seves habilitats amb les seves preferencies, ja que la intel-ligencia visual-espacial
la té desenvolupada en un nivell més baix que les altres.

Creu que s’hauria de millorar I'activitat 14 en la qual havien de realitzar una serie d’exercicis per tal
de repassar per I'examen de catala. S'ajusta a aquelles persones actives, verbals i sequencials i
treballa la intel-ligencia linglistica. No s’adapta a I'aprenentatge del Nen B, ja que es caracteritza
per ser visual. Tampoc a les seves habilitats, ja que les llengles és un ambit que hauria de treballar
més. Preferiria que aquesta activitat s’hagués realitzat en grups o a través de jocs. Per tant, vol fer-
ho des d’'una perspectiva més interpersonal, una intel-ligéncia que si que domina.

3.3-NENC

Quan vam parlar de les seves preferéncies, em va comentar que la matéria que més li
agradava era la musica. L'assignatura treballa la intel-ligencia musical, ja que es basa a estudiar els
instruments, reproduir sons i ritmes, etc. Els resultats del text mostren que té una gran habilitat amb
la musica.

De tots els exercicis que ha fet durant aquestes dues setmanes, el que més li ha agradat és I'activitat
32. Aguesta consistia a realitzar uns exercicis en el quals havies de classificar els instruments
segons les seves caracteristiques. Aixi doncs, pertany a lI'assignatura de musica. S'ajusta a l'estil
d’aprenentatge d’aquelles persones actives, sensorials i tant visuals com verbals i proporciona el
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desenvolupament de la intel-ligencia musical especialment, pero, també, la visual-espacial, ja que
conté imatges. S’adapta totalment al Nen C, ja que el seu estil predomina aquestes caracteristiques
i, també, treballa en un ambit, la musica, on, com hem dit anteriorment, té molta facilitat.

L’activitat 1 no li ha agradat gaire fer-la. Aquesta consistia a fer una recerca i buscar un mag que
representarien en el seu espectacle de magia. S'adapta a aquelles persones actives, intuitives,
visuals o verbals i globals. També, potencia la intel-ligéncia linglistica i interpersonal. No s’adapta
gaire, ja que és una persona sensorial i seqlencial. Observant les seves habilitats, coincideix
relativament poc amb les intel-ligéncies que treballa I'activitat, ja que encara que sigui una persona
molt bona en I'ambit linguistic, flaqueja en la intel-ligéncia interpersonal. Creu que li hagués agradat
meés si haguessin dedicat menys estona en fer la recerca.

3.3.-NEND

Quan ens vam trobar, em va poder explicar que la seva assignatura preferida era la
tecnologia, ja que des que és petit li agrada la construccié d’edificis i té molta habilitat en aquest
ambit. Aquesta materia treballa la intel-ligéncia ldgico-matematica i visual-espacial. Per tant, si que
coincideix amb les seves dues intel-ligéncies que té més desenvolupades.

L’activitat 3 és la que més li ha agradat. Aquesta consisteix a reflexionar sobre quines decisions
havien apres al llarg de la seva vida. Esta preparada per aquelles persones tant actives com
reflexives i sensorials. S’enfoca a treballar la intel-ligéncia intrapersonal. En I'ambit dels estils
d’aprenentatge, s’adapten al perfil del Nen D, ja que conté aquestes caracteristiques en la forma
d’aprendre. En canvi, en I'ambit de les intel-ligencies mdltiples, provoca que treballi la intrapersonal
gue és una de les que té desenvolupada en un nivell més baix respecte de les altres.

Canviaria 'activitat 43, on els han explicat I'estadistica. Concorda amb aquelles persones actives i
verbals i treballa la intel-ligéncia logico-matematica i lingUistica. EI Nen D és una persona més visual,
per tant, no s’adapta al maxim a la seva manera d’'aprendre. Per contra, s’ajusta completament a
les seves habilitats, ja que aquestes dues intel-ligéncies les té for¢ca desenvolupades. Pensa que li
hagués agradat més si hagués fet una explicacié millor o els hagués deixat temps lliure fent una
recerca a Internet sobre I'estadistica. Podem observar que esta adaptant I'activitat per aquelles
persones meés visuals.

4.- ENTREVISTES

Un cop vaig llegir, vaig redactar el marc teoric i vaig elaborar les tres parts practiques, que
anteriorment he explicat en detall, he tingut I'oportunitat de contrastar tot allo que havia treballat
durant el meu treball de recerca amb professionals dins del moén de I'educacié. Aixi doncs, aquest
apartat el dedicaré a resumir allo que m’han explicat i a mostrar aquelles conclusions que he obtingut
gracies a la conversa que he mantingut amb cadascun d'ells..
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4.1.- LLUM SALVO
Resum entrevista 3*

La Llum Salvo va estudiar magisteri i, més tard, pedagogia. Actualment és psicopedagoga i
orientadora de l'institut Narcis Monturiol de Figueres.

Sempre ha treballat amb nens i considera que és facil observar la diversitat que hi ha. Ella fa classes
de matematiques a alumnes que tenen dificultats i li sorprén les diverses maneres que els nens
utilitzen per resoldre un exercici de forma correcta. Creu que amb aquest exemple es pot afirmar
gue existeixen els diferents estils d’aprenentatge.

Considera que molts alumnes abandonen alguns continguts perqué en algun moment s’han perdut,
és a dir, no ho han entés. Per aix0, és interessant que els mestres intentin explicar-ho de maneres
diferents i utilitzant metodes diversos. D’aquesta manera, els estudiants passarien la barrera de la
dificultat i comencarien a gaudir realitzant alldo que, en un principi, no havien entes.

La millor manera perquée I'alumne es senti comode i aprengui és treballant amb projectes, ja que és
guan treballes totes les assignatures a la vegada. Per tant, és una aproximacio a la manera que
permet resoldre els problemes de la realitat, perqué no hi trobaras una classificacié de mateéries,
sind que tot esta interrelacionat.

Ella té I'esperanca que, de mica en mica, hi hagi un progrés i un canvi de mentalitat, sobretot, per
part dels professors. D’aquesta manera, creu que recuperariem una part del sector que tendeix a
abandonar.

Conclusions

Conversant amb la Llum, he pogut observar que, moltes vegades, perdem els alumnes a
causa que no hi ha un canvi en la manera d’explicar o realitzar un exercici. Cal que els professors
intentin proporcionar diferents eines als alumnes per treballar o realitzar el mateix temari o lligo.
D’aquesta manera, els estudiants podran observar quina és la tactica o el métode que li va millor
per desenvolupar el problema, la redaccio.

També, ha fet que valori la creativitat. Totes les persones hem de ser creatives perque és el que
ens fara ressaltar i diferenciar de la resta. Per aix0, cal que a l'institut s’avalui aquest aspecte tan
important, encara que, a vegades, puguem tenir dificultats, ja que és un concepte molt abstracte i
subjectiu.

Per dltim, m’ha donat esperances perqgue hi hagi, d'aqui poc, una educacié més moderna, on a
l'institut s’hi trobi el maén, és a dir, que es treballi a partir de realitats quotidianes, interdisciplinaries i
plenes de vida.

La frase que m’agrada més és: Ningu no discuteix els avengos tecnologics en medicina, perque tu
si estas malalt i t'apliguen una técnica nova, o et poses bé o empitjores. Es molt facil saber-ho. En
canvi, en I'ambit d’educacid, tot és a molt més a llarg termini, per veure si el metode ha funcionat o
no.

34Si voleu consultar I'entrevista completa veure I'annex 6.
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4.2.- JORDI PINO

Resum entrevista 3°

En Jordi Pino va estudiar psicologia. Malgrat aixd, com que anava a la facultat d’educacio i
ciencies politiques, va tenir I'oportunitat de fer optatives més pedagogiques. Actualment, és el
psicopedagog de l'institut Cendrassos de Figueres.

Sempre ha pensat que els nens porten un estil d’'aprenentatge, pero, moltes vegades, no el tenen,
ja que no I'han descobert i no saben quin és. Per aix0, utilitzen les técniques que els pares i els
professors els proporcionen per treballar, pero, a vegades, aquestes no son adequades per la seva
manera d’aprendre i, per aix0, no obtenen uns bons resultats.

Creu que el que esta per sobre de la intel-ligéncia és la motivacio. Si estimulem els alumnes i tenen
inquietud per coneixer el mén, podran arribar lluny. En canvi, aquelles persones gque tenen molts
coneixements, perd no els saben desenvolupar o no volen enriquir-los, no progressaran.

Finalment, considera que ens trobem en un impas educatiu canviant.
Conclusions

Després de fer I'entrevista amb en Jordi Pino, he arribat a la conclusié que cal que els
professors no es basin tant en la seva manera d’aprendre i proporcionin diferents estrategies per
ensenyar.

També, cal un canvi educatiu, ja que es necessita que es treballi de forma competencial, és a dir,
que els nens adquireixin els minims coneixements, i que s’utilitzi un métode interdisciplinari, on no
hi hagi separacions per assignatures i tot estigui relacionat.

Aixi doncs, s’ha de fer el canvi, no 'hem fet, perd estem canviat.
La frase que destacaria és: Cada professor ensenya en funcié de com apren ell.

4.3.- ALBERT PONS

Resum entrevista 3¢

L’Albert Pons ha estudiat Filosofia i Historia i treballa a l'institut de Sils com a professor de
socials. Ell sempre havia pensat que per ser professor calia saber molt d’'una matéria, pero quan es
va introduir en aguest centre, es va adonar que el que calia era saber ensenyar i dedicar-se als
alumnes. Aixo és, perque el professor ha de ser un referent per als alumnes i els ha d’ajudar a guiar-
los i proporcionar-los eines per tal que es converteixin en un bons ciutadans.

Aquest institut té quatre objectius i principis:

- No creure en uns nivells minims, és a dir, I'alumne ha de progressar i aprendre des d’alla on
es troba. Per aix0, fan unes proves de nivell als alumnes per coneixer la seva formacio i, a
partir d’aix0, se’ls proporciona a cada estudiant unes activitats especifiques en funcié del
seu grau de coneixement.

- Intentar adaptar-se a I'heterogeneitat. A la societat hi ha molta diversitat i, per tant, a les
escoles també. Per aix0, creuen que cal aprofitar aquesta heterogeneitat perque els alumnes
aprenguin entre ells. Per tant, no estan d’acord que se separin per nivells. També, pensen
gue cal que s’adaptin a cada alumne i proporcionar un ensenyament personalitzat.

%Si voleu consultar I'entrevista completa veure I'annex 7.
3Si voleu consultar I'entrevista completa veure I'annex 8.
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- Educar en valors, és a dir, consideren que els alumnes de l'institut es troben en un periode
de transicid i cal que els ensenyem a ser ciutadans, competencials, autonoms i
responsables. Son les nostres generacions futures i, d’aquesta manera, els hem de
proporcionar un ensenyament per tal que formin una societat en bones condicions, que
tinguin uns objectius i principis i que arribin lluny.

- Avaluar en funcié de l'esfor¢ i el progrés que faci 'alumne. Pensen que s’ha d’avaluar
positivament, tant aquells nens que en saben molt i tenen un bon rendiment com aquells
estudiants que treballen eficagment i avancen en el seu nivell. També s’ha d’avaluar
negativament aquells alumnes que no tenen ambici6 i que no volen millorar i aprendre.

Per complir aquests objectius divideixen I'horari en assignatures instrumentals (naturals, castella,
catala, historia), on els nens treballen les diferents competéncies a partir del seu nivell, i en projectes,
on realitzen un aprenentatge cooperatiu, interrelacionen les diferents materies i aprenen a
organitzar-se, a tenir responsabilitats, llibertats, etc. Per tal d’apropar-se més els seus proposits,
realitzen activitats com el bon dia, tallers, happenings, grups de serveis i projectes singular.

Creu gue els instituts amb un model tradicional, el qual es divideixen les materies en diferents hores
i no es realitzen projectes, hauria de marcar-se objectius i no basar-se en formar persones que vagin
a la universitat. Cal eliminar el refrany de “Qui val, val, i qui no val, no val.

L'institut de Sils ha hagut d’eliminar molts prejudicis i generar confianca als pares i als nens, ja que
€s un meétode peculiar i diferent de la resta. No obstant aix0, ha arribat fins aqui amb éxit gracies a
un bon equip directiu. A més a més, els professors del centre dediquen tot el mes de juliol a fer
millores i eliminar alldo que no els hi acaba d’agradar. Intenten augmentar els resultats bons i
continuar progressant.

Conclusions

Gracies a I'entrevista, he pogut conéixer altres maneres d’ensenyar, un altre sistema amb el
gual els nens obtinguin coneixement. M’ha mostrat un enfocament de I'educacié que no en tenia
constancia, ja que sempre tenia al cap la tipica classe on els alumnes escolten i prenen apunts de
I'explicacid que proporciona els professors. En canvi, ell m’ha explicat una manera d’ensenyar
completament diferent, on els nens sén els actius, sn els que s’espavilen per aprendre, son els
escoltats, son els protagonistes i son els que s’estan formant com a persones.

Per tant, he pogut imaginar-me el nou paradigma educatiu, on el mén esta dins linstitut, els
professors es converteixen en referents de I'alumne i el seu objectiu és acompanyar-los en el seu
creixement com a persones i els alumnes prenen consciéncia del mén on viuen, aprenen a ser
ciutadans que vulguin un bé comu i una millora en la societat.

L'Albert Pons m’ha obert els ulls, ha fet que em creixés una curiositat molt gran davant d’aquest
mon i ha provocat que tingui esperances en que en un futur 'educacié segueixi el seu objectiu de
formar persones.

La frase que remarcaria seria: L'institut €s una etapa vital de la teva vida i si aquesta no és bona,
pot delimitar la teva autoestima, el teu entusiasme, és a dir, et pot tallar les ales pel dia de dema.
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4.4.- MARIA OJUEL
Resum entrevista %7

La Maria Ojuel és professora d’educacié secundaria i de batxillerat i la seva especialitat és la
Geografia i la Historia. Ara combina la docéncia amb la formacié de professors: Es responsable i
coordinadora de la Xarxa de Competéncies Basiques del Departament d’ensenyament, xarxa en la
que, actualment, participen uns dos-cents centres de tot Catalunya®

Ella observa a la classe I'existéncia de diferents estils d’aprenentatge, pero creu que els aprenents
no en son conscient. Per aix0, seria convenient que hi haguessin espais de reflexid, en els qual els
nens s’adonessin de quina manera és més facil aprendre. De tota manera, aquest temps no es
concedeix, perquée els professors prefereixen acabar el temari. Pensa que ens hauriem de
guestionar qué és més important la qualitat o la quantitat.

Considera que tots els nens tenen un talent, pero, a vegades, se’ls hi ha de desvetllar. Per aixo, cal
gue es treballin de diferents maneres que tinguin en compte totes les habilitats. Per contra, creu que
els instituts tenen un sistema massa académic i que no déna la importancia suficient a aquelles
activitats artistiques i corporals. Per aix0, pensa que seria apropiat canviar I'horari.

Quan treballava fent classes, preparava projectes perque els realitzessin els alumnes. Tots aquests
no estaven gaire marcats, siné que l'dnic objectiu que tenia era que es potenciés el treball
cooperatiu, la recerca, I'extraccio de conclusions, entre d’'altres. Per tant, intentava deixar llibertat
als alumnes perque desenvolupessin aquestes capacitats.

Actualment, quan treballa amb els professors, els explica que el seus objectius haurien de ser: donar
protagonisme als nens, acompanyar-los, guiar-los, proporcionar estratégies, formular preguntes. Si
el professor agafa aquesta actitud, creu que anirem cap a una concepcio de I'aprenentatge més
individualitzada, on s'utilitzin camins diferents per arribar als nivells d’aprenentatge minims.

Conclusions

La Maria Ojuel ha fet que observi que en el mén de I'educacié hi ha d’haver una llibertat. Si
els professors els donen tot organitzat i pautat i activitats repetitives i de reproduccié estem limitant
les capacitats dels estudiants. Els alumnes han de tenir el seu temps per pensar en les tecniques
que els van millor per aprendre, per conscienciar-se de les seves habilitats, perqué desenvolupi la
seva creativitat i perque construeixi ell sol el coneixement.

També, he pogut conéixer com estan formant, actualment, els professors. L'objectiu és ensenyar
els alumnes a tenir autonomia, que tinguin inquietud per coneixer i que construeixin amb unes bones
bases el coneixement.

La frase que destacaria és: Els alumnes no son un recipient que pots omplir i omplir de continguts.

%7Si voleu consultar I'entrevista completa veure I'annex 9.
38a Xarxa CB esta formada per un equip de docents que desenvolupen el treball per competéencies als seus
centres, elaboren instruments de suport per orientar els processos de reflexio i la gestio del curriculum per
competéencies basiques i comparteixen processos d'autoavaluacio.
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CONCLUSIONS

Després d’haver estat gairebé un any treballant per complir els meus objectius: llegint,
aprenent, fent una recerca, analitzant, etc. ha arribat el moment d’extreure unes conclusions i
contrastar la meva hipotesi inicial amb tot alldo que he conegut i he apres.

Primer de tot, em centraré en la part teorica, ja que considero que, un cop m’he informat i he construit
un coneixement rigords en aquest ambit, he d’explicar per qué he pres algunes decisions i he de
ser critica i donar la meva sincera opinio.

A mesura que he anat llegint, m’he adonat que molts dels documents presentaven les intel-ligéncies
multiples com un estil d’aprenentatge. Ara mateix, després d’haver llegit llibres del psicoleg Gardner,
puc coneixer les diferencies que hi ha entre aquests dos conceptes. L'estil d’aprenentatge es basa
en l'estratégia o el metode que utilitza la persona per tal de conéixer. En canvi, les intel-ligéncies
multiples sén aquells ambits (linguistic, matematic, musical, psicologic) que una persona domina i
controla, ja que té una certa curiositat i facilitat. Per aix0, al llarg del meu treball ho he presentat com
dos apartats diferents que I'inica relacié que tenen entre si és que conjuntament formen un perfil
complert de I'alumne.

Gardner ens explica un model d'escola individualista, en la qual s'introdueix el mén de les
intel-ligéncies multiples. Aguest centre ideal es diferenciava dels altres perqué incorporava un
especialista avaluador, un gestor estudiant-curriculum i un gestor escola-comunitat. Estic d’acord
gue el nen conegui la teoria de les intel-ligencies maltiples i que sapiga quina intel-ligéncia té més
desenvolupada, per aix0, he explicat diverses maneres de fer coneixer la teoria. No obstant aixo,
considero que per escollir guines optatives fer o quina carrera estudiar no ha d’estar guiat per quina
intel-ligéncia tens més facilitat, siné que ho has d’escollir tu seguint el teu propi criteri. Et pot servir
d’ajuda, pero no de decisid, ja que quan prenem decisions és quan reflexionem, madurem i creixem
com a persones.

La part practica és la que m’ha ajudat a acostar-me més a la meta, ja que he pogut analitzar molts
aspectes fonamentals a I'nora de decidir si la meva hipotesi inicial era certa o no. Abans d’afirmar-
la o refusar-la, vull extreure les conclusions de les diverses plantilles per tenir una visié d'alldo que
trobem a linstitut.

Si observo les plantilles amb les quals analitzava les activitats, he de dir que m’ha sorpres que
s’adaptessin amb, més o menys, igualtat als diferents estils d’aprenentatge. Es cert que si ens fixem
amb el model de David Kolb, destaca I'estil pragmatic. Aixo és perqué la major part de les activitats
es realitzen per tal que I'alumne apliqui i practiqui alldo que s’ha explicat a classe o que ha vist. El
mateix passa amb el prototip de Felder i Silverman, ja que el que es té més en compte és I'estil actiu
que es caracteritza, també, per posar en practica alldo que se’ls ha explicat. Per aix0, la primera
dimensié és la que es té més present, perque els professors quan posen exercicis volen que els
seus alumnes treballin aquella informacid, que han explicat, per tal que es converteixi en
coneixement.

Quan vaig decidir analitzar les activitats utilitzant aquests dos models, ho vaig fer amb el proposit
de poder contrastar els diferents estils que ens presenten. Aixi doncs, puc afirmar que sén prototips
gue estan enfocats de forma molt diferent, ja que el de David Kolb es basa en que totes les persones
necessiten tenir experiéncia per tal de coneixer, en canvi, el de Felder i Silverman parteix d’un cicle
d’aprenentatge ideal que provoca que la informacié es converteixi en coneixement.
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No obstant aix0, he pogut relacionar algunes de les dues alternatives que proposen les diferents
dimensions amb un estil d’aprenentatge que presenta Kolb. L'estil divergent considero que es
caracteritza per ser una persona visual, ja que necessita imatges de suport i fer recerca,
I'assimilador pot tenir relacié amb la forma sequencial, ja que necessita claredat, precisio i logica, el
pragmatic es pot caracteritzar amb l'actiu, ja que, com he dit, té la necessitat de practicar i I'actiu es
pot relacionar amb el sensorial, perqué apren quan es té present el mon que els envolta.

Si observem les plantilles que analitzaven les activitats segons quina intel-ligencia multiple
s'adaptava més, és facil veure que n’hi ha que es treballen amb més freqiiéncia que d’altres.
Segurament, heu pogut observar que la intel-ligéncia que es té més present és la interpersonal.
Primerament, el resultat em va sorprendre, ja que pel que explicava Gardner, m’esperava que la les
intel-ligéncies més treballades fossin la linguistica, que es troba a molt poca diferencia, i la logico-
matematica, que es troba en un tercer lloc. Un cop vaig repassar els resultats i les activitats, em
vaig adonar que els nens durant aquelles dues setmanes havien fet moltes activitats en grup en les
quals realitzaven treballs. No obstant aix0, vaig arribar a la conclusié que, segurament, I'objectiu de
totes aquestes activitats no era que es treballés la percepcid, 'empatia i I'ética, ja que no han
realitzat assemblees, mediacio escolar, valoracio de les diferencies ni resolucié de conflictes. Sind
que, només, es tingués en compte la interaccié entre ells i 'aprenentatge cooperatiu®.

El nimero d’activitats, que I'alumne realitza, per desenvolupar cada una de les altres intel-ligéncies
és logic. Com em va explicar la Llum Salvo, si ens fixem en I'horari que segueixen els estudiants és
normal que la linglistica es tingui molt en compte, ja que hi dediquen unes dotze hores setmanals
en fer catala, castella, anglés, frances, etc. En canvi, només, es dediquen dues hores a fer muasica.
Aixi doncs, podem observar que hi ha una relacié entre I'horari i el grau de dedicacio per a cada
intel-ligéncia.

L'altima plantilla és la que tenia en compte la taxonomia de Bloom, on podem veure que les activitats
pretenen que la persona memoritzi els diferents conceptes, a causa que totes es resolen mitjangant
la mecanica o I'explicacié. També la major part de les activitats es dirigeixen per tal que I'alumne
apliqui allo que ha aprés. Podem observar que succeeix al mateix que en l'analisi dels estils
d’aprenentatges.

També, crec que la creativitat ha tingut un resultat més elevat, que el que li pertocaria, per la mateixa
causa que la intel-ligéncia interpersonal. Si els treballs que es realitzessin, es proposessin pel fet
gue el professor vol que I'alumne fos creatiu estaria d’acord que en els instituts es treballa aquest
aspecte. No obstant aix0, tal com em va dir la Llum, la creativitat és un aspecte molt dificil d’avaluar
i que porta molta feia. Per aix0, moltes vegades els professors intenten evitar aquest tipus d’activitat,
encara que sigui molt important per I'aprenentatge de I'alumne. Simplement, volen que assoleixin el
coneixement.

En l'apartat on relaciono les activitats preferides dels nens amb les seves intel-ligencies més
desenvolupades, podem observar que la majoria de vegades coincideix que I'activitat s’adapta a
aqguell ambit que se sent comode i té més facilitat. No obstant aixd, com diu la Maria Ojuel, els nens

39Es un enfocament metodologic per a 'aprenentatge de qualsevol contingut en un context escolar. Parteix de
la base que les diferéncies entre els aprenents son un potencial per a I'aprenentatge, i no pas un entrebanc.
A través de diversos meétodes i técniques es practica el treball en equip, un context en el qual I'aprenent
sempre ha de ser actiu.
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aprenen amb el cor i, pot ser que activitats que tractin temes amb els quals els nens hi tenen
dificultats, els agradin, ja que és una qlestié de si gaudeixes i et sents reconegut quan la realitzes.

Després d’haver anat més enlla dels resultats, em centraré en refusar o verificar la meva hipotesis
inicial. Ho faré en quatre parts, ja que I'he dividida en una hipotesi principal i tres de secundaries.

La hipotesis inicial és correcta, ja que a partir de I'estudi de cas he pogut observar que cada nen té
unes intel-ligencies més desenvolupades que unes altres. Cadascu té unes preferéncies i unes
habilitats que sén igual d'importants, pel simple fet que provoquen que I'alumne se senti comode i
gaudeixi de I'aprenentatge. Per aixo0, totes haurien de tenir el mateix valor.

També, hem pogut observar que, no totes es treballen per igual. La plantilla de les intel-ligéncies
multiples afirma que les activitats no les desenvolupen totes en un mateix grau, siné que n’hi ha que
se situen al damunt, com la intel-ligéncia linguistica, i d'altres que se situen en un nivell inferior, com
la intel-ligéncia musical o intrapersonal. Per altra banda, I'entrevista amb la Llum Salvo m’ha donat
suport a aquesta conclusié, ja que esta d’acord amb la diferéncia de dedicaci6 entre unes
intel-ligéncies i unes altres.

Si tenim present els estils individuals d’aprenentatge, també, podem afirmar, gracies a les plantilles,
gue no totes les activitats s’adapten a tots els estils, siné que tenen la tendéncia a treballar d’'una
manera més pragmatica i d’aplicacié dels conceptes. La Maria Ojuel, també, esta d’acord que
existeixen aquests estils d’aprenentatge i que per poder-los desenvolupar i que els alumnes
prenguin consciencia cal que els proporcionem temps perqué puguin crear les seves propies
estrategies per adquirir facilment coneixement.

Aixi doncs, podem verificar que I'educacié no s’adapta a la diversitat que existeix entre els nens, ni
ensenya d’'una manera individual i personalitzada. Caldria que, com diu I'Albert Pons, aprofitéssim
aguesta diversitat, ja que, d’aquesta manera, els alumnes podrien aprendre dels altres, de les
diferents técniques i estratégies que tenen els diversos alumnes.

Es cert que després d’haver parlat amb en Jordi Pino, puc observar que s’esta produint un canvi en
'educacio i que es comenca a adaptar, cada vegada més a la diversitat dels alumnes. Pel simple
fet que es comenca a treballar per competéncies, és a dir, fixant aquells objectius i continguts que
s’han d’aprendre en aquella assignatura, o perque els professors d’institut, actualment, han de fer
un master quan, abans, nomeés, havien de fer un curs que es realitzava una tarda per setmana. Aixo,
és un simbol que és molt més important com ensenyar que saber-ne molt d’alguna assignatura.

L'Albert Pons també m’ha explicat que en certs instituts s’'esta introduint un sistema diferent amb el
qual proporcionen una educacio personalitzada. Com per exemple, l'institut de Sils, un centre obert,
inclusiu i innovador, on ell i tots els professors que en formen part volen que els seus alumnes acabin
sent ciutadans, ja que és la generacio del futur i han de saber viure en societat. Per fer-ho, presenten
una técnica que consisteix a adaptar les activitats segons el nivell del nen per tal que, mica en mica,
avancin i millorin les seves habilitats. Aixi doncs, el que valoren és el progrés i I'esforg.

Per tant, podem afirmar que a la llarga introduirem un nou paradigma educatiu, al qual la majoria
dels centres educatius de Catalunya, que es troben en un context i situacié sociocultural similar,
s’adaptin als alumnes i a la diversitat i que no sigui al revés, on els alumnes s’hagin d’adaptar a
'ensenyament que els proporcionen.
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El treball de recerca, a part d’ajudar-me a corroborar la meva hipotesis, m’ha aportat altres coses.
Com per exemple, m’ha demostrat que és possible que davant d’'un ambit del qual tenia un
coneixement minim, pugui arribar a ser critica i donar la meva opini6 amb arguments solids. He
pogut perdre la vergonya davant de tots aquells pedagogs, professors i nens amb els quals he hagut
de conversar per tal de realitzar el treball i fer possible la part practica. També, m’ha ensenyat a
adaptar-me a les circumstancies, ja que, per exemple, encara que m’hagués posat en contacte i
m’hagués agradat conversar amb la Nuria Alart no ha estat possible dur a terme I'entrevista.

La meva curiositat davant d’aquest tema ha anat creixent tant, que si continués la recerca I'enfocaria
cap al concepte de les competéncies perqué I'he anat coneixent a mesura que entrevistava els
diferents especialistes en I'educacié. A més, en tot aquest treball m’he centrat amb l'alumne i les
activitats i, per tant, investigaria com es plantegen les assignatures i I'avaluacio, ja que és una altra
part del procés d’ensenyament que, també, em crida I'atencié.

També, sitingués I'oportunitat de seguir treballant en aquesta recerca i, per tant, tingués més temps,
aplicaria estudis de cas a més alumnes, ja que podria extreure conclusions meés precises, i intentaria
gue els instituts, on pertanyessin els estudiants, es trobessin en diferents ambits geografics,
socioculturals i economics, perqué els podria comparar entre ells i mostrar un punt de vista més
ampli i la diversitat que existeix en aquest mon.

Finalment, gracies al treball m’he pogut adonar com m’agrada aquest mon i, per fi, escollir que vull
fer en un futur. Poder treballar amb els diferents nens i parlar amb els pedagogs i professors, m’ha
ajudat a decidir cap a on dirigiré el meu cami professional.
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PROPOSTES DE MILLORA

Un dels objectius del meu treball de recerca era que les persones poguessin fer una reflexio
davant del métode que esta duent a terme 'educacié. Segurament, heu pogut observar que les
activitats es proposen per tal de treballar alldo que s’ha estat explicant a classe. Per tant, no tenen
I'objectiu d’adaptar-se als diferents estils d’aprenentatge i desenvolupar les intel-ligencies.

Si tenim en compte els diferents estils d’aprenentatge en les activitats, és més facil que els alumnes
sapiguen adaptar I'exercici en funcié a la seva manera d’aprendre. Si ets una persona visual, pots
convertir el llibre de text en esquemes per tal que puguis estudiar millor la materia.

No obstant aix0, per tal d'arribar a aquest moment, en el que no cal que les activitats s’adaptin a tu,
fa falta que el nen conegui diferents maneres d'aprendre per tal de coneixer quin és el cami
d’'aprenentatge que ha de seguir. Per aix0, els professors poden posar en practica diferents
estrategies amb la finalitat que els nens puguin observar amb quines activitats es senten més
comodes. Les estratégies que proposo son les segients:

ESTRATEGIES

lalumne per explicar algun
treball que ha realitzat
previament i amb el que ha
extret conclusions.

Estils
Nom En qué consisteix d'aprenentatge que Exemples
afavoreix
Es tracta d’exposar
informaci6 d'una manera
organitzada als alumnes. La | El pragmatic perque .
Presentar o explicar

pot dur a terme el professor | pot posar en :

L, . < N una teoria, exemples

Exposicio per presentar la materia o | practica allo que ha

apres.

gue es troben a la
realitat, opinions, etc.

Pluja d’idees o
“brainstorming”

Consisteix a apuntar totes les
idees, alternatives o}
respostes que ens sorgeixin,
gque estan relacionades amb
un tema o que ens poden
ajudar a solucionar un
problema. Normalment, es fa
en equip i, per tant, millora la
interaccio en el grup. També,
provoca que hi hagi
participacié i que es treballi la
creativitat.

L'actiu, ja que
poden aconseguir
diverses

alternatives per tal
d'aconseguir el seu
objectiu i solucionar
un problema o
prendre una decisio.

Per realitzar-la, els alumnes
s’hauran de posar en grups
petits per fer activitats on
s’hagin de solucionar

El pragmatic, ja que
€s posa en practica

Aprenentatge problemes que podem trobar alld que has aprés
basat en en la realitat. D’aquesta N L
problemes manera, els estudiants prewamtentb |”Iact|ub,
podran desenvolupar ggg?r?elersereaali am

habilitats per analitzar i P '
sintetitzar la informacio |,
també, poden millorar

Es pot utilitzar per
escollir el titol d'un
treball en grup, per
comencar una llicé
nova i, aixi, els nens
demostrin  qué en
saben.

Es pot utilitzar per

explicar un problema
matematic o fisic que
s'adapti a la realitat.
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'argumentacio, ja que han
d’explicar raonadament per
gquée és millor la solucié
seleccionada.

L'objectiu és resoldre els

Afavoreix a tots els

Pot ser una realitat

problemes des de diferents | estils: l'actiu, el | imaginaria com: Qui
punts de vista, ja que cada | reflexiu, el tedric i el | hauria de sortir de lilla
alumne es trobard en una | pragmatic, ja que | desértica si, nhomés,
Joc de rols : L , : .
situacio diferent davant del | l'alumne la pot|en pot sortir un: el
problema. Aixi doncs, es pot | adoptar de manera | professor, el metge o
potenciar la creativitat, | que encaixi amb la | el tecnoleg?
'empatia i el respecte. seva personalitat.
Després d’haver fet una
recerca sobre un tema
conflictiu, s’ha recopilat la
informacié necessaria per
poder posar-ho en comu. Els | El reflexiu, ja que
alumnes s’adonaran que | poden elaborar una
cada persona tindra un punt | recerca i reflexionar | Debats de
de vista que, segurament, és | de les diferents | transgeénics, de
Discussio a causa de linstrument que | opinions, i [Iactiu | politica, dels robots en
ha utilitzat per fer la | perquée podran | relacié dels humans,
investigacio 0 pels | escoltar  diferents | etc.
coneixements previs que | opinions.
tenia. Aixi doncs, donara lloc
a un debat en el qual poden
donar la seva opinio al
respecte i conéixer qué en
pensa l'altra gent.
El reflexiu, perque
poden buscar
Consisteix a fer un projecte | aquella informacio
per tal de treballar o | essencial, els
aprofundir amb un tema. | tedrics, ja que
Aquest pot ser individual, amb | poden ordenar | Realitzar un treball
parelles o en grup. Si és en | logicament la | abans de comencar la
grup cal que cada persona, | informacio, llico, per aprofundir en
Projecte gue en formi part, tingui un | pragmatic, podra | un apartat que s’esta
estil d’aprenentatge diferent. | posar en practica | treballant, de les
També d’aquesta manera, els | allo apres, i I'actiu, a | aficions gue té
alumnes poden aprendre de | causa que sap | I'alumne.
les diverses maneres | treballar en grup i
d'aprendre i de realitzar les | combatre facilment
tasques. les diferents
dificultats que es
pugui trobar
Els teorics, perque
Consisteix a explicar la| és una  forma
materia mitjancant un | original per tal | Es pot utilitzar tan a
Métode dels exemple. Aixi, traslladariem | d’introduir la teoria, | les assignatures
casos allo académic al mon real, | als reflexius, perque | linglistiques com a les
fent-ho més significatiu pels | 'exemple els hi | cientifiques.

alumnes.

proporciona
precisio, i als actius,
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ja que poden
explicar alguna
experiéncia i aplicar
allo que aprenen.

Es tracta de compartir Es pot realitzar un blog
informacio mitjancant | Tots els  estils | de linstitut o de la
aquestes eines. Es una | d'aprenentatge classe, on s’expliquin
Blog, wikis i metodologia innovadora i | perque cadascU ho | noticies, es proposin
Google docs interessant que  permet | adaptara d’'acord a | millores.
escriure  sobre  diferents | les seves habilitats.
temes o0 que sigui més facil
realitzar treballs.
Consisteix a interpretar una | El pragmatic perque | Es poden realitzar
grafica estadistica on es | veurien una manera | climogrames,
mostri les diferents dades | de com es pot | problemes
Estadistica d'una investigacio. | aplicar alld que | matematics que
Desenvoluparien I'habilitat | préviament s’ha | treballin l'eix X i Y,
d'extreure la informacié i | estudiatirecopilatla | visualitzar la poblacio.
d’analitzar. informacio.
Afavoreix sobretot
als visuals, pero pot
ser Gtil per tots els
: . . .. | diferents estils, ja | Es pot utilitzar en totes
Pots visualitzar la informacio :
e gue tothom pot | les assignatures per
Mapes de manera grafica i observar : .
= L elaborar el seu propi | tal que et serveixi per
conceptuals la relacio que existeix entre : : .
. mapa  conceptual | estudiar i organitzar
els diferents conceptes. . N :
aplicant allo que | les idees.
saben que els
facilita
I'aprenentatge.

Aquestes serien les estratégies més comunes que poden facilitar 'ensenyament als alumnes.
Encara que cada una sigui més adient per un estil d’'aprenentatge concret, son Utils per a tothom, ja
gue poden desenvolupar altres habilitats o treballar mitjancant altres métodes per tal d’adquirir

coneixement.

Aixi doncs, recomanaria posar en practica aquestes estratégies amb I'objectiu de realitzar activitats
diferents amb les quals els alumnes puguin conéixer quin és l'estil d’aprenentatge que més s’adapta
a cada un d'ells. Per fer-ho de forma correcta, caldria que els nens fessin una avaluacié de cada
estratégia i, aixi, quan les haguessin realitzat totes, poguessin relacionar les diferents avaluacions i
coneixer I'estil d’'aprenentatge que els caracteritza. També, continuaria fent aquelles estrategies que
més han agradat amb la finalitat de que els estudiants enriqueixin el seu coneixement d’'una manera

divertida.

A més a més hem pogut observar que les activitats no s’adapten a les diverses intel-ligéncies
multiples, ja que es tenen molt present unes i n’hi ha d’altres que no es treballen tant. Aixi doncs,
proposo diferents activitats per tal de desenvolupar i potenciar cada intel-ligéncia.

56



Deixem volar els nens

Activitats

Estrategies didactiques

INTEL-LIGENCIA LINGUISTICA

Debats en grups petits i grans, llibres, plantilles
de treball, manuals, activitats d’escriptura
creativa, jocs amb paraules, presentacions
orals dels alumnes, narracié oral de contes o
histories, llibres gravats o CDs, fer un diari
personal, lectura individualitzada o a tota la
classe, memoritzar fets linguistics, utilitzacio
dels processadors de textos, publicacions (per
exemple, crear un diari de la classe),
conferéncies i xerrades.

Publicacio : t¢ com a objectiu que allo que
escriguin els alumnes arribi a les altres
persones i es converteixi d’aquesta manera en
una eina per transmetre idees. Les publicacions
es poden fer de moltes maneres: des de fer
fotocopies d’algun escrit i distribuir-lo a la resta
de la classe o crear una revista de l'aula. Seria
convenient que un cop els escrits dels diferents
alumnes arribin als altres, es facin debats o
reflexions sobre aquelles coses que han
expressat, i aixi, els alumnes senten que allo
gue diuen importa a la resta.

INTEL-LIGENCIA LOGICO-MATEMATICA

Problemes matematics a la pissarra,
demostracions cientifiques, exercicis de
resolucié de problemes logics, classificacions i
categoritzacions, creacié de codis, jocs i
trencaclosques logics, calculs i quantificacions,
llenguatge de programacié informatics, jocs
d’ordinador, presentaci6 logica i sequencial de
temes, enigmes, mots encreuats, recerca de
paraules, operacions matematiques i utilitzar
I'estadistica.

Interrogacié socratica consisteix que el
professor/a instrueix tot fent preguntes als
alumnes sobre els seus punts de vista. Els
alumnes comparteixen les seves hipotesis
sobre un tema determinat, i el professor guia la
“comprovacid” d’aquestes hipotesis, tot cercant
claredat, exactitud, coherencia logica i
pertinenca mitjancant preguntes intel-ligents.
La finalitat és ajudar a perfeccionar les habilitats
de pensament critic dels alumnes per tal que no
formin les seves opinions deixant-se portar per
Gnicament per les emocions del moment.

INTEL-LIGENCIA VISUAL-ESPACIAL

Visualitzacié de quadres, grafics, diagrames i
mapes, fotografia, powerpoint, videos,
diapositives i pel-licules, trencaclosques
visuals, jocs de construccio tridimensionals,
apreciacié de les arts plastiques, narracio
imaginativa de contes, pintar, dibuixar, fer
collage o altres arts visuals, simbols grafics,
activitats de reconeixement i percepcid visual,
experiencies de reconeixement dimatges,
dissenyar i realitzar esquemes i maquetes.

Senyals amb colors : consisteix a utilitzar de
manera creativa el color a la classe com a una
eina d’aprenentatge. Els alumnes haurien de
disposar de llapis de colors per codificar per
colors el material que estan estudiant, per a les
classificacions, fins i tot en ortografia (tot
destacant per exemple, en vermell, les paraules
gue comencen amb “h”), per marcar aquelles
idees que no li han quedat clares o per destacar
les idees més importants d’un text.

INTEL-LIGENCIA CORPORAL-CINESTESICA

Moviments creatius, excursions, teatre de
laula, jocs competitius i corporatius, exercicis

Pensament manual : consisteix a incorporar la
manipulacié d’objectes o la creaci6 manual a
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de presa de consciéncia del cos, activitats
artesanals, mapes corporals, cuina,
horticultura, jardineria, manipulacié d’objectes,
activitats d’educacio fisica, utilitzar el llenguatge
corporal/manual per comunicar-se,
experiéncies i materials tactils, exercicis de
relaxament fisic, activitats artistiques (com el
ball), dramatitzacions, coreografies i fer jocs de
mimica.

'ensenyament. Es pot utilitzar de moltes
maneres, des de les practiques de laboratori
qgue complementen les classes de ciéncies
experimentals i tecnhologia, fins la utilitzacioé de
jocs matematics en qué els alumnes han de
manipular objectes. També, en I'ambit linguistic
els alumnes poden construir paraules amb
fitxes que continguin les diferents lletres. Es
poden utilitzar per construir paraules que portin
una “v”, fins paraules planes que s’accentuen.

INTEL-LIGENCIA MUSICAL

Conceptes musicals, cantar, xiular, escoltar
musica gravada, tocar algun instrument, ritmes,
cangons, utilitzar muasica de fons, relacionar
cangons conegudes amb conceptes, expressar
la musica, crear melodies noves per aplicar a
conceptes, programes musicals d'ordinador,
jocs ritmics, explicar que et transmet una cancgé
i assistir a concerts.

Musica per a la supermemoria : consisteix a
rebre la informacio del professor/a amb un fons
musical, ja que fa uns anys, els investigadors
de I'educacié a I' Europa oriental van descobrir
gue els alumnes poden memoritzar millor. Es va
descobrir que les peces de musica més
efectives eren aquelles del barroc i tenien
compas de 4/4 (per exemple: el Canon en Re
de Pachelbel).

INTEL-LIGENCIA |

NTERPERSONAL

Grups cooperatius, interaccié entre persones,
mediacioé de conflictes, ensenyar a companys,
jocs de taula, tutories entre alumnes de
diferents edats, sessions de plujad’idees en
grup, compartir amb els companys, participacio
en activitats de la comunitat, clubs académics,
programes interactius d’'ordinador, festes o
reunions socials amb un context
d’aprenentatge, escultures vivents, realitzacié
de powerpoints en grup i intercanvis d’'idees i
opinions.

Concursos:

Consisteix a convertir 'aula puntualment en una
mena d’espai televisiu on es realitza un concurs
estil “Lletres i numeros”, o simplement per
demostrar els coneixements que s’han adquirit.
S’ha d'organitzar amb [l'objectiu que els
alumnes es relacionin, participin i mostrin
respecte als altres companys, se sentin
comodes i tinguin més confianga i s’estimuli la
competitivitat positiva i no la negativa.

INTEL-LIGENCIA |

NTRAPERSONAL

Estudi independent, moments adaptats als
sentiments, instruccié al propi ritme, projectes i
jocs individualitzats, espais privats per a
I'estudi, periodes de reflexié d'un o més minuts,
temps per triar, activitats d'autoreflexi6,
activitats d’autoestima, portar un diari personal,
realitzar autoavaluacions, elaborar
autobiografies o autoretrats i activitats amb les
quals els alumnes puguin compartir histories
personals.

Sessions per definir objectius : Consisteix a
desenvolupar la capacitat de proposar fites
realistes, gracies al coneixement que tenen
sobre si mateixos. Els professors poden ajudar
els seus alumnes que es fixin fites realistes.
Aquestes fites poden ser a curt termini o a llarg
termini. Els objectius poden estar relacionats
amb resultats academics, amb lI'aprenentatge o
amb l'ocupacio6 que volen triar. Es important que
els alumnes defineixin fites en les quals ells
hagin de fer quelcom per aconseguir-les, és a
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dir, s’ha de fugir de la idea que les coses
arribaran per art de magia, d’aquesta manera
inculguem als alumnes la idea sobre la
importancia que té el propi treball per
aconseguir alld que ens proposem. Tots els
seus objectius els poden apuntar en un diari
personal per tal que al final d’any puguin fer un
balang.

INTEL-LIGENCIA NATURALISTA

Comprovacié d’hipotesis: Consisteix que,
després d’haver fet una explicacié sobre un
tema, se’ls presenti una activitat que hagin de
trobar la resposta en el mén que els envolta.
Per exemple, si el problema és: l'individu 1 surt
20 segons abans que l'altre a una velocitat de 5
passes en 10 segons i I'individu 2 surt, després,
amb una velocitat de 10 passes en 10 segons,
en quin temps es trobaran? D’aquesta manera
els nens ho poden comprovar en el pati i un cop
tinguin la solucio se’ls pot ensenyar la formula.
D’aquesta manera, poden gaudir de l'aire lliure
i relacionar el mén en qué vivim amb I'educacio.

Treballar a I'aire lliure, fer una sortida al camp o
algun lloc per tal de tractar amb els diferents
animals, fer un herbari, fer estudis de camp, fer
observacions a laire lliure, investigar els
fenomens de la natura, estudiar els processos
dels éssers vius, fer experiments, treballar al
laboratori i fer col-leccions de tematiques
relacionades amb la natura (com de minerals).

Les activitats esmentades es poden utilitzar per desenvolupar les diverses intel-ligéncies, ja que tots
els nens les haurien de treballar totes perque son igual d'importants. La majoria de les activitats
estan més preparades i es poden posar, més facilment, en practica a un ambit o assignatura
concreta. No obstant aix0, les estrategies descrites es poden posar en practica a les diferents
matéries, ja que es poden adaptar a diverses tematiques. D’aquesta manera es poden treballar les
diferents intel-ligencies a totes les assignatures.

Penso que si es tenen present aquestes activitats i estrategies per adaptant-se als diferents estils
d’aprenentatge i a les diverses intel-ligencies, podrem apropar-nos a l'objectiu d’adoptar un
ensenyament interdisciplinari. També, I'alumne podra rebre una educacié complerta, és a dir, tots
tindran la oportunitat de coneixer les diferents técniques per aprendre i podran desenvolupar
habilitats que pertanyin als diversos camps: musical, personal, matematic, natural, etc.
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Primer de tot, volia donar-li les gracies al meu tutor, ja que, des que li vaig presentar el tema
fins ara, ha confiat amb mi i en el meu treball de recerca. Sempre, m’ha donat propostes i m’ha anat
aconsellant en tot moment per tal de treure el maxim profit. Ha estat disposat a resoldre’'m qualsevol
dubte i guiar-me quan em sentia perduda. Constantment, m’ha motivat i m’ha anima’t per seguir
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Teoria de les Intel-ligencies Mdltiples.
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m’han explicat i m’han obert les portes en camps de I'educacio nous per a mi i que m’han donat la
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ANNEX 1:
TESTOS

En la part practica, com heu pogut veure, he realitzat el perfil de cada un dels nens que
m’han ajudat a realitzar el treball. Per completar-lo, he descrit quines intel-ligéncies tenien més
desenvolupades i quin era I'estil d’aprenentatge que l'identificava.

Per tal de coneéixer les seves preferéncies davant I'educacio, els hi vaig facilitar els testos que us
mostraré a continuacié. El primer, ens déna una aproximacié sobre quin estil d’aprenentatge ens
predomina i, el segon sobre quines intel-ligéncies multiples tenim més treballades.

Després, us mostro les respostes de cada nen per tal que pugueu observar d’on he tret les dades
gue us explico en els perfils.

Aquests testos, els hi he enviat als pares dels nens perqué poguessin utilitzar-la i tenir-la en compte
quan el seu fill estudii o adquireixi coneixements. Vaig pensar en proporcionar una petita explicacio,
perqué els pares i els fills poguessin extreure més suc dels resultats. Aquesta, també, esta
adjuntada al final de I'annex.
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TEST ESTIL DPAPRENENTATGE

Model de Felder y Silverman (en castella)
INSTRUCCIONES

» Encierre en un circulo la opcion "a" o "b" para indicar su respuesta a cada pregunta. Por favor
seleccione solamente una respuesta para cada pregunta. ¢ Si tanto "a" y "b" parecen aplicarse a
usted, seleccione aquella que se aplique mas frecuentemente.

1. Entiendo mejor algo

a) si lo préctico. b) si pienso en ello.

2. Me considero

a) realista. b) innovador/creativo

3. Cuando pienso acerca de lo que hice ayer, es mads  probable que lo haga sobre la base de
a) una imagen. b) palabras.

4. Tengo tendencia a

a) entender los detalles de un tema pero no ver claramente su estructura completa.

b) entender la estructura completa pero no ver claramente los detalles.

5. Cuando estoy aprendiendo algo nuevo, me ayuda

a) hablar de ello. b) pensar en ello.

6. Si yo fuera profesor, yo preferiria dar un curso

a) que trate sobre hechos y situaciones reales de la vida.

b) que trate con ideas y teorias.

7. Prefiero obtener informacion nueva de

a) imagenes, diagramas, graficas o mapas. b) instrucciones escritas o informacién verbal.
8. Una vez que entiendo

a) todas las partes, entiendo el total. b) el total de algo, entiendo como encajan sus partes.
9. En un grupo de estudio que trabaja con un materi  al dificil, es mas probable que

a) participe y contribuya con ideas. b) no participe y solo escuche.

10. Es mas facil para mi

a) aprender hechos. b) aprender teoria.

11. En un libro con muchas imagenes y graficas esm  &s probable que
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a) revise cuidadosamente las imagenes y las graficas.
b) me concentre en el texto escrito.
12. Cuando resuelvo problemas de mateméticas

a) voy paso a paso Yy llego a la solucién.

b) sé la solucion, pero no sé cémo lo he hecho, es decir, los pasos que he seguido.

13. En las clases a las que he asistido

a) sé como son muchos de los estudiantes.

b) no sé cédmo son muchos estudiantes.

14. Cuando leo un libro, prefiero

a) algo que me ensefie nuevos hechos o me diga como hacer algo.
b) que sea creativo i que me dé nuevas ideas en que pensar.

15. Me gustan los maestros

a) que utilizan muchos esquemas en el pizarron. b) que toman mucho tiempo para explicar.

16. Cuando estoy analizando un cuento o una novela

a) pienso en las distintas acciones y trato de acomodarlas para configurar los temas.

b) me doy cuenta de cuales son los temas cuando termino de leer y luego tengo que regresar y

encontrar las acciones que forman parte.

17. Cuando comienzo a resolver un problema de tarea , es mas probable que
a) comience a trabajar en su soluciéon inmediatamente.

b) primero trate de entender completamente el problema.
18. Prefiero la idea de

a) certeza.  b) teoria.

19. Recuerdo mejor

a) lo que veo. b) lo que oigo.

20. Es méas importante para mi que un profesor

a) explique paso a paso.

b) explique de forma general y lo relacione con otros temas.
21. Prefiero estudiar

a) en un grupo de estudio.  b) solo.
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22. Me considero

a) cuidadoso en los detalles de mi trabajo.

b) creativo en la forma en la que hago mi trabajo.

23. Cuando alguien me da direcciones de nuevos luga  res, prefiero
a) un mapa. b) instrucciones escritas.

24. Aprendo

a) a un paso constante.

b) haciendo pausas.

25. Prefiero primero

a) hacer algo y ver qué sucede. b) pensar como voy a hacer algo.
26. Cuando leo por diversién, me gustan los escrito  res que

a) dicen claramente lo que desean dar a entender.

b) dicen las cosas en forma creativa e interesante.

27. Cuando veo un esquema en clase, es mas probable  que recuerde
a) la imagen. b) lo que el profesor dijo acerca de él.

28. Cuando me enfrento a un cuerpo de informacién

a) me concentro en los detalles b) trato de entender el todo antes de ir a los detalles.

29. Recuerdo mas facilmente

a) algo que he hecho. b) algo en lo que he pensado mucho.

30. Cuando tengo que hacer un trabajo, prefiero

a) dominar una forma de hacerlo. b) intentar nuevas formas de hacerlo.
31. Cuando alguien me ensefia datos, prefiero

a) graficas.  b) resimenes con texto.

32. Cuando escribo un trabajo, es mas probable que

a) lo haga (piense o escriba) desde el principio y avance.

b) lo haga (piense o escriba) en diferentes partes y luego las ordene.

33. Cuando tengo que trabajar en un proyecto de gru  po, primero quiero

a) realizar una "tormenta de ideas" donde cada uno contribuye con ideas.
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b) realizar la "tormenta de ideas" en forma personal y luego juntarme con el grupo para comparar

las ideas.
34. Considero que es mejor ser

a) sensible.  b) imaginativo.

35. Cuando conozco gente en una fiesta, es mas prob

able que recuerde

a) como es su apariencia.  b) lo que dicen de si mismos.

36. Cuando estoy aprendiendo un tema, prefiero

a) mantenerme concentrado en ese tema, aprendiendo lo mas que pueda de él.

b) hacer conexiones entre ese tema y temas relacionados.

37. Me considero

a) abierto. b) reservado.

38. Prefiero cursos que dan mas importancia a
a) material concreto (hechos, datos).

b) material abstracto (conceptos, teorias).

39. Para divertirme, prefiero

a) ver television. b) leer un libro.

40. Algunos profesores inician sus clases haciendo
esquemas son

a) no son utiles para mi. b) muy utiles para mi.
41. La idea de hacer una tarea en grupo
a) me parece bien. b) no me parece bien.

42. Cuando hago grandes célculos

un esquema de lo que ensefiaran. Esos

a) tiendo a repetir todos mis pasos y revisar cuidadosamente mi trabajo.

b) me cansa hacer su revisidn y tengo que esforzarme para hacerlo.

43. Tiendo a recordar lugares en los que he estado

a) facilmente y con bastante exactitud. b) con dificultad y sin mucho detalle.

44. Cuando resuelvo problemas en grupo, es mas prob

able que yo

a) piense en los pasos para la solucion de los problemas.

b) piense en las posibles consecuencias o aplicaciones de la solucion en un amplio rango de

campos.
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HOJA DE CALIFICACION
Asibne UM PUNTO en la casilla comespondiente de acuerdo con el nimero de la
pregunta y su respuesta.

Act - Ref | Sens - Int [Vis - Verb Sec - Glob
Pregunta Preguntal Pregunta| Preguntal
W A B ' A B N® A B W A B
1 2 3 4
B T B8
10 11 12

13 14 13 16

17 18 19 20

21 x2 23 24

25 26 27 28

29 30 kil 32

33 M 35 36

v 38 39 40

41 42 43 a4

A B A B A B A B

Total Columna
Restar Menor
al Mayor
Asignar letra
Mayor

HOJA DE PERFIL
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TEST INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

Puntuaci6 de 0 (cap facilitat) a 10 (maxima facilitat)

1. INTEL-LIGENCIA INTRAPERSONAL Punts
1. Escric un diari personal on explico les coses que em passen.
2. Tinc una bona autoestima.
3. M'agrada treballar sol/a
4. Quan tinc problemes me’ls resolc jo sol/a.
5. Conec les meves capacitats.
6. A I'escola tinc problemes per no participar en les activitats.
7. Sé quan puc arreglar-me sol/a i quan necessito ajuda.
8. Sé allo que m’agradaria fer quan sigui gran.
9. Sé expressar els meus sentiments amb claredat.
10. Passo temps sol/a, meditant, reflexionant o pensant coses.
TOTAL:

2. INTEL-LIGENCIA INTERPERSONAL Punts
1. M’agrada treballar en equip.
2. Tinc habilitat per saber com se senten els altres.
3. Em sento comode amb molta gent.
4. Conversar amb amics i amigues em diverteix
5. Prefereixo els esports col-lectius
6. M’agrada sortir
7. Em considero un lider
8. Dono consells als companys o amistats que tenen problemes
9. Gaudeixo ensenyant a una altra persona les coses que sé fer
10. Demano tot alld que necessito de forma directa i verbal.
TOTAL:

3. INTEL-LIGENCIA MUSICAL Punts

. Recordo i puc cantar, taral-lejar o xiular la musica que escolto.

. Reconec la musica que he escoltat anteriorment.

. Puc adonar-me quan una nota o canco esta desafinada.

. Puc composar melodies sense saber musica.

. Tinc oida harmonic (capto els acords corresponents a una melodia)

. Diferencio els tons de veu de la gent i alld que transmeten.

. Sovint copejo la taula fent ritmes

. Sempre estic escoltant muasica, radio, CD, cassette.

OO NO|O1 AW N

. M’agrada cantar

10. Toco un instrument musical

TOTAL:




4. INTEL-LIGENCIA CINETICOCORPORAL

Punts

. M’agrada I'esport o les activitats fisiques.

. Gesticulo quan parlo

. Necessito tocar les coses per saber-ne meés d’elles.

. M’agrada cérrer, saltar i moure’m en els moments lliures

. Ballo bé i amb gracia.

. A vegades tinc problemes a I'escola perqué no puc estar quiet/a

. Puc imitar algu facilment.

. M’agrada fer treballs amb fang o plastilina.

O OO U DWW N

. Tinc habilitat manual per a muntar i desmuntar objectes, aparells,...

10. Em recordo més de les coses quan les escric.

TOTAL:

5. INTEL-LIGENCIA VISUALESPACIAL

Punts

. Dibuixo o pinto en forma creativa.

. Represento conceptes amb diagrames i grafics.

. Distingeixo els matisos dels colors i puc reproduir-los.

. M’agrada fer trencaclosques, laberints i altres jocs visuals.

. Quan tanco els ulls percebo imatges visuals clares.

. Utilitzo imatges internes per a trobar solucions creatives.

. Tinc bona orientacidé i recordo els llocs que veig.

. Dibuixo i desxifro els mapes amb facilitat.

OO N|OUDWN -

. Prefereixo els llibres que tenen moltes il-lustracions.

10. M’agrada el cinema i els videos.

TOTAL:

6. INTEL-LIGENCIA LINGUISTICA

Punts

. M’agrada escoltar la radio.

. Escric correctament.

. M’agrada escoltar histories.

. M’agrada llegir

. Em sento comode parlant en public.

. Utilitzo i gaudeixo el bon humor, els acudits i els jocs de paraules.

. Tinc facilitat per aprendre idiomes.

. Puc convéncer la meva familia per a fer coses.

O ONOO|O B W NP

. Sovint tinc problemes a I'escola per xerrar massa.

10. Puc descriure imatges i escenes amb precisio.

TOTAL:
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7. INTEL-LIGENCIA LOGICOMATEMATICA

Punts

. Les matematiques son les matéries que més m’agraden

. Resolc diferents tipus de problemes de forma logica.

. Puc fer calculs mentals amb facilitat.

. M’agrada planificar.

. Resolc endevinalles i problemes numerics.

. M’agrada treballar o jugar amb nimeros.

. M’agrada fer experiments.

. M’agrada classificar les coses per categories.

O ONOO O WN P

. M’interessa saber com funciones les coses.

10. M’agraden els jocs de logica i estratégia (escacs, jocs d’ordinador

TOTAL:

8. INTEL-LIGENCIA NATURALISTA

Punts

. M’agrada anar d’excursio, estar a l'aire lliure.

. M’encanta tenir animals a casa.

. M’agrada jugar al carrer.

. Sé els noms de moltes plantes i animals.

. A casa tenim una animal i m’agrada cuidar-lo.

. La classe de naturals és una de les meves preferides.

. M’agrada cuinar.

. M’agrada visitar els zoos, aquaris.

OIO|IN|O|O1 B (WINF

. M’'agrada ocupar-me de les plantes.

10. Tinc alguna col-lecci6 relacionada amb animals.

TOTAL:

Pinta els teus resultats:

=
o
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1 Intra 2 Inter 3 Mus 4 Cinet 5 Visua 6 Ling 7 Logic

8 Natur
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Modelo de Felder y Silverman

INSTRUCCIONES

¢ Encierre en un circulo la opcién "a" o "b" para indicar su respuesta a cada pregunta. Por
favor seleccione solamente una respuesta para cada pregunta. * Si tanto "a" y "b" parecen
aplicarse a usted, seleccione aquella que se aplique mas frecuentemente.

1. Entiendo mejor algo

\9) si lo préctico. b) si pienso en ello.

2. Me considero

a) realista. QJ) innovador/creativo

3. Cuando pienso acerca de lo que hice ayer, es mas probable que lo haga sobre la base de
(gj una imagen. b) palabras.

4. Tengo tendencia a

a) entender los detalles de un tema pero no ver claramente su estructura completa.
@entender la estructura completa pero no ver claramente los detalles.

5. Cuando estoy aprendiendo algo nuevo, me ayuda

4) hablar de ello. b) pensar en ello.

6. Si yo fuera profesor, yo preferiria dar un curso

(é:) que trate sobre hechos y situaciones reales de la vida.

b) que trate con ideas y teorias.

7. Prefiero obtener informacién nueva de
f 'ar)lﬁmégenes, diagramas, graficas o mapas. b) instrucciones escritas o informacién verbal.
W

8. Una vez que entiendo
’f}todas las partes, entiendo el total. t';) el total de algo, entiendo como encajan sus partes.
9. En un grupo de estudio que trabaja con un material dificil, es mas probable que
‘é}barticipe y contribuya con ideas. b) no participe y solo escuche.

10. Es mas facil para mi

= 5
"/a)'aprender hechos. @) aprender teoria.
At /

11. En un libro con muchas imagenes y graficas es mas probable que

Ca) revise cuidadosamente las imagenes y las graficas.
b) me concentre en el texto escrito.
12. Cuando resuelvo problemas de matematicas

("a) voy paso a paso y llego a la solucién.

b) sé la solucion, pero no sé cémo lo he hecho, es decir, los pasos que he seguido.

13. En las clases a las que he asistido

a) sé como son muchos de los estudiantes.
r s . .
\byno s€ como son muchos estudiantes.

14. Cuando leo un libro, prefiero

a) algo que me ensefie nuevos hechos o me diga cémo hacer algo.

(ti))que sea creativo i que me dé nuevas ideas en que pensar.

15. Me gustan los maestros

fa))‘ue utilizan muchos esquemas en el pizarrén. b) que toman mucho tiempo para explicar.

16. Cuando estoy analizando un cuento o una novela

7

b) me doy cuenta de cudles son los temas cuando termino de leer y luego tengo que regresar y

encontrar las acciones que forman parte.

17. Cuando comienzo a resolver un problema de tarea, es mas probable que

a) comience a trabajar en su solucién inmediatamente.
(b_)/ primero trate de entender completamente el problema.
18. Prefiero la idea de
r
a) certeza. \b))eon’a.
19. Recuerdo mejor
a) lo que veo. ’b))o que oigo.
20. Es mas importante para mi que un profesor

\

aDexplique paso a paso.

i

b) explique de forma general y lo relacione con otros temas.

@‘pienso en las distintas acciones y trato de acomodarlas para configurar los temas.
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@lo haga (piense o escriba) en diferentes partes y luego las ordene.

21. Prefiero estudiar 33. Cuando tengo que trabajar en un proyecto de grupo, primero quiero

@/)\ &n un grupo de estudio. b) solo. @frealizar una "tormenta de ideas" donde cada uno contribuye con ideas.

22. Me considero b) realizar la "tormenta de ideas" en forma personal y luego juntarme con el grupo para

a) cuidadoso en los detalles de mi trabajo. comparar las ideas.
"(@Dzreativo en la forma en la que hago mi trabajo. 34. Considero qu? s mejor ser
23. Cuando alguien me da direcciones de nuevos lugares, prefiero a) sensible. @ imaginativo.
Gﬂm mapa. b) instrucciones escritas. 35. Cuando conozco gente en un? fiesta, es mas probable que recuerde
24. Aprendo a) cémo es su apariencia. K\B)\Io que dicen de si mismos.
a) a un paso constante. 36. Cuando estoy aprendiendo un tema, prefiero
;)haciendo pausas. Me a) mantenerme concentrado en ese tema, aprendiendo lo més que pueda de él.
\
25. Prefiero primero Q';o_))lacer conexiones entre ese tema y temas relacionados.
a) hacer algo y ver qué sucede. }'@penser cémo voy a hacer algo. 37. Me considero
26. Cuando leo por diversién, me gustan los escritores que /;:\a}\abierto. b) reservado.

a) dicen claramente lo que desean dar a entender. 38. Prefiero cursos que dan més importancia a

(]:);dicen las cosas en forma creativa e interesante. @}naterial concreto (hechos, datos).

27. Cuando veo un esquema en clase, es méas probable que recuerde b) material abstracto (conceptos, teorias).

Ql\))a imagen.  b) lo que el profesor dijo acerca de él. 39. Para divertirme, prefiero

28. Cuando me enfrento a un cuerpo de informacién "\a:)\ver televisién. b) leer un libro.
NI

(\g)/me concentro en los detalles b) trato de entender el todo antes de ir a los detalles. 40. Algunos profesores inician sus clases haciendo un esquema de lo que ensefiaran. Esos

29. Recuerdo més facilmente esquemas son
Q\algo que he hecho.  b) algo en lo que he pensado mucho. a) no son ditiles para mi. @muv utiles para mi.
30. Cuando tengo que hacer un trabajo, prefiero 41. Laidea de hacer una tarea en grupo
@,‘dominar una forma de hacerlo. b) intentar nuevas formas de hacerlo. @)}me parece bien. b) no me parece bien.
31. Cuando alguien me ensefia datos, prefiero 42. Cuando hago grandes célculos
( i})gréficas. b) restiimenes con texto. a‘) tiendo a repetir todos mis pasos y revisar cuidadosamente mi trabajo.
32. Cuando escribo un trabajo, es mas probable que @ne cansa hacer su revisién y tengo que esforzarme para hacerlo.

a) lo haga (piense o escriba) desde el principio y avance.



HOJA DE CALIFICACION
43. Tiendo a recordar lugares enlos que he estado Asigne UN PUNTO en la casilla comespondiente de acuerdo con el nimero de la

preg respuesta.
(ai))a’cilmente y con bastante exactitud. b) con dificultad y sin mucho detalle. i e
Act - Ref | Sens - Int Vis -V [sec - Glob
44. Cuando resuelvo problemas en gru 0, es mas probable que yo
g wip g e Pregunta Pregunta Pregunta] Pregunta
i : N* AlB N Al B N° AlB N* AlB
a) piense en los pasos para la solucién de los problemas.
~ 1 A 2 AN - 4 A
\V\Eﬁpiense en las posibles consecuencias o aplicaciones de la solucién en un amplio rango de 5 A [ A 7 | A 8 4
campos. 9 A 0 |, / | 11 A 12 i
13 Al 14 Al 15 |/ 1 |4
17 A 18 A 19 A 20 A
2 A 2 Mo ] 4 A
25 A 2% A1 2 28 | A
29 1 » |/ 31 |y 32 A
3 A 34 \ | 35 Al 38 A
37 A B |4 3 1A 40 A
4 / a2 ARE-REN “ o
A B A B A B A B
i A - ~ | o -
Total Columna | ¥ | 5 219 gl 516
Restar Menor = 1 )
al Mayor " \
Asignar letra ~ &y 4 3
Ma,for S A - | Of 1A A
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AUTOTEST DE LES INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

PER ALS ALUMNES

Puntuacié de 0 ( cap facilitat) a 10 (maxima facilitat)

1. INTEL-LIGENCIA INTRAPERSONAL

. Escric un diari personal on explico les coses que em passen.

. Tinc una bona autoestima.

. M’'agrada treballar sol/a

. Quan tinc problemes me’ls resolc jo sol/a.

Conec les meves capacitats.

. A I'escola tinc problemes per no participar en les activitats.

. Sé quan puc arreglar-me sol/a i quan necessito ajuda.

. Sé allé que m’agradaria fer quan sigui gran.

©|o|~|o|o|nfw|r]-

. Sé expressar els meus sentiments amb claredat.

10. Passo temps sol/a, meditant, reflexionant o pensant coses.

TOTAL:

2. INTEL-LIGENCIA INTERPERSONAL

. M'agrada treballar en equip.

. Tinc habilitat per saber com se senten els altres.

Em sento comode amb molta gent.

. Conversar amb amics i amigues em diverteix

. Prefereixo els esports col-lectius

M'agrada sortir

. Em considero un lider

. Dono conselis als companys o amistats que tenen problemes

©|o(~|o|olalw[ro]-

. Gaudeixo ensenyant a una altra persona les coses que sé fer

10. Demano tot alld que necessito de forma directa i verbal.

TOTAL:

3. INTEL-LIGENCIA MUSICAL

. Recordo i puc cantar, taral-lejar o xiular la musica que escolto.

S
3
w

. Reconec la musica que he escoltat anteriorment.

Y

Puc adonar-me quan una nota o cancé esta desafinada.

Puc composar melodies sense saber musica.

. Tinc oida harmonic (capto els acords corresponents a una melodia)

. Diferencio els tons de veu de la gent i alld que transmeten.

. Sovint copejo la taula fent ritmes

. Sempre estic escoltant musica, radio, CD, cassette.

4. INTEL-LIGENCIA CINETICOCORPORAL Punts
1. M'agrada I'esport o les activitats fisiques. +
2. Gesticulo quan parlo [
3. Necessito tocar les coses per saber-ne més d'elles. A4
4. M'agrada correr, saltar i moure’m en els moments lliures b2
5. Ballo bé i amb gracia. 5
6. A vegades tinc problemes a I'escola perqué no puc estar quiet/a i+
7. Puc imitar alg facilment. =
8. M'agrada fer treballs amb fang o plastilina. 3
9. Tinc habilitat manual per a muntar i desmuntar objectes, aparells,... :
10. Em recordo més de les coses quan les escric. Y
TOTAL: S3
5. INTEL-LIGENCIA VISUALESPACIAL Punts
1. Dibuixo o pinto en forma creativa. 2
2. Represento conceptes amb diagrames i grafics. b
3. Distingeixo els matisos dels colors i puc reproduir-los. 7=
4. M'agrada fer trencaclosques, laberints i altres jocs visuals. 3
5. Quan tanco els ulls percebo imatges visuals clares. &
6. Utilitzo imatges internes per a trobar solucions creatives. 9
7. Tinc bona orientacié i recordo els llocs que veig. A
8. Dibuixo i desxifro els mapes amb facilifat. 15
9. Prefereixo els llibres que tenen moltes il-lustracions. b
10. M'agrada el cinema i els videos. =
TOTAL: =<
6. INTEL-LIGENCIA LINGUISTICA Punts
1. M’'agrada escoltar |a radio. [
2. Escric correctament. 5
3. M’agrada escoltar histories. G
4. M’'agrada llegir 2~
5. Em sento comode parlant en pablic. =
6. Utilitzo i gaudeixo el bon humor, els acudits i els jocs de paraules. =
7. Tinc facilitat per aprendre idiomes. b
8. Puc convencer la meva familia per a fer coses. )
9. Sovint tinc problemes a I'escola per xerrar massa. A
10. Puc descriure imatges i escenes amb precisio. [
TOTAL: Yg

©lo|~Nfo|ols(wh]-

. M'agrada cantar

10. Toco un instrument musical

TOTAL:

VIR IR e SN

)

=




7. INTEL-LIGENCIA LOGICOMATEMATICA

1. Les matematiques son les matéries que més m'agraden

2. Resolc diferents tipus de problemes de forma ldgica.

3. Puc fer calculs mentals amb facilitat.

4. M'agrada planificar.

5. Resolc endevinalles i problemes numerics.

6. M'agrada treballar o jugar amb nimeros.

7. M'agrada fer experiments.

8. M'agrada classificar les coses per categories.

9. M'interessa saber com funciones les coses.

10. M'agraden els jocs de logica i estratégia (escacs, jocs d’ordinador

TOTAL:

8. INTEL-LIGENCIA NATURALISTA

1. M'agrada anar d’'excursio, estar a I'aire lliure.

2. M’encanta tenir animals a casa.

3. M'agrada jugar al carrer.

4. Sé els noms de moltes plantes i animals.

3 O RS

5. A casa tenim una animal i m’agrada cuidar-lo.

6. La classe de naturals és una de les meves preferides.

7. Mragrada cuinar.

8. M'agrada visitar els zoos, aquaris.

9. M’agrada ocupar-me de les plantes.

10. Tinc alguna col-leccié relacionada amb animals.

O Y

TOTAL:

f>
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Pinta els teus resuitats:
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Modelo de Felder y Silverman

INSTRUCCIONES

¢ Encierre en un circulo la opcion "a" o "b” para indicar su respuesta a cada pregunta. Por
favor seleccione solamente una respuesta para cada pregunta. ¢ Si tanto "a" y "b" parecen
aplicarse a usted, seleccione aquella que se aplique mas frecuentemente.

1. Entiendo mejor algo
6) si lo practico. b) si pienso en ello.

2. Me considero

a) realista. @ innovador/creativo

3. Cuando pienso acerca de lo que hice ayer, es mas probable que lo haga sobre la base de

a) una imagen. (B) palabras.

4. Tengo tendencia a

a) entender los detalles de un tema pero no ver claramente su estructura completa.

@ entender la estructura completa pero no ver claramente los detalles.

5. Cuando estoy aprendiendo algo nuevo, me ayuda

@ hablar de ello. b) pensar en ello.

6. Si yo fuera profesor, yo preferiria dar un curso

@ que trate sobre hechos y situaciones reales de la vida.

b) que trate con ideas y teorias.

7. Prefiero obtener informacién nueva de

@' imagenes, diagramas, gréficas o mapas. b) instrucciones escritas o informacién verbal.

8. Una vez que entiendo

@ todas las partes, entiendo el total. b) el total de algo, entiendo como encajan sus partes.

9. En un grupo de estudio que trabaja con un material dificil, es mas probable que

;) participe y contribuya con ideas. CI;/) no participe y solo escuche.

10. Es mas facil para mi ‘

a) aprender hechos. @ aprender teoria.

11. En un libro con muchas imégenes y gréficas es mas probable que
@ revise cuidadosamente las imagenes y las graficas.
b) me concentre en el texto escrito.
12. Cuando resuelvo problemas de matematicas
@ voy paso a paso y llego a la solucion.
b) sé la solucién, pero no sé cdmo lo he hecho, es decir, los pasos que he seguido.
13. En las clases a las que he asistido
a) sé cémo son muchos de los estudiantes.
@ no sé cémo son muchos estudiantes.
14. Cuando leo un libro, prefiero
@ algo que me ensefie nuevos hechos o me diga cémo hacer algo.
b) que sea creativo i que me dé nuevas ideas en que pensar.
15. Me gustan los maestros
a) que utilizan muchos esquemas en el pizarrén.@que toman mucho tiempo para explicar.
16. Cuando estoy analizando un cuento o una novela
@ pienso en las distintas acciones y trato de acomodarlas para configurar los temas.

b) me doy cuenta de cuales son los temas cuando termino de leer y luego tengo que regresary
encontrar las acciones que forman parte.

17. Cuando comienzo a resolver un problema de tarea, es mas probable que
a) comience a trabajar en su solucién inmediatamente.
':t)\) primero trate de entender completamente el problema.
18. Prefiero la idea de
a) certeza. @)teoria.
19. Recuerdo mejor
@, lo que veo. b) lo que oigo.
20. Es mas importante para mi que un profesor
@ explique paso a paso.

b) explique de forma general y lo relacione con otros temas.
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21. Prefiero estudiar
@en un grupo de estudio. b) solo.
22. Me considero
a) cuidadoso en los detalles de mi trabajo.
@ creativo en la forma en la que hago mi trabajo.
23. Cuando alguien me da direcciones de nuevos lugares, prefiero
(a_l) un mapa. b) instrucciones escritas.
24. Aprendo
@ a un paso constante.
b) haciendo pausas. Me
25. Prefiero primero
a) hacer algo y ver qué sucede@ pensar cémo voy a hacer algo.
26. Cuando leo por diversién, me gustan los escritores que
@ dicen claramente lo que desean dar a entender.
b) dicen las cosas en forma creativa e interesante.
27. Cuando veo un esquema en clase, es mas probable que recuerde
@ laimagen. b)lo que el profesor dijo acerca de él.

28. Cuando me enfrento a un cuerpo de informacion

a) me concentro en los detalle@ trato de entender el todo antes de ir a los detalles.

29. Recuerdo mas facilmente
@ algo que he hecho. b) algo en lo que he pensado mucho.
30. Cuando tengo que hacer un trabajo, prefiero
@dominar una forma de hacerlo. b) intentar nuevas formas de hacerlo.
31. Cuando alguien me ensefia datos, prefiero
@ gréficas. b) restimenes con texto.
32. Cuando escribo un trabajo, es mas probable que

@ lo haga (piense o escriba) desde el principio y avance.

b} lo haga (piense o escriba) en diferentes partes y luego las ordene.
33. Cuando tengo que trabajar en un proyecto de grupo, primero quiero

@ realizar una "tormenta de ideas" donde cada uno contribuye con ideas.

@ realizar la "tormenta de ideas" en forma personal y luego juntarme con el grupo para

comparar las ideas.
34. Considero que es mejor ser
a) sensible. @ imaginativo.
35. Cuando conozco gente en una fiesta, es mas probable que recuerde
a) cdmo es su apariencia. @ lo que dicen de si mismos.
36. Cuando estoy aprendiendo un tema, prefiero
@ mantenerme concentrado en ese tema, aprendiendo lo mas que pueda de él.
b) hacer conexiones entre ese tema y temas relacionados.
37. Me considero
@ abierto. b} reservado.
38. Prefiero cursos que dan mas importancia a
@ material concreto (hechos, datos).
b) material abstracto (conceptos, teorias).
39. Para divertirme, prefiero

@ ver television. b) leer un libro.

40. Algunos profesores inician sus clases haciendo un esquema de lo que ensefiaran. Esos

esquemas son
a) no son utiles para mi. muy utiles para mi.
41. La idea de hacer una tarea en grupo
@ me parece bien. b) no me parece bien.
42. Cuando hago grandes célculos
a) tiendo a repetir todos mis pasos y revisar cuidadosamente mi trabajo.

@ me cansa hacer su revision y tengo que esforzarme para hacerlo.
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43. Tiendo a recordar lugares en los que he estado

@ facilmente y con bastante exactitud. b) con dificultad y sin mucho detalle.
44. Cuando resuelvo problemas en grupo, es mas probable que yo

=

'\‘a))'piense en los pasos para la solucién de los problemas.

b) piense en las posibles consecuencias o aplicaciones de la solucién en un amplio rango de

campos.

HOJA DE CALIFICACION

Asigne UN PUNTO en la casilla correspondiente de acuerdo con el niimero de la

pregunta y su respuesta.

Act - Ref Sens -Int | Vis - Verb Sec - Glob)
Pregunta [ Pregunta PPregunta " Preguntal |
N AlB| N | Bl N |Al/B| N |AlB
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HOJA DE PERFIL
ACTIVO X REFLEXIVO
SENSORIAL ~ INTUITIVO
VISUAL X VERBAL
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AUTOTEST DE LES INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

PER ALS ALUMNES

Puntuacié de 0 ( cap facilitat) a 10 (maxima facilitat)

1. INTEL-LIGENCIA INTRAPERSONAL

1. Escric un diari personal on explico les coses que em passen.

2. Tinc una bona autoestima.

3. M’agrada treballar sol/a

4. Quan tinc problemes me'ls resolc jo sol/a.

5. Conec les meves capacitats.

6. A I'escola tinc problemes per no participar en les activitats.

7. Sé quan puc arreglar-me sol/a i quan necessito ajuda.

8. Sé alld que m’agradaria fer quan sigui gran.

4. INTEL-LIGENCIA CINETICOCORPORAL Punts
1. M’'agrada I'esport o les activitats fisiques. 3
2. Gesticulo quan parlo LY
3. Necessito tocar les coses per saber-ne més d'elles. 1
4. M’agrada correr, saltar i moure’m en els moments lliures ()
5. Ballo bé i amb gracia. &
6. A vegades tinc problemes a I'escola perqué no puc estar quiet/a S
7. Puc imitar algu faciiment. 2
8. M'agrada fer treballs amb fang o plastilina. 72
9. Tinc habilitat manual per a muntar i desmuntar objectes, aparells,... | ~-1
10. Em recordo més de les coses quan les escric. Ly
TOTAL: VE®)
5. INTEL-LIGENCIA VISUALESPACIAL Punts
1. Dibuixo o pinto en forma creativa. 4
2. Represento conceptes amb diagrames i grafics. A
3. Distingeixo els matisos dels colors i puc reproduir-los. 4
4. M’agrada fer trencaclosques, laberints i altres jocs visuals. !
5. Quan tanco els ulls percebo imatges visuals clares. (o
6. Utilitzo imatges internes per a trobar solucions creatives. "7z
7. Tinc bona orientacié i recordo els llocs que veig. g
8. Dibuixo i desxifro els mapes amb facilitat. 0y
9. Prefereixo els llibres que tenen moltes il-lustracions. ©
10. M’agrada el cinema i els videos. 0
TOTAL: Y
6. INTEL-LIGENCIA LINGUISTICA Punts
1. M'agrada escaoltar la radio. G
2. Escric correctament. =
3. M'agrada escoltar histories. c
4. M’agrada llegir i)
5. Em sento comode parlant en public. A
6. Utilitzo i gaudeixo el bon humor, els acudits i els jocs de paraules. ol
7. Tinc facilitat per aprendre idiomes. 5
8. Puc convéncer la meva familia per a fer coses. /8]
9. Sovint tinc problemes a I'escola per xerrar massa. 5
10. Puc descriure imatges i escenes amb precisio. &
TOTAL: vl

9. Sé expressar els meus sentiments amb claredat. "5
10. Passo temps sol/a, meditant, reflexionant o pensant coses. ST
TOTAL: For
2. INTEL-LIGENCIA INTERPERSONAL Punts
1. M'agrada treballar en equip. E
2. Tinc habilitat per saber com se senten els altres. o
3. Em sento comode amb molta gent. =
4. Conversar amb amics i amigues em diverteix z
5. Prefereixo els esports col-lectius O
6. M'agrada sortir -
7. Em considero un lider v
8. Dono consells als companys 0 amistats que tenen problemes 2
9. Gaudeixo ensenyant a una altra persona les coses que sé fer =
10. Demano tot alld que necessito de forma directa i verbal. o~
TOTAL: =%
3. INTEL-LIGENCIA MUSICAL Punts
1. Recordo i puc cantar, taral-lejar o xiular la musica que escolto. 1
2. Reconec la musica que he escoltat anteriorment. i
3. Puc adonar-me quan una nota o cancé esta desafinada. +
4. Puc composar melodies sense saber musica. Cx
5. Tinc oida harmanic (capto els acords corresponents a una melodia) | — A
6. Diferencio els tons de veu de la gent i alld que transmeten. A
7. Sovint copejo la taula fent ritmes 0}
8. Sempre estic escoltant musica, radio, CD, cassette. A
9. M'agrada cantar if
10. Toco un instrument musical &

TOTAL:
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7. INTEL-LIGENCIA LOGICOMATEMATICA Punts
1. Les matematiques sén les matéries que més m'agraden [
2. Resolc diferents tipus de problemes de forma logica. i
3. Puc fer calculs mentals amb facilitat. %
4. M'agrada planificar. =
5. Resolc endevinalles i problemes numérics. [
6. M'agrada treballar o jugar amb numeros. %
7. M'agrada fer experiments. A0
8. M'agrada classificar les coses per categories. 2
9. M'interessa saber com funciones les coses. d
10. M'agraden els jocs de Iogica i estratégia (escacs, jocs d'ordinador | /¢
TOTAL: 63
8. INTEL-LIGENCIA NATURALISTA Punts
1. M’agrada anar d’excursio, estar a l'aire lliure. 10
2. M’encanta tenir animals a casa. & =
3. M'agrada jugar al carrer. 17)
4. Sé els noms de moltes plantes i animals. & T
5. A casa tenim una animal i m’agrada cuidar-lo. 76
6. La classe de naturals és una de les meves preferides. -
7. M'agrada cuinar. 4
8. M’'agrada visitar els zoos, aquaris. AD
9. M’agrada ocupar-me de les plantes. )
10. Tinc alguna col-lecci6 relacionada amb animals. Q
TOTAL: G4S

Pinta els teus resultats:

of=IN|w|s|o|o|~ w05

1intra | 2inter | 3Mus [ 4 Cinet | 5Visua | 6 Ling | 7 Logic

8 Natur
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Modelo de Felder y Silverman

* Encierre en un circulo la opcién "a" o "b" para indicar su respuesta a cada pregunta. Por
favor seleccione solamente una respuesta para cada pregunta.  Si tanto "a" y "b" parecen
aplicarse a usted, seleccione aquella que se aplique mas frecuentemente.

1. Entiendo mejor algo
@ si lo practico. b) si pienso en ello.
2. Me considero
@i; realista. b) innovador/creativo
3. Cuando pienso acerca de lo que hice ayer, es méas probable que lo haga sobre la base de
a) una imagen. {\b} palabras.
4. Tengo tendencia a
a) entender los detalles de un tema pero no ver claramente su estructura completa.
@) entender la estructura completa pero no ver claramente los detalles.
5. Cuando estoy aprendiendo algo nuevo, me ayuda
@' hablar de ello. b) pensar en ello.
6. Si yo fuera profesor, yo preferiria dar un curso
@1) que trate sobre hechos y situaciones reales de la vida.
b) que trate con ideas y teorias.
7. Prefiero obtener informacién nueva de
a) imagenes, diagramas, gréficas o mapas.@ instrucciones escritas o informacion verbal.
8. Una vez que entiendo
a) todas las partes, entiendo el total.@’ el total de algo, entiendo como encajan sus partes.
9. En un grupo de estudio que trabaja con un material dificil, es mas probable que
@ participe y contribuya con ideas. b) no participe y solo escuche.
10. Es mas facil para mi

@ aprender hechos. b) aprender teoria.

11. En un libro con muchas imagenes y gréficas es mas probable que
a) revise cuidadosamente las imagenes y las graficas.
(l;) me concentre en el texto escrito.
12. Cuando resuelvo problemas de matematicas
G a) voy paso a paso y llego a la solucién.
b) sé la solucién, pero no sé cémo lo he hecho, es decir, los pasos que he seguido.
13. En las clases a las que he asistido
() sé como son muchos de los estudiantes.
b) no sé como son muchos estudiantes.
14. Cuando leo un libro, prefiero
a) algo que me ensefie nuevos hechos o me diga cémo hacer algo.
o) . g ,
| b) que sea creativo i que me dé nuevas ideas en que pensar.
15. Me gustan los maestros
@) que utilizan muchos esquemas en el pizarrén. b) que toman mucho tiempo para explicar.
16. Cuando estoy analizando un cuento o una novela
@ pienso en las distintas acciones y trato de acomodarlas para configurar los temas.

b) me doy cuenta de cules son los temas cuando termino de leer y luego tengo que regresar y
encontrar las acciones que forman parte.

17. Cuando comienzo a resolver un problema de tarea, es mas probable que
a) comience a trabajar en su solucién inmediatamente.
@ primero trate de entender completamente el problema.
18. Prefiero la idea de
(a) certeza. b) teoria.
19. Recuerdo mejor
a) lo que veo. @lo que oigo.
20. Es mas importante para mi que un profesor
a) explique paso a paso.

@ explique de forma general y lo relacione con otros temas.
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21. Prefiero estudiar haga (piense o escriba) en diferentes partes y luego las ordene.

43. Tiendo a recordar lugares en los que he estado

a) en un grupo de estud uando tengo que trabajar en un proyecto de grupo, primero quiero

(3) facilmente y con bastante exactitud. b) con dificultad y sin mucho detalle.

: llizar una "tormenta de ideas” donde cada uno contribuye con ideas.
22. Me considero 44. Cuando resuelvo problemas en grupo, es mas probable que yo ¥

alizar la "tormenta de ideas” en forma personal y luego juntarme con el grupo para

@ cuidadoso en los deta ‘a) piense en los pasos para la solucién de los problemas. -
arar las ideas.

b) creativo en la forma ¢ b) piense en las posibles consecuencias o aplicaciones de la solucién en un amplio rango de 3 .
nsidero que es mejor ser
i campos.
23. Cuando alguien me ¢ . N
isible.  (b) imaginativo.
@ unmapa. b)instru . =
l1ando conozco gente en una fiesta, es mas probable que recuerde
24. Aprendo n L . i
no es su apariencia. b) lo que dicen de si mismos.
a) a un paso constante. . s
) p 1ando estoy aprendiendo un tema, prefiero
@ haciendo pausas. Me ntenerme concentrado en ese tema, aprendiendo lo mas que pueda de él.
25. Prefiero primero :er conexiones entre ese tema y temas relacionados.
= )
@) hacer algo y ver qué st e considero
26. Cuando leo por diver erto. b) reservado.
a) dicen claramente lo qu efiero cursos que dan mas importancia a
@rdicen las cosas en forn terial concreto (hechos, datos).
27. Cuando veo un esque terial abstracto (conceptos, teorias).
a) laimagen. lo que ra divertirme, prefiero
28. Cuando me enfrento television. b) leer un libro.
@ me concentro en los di gunos profesores inician sus clases haciendo un esquema de lo que enseRaran. Esos
mas son
29. Recuerdo mas facilme
ion ttiles para mi. b) muy dtiles para mi.

@'algo que he hecho. b
idea de hacer una tarea en grupo
30. Cuando tengo que ha i
parece bien. \b) no me parece bien.
@f dominar una forma de i
: ando hago grandes calculos
31. Cuando alguien me er
do a repetir todos mis pasos y revisar cuidadosamente mi trabajo.
a) gréficas.  (b) restime
cansa hacer su revisién y tengo que esforzarme para hacerlo.
32. Cuando escribo un tra

@ lo haga (piense o escriba) desde el principio y avance.



HOJA DE CALIFICACION
ne UN PUNTO en la casilla comespondiente de acuerdo con el nimero de la
pregunta y su respuesta.
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AUTOTEST DE LES INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

PER ALS ALUMNES

Puntuacié de 0 ( cap facilitat) a 10 (maxima facilitat)

1. INTEL-LIGENCIA INTRAPERSONAL Punts
1. Escric un diari personal on explico les coses que em passen. =
2. Tinc una bona autoestima. 5
3. M'agrada treballar sol/a >
4. Quan tinc problemes me'ls resolc jo sol/a. &5
5. Conec les meves capacitats. >
6. A I'escola tinc problemes per no participar en les activitats. &
7. Sé quan puc arreglar-me sol/a i quan necessito ajuda. q
8. Sé allo que m'agradaria fer quan sigui gran. q
9. Sé expressar els meus sentiments amb claredat. %
10. Passo temps sol/a, meditant, reflexionant o pensant coses. A
TOTAL: <Yy
2. INTEL-LIGENCIA INTERPERSONAL Punts
1. M’'agrada treballar en equip. =
2. Tinc habilitat per saber com se senten els altres. &
3. Em sento comode amb molta gent. ¢
4. Conversar amb amics i amigues em diverteix q
5. Prefereixo els esports col-lectius 2
6. M'agrada sortir 8
7. Em considero un lider [
8. Dono consells als companys o amistats que tenen problemes =
9. Gaudeixo ensenyant a una altra persona les coses que sé fer 3
10. Demano tot alld que necessito de forma directa i verbal. U
TOTAL: 53
3. INTEL-LIGENCIA MUSICAL Punts
1. Recordo i puc cantar, taral-lejar o xiular la masica que escolto. q
2. Reconec la musica que he escoltat anteriorment. {0
3. Puc adonar-me quan una nota o cancé esta desafinada. q
4. Puc composar melodies sense saber musica. 5
5. Tinc oida harménic (capto els acords corresponents a una melodia) q
6. Diferencio els tons de veu de la gent i alld que transmeten. [
7. Sovint copejo la taula fent ritmes 1¢C
8. Sempre estic escoltant musica, radio, CD, cassette. AC
9. M’'agrada cantar e

10. Toco un instrument musical

TOTAL:

4. INTEL-LIGENCIA CINETICOCORPORAL Punts
1. M'agrada I'esport o les activitats fisiques. [¢
2. Gesticulo quan parlo >
3. Necessito tocar les coses per saber-ne més d'elles. ¢
4. M'agrada cdrrer, saltar i moure’'m en els moments lliures 5
5. Ballo bé i amb gracia. A
6. A vegades tinc problemes a I'escola perqué no puc estar quiet/a 2
7. Puc imitar algt facilment. =
8. M’'agrada fer treballs amb fang o plastilina. Y
9. Tinc habilitat manual per a muntar i desmuntar objectes, aparells,... | ¢
10. Em recordo més de les coses quan les escric. 5
TOTAL: 6
5. INTEL-LIGENCIA VISUALESPACIAL Punts
1. Dibuixo o pinto en forma creativa. b
2. Represento conceptes amb diagrames i grafics. 4
3. Distingeixo els matisos dels colors i puc reproduir-los. 5
4. M'agrada fer trencaclosques, laberints i altres jocs visuals. SE D
5. Quan tanco els ulls percebo imatges visuals clares. o
6. Utilitzo imatges internes per a trobar solucions creatives. S
7. Tinc bona orientacié i recordo els llocs que veig. ¥
8. Dibuixo i desxifro els mapes amb facilitat. 2
9. Prefereixo els llibres que tenen moltes il-lustracions. q
10. M’'agrada el cinema i els videos. <2
TOTAL: &M
6. INTEL-LIGENCIA LINGUISTICA Punts
1. M'agrada escoitar la radio. A
2. Escric correctament. 10
3. M'agrada escoltar histories. €]
4. M'agrada llegir Q
5. Em sento comode parlant en public. =
6. Utilitzo i gaudeixo el bon humor, els acudits i els jocs de paraules. 7
7. Tinc facilitat per aprendre idiomes. g
8. Puc convéncer la meva familia per a fer coses. o4
9. Sovint tinc probiemes a 'escola per xerrar massa. =
10. Puc descriure imatges i escenes amb precisié. s
TOTAL: T
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7. INTEL-LIGENCIA LOGICOMATEMATICA Punts
1. Les matematiques son les matéries que més m'agraden >
2. Resolc diferents tipus de problemes de forma logica. s
3. Puc fer calculs mentals amb facilitat. §%
4. M'agrada planificar. 4
5. Resoic endevinalles i problemes numerics. A
6. M’'agrada treballar o jugar amb nimeros. i
7. M'agrada fer experiments. k
8. M'agrada classificar les coses per categories. q
9. M'interessa saber com funciones les coses. A
10. M'agraden els jocs de Idgica i estratégia (escacs, jocs d’ordinador <
TOTAL: 0
8. INTEL-LIGENCIA NATURALISTA Punts

1. M’agrada anar d’excursio, estar a I'aire lliure. -+
2. M’encanta tenir animals a casa. &)
3. M'agrada jugar al carrer. &
4. Sé els noms de moltes plantes i animals. 5
5. A casa tenim una animal i m'agrada cuidar-io. €]
6. La classe de naturals és una de les meves preferides. 2
7. M’agrada cuinar. i
8. M'agrada visitar els zoos, aquaris. &

9. M'agrada ocupar-me de les plantes.

10. Tinc alguna col-leccié relacionada amb animals.

TOTAL:

Pinta els teus resultats:

o= [Njw| s oo Nfofo]|d

1intra | 2Inter | 3Mus | 4 Cinet 5Visué 6 Ling | 7 Logic | 8 Natur
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Modelo de Felder y Silverman

INSTRUCCIONES

* Encierre en un circulo la opcién “a' a cada preg! Por

o "b" para indicar su r

P
wan

favor seleccione solamente una respuesta para cada pregunta. e Si tanto "a" y "b" parecen
aplicarse a usted, seleccione aquella que se aplique mas frecuentemente.

1. Entiendo mejor algo
a) si lo practico. @si pienso en ello.
2. Me considero
(aj‘realista. b) innovador/creativo
3. Cuando pienso acerca de lo que hice ayer, es mas probable que lo haga sobre la base de
<a”)\;una imagen. b) palabras.
4. Tengo tendencia a
a) entender los detalles de un tema pero no ver claramente su estructura completa.
@ entender la estructura completa pero no ver claramente los detalles.
5. Cuando estoy aprendiendo algo nuevo, me ayuda
a) hablar de ello. @ﬁaensar en ello.
6. Si yo fuera profesor, yo preferiria dar un curso
(aj)}\,que trate sobre hechos y situaciones reales de la vida.
b) que trate con ideas y teorias.
7. Prefiero obtener informacién nueva de
(3; imagenes, diagramas, graficas o mapas. b) instrucciones escritas o informacién verbal.
8. Una vez que entiendo
@'«todas las partes, entiendo el total. b) el total de algo, entiendo como encajan sus partes.
9. En un grupo de estudio que trabaja con un material dificil, es mas probable que
@ participe y contribuya con ideas. b) no participe y solo escuche.
10. Es mas facil para mi

a) aprender hechos. G)Daprender teoria.

11. En un libro con muchas imagenes y graficas es mas probable que
(Ef;revise cuidadosamente las imagenes y las graficas.
b) me concentre en el texto escrito.
12. Cuando resuelvo problemas de matematicas
'@j)voy paso a paso y llego a la solucion.
b} sé la solucidn, pero no sé como lo he hecho, es decir, los pasos que he seguido.
13. En las clases a las que he asistido
@,\sé cémo son muchos de los estudiantes.
b) no sé cémo son muchos estudiantes.
14. Cuando leo un libro, prefiero
@,algo que me ensefie nuevos hechos o me diga cdmo hacer algo.
b) que sea creativo i que me dé nuevas ideas en que pensar.
15. Me gustan los maestros
a) que utilizan muchos esquemas en el pizarrén.g))que toman mucho tiempo para explicar.
16. Cuando estoy analizando un cuento o una novela
Ggpienso en las distintas acciones y trato de acomodarlas para configurar los temas.

b) me doy cuenta de cudles son los temas cuando termino de leer y fuego tengo que regresar y
encontrar las acciones que forman parte.

17. Cuando comienzo a resolver un problema de tarea, es mas probable que
@\:omience a trabajar en su solucién inmediatamente.

b) primero trate de entender compl ite el probl

18. Prefiero laidea de
@certeza. b) teoria.

19. Recuerdo mejor

a) lo que veo. (E;Illo que oigo.

20. Es mas importante para mi que un profesor
a) explique paso a paso.

Q:) explique de forma general y lo relacione con otros temas.
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21. Prefiero estudiar
b) lo haga (piense o escriba) en diferentes partes y luego las ordene.

o
\fien un grupo de estudio. b) solo.
33. Cuando tengo que trabajar en un proyecto de grupo, primero quiero
22. Me considero -
(;) realizar una "tormenta de ideas" donde cada uno contribuye con ideas.
-’

é‘) cuidadoso en los detalles de mi trabajo.

b) realizar la "tormenta de ideas” en forma personal y luego juntarme con el grupo para

i i trabajo.
b) creativo en la forma en la que hagom aj R
23. Cuando alguien me da direcciones de nuevos lugares, prefiero . .
34. Considero que es mejor ser
a) tin mapa. b) instrucciones escritas. 1
(;(, P ) a) e (b)l. ihativo.
24. Aprendo & ) )
35. Cuando conozco gente en una fiesta, es mas probable que recuerde
a) a un paso constante. »
, 6) cdmo es su apariencia. b} lo que dicen de si mismos.
_(bi\haciendo pausas.
X 36. Cuando estoy aprendiendo un tema, prefiero
25. Prefiero primero
G))nantenerme concentrado en ese tema, aprendiendo lo mas que pueda de él.

\
(g)}haeer algo y ver qué sucede. b) pensar cémo voy a hacer algo.
b) hacer conexiones entre ese tema y temas relacionados.

26. Cuando leo por diversién, me gustan los escritores que
37. Me considero

@ dicen claramente lo que desean dar a entender.
5 (a} abierto. b) reservado.

b) dicen fas cosas en forma creativa e interesante.
3 38. Prefiero cursos que dan mas importancia a
27. Cuando veo un esquema en clase, es mas probable que recuerde
. i a) material concreto (hechos, datos).
a) laimagen. K‘b)“lo que el profesor dijo acerca de él. LW) (hechos, datos)
28. Cuando me enfrento a un cuerpo de informacién b) material abstracto (conceptos, teorias).

der el todo antes de ir a los detalles. 39. Para divertirme, prefiero

a) me concentro en los detall \Plyrato de 5
29. Recuerdo méds facilmente Q\)ﬁler television. b} leer un libro.

a) algo que he hecho. @) algo en lo que he pensado mucho. 40. Algunos profesores inician sus clases haciendo un esquema de lo que ensefiaran. Esos
i esquemas son

30. Cuando tengo que hacer un trabajo, prefiero -
(a))no son dtiles para mi. b) muy ttiles para mi.
7

Qa}xdominar una forma de hacerlo. b) intentar nuevas formas de hacerlo.
e 41. La idea de hacer una tarea en grupo

31. Cuando alguien me ensefia datos, prefiero
@,me parece bien. b) no me parece bien.

»@%réficas‘ b) restimenes con texto.

32. Cuando escribo un trabajo, es mas probable que

42. Cuando hago grandes cdlculos

a) tiendo a repetir todos mis pasos y revisar cuidadosamente mi trabajo.

@ haga (piense o escriba) desde el principio y avance.
3 \
x(y) me cansa hacer su revisién y tengo que esforzarme para hacerlo.



43. Tiendo a recordar lugares en los que he estado

a) facilmente b ; y HOJA DE CALIFICACION : -
Yy con bastante exactitud. «b) gon dificultad y sin mucho detalle Asbne UN PUNTO en la casilla comespondiente de acuerdo con el nimero de la
’ pregunta y su respuesta.
44. Cuando resuelvo problemas "
~ SRR s TabE e noe po Act - Ref [sens-mt vis - vert) [sec- Glob
a) pie .2
L :P( nse en los pasos para la solucién de los problemas. Praa!!m als P:eg.pia) " ByPregn.nd ala Pregamﬁ' sic
b) piense en las posibles consecuenci i 1 Al o2z (A 3 1A 4 A
e g 02
iy ncias o aplicaciones de la sofucion en un amplio rango de 5 6 A 7 A s {1
9 A 1© A1 o11 g 2 1)
13 A 14 |4 15 Al ow® ||
17 i 18 | A 19 i1 2 A
2 A 2 |y 23 |} 24 A
25 A % | A 27 Al 28 4
29 Al 3 A 7 i 2 |4
33 A 34 i s | A % |
37 A 8 [ A 3@ AL LA [ A
41 A 42 Al 43 Al o4 | A
A B A B A B A B
Total Columna | % | B K 1 1Y
Restar Menor = P
al Mayu‘ S ) 3 3
e 1 8a 5A 3A 3p
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AUTOTEST DE LES INTEL-LIGENCIES MULTIPLES

PER ALS ALUMNES

Puntuacié de 0 ( cap facilitat) a 10 (maxima facilitaf)

4. INTEL-LIGENCIA CINETICOCORPORAL

Punts

. M'agrada 'esport o les activitats fisiques.

o8

. Gesticulo quan pario

1. INTEL-LIGENCIA INTRAPERSONAL

Punts

. Necessito tocar les coses per saber-ne més d'elles.

M'agrada correr, saltar i moure’'m en els moments lliures

1. Escric un diari personal on explico les coses que em passen.

Ballo bé i amb gracia.

2. Tinc una bona autoestima.

. A vegades tinc problemes a I'escola perqué no puc estar quiet/a

(&~ K ] o

3. M'agrada treballar solfa

. Puc imitar algu faciiment.

4. Quan tinc problemes me’ls resolc jo solfa.

. M’agrada fer treballs amb fang o plastilina.

5. Conec les meves capacitats.

©|oo|~|o|ofasfw|ro] =~

. Tinc habilitat manual per a muntar i desmuntar objectes, aparells,...

6. A I'escola tinc problemes per no participar en les activitats.

10. Em recordo més de les coses quan les escric.

7. Sé guan puc arreglar-me sol/a i quan necessito ajuda.

TOTAL:

8. Sé allo que m’agradaria fer quan sigui gran.

9. Sé expressar els meus sentiments amb claredat.

10. Passo temps sol/a, meditant, reflexionant o pensant coses.

TOTAL:

5. INTEL-LIGENCIA VISUALESPACIAL

. Dibuixo o pinto en forma creativa.

. Represento conceptes amb diagrames i grafics.

2. INTEL-LIGENCIA INTERPERSONAL

. Distingeixo els matisos dels colors i puc reproduir-los.

. M’agrada fer trencaclosques, laberints i altres jocs visuals.

1. M'agrada treballar en equip.

. Quan tanco els ulis percebo imatges visuals clares.

2. Tinc habilitat per saber com se senten els altres.

. Utilitzo imatges internes per a trobar solucions creatives.

3. Em sento comode amb molta gent.

. Tinc bona orientacié i recordo els llocs que veig.

4. Conversar amb amics | amigues em diverteix

. Dibuixo i desxifro els mapes amb facilitat.

5. Prefereixo els esports col-lectius

O(O[~N[MOB]WIN| -

. Prefereixo els llibres que tenen moltes il-lustracions.

6. M'agrada sortir

10. M'agrada el cinema i els videos.

7. Em considero un lider

TOTAL:

8. Dono consells als companys o amistats que tenen problemes

9. Gaudeixo ensenyant a una altra persona les coses que sé fer

10. Demano tot alld que necessito de forma directa i verbal.

TOTAL:

6. INTEL-LIGENCIA LINGUISTICA

1. M'agrada escoltar la radio.

3. INTEL-LIGENCIA MUSICAL

2. Escric correctament.

Recordo i puc cantar, taral-lejar o xiular la misica que escoito.

3. M'agrada escoltar histories.

Reconec la musica que he escoltat anteriorment.

4. M'agrada llegir

Puc adonar-me quan una nota o cangd esta desafinada.

5. Em sento comode parlant en public.

Puc composar melodies sense saber musica.

6. Utilitzo i gaudeixo el bon humor, els acudits i els jocs de paraules.

Tinc oida harménic (capto els acords corresponents a una melodia)

7. Tinc facilitat per aprendre idiomes.

. Diferencio els tons de veu de la gent i alld que transmeten.

8. Puc convéncer la meva familia per a fer coses.

. Sovint copejo la taula fent ritmes

. Sempre estic escoltant miisica, radio, CD, cassette.

9. Sovint tinc problemes a I'escola per xerrar massa.

10. Puc descriure imatges i escenes amb precisio.

o|o[~|o|o]slwlv]-

. M'agrada cantar

TOTAL:

10. Toco un instrument musical

TOTAL:
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7. INTEL-LIGENCIA LOGICOMATEMATICA

Pu_nts

. Les matematiques soén les matéries gque més m'agraden

. Resolc diferents tipus de problemes de forma logica.

. Puc fer calculs mentals amb facilitat.

. M’'agrada planificar.

. Resolc endevinalles i problemes numérics.

. M'agrada treballar o jugar amb numeros.

. M'agrada fer experiments.

. M'agrada classificar les coses per categories.

O[NNI |-

. Minteressa saber com funciones les coses.

10. M'agraden els jocs de logica i estratégia (escacs, jocs d’ordinador

TOTAL:

8. INTEL-LIGENCIA NATURALISTA

1. M'agrada anar d’excursi6, estar a aire lliure.

2. M’encanta tenir animals a casa.

3. M'agrada jugar al carrer.

4. Sé els noms de moltes plantes i animals.

5. A casa tenim una animal i m’agrada cuidar-lo.

6. La classe de naturals és una de les meves preferides.

7. M’agrada cuinar.

8. M’agrada visitar els zoos, aquaris.

./‘\’ f

9. M'agrada ocupar-me de les plantes.

10. Tinc alguna col-leccid relacionada amb animals.

TOTAL:

Pinta els teus resultats;

10

-

ot

]

.

Of=IN|WI|s 0D~
=

“1intra | 2inter | 3Mus | 4 Cinet | 5 Visua 6 Ling | 7 Logic Natur
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EXPLICACIO PER A PARES | FILLS
Breu explicacio dels estils d'aprenentatge:

Podem definir els estils d’aprenentatge com la manera en qué cada persona percep, recorda, pensa,
descobreix, emmagatzema, transforma i utilitza la informacié d’'una manera Unica, ja que utilitzem
el nostre propi métode o estrategia per aprendre.

Cada individu desenvolupa unes preferencies per tal d’estructurar els continguts, per resoldre els
problemes, per seleccionar quins medis de representacido volen utilitzar... Totes aquestes
preferéncies, que inconscientment anem desenvolupant, sén les que van construint el nostre propi
estil d’'aprenentatge. Aquest és estable, perd no és definitiu, per aixd, conforme anem creixent
podem desenvolupar altres técniques que ens facilitin I'aprenentatge.

Com que és un concepte molt abstracte i és dificil d’'identificar, concretar i classificar les diferents
maneres d’aprendre, s’han elaborat diversos models d’aprenentatge. En el meu treball de recerca
he explicat amb detall cinc d’aquests models, ja que sén els més coneguts i rellevants. No obstant,
he hagut de triar un per tal de que els vostres fills/es realitzessin el test i, aixi, pogués elaborar un
perfil ANONIM.

El gue més em va agradar i considero que fa una classificacié dels diferents estils logica i rigorosa
és el model de Felder i Silverman. Aquest elabora una classificacié tenint en compte cinc
dimensions depenent de quines son les preferéencies de les persones per tal de processar, percebre,
entendre, rebre i organitzar la nova informaci6. A cada dimensié hi trobem dues alternatives
contraposades.

Primera dimensié : es centre en el procés mental a través del qual la informacié es converteix en
coneixement. Ho podem fer de manera activa, és a dir, mitjancant activitats com discutir, aplicant o
explicant-li als altres allo que hem aprés, o de manera reflexiva , aguesta consisteix en adquirir
coneixement gracies a pensar i reflexionar sobre alld nou, aixi doncs, de forma individual.

Segona dimensio: intenta identificar quina és la forma que les persones perceben més faciiment
la informacié. Hi hauran que seran sensorials i que, per tant, preferiran un aprenentatge concret,
on puguin tenir present les seves experiéncies i que puguin ser realistes i, aixi, vincular allo aprés
amb el mon que els envolta. No obstant, n’hi ha que sén intuitius , aixi doncs, aprenen a partir d'allo
abstracte, és a dir, mitjancant teories i principis generals. Aquestes persones solen ser més
creatives i innovadores.

Tercera dimensié: consisteix en quina és la forma que les persones prefereixen per tal de rebre la
informacio. Pot ser que els hi vagi millor rebre-ho de forma visual , mitjancant diagrames, fotografies,
imatges, animacions, planols, mapes, esquemes o qualsevol tipus d'informacié visual. Per contra,
hi ha persones que se’ls hi és més facil si ho reben de forma verbal . Aixi doncs, prefereixen paraules
escrites o explicacions orals.

Quarta dimensié: es centra en com les persones comprenen millor la informacié. Si es
caracteritzen per ser sequencials aprenen de manera lineal, aixi doncs, ho fan gradualment i solen
seguir deduccions logiques i estructurades. En canvi, si tendeixen a ser globals aprenen de forma
discontinua i sense establir connexions entre els diferents conceptes. No obstant, mitjancant “la
il-luminacid” tot encaixa i saben resoldre problemes complexes. Un punt débil és que no saben
explicar com ho han fet.
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Cinquena dimensié: intenta explicar com es pot organitzar la informaci6. Hi hauran que ho fan de
forma inductiva , per tant, que va d’alld particular (dades, observacions, mesures...) a alld general
(regles, teories, lleis...). També, es pot ordenar de manera inversa, aixi doncs, de manera deductiva
i preferir deduir quines consequencies o aplicacions sorgeixen a partir de les generalitzacions.

La ultima dimensié no esta inclosa en el test, ja que esta mol ligada amb la quarta dimensio.
Consideren que si ets sequencial seras inductiu i si ets global seras deductiu.

Breu explicacio intel-ligéncies mdltiples

Sempre s’ha pensat que el nostre cervell treballava com un ordinador, si funcionava bé era quan en
I'escola teniem un alt rendiment i érem considerats persones llestes. Si s’encallava significava que
teniem dificultats, pero tot i aixi podiem seguir bé a I'escola. En canvi, si treballava molt lentament,
era quan érem considerats persones ximples, ja que teniem males notes a I'escola.

No obstant, la teoria de les intel-ligéncies multiples nega que tinguem un Gnic ordinador, creu que
en tenim vuit que sén independents. N'hi ha alguns que sén més lents i d’'altres que s6n molt
eficacos, per aquest motiu cada individu té unes capacitats i unes habilitats especifiques. Aquestes
son les diferents intel-ligéncies que existeixen:

Intel-ligencia linglistica:  sensibilitat especial pel llenguatge verbal i escrit, facilitat per aprendre
idiomes i per estructurar els significats i les funcions de les paraules. Les persones que la tenen
més desenvolupada solen ser els advocats, els oradors, els escriptors i els poetes..

Intel-ligencia logico-matematica:  habilitat per resoldre problemes de manera logica, per fer
correctament operacions matematiques, per dur a terme investigacions cientifiques i per utilitzar els
nameros eficagment. Les persones que tenen aquesta intel-ligéncia desenvolupada serien els
matematics i els cientifics.

Intel-ligencia musical: habilitat per interpretar, compondre i apreciar pautes musicals, capacitat per
percebre i reproduir ritmes, tons i timbres i per expressar la musica. Hi destaquen els musics i
compositors.

Intel-ligencia corporal-cinestesica:  facilitat a I’hora d’utilitzar el nostre cos per resoldre problemes
0 crear nous productes, capacitat per controlar els moviments corporals i per manipular objectes
amb habilitat. Les professions que més es caracteritzen son els ballarins, els actors i els esportistes.
Pero, aquesta intel-ligencia, també, és important pels artesans, els cirurgians, els cientifics dels
laboratoris i els mecanics.

Intel-ligencia visual-espacial:  capacitat per reconeixer i orientar-se en espais grans o en petits i
per visualitzar les accions abans de realitzar-les. Els navegants, els pilots, els escultors, els
cirurgians, jugadors d’escacs, artistes grafics o arquitectes son persones que contenen aquestes
habilitats. .

Intel-ligencia interpersonal:  capacitat d’entendre les intencions, les motivacions i desitjos de les
altres persones i per treballar eficagment amb les altres persones. Els venedors, els mestres, els
metges, els liders, els politics i els actors necessiten tenir desenvolupada aquesta intel-ligéncia.

Intel-ligencia intrapersonal:  habilitat per controlar-se a un mateix, ser conscient de la vida que
estem duent a terme i coneixer els nostres desitjos, pors, capacitats i emocions intimes. Aquest
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tipus de capacitats la tenen molt desenvolupada els psicolegs, els psiquiatres, filosofs i liders
religiosos.

Intel-ligéncia naturalista:  capacitat per comprendre el mén natural i treballar en ell eficagment i per
saber reconeéixer i identificar les nombroses espécies, la floraila fauna, del seu entorn. Les persones
amb aquesta intel-ligéncia desenvolupada serien els biolegs i els jardiners.

TESTOS

Abans de que observeu els resultats, vull que sapigueu que els testos no son factibles 100% i que,
normalment, es fan proves més llargues, on s’observa el comportament i les preferencies del nen.
No obstant, per realitzar el meu treball de recerca aquest metode més rapid ja em serveix, perque,
com vosaltres sabeu, em centro amb I'analisi de les activitats que m’han proporcionat els vostres
fills/es.

També, vull repetir que tots els resultats sén bons, ja que totes les maneres d’aprendre i les diferents
habilitats que podem posseir sén perfectes i Utils perque podem treure molt de partit de totes elles.

Finalment, us volia tornar a donar les gracies, ja que ha estat un plaer conéixer els vostres fills i
poder comptar amb ells i la seva ajuda per realitzar el meu treball de recerca. Sense el vostre permis
i sense ells, no hagués pogut elaborar la part més important i especial del meu projecte.
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ANNEX 2:

ESTRUCTURA ENTREVISTA DELS NENS

Per aconseguir fer la part practica del treball de recerca, he hagut de treballar amb nens. Aixi
doncs, he quedat quatre cops amb cadascun d’ells.

El primer cop que ens vam veure, els hi vaig explicar el meu treball de recerca i els hi vaig donar el
projecte de treball. El segon cop, els hi vaig fer una série de preguntes per tal de valorar la primera
setmana, en la qual havien apuntat les activitats realitzades. La tercera vegada que ens vam veure,
vam fer una valoracio de la segona setmana, que, també, havien pres nota de les activitats que
havien fet a classe. L'Ultim cop, els hi vaig fer una serie de preguntes per tal de coneixer una mica
més sobre ells, la seva vida académica.

A continuacid, us mostro totes les preguntes que els hi vaig realitzar els diferents dies. Aquestes
m’han ajudat tan per fer el perfil com per observar si hi ha una relaci6 entre les seves activitats
preferides i les seves intel-ligencies més desenvolupades.

VALORACIO DE LA PRIMERA SETMANA

1.- Has tingut alguna dificultat per apuntar cada dia qué has realitzat a I'escola?
2.- La setmana com la valoraries: diferent, especial, avorrida, divertida...?

3.- De totes les activitats que has realitzat, quina és amb la que t’has sentit més comode i t'ha
agradat més?

4.- Hi ha alguna activitat que l'eliminaries perque consideres que no t'’ha ajudat a adquirir
coneixements? Quina?

5.- Hi ha alguna activitat que t'agradaria més si fos diferent? Com la plantejaries?

VALORACIO SEGONA SETMANA

1.- Aquesta setmana ha estat complicada per tal d’apuntar les activitats que has realitzat a I'escola?
2.- Dona-li tres adjectius a la setmana com, per exemple, divertida, avorrida, estressada...

3.- Recordes quina activitat no t'’ha agradat? Quina?

4.-Com creus que plantejaries aquesta activitat que vols eliminar per tal que t'agrades?

5.- De les dues setmanes, quina t’has sentit millor i has pogut fer coses que t'agradaven?

ENTREVISTA PER APROFUNDIR EN LA SEVA VIDA ACADEMICA

1.- Quan eres petit, tenies problemes per anar a I'escola o t'agradava anar-hi? Per que?

2.- Te'n recordes com vas comengar a llegir i a escriure? Quin era el métode que utilitzaven els
professors? Et va resultar facil o dificil?

3.- Quines eren les joguines que preferies de petit?
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4.- Quina és la teva assignatura preferida? Sempre ha sigut la mateixa? Si és que no, quina
t'agradava abans?

5.- Quines activitats extraescolars has anat fent al llarg de la teva vida?

6.- Si fossis professor, quina tactica utilitzaries perque creus que és més eficac? Quin consell li
donaries al teu professor per tal que realitzes una classe al teu gust?

7.- Creus que cada persona té unes facilitats per algunes matéeries?

8.- Estaries d’acord que cada persona apren de manera diferent?
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ANNEX 3:

PROJECTE DE TREBALL

Com ja sabeu, els nens han hagut d’apuntar les activitats que han fet en l'institut durant dues
setmanes no consecutives. Per tal d’'apuntar-ho en ordre, els hi vaig facilitar una llibreta, un projecte
de treball.

En aquest, hi trobem una graella per tal que apuntin I'assignatura i qué han realitzat en aquesta i
una valoracio del dia. Com que era una cosa voluntaria, cada nen ho ha fet a la seva manera. Per
exemple, el Nen A ha preferit fer-me la valoracié del dia mitjancant un audio per una questio de
temps.

A continuacié, us mostro el projecte de treball de cadascun dels nens en format digital. Observareu
gue tots son diferents, els vaig personalitzar. cadascun esta

Projecte Nen A

Qué és un treball de recerca?

€l treball de recerca és un treball d'investigacié que els alumnes de batxillerat han de
realitzar. Cada estudiant tria un tema que per ell és interessant I, amb Fajuda d'un
professor, 'ha de fer i lliurar per escrit. Per defensar-lo, també, haura de fer una exposicié

oral,

DE A% R€ BA\.\- ! Quin &s el meu treball de recerca?

No has sentit a dir que cada persona és un mén? Aixd vol dir que cadasct és diferent en
tots els aspectes. Fins | tot, quan aprenem ho fem d’una manera particular i singular.

Jo, amb el meu treball de recerca, vull conéixer com treballa el nostre cervell quan
aprenem. |, també, vull analitzar si les activitats que els professors plantegen als seus
alumnes tenen en compte aquesta manera diferenciada d'aprendre.

s per aixd que necessito de la teva ajudal

Quina és la teva missi6?
S e

M’agradaria que dediquessis un temps cada dia, durant dues setmanes (no consecutives: la
setmana del 24 d'abril i la setmana del 22 de maig), a apuntar totes les activitats que has
realitzat de cada assignatura i contestessis, després, a quatre preguntes.

També, hauries de guardar totes aquelles activitats que has fet, ja que jo les hauré de
fotocopiar o fotografiar.

A més a més, m'agradaria que algun dia ens trobéssim per poder parlar | comentar com
avanga el meu treball.

Ja veus que sense tu no puc fer el meu treball de recerca. ‘

SITENS ALGUN DUBTE, POSA’T AMB CONTACTE AMB Mi:
Nom: Marina Vifias Arndiz

Correu: mvinas2000@gmail.com

Teléfon: 629291372

Per acabar...

MOLTES GRACIES PER AJUDAR-ME!! .
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Que és un treball de recerca?

€l treball de recerca és un treball d'investigacié que els alumnes de batxillerat han de
realitzar. Cada estudiant tria un tema que per ell és interessant |, amb Fajuda d'un
professor, I'ha de fer i lliurar per escrit. Per defensar-lo, també, haura de fer una exposicié
oral.

Quin és el meu treball de recerca?

No has sentit a dir que cada persona és un mén? Aixd vol dir que cadascd és diferent en
tots els aspectes. Fins | tot, quan aprenem ho fem d'una manera particular i singular.

Jo, amb el meu treball de recerca, vull condixer com treballa el nostre cervell quan
aprenem. I, també, vull analitzar si les activitats que els professors plantegen als seus
alumnes tenen en compte aquesta manera diferenciada daprendre.

€5 per aixd que necessito de la teva ajudal

Quina és la teva missié?

Mragradaria que dediquessis un temps cadaﬁa, durant dues setmanes (no consecutives: la
setmana del 24 d'abril | la setmana del )¢ & maig), a apuntar totes les activitats que has
realitzat de cada assignatura i contestessis, després, a quatre preguntes.

Tambeé, hauries de guardar totes aquelles activitats que has fet, ja que Jo les hauré de
fotocopiar o fotografiar.

A més a més, m'agradaria que algun dia ens trobéssim per poder parlar i comentar com
avanca el meu treball.

Ja veus que sense tu no puc fer el meu treball de recerca.<

SITENS ALGUN DUBTE, POSA’T AMB CONTACTE AMB MI:
Nom: Marina Vifias Arndiz

Correu: mvinas2000@gmail.com

Telefon: 629291372

Per acabar...

MOLTES GRACIES PER AJUDAR-MEI!.
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Qué és un treball de recerca?

El treball de recerca és un treball d’investigacié que els alumnes de batxillerat han d
realitzar. Cada estudiant tria un tema que per ell és interessant i, amb l'ajuda d'ui
professor, I'ha de fer i lliurar per escrit. Per defensar-lo, també, haura de fer una exposicic
oral,

Quin és el meu treball de recerca?

No has sentit a dir que cada persona és un mén? Aixd vol dir que cadasct és diferent et
tots els aspectes. Fins | tot, quan aprenem ho fem d’una manera particular i singular.

Jo, amb el meu treball de recerca, vull conéixer com treballa el nostre cervell quar
aprenem, |, també, vull analitzar si les que els p! als seu:
alumnes tenen en compte aquesta manera diferenciada d’aprendre,

Es per aixd que necessito de la teva ajudal
Quina és la teva missié?
P )

M’agradaria que dediquessis un temps cada dia, durant dues setmanes (no consecutives: li
setmana del 24 d‘abril i la setmana de!}z/de maig), a apuntar totes les activitats que ha:
realitzat de cada assignatura i contestessis, després, a quatre preguntes.

També, hauries de guardar totes aquelles activitats que has fet, ja que jo les hauré de
fotocopiar o fotografiar.

A més a més, m’agradaria que algun dia ens trobéssim per poder parlar i comentar corr
avanga el meu treball.

Ja veus que sense tu no puc fer el meu treball de recerca. 4

SI TENS ALGUN DUBTE, POSA'T AMB CONTACTE AMB MI:
Nom: Marina Vifias Arnaiz

Correu: mvinas2000@gmail.com

Teléfon: 629291372
Per acabar...

MOLTES GRACIES PER AJUDAR-ME!! ‘
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