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1. RESUM

El present treball tracta de la curiositat com a eina metodologica per a millorar els
coneixements, habilitats i competencies de l'alumne. L'objectiu del treball és
demostrar que la curiositat és una eina que es pot utilitzar com a metodologia a les
aules de ciéncies i que pot ajudar a que els alumnes estiguin més implicats i motivats
durant I'aprenentatge.

Es van plantejar uns objectius especifics per comprovar si la curiositat disminueix
amb I'edat comparant alumnes de batxillerat amb alumnes de tercer ’'ESO, si son
els nois o les noies les que tenen més habilitats per la ciéncia i es valora si I'éxit
educatiu esta relacionat amb el perfil d’alumnes curiosos.

La unitat didactica d’aquest estudi es va dissenyar per fer-se al batxillerat de I'escola
Jesuites de Casp (Barcelona). Un aula on hi ha molta diversitat d’interés i motivacio,
i amb alguns problemes de convivencia. També es va comparar dos grups (A i B).

La curiositat engloba aspectes essencials pel desenvolupament personal com per
exemple, I'autonomia, I'autoestima i el benestar. També es fomenten competéncies
académicament rellevants com, per exemple, el compromis per la tasca, I'esforg, la
metacognicié i 'autoregulacio. Per tant, a partir de la curiositat es pot treballar
aspectes que ajuden tan a I'aprenentatge com a la formacié personal de I'alumne.

La metodologia utilitzada es basa en casos reals per treballar de manera indagatoria
i exploratoria el tema de les hormones en un context d’esport i dopatge. S'utilitzen
diferents estrategies, les quals son deixar espais perqué facin preguntes, deixar-los
escollir el tema que treballaran i fer sessions on es desenvolupi el constructivisme
social.

Els resultats ens mostren com els alumnes de batxillerat sén més curiosos que els
de tercer d’ESO. En relacio al sexe, els nois sbn més curiosos en ambdods casos i
se’ls hi dona millor el perfil cientific per les seves caracteristiques personals. El perfil
de I'alumne coincideix amb l'opinié sobre la metodologia que els hi agrada. Al
comparar entre grups de batxillerat (A i B), el B ha mostrat ser més curios pero el A
és superior en altres factors. També es van validar les dades comparant els diferents
instruments i s’ha vist diferenciacio en els resultats a causa del distanciament
temporal de la realitzacio. Finalment, en I'analisi de I'aprenentatge, el t-test ha donat
una alta significacio entre els coneixements previs i els adquirits després de la unitat
didactica.

Un cop analitzats els resultats es por concloure que la modelitzacié d’ABP ha tingut
molt bons resultats tant per les dades de I'aprenentatge com I'opinio dels alumnes.
En relacié a l'edat, els alumnes de batxillerat son més curiosos, en questio de
génere, els nois tenen més habilitats per la ciéncia. El perfil de curiositat esta
relacionat amb I'exit académic perd no és I'inic factor, en tots els casos hi han altres
influencies.



2. INTRODUCCIO

2.1 Antecedents i definicié del concepte curiositat

La curiositat és un concepte a tenir en compte des del punt de vista de I'educacié i
la psicologia (Day, 1982; Deci i Ryan, 1985). No obstant aix0, hi ha certes confusions
i el terme no esta clarament definit. S’ha distingit entre I'exploracié d’informacio
referint-se a una conducta observable, i la curiositat, en referéncia a una construccio
psicologica (Voss i Keller, 1983).

Qualsevol discussio sobre la curiositat ha de comengcar amb Daniel Berlyne,
considerat un dels col-laboradors més prolifics en l'estudi de la conducta
exploratoria. Des del punt de vista neurofisiologic ho va associar al terme curiositat.
Definida com a una reaccio davant d’'un estimul nou on estan involucrats sentiments
d’interés o incertesa. Aquest estat intern era assumit com a la motivacié per a
I'exploracio de nous estimuls per a 'adquisicié d’informacio.

Berlyne va diferenciar entre curiositat epistemica (on es desperta per idees
complexes o conceptes ambigus, els quals motiva a fer preguntes o hipotesis per
adquirir finalment coneixement) i la curiositat preceptiva (referent als patrons
complexos o ambigus d’estimulacié sensorial, els quals motiva a la inspecci6 visual
per adquirir nova informacio).

Posteriorment, Berlyne (1960, 1966) va diferenciar dues formes de comportament
exploratori. El dispersiu que és la cerca d’'informacio per alleugerir 'avorriment, i
I'especific que és la incertesa i el conflicte conceptual. Aquesta ultima en el context
de la curiositat episttmica és la que interessa en I'educaci6. Es el desig de
coneixement que motiva a les persones a aprendre noves idees, eliminar els buits
d'informacio i resoldre problemes intel-lectuals (Berlyne, 1954; Loewenstein, 1994).
També van definir la curiositat posant émfasi als factors de processament cognitiu i
d'informacio, és a dir, quan una persona és conscient de la diferéncia entre "el que
se sap i el que vol saber", Loewenstein (1994). La teoria del procés cognitiu de la
curiositat és aquella que experimenta un individu quan rep una senyal o un estimul
que no encaixa en el seu mapa cognitiu del mén que ha experimentat (Kashdan i
Silvia, 2009).

Berlyne va reconeixer la importancia dels estats interns associats amb la curiositat
com a motivadors de l'exploracié, pero inicialment no ho va tenir en compte com a
trets de la personalitat. La distincié entre els pensaments i sentiments que
composen els estats emocionals interns i la frequéncia en la que es van
experimentar a nivell individual, per primera vegada va ser reconegut i empiricament
demostrat per Cattell i Scheier (1960) en les seves investigacions sobre |'ansietat.

Day (1982), company de Berlyne, va descriure la relacié entre I'estimulacio i
I'eficiéncia classificant dues zones. La zona curiositat, on I'estimul és proporcional
a les capacitats i es caracteritza per I'entusiasme en la cerca d’informacio, fer
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preguntes i insistir en el conflicte fins que s’acaba resolent. Per sota d’aquesta zona
I'individu estara desmotivat i desinteressat. Perd per damunt de la zona curiositat,
hi ha la zona ansietat, on el comportament es manifesta amb actituds defensives,
desinterés i evasio. L’excés d’estimul acaba provocant avorriment i desintereés.

Aixi doncs, Collins, Litman, i Spielberger (2003) junt amb Berlyne van teoritzar que
els individus varien en la frequéncia amb la que experimenten o expressen
curiositat, és a dir, no tothom és caracteristicament curiosa. Els que ho sén tenen el
poder d’empenyer el seu propi aprenentatge cap a nivells més profunds i amplis
(Arnone i Reynolds, 2009).

La curiositat es pot considerar un tret caracteristic de la personalitat, on es té una
tendéncia a buscar nous coneixements i experiéncies amb una actitud oberta i
receptiva que permet fer front la incertesa i 'ambiguitat (Kashdan, 2004). | també
com un estat emocional i motivador, d’interés i plaer intrinsec per I'aprenentatge,
que pot ser manipulat (Naylor, 1981).

2.2 Models i teories sobre la curiositat i la motivacio

La curiositat pot ser un gran motivador de la conducta i una motivacié pot millorar la
curiositat, per tant, és reciproc. Per aix0 és evident que ho trobem relacionat en la
teoria de l'autodeterminacié de Deci i Ryan (1985). Una de les teories més
conegudes sobre la motivacio intrinseca, es relacionen tres necessitats
psicologiques innates dels humans: la competéncia (White, 1959), la percepcio que
es té de les propies habilitats i capacitats; 'autonomia (Deci, 1975), que és tenir el
control i la llibertat del que es fa; i relacionar-se (Reis, 1994), que és I'existéncia d’'un
entorn segur, amb confianga i mantenir un bon clima junt amb el docent.

La satisfaccid6 d'aquestes necessitats afavoriran la motivacio intrinseca,
I'autoregulacio i el benestar personal. Per tant, son essencials pel creixement i la
integracid, junt amb el desenvolupament social (Deci i Ryan, 2000).

Aixi doncs, la curiositat és un estat de motivacioé agradable que es diferéncia d’altres
emocions positives pel fort desig d'explorar i persistir en I'activitat que inicialment va
estimular l'interés d'un individu. A mesura que s’involucren en aquesta conducta
curiosa, s’espera que s’explori, descobreixin i creixin formes més profundes
(Kashdan, 2009).

La curiositat, l'interés i la motivacio intrinseca son fonamentals pel desenvolupament
de competéncies, coneixements i experiéncies. Sense un mecanisme de motivacio
intrinseca, la gent poques vegades explora novetats, aprenen per si mateixos o
participen en les tasques.

La motivacio intrinseca definida per Deci i Ryan (1985, 2000) com un interés
espontani, una tendéncia a explorar i adquirir nova informacid, aptituds i



experiéncies les quals resideix en I'individu, Hi ha un altre factor molt determinant
que és I'entorn social, el qual recolza els sentiments de motivacio i autodeterminacio
(Arnone, Reynolds i Marshall, 2009). Per tant, si no hi ha recursos ni un recolzament
per mantenir i afavorir la curiositat, no conduira al desenvolupament d'un interés ni
a l'aprenentatge.

Les conductes curioses estan moderades per uns factors descrits per Arnone,
Grabowski i Rynd (1994) que influencien el valor de la percepcio i 'esperanga per
I'éxit. Aquests factors son els personals (habilitats cognitives, autoregulacio,
competéncies, diferéncies en el desenvolupament), els de situacio (trets personals
i maduresa d’aquell moment) i els contextuals (el lloc fisic on té lloc).

Kashdan i Silvia (2009) van diferenciar dos tipus d'interés: els sentiments
momentanis (interés emocional) i frets perdurables (la forca de caracter de la
curiositat), els quals cultiven coneixement, significacié a la vida, relacions properes
i resisténcia fisica i mental.

La curiositat per tant, és un estat elevat d'interés resultant de I'exploracié i amb una
rellevancia influéncia en la motivacio.

2.3 La curiositat en relacié al rendiment académic

Von Stumm, Hell i Chamorro-Premuzic (2011) van demostrar que la curiositat (la
que va anomenar intel-lectual) era el tercer pilar fonamental que predeia el
rendiment académic, a més de la intel-ligéncia (no vinculada al tret de personalitat)
i a l'esforgc. A més d’aquests, hi ha altres factors que influencien en el rendiment
académic, com per exemple, I'expectativa d’éxit, el compromis per la tasca i d’altres
relacionats amb la motivacio (Herrera, Sanchez i Valdés, 2008).

L’estudi de Kashdan i Yuen (2007) també afirma que els individus que son
generalment més curiosos tendeixen a tenir més éxit académic, perqué s’ajusten
millor, estan més satisfets i tenen millor relacions amb I’entorn. No obstant, afegeix
un factor rellevant, 'entorn social. Per tant, I'éxit académic no depén exclusivament
de la curiositat sin6 també de les influencies personals (inclosa la personalitat) i
culturals (Powell i Nettelbeck, 2014).

2.4 La curiositat en relacié a '’edat i el génere

Harter (1980, 1981) va trobar una disminucioé constant en la motivacio (incloent la
curiositat) dels estudiants de tercer grau (equivalent als alumnes de 8-9 anys)
continuant fins al grau 9 (equivalent als 14-15 anys), i que mai retorna a I'estat inicial.
Coincideix amb els resultats dels estudis de Martin (2012) i Gillet, Vallerand i
Lafreniére (2011), on també s’observen diferéncies en I'edat en quan a la motivacio
en contextos escolars. Perd aquest ultim afirma que a partir dels 16-17 anys torna
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a ascendir la motivacio dels alumnes. Estudis de Baram-Tsabari i Yarden (2010) i
Buccheri, Gurber, i Bruhwiler (2011), mostren com l'interés en les ciencies es perd
a secundaria i fins els 15 anys aquesta variacio d’interés ha sigut progressiva.

Engle (2009) es van plantejar com s’escapolava la curiositat amb I'edat, perd poc
se sap sobre els factors que contribueixen aquesta aparent disminucié en contextos
d'aprenentatge formals. Es sospita perd, que I'émfasi en els plans d'estudi i les
proves obligatories deixen poc temps als docents per dissenyar estratégies que
fomenten la curiositat.

En el treball de Martin (2012) a més, ho diferéncia a nivell de géneres mitjangant
caracteristiques personals dels alumnes (concentracio, planificacié de tasques,
productivitat, etc.). Aquesta variacio de motivacié segons la sexualitat es deu a
diferéncies en habilitats, segons I'estudi que realitza Chow i Yong (2013) concretant
en la materia de ciéncies.

Diferents estudis basats en la distincié de géneres en classes de ciéncies descriuen
com els nois estan més interessats que les noies en les ciéncies. Aquesta distincio
ocorre l'inici de I'adolescencia (Zohar i Sela, 2010) i és un factor que esta influenciat
tant per la societat que hi viuen, com les cultures (Baram-Tsabari i Yarden, 2010),
encara que a I'occident no s’aprecia tant. Tot i aixi, les noies tenen més interés per
a la biologia, els nois, en canvi, tendeixen a les ciéncies pures com poden ser la
fisica i la tecnologia (enginyeries).

La desigualtat de génere en l'interés per la ciéncia es descriu per a diferents
conductes observades en diversos estudis. On les noies tenen un autoconcepte en
ciéncies menor que els nois, encara que tinguin les mateixes competéencies. Elles
semblen no tenir caracteristiques que requereix la ciéncia pura, com poden ser
I'autoestima, la motivacio i la competicid. | mostren ser pensadores més dependents
i amb més relacions interpersonals. Elles semblen prioritzar 'aprenentatge i voler
entendre-ho. En canvi, els nois son pensadors més analitics, independents i volen
trobar rapidament les respostes (Zohar i Sela, 2010). Aixi doncs, la desigualtat entre
géneres és un problema transnacional (Buccheri, 2011).

2.5 La importancia i les garanties al fomentar la curiositat.

Quan es té una competéncia o un sentiment d’autoconfianga en la cerca de
informacio, es posseeix una habilitat d’éxit en la realitzacioé d’una tasca. La percepcid
de la competéncia és un requisit previ per la creacié de sentit que conduira a un
interés sostingut i el desig d'explorar fins que la curiositat es satisfa. Nahl (1993) va
demostrar que els alumnes que estaven més segurs de les seves capacitats de
recerca van tenir més éxit i un altre estudi deia que com més segurs, més satisfets
estan en una tasca de recerca.



La curiositat és rellevant per fet que garanteix una ampliacié dels coneixements,
habilitats i competéncies de I'individu. Es un esforg que es valora intrinsecament i
s’aconsegueix el creixement personal i de I'aprenentatge. A més poden construir
enllagos socials, promovent comportaments com ara el compromis, la capacitat de
resposta i la flexibilitat de variades experiéncies i perspectives dels altres. Aquestes
conductes son desitjables en les relacions interpersonals. Per tant, la curiositat
s'associa amb una amplia gamma de resultats psicosocials desitjables. Aixd inclou
un major benestar, intel-ligéncia, creativitat, pensament critic i habilitats de resolucio
de problemes, esforg objectiu, relacions i interaccions socials, progrés i percepcio
de control.

Fomentant la curiositat pots aconseguir un interés sostingut i un compromis a la
tasca tant a nivell individual com grupal. Aquests entorns ofereixen I'oportunitat de
produir aprenentatge. Per tant, exerceix un paper important en I'aprenentatge i el
desenvolupament.

Per una banda, ser curids aporta aspectes positius com poden ser I'ampliacié de
coneixements i habilitats, la cerca del sentit de la vida i plantejar-se metes de llarg
termini (Hernandez, et al., 2009). La satisfaccio que s’aconsegueix esta relacionada
amb el benestar personal (Kashdan i Steger, 2007). En canvi, aspectes negatius de
la curiositat son les emocions com l'ansietat (Kashdan i Breen, 2008).

2.6 Marc legal

El terme curiositat no surt reflectit en els diferents documents oficials. Tot i aixi, tan
a la llei d’educacid, com al decret i el curriculum tenen com a objectius aconseguir
certes competéncies i aptituds que es poden aconseguir mitjangant aquesta
metodologia.

» Llei Organica d’Educacio 2/2006 del 3 de maig (LOE)

En el capitol IV _(Art. 32). Principis _generals. Es comenta que la finalitat és
proporcionar als alumnes formacio, maduresa intel-lectual i humana, coneixements
i habilitats que els permetin desenvolupar funcions socials i incorporar-se a la vida
activa amb responsabilitat i competéncia.

» Decret 42/2008. Diari oficial de la Generalitat de Catalunya

e Article 3. Objectius de batxillerat.
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Art.3b. Consolidar una maduresa personal i social que els permeti actuar d’'una
manera responsable i autonoma i desenvolupar el seu esperit critic. Preveure i
resoldre pacificament els conflictes personals, familiars i socials.

Art.3c. Fomentar la igualtat efectiva de drets i oportunitats entre homes i dones,
analitzar i valorar criticament les desigualtats existents i impulsar la igualtat real i la
no-discriminacié de les persones amb discapacitat.

Art. 3k. Refermar I'esperit emprenedor amb actituds de creativitat, flexibilitat,
iniciativa, treball en equip, confianga en si mateix i sentit critic.

e Article 7. Competéncies de batxillerat

S’entén per competéncia la capacitat d’aplicar els coneixements i les habilitats, de
manera transversal i interactiva, en contextos i situacions que requereixen la
intervencio de coneixements vinculats a diferents sabers, cosa que implica la
comprensio, la reflexid i el discerniment tenint en compte la dimensié social de cada
situacio.

> El curriculum de batxillerat

Les competéncies que es demanen a batxillerat tenen la finalitat d’aconseguir una
persona competent amb un grau elevat d'iniciativa personal, responsabilitat,
flexibilitat i capacitat critica. Gairebé totes les competéncies estan relacionades amb
I'exploracié d’informacié i la recerca. Per tant, es complementa amb el disseny
d’activitats on s’utilitzi la metodologia per fomentar la curiositat.

Aquestes competéncies son: la competéncia en gestio i tractament de la informacio,
competéncia en recerca, competencia personal i interpersonal i la competéncia en
el coneixement i interaccié amb el mon.

Les competéncies especifiques de la materia de biologia son: la competéncia en
indagacio i experimentacid, la competéncia en la comprensio de la naturalesa de la
ciéncia i la competéncia en comprensié i capacitat d'actuar sobre el mén fisic.

No obstant, en els criteris d’avaluacié del curriculum si que es tindra en compte la
curiositat en la recerca d'informacid, aixi com la capacitat critica, l'interés per la
verificacié dels fets, el questionant d'alld que sembla obvi i I'actitud oberta a noves
idees, aixi com el treball en equip i I'aplicacié i comunicacié dels coneixements.

2.7 Context del centre educatiu de practiques

Durant la fase d’observacio a I'aula de batxillerat A, vaig detectar que seria complicat
fer una innovacid, perqué la mentora fa les classes molt dinamiques i els alumnes
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se’ls veia molt motivats. Tot i aixi, hi havia un aspecte que observava que mancava
a l'aula, el qual fou si tenien els alumnes interés o ganes d’aprendre. Aixdo em va fer
determinar que volia observar si els alumnes tenien curiositats i ganes d’aprendre.

En aquest centre el batxillerat és privat, perdo sembla que alguns alumnes estiguin
per obligacid, perqué molts no paren atencio a I'aula. Per tant, vaig considerar que
si aquests alumnes tinguessin curiositat per aprendre, indirectament estarien
motivats, interessats i estarien més implicats en el seu aprenentatge fent que fos
més agradable i possiblement significatiu.

Posteriorment, al fer I'observacid a l'aula del batxillerat B vaig observar una
diferéncia abismal. Al ser una classe amb poc alumnes, la gestio d’aula és més facil,
els alumnes tenen uns interessos comuns els quals eren treure molt bones notes
per entrar a la carrera desitjada. L’éxit academic d’aquesta classe és espectacular,
la nota minima eren notables i aspiren a tenir excel-lents. En canvi, al batxillerat A
és una classe amb molta diversitat d’interessos i motivacions. Inicialment, sembla
que hi hagi diferéncies a nivell cognitiu al observar I'éxit académic, perd realment
per I'experiéncia viscuda durant la intervencié em vaig adonar que hi ha altres
factors que influeixen i s’anteposen a I'éxit académic. Aixi doncs, alguns mostren
tenir interessos comuns com el batxillerat B, perd d’altres mostren que estiguin alla
per passar l‘estona.

Els alumnes mostren estar en un estat d’adolescéncia menor de I'edat corresponent.
El valor de I'amistat i 'autoestima és superior l'interés académic. Fins i tot, s’han
creat dues bandes en la mateixa classe, on un grup d’alumnes els interessa ser
socialment superiors i tenir un reconeixement al grup classe i un altre grup
d’alumnes tenen interés purament académic. Aquesta diferéncia entre grups
provoca que es respirin moments molt tensos a l'aula i en treballs grupals manqui
aquesta cohesio i hi hagin certs problemes de convivéncia.

2.8 Objectius generals i especifics

L’objectiu general del treball és demostrar que la curiositat és una eina que es pot
utilitzar com a metodologia a les aules de ciéncies i que pot ajudar a que els alumnes
s’impliquin i es motivin mentre aprenen.

Per tant, la hipotesis plantejada és:

“Plantejant activitats on es fomenta la curiositat, en classes de ciencies, afavorira la
motivacio i I'interés en I'aprenentatge dels alumnes”.

A partir d’aquesta hipotesis s’han pogut generar d’altres, com per exemple, a partir
del disseny d’activitats contextualitzades sent situacions quotidianes o problemes
reals es pot fomentar la curiositat i la motivacio per aprendre.
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Posteriorment s’han descrit uns objectius especifics en relacié a I'estratégia
utilitzada en el present treball, aixi com veure si la curiositat esta relacionada amb
I'edat de I'alumne, el génere i I'éxit academic. Aquests son:

1. Dissenyar activitats on es fomenti la curiositat amb metodologia d’exploracié
i recerca d’informacié.

2. Comprovar i analitzar si la curiositat disminueix en relacio a I'edat.

3. Comprovar la diferéncia entre alumnes del génere masculi i femeni en relacio
a la curiositat i interés en les ciéncies.

4. Valorar si I'éxit académic esta relacionat amb el perfil d’alumnes curiosos.
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3. METODOLOGIA

3.1Escenari d’aplicacioé

La unitat didactica va estar dissenyada per realitzar-se a batxillerat A, d’especialitat
cientifica. Una classe amb molta diversitat d’'interés i motivacié. Els 31 alumnes
mostren estar en plena I'adolescéncia a nivell emocional, on el valor de I'amistat i
I'autoestima és superior a 'interes académic. Degut aix0, a I'aula a vegades hi ha
problemes de convivéncia i de gestio.

El batxillerat B (d’especialitat tecnoldgica) €s un grup on se’ns va proposar impartir
la mateixa unitat. Es un grup de 14 alumnes amb interessos académics comuns.

En el present treball s’aportara als alumnes una nova metodologia que els permetra
aprendre els continguts de biologia d’'una manera innovadora procurant que
s’interessin i es motivin més en el seu aprenentatge. Com que s’ha detectat
problemes de convivéncia, s’ha dissenyat per fer treball en grup i aixi intentar
restablir-la.

A més, es va poder comptar amb un grup de 30 alumes de 3er d’ESO per poder
recollir dades i analitzar si la curiositat influeix en I'edat. Es una classe amb alta
diversitat cognitiva, on hi ha alumnes amb disléxia i un amb altres capacitats. En
general s’observa que son més curiosos, sobretot el génere masculi.

3.2Per qué la curiositat? Plantejament recerca- accio.

La pregunta de recerca té com a objectiu aplicar una metodologia innovadora en el
curs de batxillerat perqué aprenguin mitjangant el seu interés i la seva motivacié.

La curiositat pot generar un aprenentatge més eficag i agradable, perqué
converteixes als alumnes en aprenents compromesos i independents. Inculcar la
curiositat és provocar-los el desig d'aprendre i aixd és consequentment molt
enriquidor i motivador. Per tant, trobo que és molt rellevant perqué engloba molts
factors que influencien tant a nivell personal com académic.

El tema de la curiositat engloba molts altres temes rellevants com per exemple la
metacognicidé, I'autoregulacio, el construccionisme social, els conflictes socio-
cognitius, el treball en contextos intrigants, la indagacio, l'aprenentatge per
descobriment, la tipologia de pregunta i com fer-les. També s’associa la curiositat
amb la intel-ligencia, el compromis amb la tasca, la capacitat per resoldre
problemes, I'autonomia, l'autoestima, i el benestar. Per tant, a partir de la curiositat
es pot treballar aquests aspectes que ajuden tan a I'aprenentatge com a la formacio
personal de I'alumne.
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3.3 Descripcio dels instruments i tractaments estadistics

A continuacio es detalla com s’han dissenyat els instruments amb els quals es va
recollir la informacid i quin tractament de dades van realitzar-se. Es van recollir als
cursos de Batxillerat A, B i el questionari de 3er ’'ESO per comparar edats.

16/02/2015 17/02/2015 18/02/2015 19/02/2015 20/02/2015
a) Enquesta a) Enquesta
inicial Batx B_| inicial Batx A
23/02/2015 24{02/2015 25/02/2015 26/02/2015 27/02/2015
a) Enquesta
final Batx A
02/03/2015 03/03/2015 04/03/2015 05/03/2015 06/03/2015
a) Enquesta
final Batx B
09/03/2015 10/03/2015 11/03/2015 12/03/2015 13/03/2015
Projectes / Excursio
16/03/2015 | 17/03/2015 | 18/03/2015 | 19/03/2015 | 20/03/2015
Projectes / Excursid
23/03/2015 24/03/2015 25/03/2015 26/03/2015 27/03/2015
Entrega triptics
30/03/2015 31/03/2015 01/04/2015 02/04/2015 03/04/2015
Setmana Santa
06/04/2015 07/04/2015 08/04/2015 09/04/2015 10/04/2015
b) Questionari
final Batx A
13/04/2015 14/04/2015 15/04/2015 16/04/2015 17/04/2015
b) Questionari c) Enquesta | b) Questionari
final 3er d'ESO docents final Batx B
20/04/2015 21/04/2015 22/04/2015 23/04/2015 24/04/2015
c) Enquesta c) Enquesta c) Enquesta
docents docents docents
Taula 1: Calendari de quan s’aplica cada instrument

a) Enquesta amb recurs TIC (mobil) a I’inici i al final de la unitat didactica:

Aquesta enquesta s'utilitza mitjancant el recurs d’'una web (www.socrative.com) de
manera andonima. L’enquesta inicial es va passar als 5-10 minuts finals de la primera
sessio. Aquest test constava de 14 preguntes tipus test de contingut de la unitat i
unes 5 preguntes per saber si son curiosos (Annex 7.1). Aquestes preguntes eren
diversificades, és a dir, hi haura una pregunta de multiple-opcio, una pregunta oberta
perqué escriguin una curiositat i finalment, tres preguntes de verdader o fals. La
intencionalitat d’aquesta format és que no els hi fos pesat contestar i la pregunta
oberta serveix per veure la fiabilitat de la curiositat.
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L’enquesta socrative del final (Annex 7.2) conté les mateixes preguntes de
contingut, perd les ultimes preguntes eren en relacié a I'opinié que tenen de la
metodologia realitzada.

A partir d’aquests instruments s’observa si els alumnes han aprés mitjancant les
preguntes de contingut. Per aix0 es va procedir a fer percentatges de les encertades
i fallades respecte I'abans i el després.

Pel tractament de dades de les preguntes de curiositat es va realitzar amb
percentatges de les respostes verdaderes o falses (Annex 7.4) fent una comparacio
amb els items corresponents al questionari final (apartat b). Per aix0, es van agafar
els percentatges inicials de I'enquesta socrative i del questionari final i es van
comptabilitzar fent percentatges a partir d’'uns valors assignats a cada opcié de
I'escala Likert adaptada a tres uniques respostes (valor 0 a “no és cert”, 0,5 a “de
vegades” i 1 a “Cert”) (Taula 3).

Pel tractament de les preguntes en relacio a I'opini6 de la metodologia utilitzada es
va fer el mateix tractament. Perd en aquest cas, les preguntes eren de I'enquesta
final del socrative i del questionari final (apartat b) (Annex 7.5).

b) Questionari final

Es també un qliestionari anonim per tenir la maxima sinceritat, on es demanava que
marquessin el sexe. Conté 21 items i les respostes soén en escala Likert adaptada
amb les tres opcions esmentades (Annex 7.3). Es va adaptar I'escala perqué féssim
meés concrets i tinguessin un valor neutre.

Els 17 items per determinar els habits dels alumnes en quan a la curiositat, han
estat extrets de diferents articles d’Arnone (Arnone i Reynolds, 2009; Arnone et al.,
2009; Arnone, Small, i Reynolds, 2010). Aquest mateix questionari va ser realitzat
als alumnes de 3er d’'ESO al finalitzar la seva unitat didactica.

Al final del questionari també havien quatre items per saber I'opinid de la
metodologia utilitzada i un d’autoregulacio.

Es van agrupar els items que tenien el mateix objectiu informatiu en categories per
poder avaluar millor els perfils dels alumnes. Les categories eren curiositat (items
1,3,10i 11), I'exploracio i recerca (items 4,5,6 i 12), si es feien preguntes (items 2 i
7), si gaudien de I'aprenentatge (item 8) i si s’autoregulaven (item 9).

Al tractar-se de dades ordinals, es van assignar un numero per a cada resposta (No
és cert =1, a vegades = 2 i cert = 3). Un cop obtinguda una matriu (Annex 7.6) es
van calcular les mitjanes de cada item separant també en génere. L’analisi de
guestionaris amb escala Likert recomanen que no es faci mitjanes perd després de
comprovar que amb les frequéncies els resultats tenien la mateixa tendéncia que al
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fixar-nos amb només el “cert”, per comoditat alhora de visualitzar-ho s’ha acabat
fent mitjanes, ja que es comptabilitzen tots els valors.

c) Enquesta online als docents del centre

Per a saber I'opinié dels docents del centre es va dissenyar una enquesta online
amb tres preguntes via Google Form, on de manera rapida i efica¢ va arribar a tots
els docents del centre a través de la coordinadora i les respostes se’'m
emmagatzemaven al meu compte del Drive (Annex 7.7).

La finalitat era veure que hi pensaven i si el tema de la curiositat era innovador en
la docéncia o és una estratégia habitual a les aules del centre on es realitzaven les
practiques.

Pel tractament dels comentaris del docent es comptabilitzaran quants departaments
o0 matéries estan representats en la primera pregunta. En la segona es fan
percentatges de les respostes, classificant-les en si 0 no. | finalment, en la tercera
es van establir unes categories tematiques (motivacio, mostren més interes, captar
I'atencidé, metacognicio i aprenentatge més significatiu) i es van calcular les seves
frequéncies.
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4. DESENVOLUPAMENT DE LA TEMATICA | DE LA PROPOSTA DIDACTICA

4.1Implementacié de I'estratégia dissenyada

L’estratégia que s’ha dissenyat i aplicat a 'aula és tracta d’'una modelitzacié d’ABP,
és a dir, un model per aprendre mitjangant problemes. Es tracta d’'una modelitzacié
perque aquest alumnes era el primer cop que treballaven amb aquesta metodologia
i es van modificar agafant casos reals per estudiar de manera indagatoria i
exploratoria, aconseguint una recerca guiada. Per tant, no era un auténtic ABP pero
s’anomenara aixi al llarg del treball.

Aquesta estratégia s’ha realitzat als alumnes de primer de batxillerat A i B per a
realitzar la unitat didactica de les hormones en 'assignatura de Biologia.

A més d'aquesta l'estratégia, es van tenir en compte altres factors que estan
directament relacionats amb la fonamentacio de la curiositat a I'aula. Per aconseguir
que els alumnes estiguin implicats i encuriosits en I'activitat proposada, primerament
s’ha de reunir un bon clima d’aula, on s’ha de desenvolupar un ambient receptiu. En
aquest cas 'actuacio del docent és fonamental i s’ha de mostrar proper perqué els
alumnes puguin questionar-se sense por i poder aixi respondre certes inquietuds,
compartint i mostrant interés per les seves curiositats. Per tant, el docent ha
d’establir una bona comunicacié per poder formular preguntes i que ells siguin
conscients del que saben i animar-los a descobrir-ho en els casos de no saber-ho.

En aquesta unitat didactica de les hormones s’aplicaran varies estrategies
(observades en Arnone, 2003) aplicades al llarg de tota la intervencié autbnoma a
'aula. La unitat consta de 6 sessions i va tenir una durada d’aproximadament dues
setmanes del calendari lectiu (Taula 1).

En la primera sessio, per tal d’extreure les idees prévies i mostrar les hormones en
un context de dopatge, s’utilitzen uns fragments d’un video de la série “Aqui no hay
quien viva” per establir un dialeg sobre la tematica de manera propera.
Posteriorment, al final de la sessio, es passa I'enquesta via mobil on apareixen els
continguts curriculars els quals s’espera que no sapiguen gaire. Finalment tindran
les tres questions per veure la curiositat i en la pregunta oberta es pretén que els
estudiants escriguin preguntes sobre aspectes del que estan aprenent que sén
desconcertants per a ells, estrategia proposada per White i Gunstone (1992).

Durant la seglent sessio, s’introdueixen nous conceptes basics sobre les hormones
perd per no fer una classe magistral es fa a partir de preguntes i els alumnes van
participant i mitjancant el dialeg socratic es fomenta I'aprenentatge constructiu social
(Piaget, 1952).

La tercera sessi6 es treballa un cas del model d’ABP de manera conjunta perqué
tinguin un primer contacte del funcionament d’aquesta metodologia. Se’ls presenta
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una noticia d’'un esportista amb problemes hormonals i unes questions relacionades.
Per parelles fan una recerca i busquen les respostes, en aquest cas, amb el llibre
era possible, i finalment es fa una posada en comu i es resolt. En els ultims minuts
es deixa una llista amb els noms dels ABP que treballaran en les seglents sessions
i s’hauran d’apuntar al que més els hi agradi o interessi treballar. Els deixarem triar
tan el tema com el grup de treball lliurement. Aixd generara una motivacio intrinseca
i ajudara a sostenir la curiositat pel tema escollit, estratégia descrita per Chin (2004).

En la quarta sessi6 s’inicia els treballs d’ABP, dissenyats de manera que I'activitat
sigui indagatoria i on hauran de descobrir certs conceptes i respostes del tema triat.
A través d’aquesta exploracio activa i de descobriment per tal d’aconseguir la seva
propia recompensa els hi sera auto-gratificant (Day, 1982).

La metodologia utilitzada per treballar aquest ABP sera en grup d’experts, per tant,
s’agruparan en els grups (sis grups de cincs persones) que hagin escollit préviament
i s’especialitzaran en un esportista i el seu cas hormonal que hagin escollit. Els
temes dels ABP escollits per treballar eren: El cas de Ben Johnson, el cas de Lance
Armstrong, el cas de Dario Rodriguez, la dona i I'esport, la insulina intel-ligent i
correr et fa feli¢. Al final del full de treball tenen un espai per dir si tenen algun dubte
o alguna curiositat (Figura 1). Es important fer-los qliestionar-se sobre el tema i
ajudar-los a saber resoldre les seves inquietuds. Al final de la sessi6 s’entrega les
respostes del questionari per comprovar que la informacioé recollida és adequada i
al transmetre-la al seglent grup que es formara anomenat grup base, és correcte.

En la cinquena sessio s’agrupen en grups base, organitzats pel docent de manera
que siguin el més heterogenis possibles. Aquests grups cooperativament hauran de
completar un full de treball (Figura 2) que es proporciona perqué entre tots els
completin amb la informaci6 del seu ABP treballat. S’aconsegueix un aprenentatge
social a més de fomentar bona convivencia i certes valors com el respecte i la
tolerancia essencials per a I'educacié d’un ciutada.

En la ultima sessid, la sisena, es demana que facin un triptic informatiu per advertir
a la poblacio sobre els efectes perjudicials de dopar-se o prendre hormones sense
tractament terapéutic. Aquest cas, es tracta d’'una activitat d’aplicacio on es treballa
amb el mateix grup base i el format d'entrega és totalment lliure (Figura 3).
D’aquesta manera es potencia també 'autonomia i la creativitat.

4.2 Materials utilitzats en la unitat didactica

A partir de noticies d’esportistes, els quals s’han dopat o tenen alguna malaltia
hormonal, es van crear uns questionaris on per grups hauran de fer recerca per
entendre qué li passa a I'esportista i com li afecten al cos. Aquestes noticies han de
ser de personatges coneguts perque els hi sigui rellevant saber qué li ocorre i quin
problema pateixen.
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Per I'elaboracié dels questionaris (Figura 1), és va entregar la noticia fotocopiada
individualment. Es va considerar fer-ho en paper ja que aquest curs no porten els
ordinadors i aixi cadascu podria llegir-la individualment i podrien contestar més
comodament les preguntes en grup.

Els questionaris de ’ABP tenien unes 8-10 preguntes depenent del cas i és va seguir
una tipologia cognitiva progressiva. Van dissenyar-se de manera que les primeres
preguntes es poden buscar la resposta literalment al text i tracten de la vida personal
de l'esportista, amb dues finalitats. Perqué es tingués consciencia del personatge
que anaven a profunditzar i perqué la motivacié anés augmentant a mesura que
anaven resolent i no a l'inrevés. Les seguents preguntes estaven relacionades amb
la naturalesa de la hormona, l'origen i la funcié d’aquesta. Molts dels continguts
basics de les hormones van ser tractats a la segona sessio i per tant, podien
resoldre-les autbnomament.

“ JESUITES ¢ ABP: CAS ARMSTRONG
1RINE I

Dopaje en el Cklsme

¢Con qué se dopaba Lance Armstrong?

Charia ccn & drecice del Programa Necional ce Artidcpaje ce Cadepores, quen expica el "cocis® que
utizate of padaista

Por Marara Sacoter Rooés

El ciclista oonfesd Que para ganar loe skiete ttules del Tour de Francla consumio
hormenas como EPO y testosterona y €e practicd transfusiones de sangre. Oriando
Reyes expllca el “oocter” que utlizaba y o8mo el transporta d2 oxigeno fortalecla su
masa muscular. Advierte scbre el pellgro que representan.

*C sUstancias 7, % EPO?", *;recumo al
dopaje Sanguineo y transhIEloNEs””, *¢uso y cel
crecmiento humano?*, cb hizo curante Ics skete Tours que 93!‘07' E535 fueron las

preguntas que le hizo 13 presentadora Oprah Wintrey al cicilsta estadounidense Lance
Amgtrong. A todas fespandd oon un 'S rofundo y ademas Kamd a esa mezela de
sustanclas comd un “coctel”.

Lo que oconsumid no soko le costd Ia camera al deportista, Ice titulos del Tour ¥ el
reconocimiento mundial que habia akanzaco. La prPEnﬂﬁﬂ asulr Cal‘&l) un Infarto
cardlaco o carebral aumentan para QJmi €e dopan con & in de RE)CW U
rendmiznto depertivo.

Ortando Reyes, director ol Programa Nacknal Anticopaje de Coldeponzs, explca que
13 hormona EPO (entropoyeting), Lellzada por Armstrong, es produckda nomaimente
en el organismo de 10035 135 Parsonas y su funcion €6 estimutar 13 procucckin de
Qltbulcs rojos en la medula 05ea. Cuando Ios Geportistas se Inyectan doels maycres a
135 naturaies, aumenta el nOmEro de gIebLIcs fojos y 2l oXigeno s& transparta mejor por
1a sangre. Con mas 0xigeno, s2 akanza mayor rendimiento en cepories de larga
duracion, como el cislsmo. For e£0, 135 Parscnas que suften de anzmia (enen mencs
Qldbulcs rojos en Ia sangre), e cansan con mas faclidad.

La EPO se consigue en el mercado de forma sinbtica y es producida por laboratorios
para fings MEdcos. Sin embargo, aoquirifa no es tacll. Solo esta en unidades renales
de hospitaies y quianes No pUECEN encontrara de esa forma ceben acudlr al trafico
legal, bastante coman en el universo del dopaje, egln Reyes.

Hace diez allos era aricl de detectar en I0s controles de doping. Sin emdargo, en la
actualidad s puede hacer medante una simple muestra de orina que examinan en
Iaboratorics de 1cdo el mundo, Incluso en el de Coldeportes.

Figura 1. Exemple d’un ABP: ‘e

Otro método Llizado por Lance Armstreng era el de transfuslcnes de sangre. De
acuerdo 3 Reyes, este proceaimiantd permite, 0omo el anterior, aumentar el nivel de
qidbulcs rojos y procuctr el mismo efecto menos cansanch. Hay G0 maneras de
hacero; s consigue en un banoo de hospital © 3l dzportista le s3can unidades que
oconsenvan durante un tempo y ego vuenen 3 Inyectarselas. Al final, 1a persona
12mina con mas glooLlos.

Hay quienes cicen que este MElGo NO €5 Boping porque se trata G2 hacer aigo oon la
sfrgre prop(a Pero Reyes dice que €5 LNa estrategla “anmcial y rampoea” 02 mejorar
el rénd

Tanto 13 EPO como 13 transfuslon pueden ser muy peligreeas para 1 salud, explea el
funcionario de Coldepartes: “aumentar los niveles de GObUIS fojcs 02 Manera rapiia
hace que aumente 13 densidad de 13 sangre, €0 ICrementa 13 presion sanguinea y Ia
resistencia Que Nacen 105 Vasos EMPJIMOS 3l paso ge 13 sangre. Por ez0, puede li2gar
a haber Infanos cardlaces y ceredrafes”.

La testosterona es 13 hormona que completa el “oocter” de Aﬂ'ﬂim;. Setratace la
hormona sexual mascuing que aumanta 13 sintesls de protelnas en ks tejidcs, los
fortalece, acrecienta 13 masa rrusculafy haca que el organismn e recupere con mayor
Egﬂ’ﬂm. todas necesaras para un deportista. Sin embargo, coma W05 anteriores, su
flesgo €5 oonsiderabie: produce tumores en el higado, aumento del colsterol
sanquino, arterioesclercels y cancer testioular, como el que e mismo cicllsta
norteamenicand padece.

cas

Ens trobem davant un deis Cascs mes escandaloeos subminkstrament d'normones en
espontistes. E5 tracta de Lanca Armistrong | llegint el seg0ant articke entendrey qué va
SuCcer | podrey contestar algunes praguntes del qlestionan seglent.

QOestionarl d"ABP

Qul &5 Lance Amatrong | quina prodlematica va generar?

Ce quines homones estem panant?

Quina o quines 66n les glanoules endocrines Gecretores d'aquestes homones? |
el5 brgans o babxs dlana en aquest cas?

Quing altres metedzs per dopar-ge hl ha? En que conslsted?

Com 54n els controls ansddping? Com va poder evitar-s Lanca?

Explica com funcianzn les OUes GUDGIANCIES GOpant que apareten farice. Les
proauim 62 manera natural al nostre cos?

Quines conseqUencies en 13 sat pot tenlr aguest tipus de copatge?

Penseu Que 6 Just pels esportistes qua no 5Nan dopat durant aquest anys? Per
que?

Liksta de dubtes © curiosiats que tingueu.

R DN

w e~

| cas Armstrong”

Finalment les preguntes finals tractaven sobre les malalties i/o trastorns que poden
causar, aixi com els efectes secundaris. | per ultim es deixava un espai on podien
anotar alguna curiositat sobre el tema tractat, podent-se manifestar seguint de nou
I'estratégia de White i Gunstone (1992).

El full de treball del grup base es va dissenyar de manera que col-laborativament
tots apliquessin els conceptes de les diferents hormones treballades individualment
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per contestar cada pregunta. D’aquesta manera la col-laboraci6 de tot el grup era
essencial. Aixd permet que entre ells s’hagin de transmetre la informacié treballada.
El full de treball consta de quatre preguntes, on la primera recull en un quadre els
conceptes basics de la hormona (Figura 2). Les seguents tractaven sobre els
efectes en la nostra salut, aplicacions terapeutiques i també un consell étic.

OQiiestionari: Grups base
FULL DE POSADA EN COMU

1 AmD la cooperackh de tols els membaes ol grup base, conunament | cooperativament, e Fomplr aguesta lavla amb &
finalitat de fer wna sintesi dels coneixements adguirits

Hom de la homona o I [ Glanduas
dertral Tipus dThomana | oo ery Tecod/s deana Funcid al nosire cos

Questionari: Grups base

2.Comenta alguns dels efectes que poden tenir per la salut, el consum excessiu
d’'aquestes hormones o derivats que heu treballat en els ABP.

3. Amb tot el que heu aprés sobre les hormones i els seus derivats, respecte el
dopatge, recomanarieu a un amic que vol consumir aquestes substancies a fer-ho? Per
qué?

4. Les hormones o derivats, tenen usos medicinals en ocasions puntuals i poden ser
molt importants en aquest aspecte. Anomeneu 3 usos terapeéutics de 3 hormones
diferents.

Figura 2. Full de treball del grup base

Posteriorment ho van entregar i es va avaluar. Finalment es va retornar perquée
fessin el producte final, el triptic o poster. Exemples dels triptics i poster elaborats
son els que es mostren a la figura 3.
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Figura 3. Exemple de triptics i poster d’alumnes de Batxillerat A.
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4.3 Resultats

A continuaciéo es mostren els resultats obtinguts a través dels instruments de
recollida d’informacid: questionaris i enquestes realitzades als alumnes a l'inici i final
de la unitat didactica.

4.3.1 Comparacio de perfils de curiositat entre alumnes de 3er ’ESO i primer
de batxillerat i entre géneres. Comparacio entre grups (A i B).

La classe de 3er dESO compte amb 30 alumnes, dels quals la meitat sén nois i
I'altre meitat s6n noies. En batxillerat hi ha 44 alumnes repartits entre dues aules (A
i B), daquestes 24 sén noies i 20 son nois. Aquest primer tractament és fara a nivell
global de batxillerat i posteriorment s’observara per separat al tractar-se de dues
classes totalment diferents per veure si aixo influeix.

Per a observar els diferents items dels questionaris es va categoritzar, és a dir
agrupar per cinc tematiques que son: Curiositat, Exploracié i recerca, Fer-se
preguntes, Gaudir de I'aprenentatge i I’Autoregulacio.

Curiositat 1,3, 10011
Explorar i recerca 4,56i12
Fer-se preguntes 2i7
Gaudir de

. 8
I'aprenentatge

Autoregular-se 9

Taula 2: ltems corresponents a cada agrupacié categorica

Els resultats obtinguts dels qlestionaris de 3er d’ESO i Batxillerat s’han representat
en la Figura 4, diferenciat també en géneres.

COMPARACI DE LES CATEGORIES ENTRE EDATS I GENERES

g

Curiositat Explorar i Fer-se Gaudir de Autoregular-se
recerca preguntes |'aprentatge
M 3er ESO (Femeni)  m3er ESO (Masculi)  m Batx (Femeni) Batx (Masculi)

Figura 4: Percentatges dels items categoritzats de 3er ESO i Batxillerat, diferenciats
també en géneres.
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A nivell de curiositat es mostra superior els alumnes de Batxillerat amb un 75.5%
davant del 69.5% que representen els alumes de 3er dESO. En quan a la
diferenciacio entre géneres tant en un curs com I'altre, els nois superen a les noies
en quan a la curiositat, perd amb poca diferéncia. Per tant, observant els items de
meés a prop, els nois sén una mica més persistents i una mica més nerviosos davant
la ignorancia de no saber resoldre un problema de classe, comparat amb les noies.

En batxillerat, els nois son els que s’aproximen més al perfil de curiositat, mostrant
ser més nerviosos i en canvi, les noies mostren ser més persistents. Per tant, ells
tornen a ser més curiosos que les noies.

En la categoria de recerca i exploracio d'informacio, es torna a mostrar superior en
els alumnes de batxillerat amb un 82.7% davant d’'un 76% dels alumnes de 3er
d’ESO. En quan a diferéncies entre géneres tornen a ser els nois els que en ambdods
cursos superen a les noies en quan a exploracio d’'informacio i fer recerca. A nivell
d’ESO s’observa aquesta diferéncia de géneres més clarament, en canvi a
batxillerat mostra ser més similar.

En la categoria d’autoquestionar-se, entre cursos és veu com els alumnes de
batxillerat tendeixen a fer-se més preguntes. En quan a la diferenciacié entre
géneres, a 3er d’ESO és similar, manifestant el mateix percentatge, en canvi, a
batxillerat els nois superen per molt poc.

En la categoria de gaudir de I'aprenentatge, els alumnes de 3er d'ESO mostren
superioritat amb un 84% enfront el 69%. En ambdds casos, en questié de géneres,
sbn les noies les que predominen en gaudir més del que s’aprén. En el cas de
batxillerat aquesta diferéncia és més notoria, observable a la figura 4.

| finalment, l'ultima categoria tracta de 'autoregulacié dels alumnes. A nivell de
cursos és similar al fer-se la mitjana de cada sexe. Perd en cada curs, sén les noies
les que tendeixen a autoregular-se millor i a ser conscients del que saben i el que
no saben.

Posteriorment, s’analitza els dos grups de batxillerat per separat per comprovar si
hi ha diferéncies al tractar-se de dues classes molt diverses. S’observa a la figura
5, com a nivell general els alumnes de batxillerat B son més curiosos que els
alumnes de l'altre classe. En canvi, les altres categories restants predomina la
classe del batxillerat A.
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COMPARACIT ENTRE GRUPS (A I B)

100
) ' . . '
0

Curiositat Exploracid i Fer-se Gaudir de Autoregulacié
recerca preguntes  |'aprenentatge

M Batxillerat A ® Batxillerat B

Figura 5. Comparaci6 de categories entre grups de batxillerat

Les classes A i B de batxillerat tenen 31 i 14 alumnes, respectivament. Els resultats
obtingut tenint en compte el génere dels estudiants ens ha resultat contradictoris
una classe envers l'altre. El batxillerat A, representat en blau a la figura 6, mostra
com en tres de les cinc categories dona resultats inversos del batxillerat B. Aquestes
categories son les de curiositat, I'exploracio i recerca d’informacio i I'autoregulacio,
on el batxillerat A sén els nois els que es mostren més curiosos, fan més recerca i
s’autoregulen millor i en canvi, pel batxillerat B sén les noies.

COMPARACIO DE GENERE ENTRE GRUPS (A 1 B)

100
80
60
40
20
0
F M F M F M F M F M
Curiositat Exploracio i Fer-se preguntes Gaudir de Autoregulacié
recerca |'aprenentatge

B Batx A HBatxB

Figura 6: Comparaci6 de categories segons el génere entre grups.
(F; Femeni i M; Masculi).
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Les dues categories restants coincideixen en ambdds grups, sent les noies les que
es fan més preguntes i gaudeixen més de I'aprenentatge en comptes dels nois.

4.3.2 Resultat de les dades de curiositat d’abans i després de la unitat
didactica.

En la taula 3 estan representats els percentatges que corresponen als resultats dels
tres items que coincideixen en els dos instruments de recollida de dades. Tant en la
enquesta inicial del socrative com al questionari realitzat al final de la intervencio
autonoma de la unitat didactica.

Es té en compte la variacié del nombre d’alumnes entre I'abans i el després, sent
15 alumnes al batxillerat A i 14 alumnes al batxillerat B en la enquesta inicial i 31
alumnes al batxillerat A i 13 alumnes al batxillerat B en I'enquesta final.

Majoritariament s’observa com inicialment eren curiosos entre un 80-100% en tots
el casos i com posteriorment aquestes dades surten inferiors al realitzar-se més tard
les mateixes preguntes amb una variacio del 63-77%.

: Socrative Questionari
Grup classe ltems Pre-UD Post-UD
Batx A » 80% 63%
Batx B (Ggﬁgqsilat} 100% 77%
Batx A + B 90% 67%
Batx A » 87 % 77%
Batx B (E;ltTS:a4ciﬁ} 86% 85%
Batx A + B P 86% 85%
Batx A e 100% 67%
Batx B (Ex Tg:aciﬁ} 100% 81%
Batx A + B P 100% 69%

Taula 3: Percentatges en relacié als tres items abans i després de la intervencio. (Pre-UD,
abans unitat didactica; Post-UD després).

Per a validar aquestes dades també es va tenir en compte les preguntes obertes
realitzades en lI'enquesta del socrative (Annex 7.4) agafant com a valides les
preguntes on mostren realment una curiositat del tema. Per tant, es van descartar
aquelles que només afirmaven o negaven tenir la curiositat sense preguntar (s,
alguna, si moltes, no, no me’n recordo..), aixi com les que preguntaven coses fora
del tema de les hormones (per exemple, drogues sexuals). Les preguntes que es
van considerar com a curioses van ser las que deia que els hi agradaria saber els
efectes secundaris, quines aplicacions es poden treure de les hormones o quin és
el procediment que s’ha de seguir per fer un canvi de sexualitat via hormonal.
Algunes s’aprecia com son autentiques curiositats i d’altres son més simples pero
es van recollir totes com a curioses.
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En batxillerat A, dels 15 alumnes que van respondre I'enquesta i mostraven ser un
80% de curiosos, només un 33.3% van fer alguna pregunta curiosa (és a dir, 5
alumnes de 15). En canvi, en el batxillerat B, que afirmaven ser un 100% curiosos,
han fet preguntes un 43% (és a dir, 6 alumnes de 14).

4.3.3 Resultats de I'opinié de la metodologia

Un cop finalitzada la unitat didactica es va preguntar tan en I'enquesta final de
socrative com en el questionari final, diferents items relacionats amb la seva opini6
de la metodologia. Aquests sén els resultats obtinguts que s’avaluaran segons els
perfils dels alumnes anteriorment descrits en 'apartat 4.3.1.

A continuacio es mostra en la taula 4 els resultats obtinguts tant del questionari final
com en I'enquesta final del socrative. Només es disposa dels resultats amb els items
similars per comparar les respostes (Annex 7.5 7.6).

Cursos tems Ques_t. Qiest. Final
Socrative
Batx A Magrada 100% 53%
Batx B ABE 52% 24%
Batx & + B 56% 50%
Bat« A 100% 31%
Batx B He aprés 92% 79%
Batx A + B 56% 81%
Babx A Magrada 100% 285%
Batx B contesdt S54% 73%
Bate & + B 7% B82%
B Reconeixeria s =
E hormones L =
Batx A + B T0% -
Babx A& ) 100% -
Babx B exps:l?cb;lljhu % =
Bate & + B 65.5% -

Taula 4. Percentatges dels items d’opini6 (n= 28 enquesta del socrative i n=44 qliestionatri final).

D’aquests resultats no es disposa de la distincié entre géneres perqué era andonima,
perd si s’analitza la diferéncia entre grups. A I'enquesta socrative final hi ha dos
items on es mostra opinions més positives que en el questionari final (96%-90% i
96%-81%), exceptuant I'item de m’agrada el context on mostra ser a l'inrevés (77%-
82%).

El questionari final té valoracions més baixes dins del grup pero bastant similars
entre grup.

Per a I'analisi de la distincié entre géneres es va recollir a la figura 7, una grafica
amb els percentatges de les dades del questionari final. S’observa com les noies els
hi agrada que les explicacions tinguin exemples per entendre-ho millor i son les que
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afirmen tenir una millor autoregulacio dels coneixements adquirits. En canvi, els
nois afirmen que s’'impliquen més en I'aprenentatge quan sén metodologies
contextualitzades com la del dopatge que s’ha treballat en aquesta unitat didactica
i que els hi agrada molt més la metodologia d’ABP.

DIFERENCIA D'OPINIONS SOBRE METODOLOGIES ENTRE GENERES

halle

95

90

85

80

75

70

Exemples
quotidians

Contextualitzaci6 Metodologia ABP
del dopatge

M Femeni ™ Masculi

Autoregulacio

Figura 7. Freqliéncies de les opinions metodologiques en batxillerat.

4.3.4 Resultats de les dades d’aprenentatge. Comparacio entre el Batxillerat
AiB

Per observar si els alumnes han aprés es va comprovar I'evolucié de I'aprenentatge
dels conceptes de contingut de I'enquesta. Es va determinar la puntuacié de les
preguntes encertades i fallades. Amb aquestes dades es va realitzar un {-Student
per veure si hi ha relacié entre les respostes encertades abans i després de realitzar
la unitat didactica. Els resultats obtinguts van donar una elevada significacio
(p>0.00000013) al observar els dos grups de Batxillerat(A i B) conjuntament.

Abans

Després

20

60 80 100

Figura 8 Diagrama de caixes
amb els resulfats de
lenquesta, on l'elx de les
abscisses representa les notes
gue van del 0 al 100 {on 100
equival a un 10) 1 en l'eix de
ordenades mostra quan sha
realitzat, si abans de fer la
unitat didactica o despreés.
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La figura 8 mostra com ha evolucionat I'aprenentatge, ja que s’observa com els
alumnes abans treuen uns valors entre 251 47 i en el després s’obtenen uns valors
de 55 a 79, estan gairebé tots aprovats. Aixi doncs, han passat de suspendre el
75% dels alumnes a suspendre només un 24% d’alumnes, o0 més ben dit d’aprovar
un 22% en un inici i posteriorment aprovar el 76% dels alumnes. La participacio6 fou
de 36 alumnes a l'inici i 33 alumnes al final.

Posteriorment es va realitzar el mateix procediment en els dos grups de batxillerat
per separat. Tant el batxillerat A com el batxillerat B va donar valors significatius del
p>0.00042 i el p>0.00029, respectivament.

Si observem els resultats de I'aprenentatge dels diferents grups per separat (Figura
9), s’observa com en ambdds hi ha una evolucio, on en el batxillerat A parteix d’un
gran nombre de suspesos i posteriorment aprova un 70% de la classe. | en canvi,
en el batxillerat B, el seu punt de partida és superior al del batxillerat A i
posteriorment la majoria es concentrada entre els valors del 70-83.

Abans }— 0 4{ AbansB }7 | —{

Després }— ' 4{ DesprésB . . }7 4{

0 20 40 60 80 100 0 20 40 60 80 100

Figura 9. Diagrama de caixes amb les dades d’aprenentatge del batxillerat A (esquerra) i
del batxillerat B (dreta).

4.3.5 Opinio dels docents del centre sobre la curiositat

Finalment, es mostrara els comentaris del questionari online que van realitzar
voluntariament 16 docents del centre via correu electronic. A partir de la primera
pregunta es va determinar que els docents eren de 8 departaments diferents de les
materies de Catala, Ciéncies (Naturals, Fisica i Quimica), Matematiques,
Tecnologia, Socials (Historia), Idiomes (Anglés i Francés), Musica i Educacio fisica.
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Figura 10. Resposta a: Fomentes
la curiositat & les teves classes?
(NSMNG: No sap / No contesta )

Ho intenta
65%

La segona pregunta que tractava de si fomentaven la curiositat a les seves
explicacions a l'aula, van contestar un 30% que si ho feien, un 65% que ho
intentaven i un 5% que no va contestar a la pregunta (Figura 10).

Intento sempre gue vegin les aplicacions a la vida real del que treballerm, |
Tecnologia | gque si tenen curiosital per anar més enlla em portin informacio per pujar
nota d'actitud
Hao intento. Promoc experiments casclans opcionals. Si els fan els pugen
nofa
Ciéncies | i, ho intento. Acostumo a introduir els nous conceptes preguntant-los qué
saben, preguntant coses sobre la seva vida guolidiana i sovint fent-los
sortir a la pissarra per fer de protagonistes d'alguna anécdota inventada.
Forto objectes a l'aula, partim d'alguna noticia,......
Faig prequntes de la vida quofidiana gue estan relacicnades amb el tema.

Fisica Ho faig pergué els continguts s'entenen molt més si els relaciones amb la
propia experiéncia.
Totalment. No ulilitzem cap llibre de text |, tot | gue treballem a partir d'uns
Masica temes programats, l'finerar de l'aprenentatge l'elaborem a partir de les

seves inguietuds i propostes
Taula 5. Recull de les respostes literals d’alguns docents

En la taula 5 hi ha un recull de les millors aportacions dels docents en relacié a la
primera pregunta de si fomenten la curiositat a les seves classes. La majoria sén de
ciéncies, pero la que utilitza la metodologia ideal per a fomentar la curiositat és la
matéria de musica.

Per a poder comptabilitzar la tercera pregunta del questionari online es va agrupar
les respostes dels docents amb tematiques (Annex 7.8). La pregunta era qué creien
que influirien en 'aprenentatge si es fomentava la curiositat i perque. Les tematiques
eren que s’aconsegueix motivacié, s’aconsegueix que mostrin més interés, que
estiguin més atents a les explicacions, que es facin preguntes i siguin conscients i
finalment que I'aprenentatge sigui més significatiu i amé. Si algun docent comentava
més d’una opcio es consideraven totes igual d'importants sense descartar cap. En
la figura 11 s’observa els percentatges obtinguts.
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Aprenentatge més

c e L Motivacié
significatiu 27%
19%
—
Paren més— »” _ Mostren
atencio més interés
18% 27%

Figura 11: Percentatges de les respostes a: “Creus que si fomentes la curiositat influiras
en el seu aprenentatge. Per que?”

Cal destacar que la majoria opinen que la curiositat és important perqué aixi els
alumnes estan més motivats i mostren més interés (27% ambdues). També afirmen
que s’aconsegueix un aprenentatge meés significatiu i ameé (19%), seguidament i
amb un 18% que aconsegueixen que estiguin més atents mentre es fan
explicacions. També hi ha dos docents que afirmen que fomentant la curiositat
provoquen que es facin més preguntes i siguin conscients de seu propi
I'aprenentatge (anomenat metacognicio).
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5. DISCUSSIO | CONCLUSIONS

5.1 Discussio dels resultats

5.1.1 En relaci6 a I’edat, el génere i el rendiment académic

Tots naixem curiosos, com s'evidencia per la forma en qué els nadons evoquen tots
els seus sentits per explorar constantment I'entorn. Es la curiositat que encén el
nostre foc intern, la nostra passio, per a I'aprenentatge en el moment present i per
a tota la vida. Per tant, és facil pensar que quan més gran ens anem fent menys
curiosos som. Aixi doncs diversos estudis (Harter, 1980, 1981; Martin, 2012; Gillet
et al., 2011; Baram-Tsabari i Yarden, 2010, Buccheri et al., 2011) confirmen com en
'adolescéncia, en I'edat dels 14-15 anys aquesta curiositat o també anomenada
motivacié intrinseca de I'aprenentatge a disminuit progressivament. Possiblement
deguda a la carencia de metodologies fomentat la curiositat i la falta de temps per
complir al curriculum com comenta Engle (2009).

No obstant, aquests resultats mostren com els alumnes de batxillerat es mostren
ser més curiosos que els alumnes de 3er d’ESO. Aixd ens mostra que coincideix
amb el patré de I'estudi de Gillet et al., (2011) on a partir del 16-17 anys la motivacio
torna a ascendir progressivament. Per tant, és un resultat forga positiu pero si es
reflexiona, no es pot afirmar fermament que sigui aixi i es contemplen certs factors
gue no es poden descartar.

Altres possibles raons que expliquin aquest fet podrien ser, la manca de sinceritat
dels alumnes de batxillerat. Tanmateix, podria ser que ells es pensin que son
curiosos pero que en realitat no ho siguin. Aixo s’ha reflectit en el questionari final
on les tres opcions d’escala Likert es tendeix a escollir inevitablement les opcions
superior o positives quan t'és una mica indiferent.

D’aquesta mateixa vessant surt la possibilitat que els alumnes no sapiguen en
realitat que és la “curiositat”. Terme que avui dia no esta encara definit al detall pels
diversos factors i circumstancies que hi ha en I'entorn social a 'aula. Poden haver
interpretat la curiositat de diverses maneres, encara que s’ha intentat que els items
fossin accions quotidianes i generals, cosa que pot haver causat un amplia
possibilitat de respostes en la ment de cadascu i que es poden interpretar de
diverses maneres. El factor de situaci6 d’Arnone, Small, Chauncey i McKenna
(2011) en aquest cas és molt rellevant, perqué depenent de cadascu i del moment
determinat de la realitzacio del questionari pot variar la resposta.

Coincidint amb els diversos treballs realitzats en quan a la diferéncia de génere
envers l'intereés per les ciéncies (Martin, 2012; Bucchelli, 2011; Zohar i Sela, 2010),
tant els nois de batxillerat com els de tercer d’ESO, han resultat tenir més interés
per les ciéncies que les noies. A través dels items, es pot determinar com els nois
mostren ser una mica més persistents i nerviosos per solucionar el problema el més
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rapid possible, comparat amb les noies que el que volen és comprendre-ho.
Aquestes caracteristiques personals i les habilitats dels alumnes son rellevants per
veure qui domina més la ciéncia com destaca I'estudi de Martin (2012) i Chow i Yong
(2013), respectivament.

Pel que fa la curiositat en relacié al rendiment académic entre les dues classes, al
tractar-se de dos ambients molt diferents s’esperaven uns resultats diferents. En el
batxillerat B, son alumnes que treuen bones notes i tenen un gran exit académic. Es
visualitza molt bé a la figura de caixes on el punt de partida de coneixement del
batxillerat B és més elevant que el batxillerat A, significativament. Per tant, seguint
els estudis (Von Stumm et al., 2011; Herrera et al., 2008; Kashdan i Yuen, 2007)
s’espera que el batxillerat B siguin més curiosos.

Els resultats ens confirmen aquest fet. Perd aquesta diferéncia entre classes és
minima i els mateixos estudis afirmen que tot i que la curiositat és un pilar, hi ha
altres factors com per exemple, la personalitat, la intel-ligéncia, I'esfor¢ i el
compromis a la tasca que influeixen. Per tant, en el batxillerat A ens mostra com la
influencia dels factors anomenats son potents i fa que s’iguali entre classes.

Comparant I'evolucié de I'aprenentatge entre les dues classes, el t-test ha resultat
altament significatiu. Fet que s’esperava com s’ha comentat per la diferéncia entre
I'entorn social dins l'aula (Kashdan i Yuen, 2007). No obstant, aquest resultats no
es pot afirmar que sigui per la metodologia d’ABP dissenyada per encuriosir. Es
complicat establir una relacié directa (Arnone i Reynolds, 2009) sense haver tingut
en compte altres factors, aixi com sense comparar-ho amb un altre unitat didactica
sense aquesta metodologia.

Tot i aixi, es pot dir que els alumnes han millorat en el seu aprenentatge en relacié
a les hormones. A través dels diferents instruments de recollida, es pot observar
com han aprés.

Finalment, un detall que no es pot deixar passar és que en el batxillerat B només hi
ha 14 alumnes dels quals només hi van participar 13, que correspon a 8 noies i 5
nois. En canvi, a batxillerat A hi comptavem amb 31. Aixo ha pogut comportar que
sigui un quantitat molt petita i la mostra no és adequada generalitzar-ho.

5.1.2 Analisi de les dades d’abans i després de la unitat didactica

Els percentatges de curiositat abans de fer la unitat didactica i després han variat.
Aixo pot ser degut al fet que un cop hem intentat aplicar una estratégia metodologica
on es fomenta la curiositat, s’hagin adonat que potser no sén tant curiosos com
pensen i aquesta reflexidé es visualitzin en aquests resultats. També pot ser degut,
com ja s’ha comentat, que la interpretacié del concepte curiositat que hagin tingut
en aquell moment és diversa depenent de la situacié i el context.
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Un altre factor molt rellevant és la instrumentacio utilitzada en cada cas. L’enquesta
inicial del socrative tenien I'opci6 de resposta verdader o fals, en canvi, el questionari
posterior tenia tres possibles respostes existint 'opcid neutral. Aixd pot haver causat
que els alumnes inicialment es pensin que si ho son enfront al no, perd que en el
questionari final hagin escollit 'opcié neutre ja que consideren que ho son pero
habitualment.

En la pregunta de curiositat en ambdods instruments de recollida (enquesta i
questionari) a part de la influéncia d’aquest valor neutral també cal destacar que
possiblement I'enquesta inicial ho poden haver relacionat amb la seva vida
quotidiana. En canvi, al fer un questionari al final de la unitat ho poden haver
relacionat amb I’ABP i es poden haver adonat si realment o s6n o0 no ho soén. Hi ha
la possibilitat que una persona es cregui que té una qualitat i quan es s'enfronta a
una situacié en la que realment es requereix aquella qualitat, s’adonen que no la
tenen.

Aquesta diferenciacio dels percentatges poden haver-se degut perqué I'enquesta
socrative es va realitzar just després de la unitat didactica i en canvi, el questionari
final es va passar un mes més tard (Taula 3). Aquest temps poden haver influit molts
factors.

5.1.3 Analisi de l'opinié de la metodologia ABP envers el perfil de
curiositat

Tan el questionari final com l'enquesta final del socrative, hi havia un item
d’autoregulacio, els quals en ambdds donen els mateixos resultats, per tant, mostra
ser una dada més fiable. Les noies en els dos casos mostren ser més conscients
en I'evolucié del seu aprenentatge i estar més interessades a conéixer el que no
saben.

Analitzant el perfil de I'alumne exposat en els resultat de la primera comparacio
podem veure com els nois sén més curiosos i persistents davant un interés. També
els hi agrada el repte de fer recerca o investigar temes d’interés, fent que es facin
meés preguntes davant d’'una curiositat per veure com funcionen certes inquietuds.
En canvi, les noies han demostrat ser més conscients del seu aprenentatge, sent
autoreguladores i gaudir més de I'aprenentatge, per tant, han satisfet les seves
necessitats relacionades amb la teoria de I'autodeterminacié de Deci i Ryan (1985).

Quan s’observa les opinions i la valoracié que han tingut respecte a la metodologia
ABP es pot observar certes relacions. Els nois, els quals els hi agrada fer recerca i
sén més curiosos, mostren que els hi agrada més treballar amb ABP i amb un
context com ha sigut el dopatge en les hormones. Les noies el que els hi agrada és
aprendre, demostren que és aixi mitjangcant exemples quotidians. Fets que
concorden amb els estudis de Zohar i Sela (2010) i els quals s6n molt coherents i
concordants.
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Aprofitant les dades de I'’enquesta del socrative realitzada al final, podem comparar
les dades dels diferents instruments. Alguns percentatges coincideixen pero d’altres
varien i els motius poden ser diversos. Com ja s’ha comentat, pels diferents
instruments utilitzats, per la reflexid influenciada per diversos factors o per la
distancia temporal de la realitzaci6 de la recollida de dades.

En aquest cas no podem observar la diferenciacié de génere perque les enquestes
del socrative son anonimes. Perd si que disposem de la diferencia entre grups i
aquesta és forga evident. Mentre el batxillerat A manifesta haver aprés més i haver
agradat més la metodologia d’ABP i el context, el batxillerat B, mostrar valors més
negatius. Per tant, els alumnes del batxillerat B mostraven tenir més éxit academic
pero no es mostraven més satisfets. Pot ser degut a que sén més exigents. En canvi,
aquesta insatisfaccio pot ser deguda a la falta de seguretat, que s’ha observat que
tenien per I'item de I'enquesta socrative on deia si serien capagos d’explicar-ho a
un amic. Aixo concorda amb I'afirmacio de Nahl (1993).

Aquest fet indica com els alumnes que solen treure bones notes, és a dir, tenir més
exit acadéemic solen rebutjar les metodologies més dinamiques. Ara bé, els alumnes
del batxillerat A mostren una major satisfaccié per aquesta petita innovacié en el
meétode d’aprenentatge aconseguint resultats positius.

5.1.4 Analisi i comentari sobre les opinions dels docents

Sobre els comentaris recollits dels diferents docents, es va poder determinar una
certa confusié del terme curiositat. Per tant, com també ha ocorregut amb els
alumnes, els docents possiblement també desconeixen a fons el concepte en sii ho
han relacionat amb altres factors que ho engloba com poden ser la motivacio i
l'interes.

La curiositat s’ha relacionat principalment amb el concepte interés i motivacié. No
sent de tot erroni perd li manca significat rellevant per comprendre el concepte
curiositat en el seu conjunt.

Quan es fomenta la curiositat el que es pot aconseguir és que els alumnes mostrin
meés interés, estiguin més motivats, s’impliquin en el seu aprenentatge i uns altres
factors. Aquests quan estan acompanyats d’'un context d’aula adequat es crea un
bon clima que sera el que realment permetra una bona situacio per a millorar el seu
aprenentatge i que la implicacié i confianga faci que sigui més significatiu.

M’ha sorprés gratament que I'assignatura de musica fomenti I'estratégia clau de la
curiositat descrita en el treball de Small i Arnone (2000). Estratégia que es basa en
la realitzacié de les classes a partir de les curiositats i inquietuds dels alumnes.
Aquesta docent afirma que és molt dificultés fomentar la curiositat segons la mateéria.
També destacar que només un altre docent expressa que no sempre €s possible
fer-ho per falta de temps. Per poder preparar les classes amb aquesta metodologia
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tan esporadica, el docent ha de reunir unes habilitats i tenir un coneixement de la
materia molt elevat. A més, la preparacio i la realitzacié d’aquestes classes,
requereixen un temps que la majoria de les vegades no es disposa, aixi com una
voluntat per part del docent.

5.2 Conclusions del treball

Aquest treball ofereix una descripcié quantitativa de diversos aspectes en relacié a
la curiositat a les classes de ciéncies.

1. La metodologia utilitzada esta basada en un model d’ABP on s’ha plantejat casos
reals per treballar de manera indagatoria amb un questionari. Ha tingut una bona
acceptacié per part dels alumnes, les opinions i els resultats d’aprenentatge sén
positius.

2. Es confirma que la curiositat ens els alumnes de 14-15 anys és menor que la
dels alumnes de batxillerat, perd els factors com la personalitat, condicions de
situacio i els instruments utilitzats poden haver influenciat i per tant, no és pot
confirmar fermament.

3. Els nois demostren ser el génere que per les seves caracteristiques personals
tenen més habilitats en les ciéncies, fet que concorda amb diversos estudis.

4. Els alumnes amb més éxit académic coincideixen ser els més curiosos. Pero la
diferéncia dels altres és molt poca i aixo indica que la curiositat és un factor (de la
persona) perd no I'unic per aconseguir exit en els estudis. També influeix 'entorn de
l'aula entre altres.

5. Les escoles necessiten unes condicions a l'aula que permetin la satisfaccié de
les tres necessitats innates perqueé l'alumnat es desenvolupi personalment i
socialment. Aixi doncs, es requereix un entorn social d’aula adequat per optimitzar
el creixement tan académic com personal.

6. Els docents han de tenir consciéncia de les emocions dels alumnes per poder-les
controlar i regular. Esta en les seves mans dissenyar activitats cientifiques creatives
i que promoguin la curiositat, on s’aconsegueixin emocions positives pels alumnes
que els ajudara al seu desenvolupament.

5.3 Limitacions i propostes de millora

Una limitacié a destacar és el model d’ABP realitzat. Anomenat model perqué és un
guestionari indagatoria molt pautat. Per tant, si és vol fomentar la curiositat, s’hauria
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d’agafar des de un principi un tema d’interés per I'alumnat relacionat amb el tema
que es vulgui treballar i que siguin ells que es formulin les preguntes i es vagin
resolen. D’aquesta manera s’anira construint coneixement i sera significatiu.

La mostra d’alumnes que s’han utilitzat per aquest treball és un nombre molt petit
comparat amb tots els estudis similars que es solen realitzar. Per tant, hauria de
realitzar-se amb més estudiants del mateix curs, de diferents cursos o fins i tot
diverses escoles. Un altre fet a considerar és que s’ha realitzat la comparacio d’edat
amb alumnes de tercer d’ESO que potser no acaben fent estudis superiors. Per tant,
s’hauria de realitzar un seguiment d’aquests mateixos alumnes durant un llarg
temps.

S'han ideat diversos instruments per a mesurar la curiositat i la comparacié amb
altres estudis és dificil perqué les troballes no han estat unanimes. Els diversos
aspectes (personalitat, entorn social, situacio...) que influeixen fent que augmenti o
disminueixi la curiositat, son rellevants i no s’han pogut tenir en compte. Per tant,
s’haurien de dissenyar altres instruments que també contemplessin aquests factors
per aconseguir més informacié i que els resultats siguin més amplis.

5.4 Suggeriments per a futures investigacions

Un suggeriment és que quan s’aplica una innovacié per a millorar una habilitat o una
aptitud, el que s’ha de fer és deixar molt clar quin és el concepte que s’estudia. La
curiositat és un terme avui dia polisemic i ha diversificat les interpretacions i els
punts de partida fent que hi hagi dificultat en la interpretacio de les dades. Per tant,
pels proxims estudis, els items dels quiestionaris han de ser molt explicits perqué no
es pugui generar un ampli ventall de possibilitats.

Aquests estudis requereixen periodes llargs, aixi com temps i dedicacié si es volen
obtenir resultats significatius. Es important doncs, que es facin activitats de regulacié
i autoregulacié perque els alumnes siguin conscients del procés i del seu propi
aprenentatge. Diversificant activitats, comengant amb idees previes, creant diaris de
regulacio o altres metodologies per tal de evitar confusions i seguir un objectiu clar.

Es un repte pels docents i les families saber como podem seguir motivant als
estudiants per poder potenciar la seva implicacid, motivacio i curiositat, respecte
'ensenyament. S’han de dissenyar estratégies i aprofitar els factors beneficiosos de
la curiositat per tal d’augmentar el benestar i assumir els objectius personals i
socials. Calen més estudis i treballs d’investigacio sobre aquesta tematica tenint en
compte la personalitat, la intel-ligéncia, els factors socials i els emocionals.
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1. ANNEXOS

Annex 7.1 Enquesta inicial via web socrative de Batxillerat

Nombre del cuestionario: 1Batx A Hormonas

Les hormones son sustancies
Segregades a |'exterior de I'animal
Que produeixen respostes rapides
Quimiques que s'alliberen per la transmissid de l'impuls nervids
Secretades a la sang

No ho sé

Les hormones NO tenen mai estructura de
Esteroide
Polisacarid
Proteina

No ho sé

Les hormones actuen sobre:
Un teixit diana
L"hipotalem
La neurohipdfisi
El cerebel

No ho sé

Quines de les seguents glandules sdn mixtes
La glandula tiroides i la glandula paratiroides
Les glandules suprarrenals i les glandules mamaries
Les glandules sudoriparas i les glandules lagrimals
Les glandules sexuals i el pancreas

No ho sé

Quin d'aguests tipus de receptors de transduccié de senyal, és incorracte.
Associats amb enzims
Associats a canals idnics
Associades a I'osmosi

Associades a proteines G

El control del sistema endocri esta a carrec de:
El sisterma nervids.
El sistermna nerviés auténom
L'hipotalem i la hipdfisi

El pancrees

OROGG, | EOERE , | CRCER, | CEEEER , | ECEE , | EECEE .

No ho sé
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La regulacio del sistema endocri es produeix majoritariament mitjancant...

Estimulaciéd nerviosa.
Retroestimulacio optativa.
Molécules retrégrades.
Retroalimentacid negativa.

No ho sé

OROER , | EEEE

Digues quina d'aquestes afirmacions és correcte sobre la EPO

No és una hormona

Només s'obté per via exdgena
Millora la resisténcia muscular
Augmenta el volum muscular

No ho sé

Els controls de dopatge, la recollida de mostres d'orina...

Es realitzen cada vegada amb menys freqiéncia
Identifiqguen Unicament hormones presents a la sang
S'analitzen en el microscopi

Cap de les anteriors és correcta

Mo ho sé

=

La progesterona
Intervé en el transport d'oxigen a les cél-lules
Es una hormona peptidica
Quan augmenta, el rendiment esportiu disminueix
és la hormona "de |a felicitat”

Mo ho sé

-

La diabetis tipus 1

No necessita l'aportacio exogena d'insulina

Mata totes les cél-lules pancreatigues que produeixen insulina

Es produeix quan disminueix el sucre a la sang
S'estd probant |a "insulina intel-ligent” en persones

Mo ho sé

M

La glandula endocrina gue segrega endorfines és
el pancrees
la tiroides
la hipafisi
la glandula suprarrenal

Mo ho sé

OO | | EOEE . | ©EOEO . | @EOE . | OO,

w

L'hermena GH
la fabriguem nomeés endogenament

estimula la mitosi de cel-lular
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millora el tractament de les persones gue pateixen acromegalia

Mo ho sé

Ee

Els corticoides...
Sén hormones peptidigues
Mo s'utilitzen per usos terapéutics
Produides a les glandules suprarrenals

Produides a la tiroides

CONICCOCOORICG,

No ho sé
5. M'ha agradat treballar amb ABP
True
False
6. He aprés el funcionament de les hormones
True
False
7. M'ha agradat el context del dopatge i 'esport per tractar la Unitat didactica.
True
False
3. Reconeixeria/ recordaria les hormones que hem treballat

Sitotes
Alguna o pogues

Ninguna

O OCRICCOOMICORICOR

e

He entés el dopatge i sabria explicar les conseqléncies qué comporta a un amic
Si ho he entés i sabria explicar-ho
No sabria explicar-ho. Mo ho he entés gaire.

Més o menys... M'ho hauria de mirar més a fons.

Page 3of3
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Annex 7.2 Enquesta final via web socrative de Batxillerat

Nombre del cuestionario: 1Babc A Hormonas

Les hormones sén sustancies
Segregades a |'exterior de I'animal
Que produeixen respostes rapides
Quimiques que s'alliberen per |a transmissic de I'impuls nervios
Secretades a la sang

No ho sé

Les hormones NO tenen mai estructura de
Esteroide
Polisacarid
Proteina

No ho sé

Les hormones actuen sobre:
Un teixit diana
L'hipotalem
La neurchipdfisi
El cerebel

Mo ho sé

Quines de les seguents glandules sdn mixtes
La glandula tiroides i la glandula paratircides
Les glandules suprarrenals i les glandules mamaries
Les glandules sudoriparas i les glandules lagrimals
Les glandules sexuals i el pancreas

No ho sé

Quin d'aguests tipus de receptors de transduccid de senyal, és incorrecte.
Associats amb enzims
Associats a canals idnics
Associades a l'osmosi

Associades a proteines G

El control del sistema endocri esta a carrec de:
El sistermna nervids.
El sistema nervids autdnom
L'hipotalem i la hipafisi
El pancrees

No ho sé

OOORQ, | EEEE , | PEEERE, | EEEER , | EOEER , | EEOEE .

Page1of3
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La regulacio del sistema endocri es produeix majoritariament mitjancant...
Estimulacid nerviosa.
Retroestimulacio optativa.
Molécules retrogrades.
Retroalimentacid negativa.

Mo ho sé

OROER , | GEGE |

Digues quina d'aquestes afirmacions és correcte sobre la EPO
Mo és una hormona
Només s'obté per via exdgena
Millora la resisténcia muscular
Augmenta el volum muscular

No ho sé

Els controls de dopatge, la recollida de mostres d'orina...
Es realitzen cada vegada amb menys fregi&ncia
Identifiguen Unicameant hormones presents a la sang
S'analitzen en el microscopi
Cap de les anteriors és correcta

No ho sé

e

La progesterana
Intervé en el transport d'oxigen a les céllules
Es una hormona peptidica
Quan augmenta, el rendiment esportiu disminuaix
és la hormona "de |a felicitat”

No ho sé

iy

La diabetis tipus 1
Mo necessita l'aportacio exdgena d'insulina
Mata totes les cél-lules pancreatiques que produeixen insulina
Es produeix quan disminueix el sucre a la sang
S'estd probant |a "insulina intel-ligent” en persones

No ho sé

I

La glandula endocrina que segrega endorfines és
el pancrees
la tiroides
la hipdfisi
la glandula suprarrenal

No ho sé

OO || LOEE . | CEOEE . | CEOEOG . | @OOEE

b

L'hermeona GH
la fabriguem només endogenament

estimula la mitosi de cel-lular

Page 2 of 3
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millora el tractament de les persones que pateixen acromegalia

Mo ho sé

E

Els corticoides...
Son hormones peptidigues
Mo s'utilitzen per usos terapéutics
Produides a les glandules suprarranals
Produides a la tiroides

Mo ho sé

CONICCOCOORICG,

W

M'ha agradat treballar amb ABP
True

False

6. He aprés el funcionament de les hormones
True
False
7. M'ha agradat el context del dopatge i l'esport per tractar la Unitat didactica.
True
False
8. Reconeixeria/ recordaria les hormones que hem treballat
5i totes

Alguna o pogues

Minguna

GOCNICOOICCIICOR

©

He entés el dopatge i sabria explicar les conseqléncies qué comporta a un amic
Si ho he entés i sabria explicar-ho
No sabria explicar-ho. Mo ho he entés gaire.

Més o menys... M'ho hauria de mirar més a fons.

Page 3of3
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Annex 7.3 Questionari final de Batxillerat

Enquesta Batxillerat Jesuites del Casp Treball final de Master

IMarca amb una creu Fescollida. Sigueu sincers si us plau! Es una enquests anonima.

Fer exemple. Seré totalment sincer/a en aguesta enguesta: [ Mo és -::ert] [ Avegades] [ Ceft ]
Marca si ets: !

1.5i alguna cosa no 1€ sentit per mi, tendeixo 3 explorar [ Mo és :Err] [ A w‘egades] [ Cert ]
en busca de respostes fins que trobo el sentit:

2.Em faig preguntes i descobreixo com funcionen les coses: [ Mo és cert] [ A x-'egades] [ Cert ]
3.5 motroba |25 respostes a les preguntes d'immediat, [ Mo és cert] [.-5. vegades ] [ Cert ]
segueiko buscant fins que les trobi:

4.0uzan tinc curiositat socbre un tema, m'agrada el repte [ Mo e cert] [ A w‘egades] [ Cart ]
de cercar la informacid per satizfer |3 meva curiositat:

S.Faig recerca fora de I'escola, pel meu progl interés: [ Mo és cert] [Awegades| [ Cert |
&.M'agrada fer la recerca (buscar informacid) per explorar noves idees: [ Mo €3 u:ert] [ A vegau:les] [ Cert ]
7.0uan mes curids/a soc, més preguntes tendeixo a fer: [ Mo és u:er't] [ A '-.regau:les] [ Cert ]
2.Gaudeixo aprenent coses qué no estic familiaritzat/da: [ Mo &z u:er't] [ A '-.regau:les] [ Cert ]
% Mo m'agrada mosaber coses, aixi que procuro aprendre al maxim: [ Mo é= cert] [ A vegades] [ Cert ]
10.Em posa nervids/s no saber resoldre un problema de classe: [ Noéscert) [Avegades| [ Cert |
11.Mo descansa fins que no sapiga |a resposta del problema: [ Mo és u:er't] [A vegades ] [ Cert ]
12 Magrada investigar sobre temes d'interés: [ Mo és cert ] [ Avegades ] [ Cert ]

zl dia = la ==tmana 2l rnes

13.Amb guina freqienciz busques informacics per satisfer [ \aries wegadas] [‘-..faries '.'ega-:es] [Po:s cop

3] bz

alguna curiositat?

14 IXilitzo les noves tecnologies per rescldre els meus dubtes/curiositats: [‘J::u &z cart ] [Avegades ] [ Cert ]

15.Men recordo més de les coses quan haig d'investigar-les [No &z cert) [A vegades ] [ Cert ]

per mi matelx/a i no pas quan m'ho diven directament:

1&.Participo en les activitats de classe pergué: | Tinc Fobligacid Pergque m'agrads Mintaressa aprendre
{escull nomes una opcia) de participar-hi| | col-laborar i m'ho passo bgl_i saber coses noves

17. Resolc totes les preguntes que s2'm ocorren mentre el [ND &5 cert ] [ﬂwegades ]

(Cert ]

professor explica, & classe o sind a casa:

CLASSES D'HORMOMES

18 Entenc millor els conceptes tedrics cientifics quan [ A '-.regau:les]

[cet |

s'expliqguen amb exemples quotidians, dopatge, malalties..:

15 Estudiar el sistema endocri & traves del cas d'un noi gue es val dopar [ Mo és cer.] [ Una mica ]
£m va interessar i vaig implicar-me més en Faprenentatge:

Cert

20.Trebzallar amb ABP va ser més motivador que no pas fent | Mo és cert Una mica

nomeés teoria:

Ceart

21. Waig notar I evolucid del meu aprenentatge quan vaig ferla [Nu:u &z :EI‘[‘] [ Una mica ]
posterior enguesta del mobil:

Maltes gracies!!

Cert
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Annex 7.4 Dades recollides de I’enquesta inicial socrative de BatxilleratA

Quan tinc 5ial
curiositat talguna
- cosa no te
Un cop finalitzat el test, et sobre un - .
= . . sentit per mi, !
5 demanaria que contestessis tema, tendeixo a Magrada fer
: amb tota sinceritat les dues Tens alquna curiositat m'agrada el explorar en recenca
E seglents qlestions (recorda sobrelgs har os ? repte de bﬂs-:.ade sobre temes
3 que es anonim!) o ) cercarla respostes que
§ Tens curiositat per saber les informacio f nps que m'interessen.
respostes del testanterior? pE;; ?Tl:!f;er trobo el
curiositat. sentit.
Si. Hi ha alguna que he dubtat i
1 wull =aber quina era la correcta ara no men recordo Tue True True
Si. Hi ha alguna gue he dubtat i
2 vull =aber Suinﬂqera la correcta Que es &l que fan Te False True
Si. Hi ha alguna que he dubtat i
3 vull saber quina era la correcta B Te False True
Primer quin &z el procés
homonal que sha de
seguir guan et vols
canviar de sexe?
I també he Negit que ia
4 Si. Hi ha alguna que he dubtat i homossxualitat &5 Te True True
vull 2aber quina era la correcta conseqdéncia d'un
repartiment ireguiar
g'homMmones quan estas
al ventre de la mare i
miinteressa saber siés
veriat
Si. Hi ha alguna que he dubtat i No de moment no tinc
5 vull gaber quina era la correcta  gsaires conekements per Tue True True
tenir duble
Si. Hi ha alguna que he dubtat i Si Qué fanels
g vull saber quina era la correcta estrogens? Te True True
Si. Pem nomes per saber ,
7 guantes he encertat No Tue True True
8 No. Més igual. Si Tue True True
Si. Hi ha alguna que he dubtat i )
9 vull 2aber quina era la correcta S Tue True True
Si. Hi ha alguna que he dubtat i .
10 vull saber quina era la correcta hope Tue True True
11 Si. Hiha alguna que he dubtati 5 guines splicecions en T T T
vull 2aber quina era la correcta podem freure e rue rue
Si. Per aixn buscaré la respostes
pel meu compte d'aguelles gue
12 | hitinc curiositat, Si. Hi ha alguna
que he dubtat i vull saber guina
erd la correcta
Si. Hi ha alguna que he dubtat i .
13 wull saber guina era la correcta & conceples en generzl! Tue True True
14 No. Wes igual. Drogues sexvals Tue Falze True
15 Mo. Pergué no puntua. no Falze True True
Si. Hi ha alguna que he dubtat i Guins afecles
16 vull gaber quina era la correcta secundaris lenen False True True
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Dades recollides de I’enquesta inicial socrative de BatxilleratB

Quan finc -
curiositat ::I-:alilonfé
= Un cop finalitzat el test, et sobre un tit
5~ demanaria que contestessis amb tema, msie:e;dfie;o Nagrada fer
- tota fln;v:entat les dll:ldes SE.'QI:IEI'I'IZS Tens alguna curiositat m'agtradda el alexplorar Lecet;ca
= que |Dnst|:eu;o a4 que es sobre les hormones 7 repie de en busca de | SO0TE EMES
3 anonim! ) cercarla respostes que
] Tens curiositat per saber les informacio ﬁnz e m'interessen.
@ respostes del test anterior? per satisfer ir bq ol
la meva o ?‘t
curiositat sentit.
. . Els trastorms
1 i-llilar;}aeslgul-il;: glr-laelgecgrl-:t::?tal hormonals poden ser True True True
q hereditaris?
Si. Hi ha alguna que he dubtat i Cue esla
pe Y
vull saber quina era la cormrecta progesterona? True True True
3 Mo. Mésigual. no True True True
En tnc. M'agradaria
conéixer el
Si. Hi ha alguna que he dubtat | funcionament de
vull saber quina era la correcta lorganiame des
4 , Si. Per aixd buscaré la d'aguest punt de True True True
respostes pel meu compte vida, ja gue és un
d'aguelles que hi tinc curiositat dels temes que
menys sens ha
ensenyat o recordem
. | Si. Hi ha alguna que he dubtati Magradana conéixer True True True
“ | vull saber quina era la correcta MEs COSes.
Crec gue a mesura
_— . que fem més classes
o | St ee d el T R Twe
g dubtes
Moltes gracies
Si. Per aixd buscaré la
7 respostes pel meu compte totes True True True
d'aquelles qgue hi tinc curiositat
Si. Hi ha alguna que he dubtat i .
o saber quina era la correcta S, molta. True True True
Si_Hi ha alguna que he dubtati  gquines existeixen |
g | vull saber quina erala correcta  les funcions de cada True True True
una
Si. Hi ha alguna gue he dubtat i .
e ?
T saber quina era la correcta afecta en fedat’ True True True
Que son. | com
A . acluen. | de gue
11 ?L]I:—'slahbaeflgﬁiﬁz g';': Igecglr-lrt;tsttal servelxen. Hem True False True
9 generen cunositat en
general.
Si. Hi ha alguna que he dubtat i ]
T2 saber quina era la correcta 8 True True True
13 Si. Hi ha alguna que he dubtat i Moltes True True True
vull saber quina era la correcta
Si. Per aixd buscaré la
14 respostes pel meu compte Si... Semblen True True True
. L S interessants.
d'aguelles gue hi tinc curiositat
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Annex 7.5 Recollida dades de I’opinié de la metodologia ABP (Batxillerat A)

M'ha agradat
treballar amb
ABP

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

He aprés el

funcionament

de les
hormones

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

M'ha agradat el
context del
dopatge i
l'esport per

tractar la Unitat
didactica.

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

Reconeixeria/
recordaria les
hormones que
hem treballat

Si totes

Alguna o
pogues

Si totes

Si totes

Alguna o
poques

Alguna o
pogues

Si totes

Si totes

Alguna o
pogues

Alguna o
pogues

Alguna o
pogues

Alguna o
pogues

Si totes

Alguna o
pogues

He entés e
dopatge i
sabria explicar
les
consequéncies
qué comporta a
un amic

Siho he entési
sabria explicar-
hao
Siho he entési
sabria explicar-
ho
3i ho he entési
sabria explicar-
hao
Siho he entési
sabria explicar-
hao
Siho he entési
sabria explicar-
ho
Siho he entési
sabria explicar-
hao
3i ho he entési
sabria explicar-
hao
Siho he entési
sabria explicar-
hao
Siho he entési
sabria explicar-
ho
Sl ho he entési
sabria explicar-
ho
5i ho he entés |
sabria explicar-
hao
Siho he entési
sabria explicar-
hao
Siho he entési
sabria explicar-
ho
S ho he entési
sabria explicar-
hao
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Recollida dades de I’opinié de la metodologia ABP (Batxillerat B)

M'ha agradat
treballar amb
abp

True

True

False

True

True

True

True

True

True

True

True

True

He aprés el
funcionament
de les
hormones

True

True

False

True

True

True

True

True

True

True

True

True

Reconeixeria
les hormones
gue hem
treballat

Alguna o
pogues

Si totes

Alguna o
pogues

Alguna o
pogues

Si totes

Si totes

Alguna o
pogues

Alguna o
pogues

Alguna o
pogues

Alguna o
pogues

Si totes

Si totes

He entés el
dopatge i les
conseqlencies
que comporta

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

True

He entés el
dopatge i
sabria explicar
les
conseqléncies
que comporta
aun amic

Mes o menys...
M'ho hauria de
mirar mes a
fons.

Si ho he entés |
sabria explicar-
ho

MNo sabria
explicar-ho. Mo
ho he entés
gaire.

Si ho he entés i
sabria explicar-
ho

Si ho he entés i
sabria explicar-
ho

Si ho he entés i
sabria explicar-
ho

Si ho he entés i
sabria explicar-
ho

Mes o menys...
M'ho hauria de
mirar mes a
fons.

Si ho he entés i
sabria explicar-
ho

Si ho he entés i
sabria explicar-
ho

Si ho he entés i
sabria explicar-
ho

Si ho he entés |
sabria explicar-
ho
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Annex 7.6 Matriu de resultats del questionari final de Batxillerat A

31)

Batxillerat A (n

SEXE tem1 item2 item3 tkem4 kem5 tem6 fkem7 item8 fem9 item 10 tem 11 ftem 12 ftem 13 tem 14 tem 15 tem 16 tem17 tem 18 tem 19 kem20 tem21

Matriu de resultats del questionari final de Batxillerat B

14)

Batxillerat B (n

SEXE tem1 item2 tem3 ltem4 Ktem5 lftem6 tem7 tem8 ltem9 fem10 item11 ltem 12 ftem 13 tem 14 ftem 15 tem 16 ftem 17 item 18 ftem 19 ltem 20 ltem 21
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Annex 7.7 Questionari online realitzats als docents via Google Form

Curiositat a les aules?

Aquest és un qiiestionari dirigit als professors per veure qué penseu sobre la curiositat a les aules. Es pel meu treball de
master aixi que us agraeixo el temps que li dediqueu a fer-ho. Susanna (estudiant de practiques) Gracies!!

Quina és la matéria o matéries que imparteixes? Curs?

Fomentes la curiositat en les teves explicacions? Per quéa?

Creus que si es fomenta la curiositat dels alumnes en les classe influiras en el seu aprenentatge? Per qué?

Add item -
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Annex 7.8 Comentaris literals dels docents procedents del questionari

Dia i Mateéria
Hora
4/16/2015 3 ESO ciencies
15:30:03

4/20/2015 | Mates a 1r d'ESO i
11:59:46 Tecnoa 1rd'ESO i
a 2n d'ESO.

4/20/2015 Natus1rESO
12:30:29 Tecnolr,2r,4rtESO,
Petites investig.
1rESO, Pract.Bio

2n batx
4/20/2015 = Matematiques 4t
12:31:13 ESO
4/20/2015 catala, socials 3r
12:49:38 ESO

4/20/2015 Llengua Catalana i

13:21:17 Literatura, 3r
d'ESO
4/20/2015 | Ciencies Socials
13:38:02

Fomentes la curiositat a les
teves explicacions? Per qué?

a vegades. perque aixi s'enganxen
meés a les explicacions i fas que
s'impliquin en l'aprenentatge

Intento sempre que vegin les
aplicacions a la vida real del que
treballem, i que si tenen curiositat per
anar més enlla em portin informaci6
per pujar nota d'actitud (a tecno de 2n,
sobretot.

Ho intento. Promoc experiments
casolans opcionals. Si els fan els
pugen nota

Ho intento explicant una mica més
enlla del contingut del curs perque
intueixin que si aprofundeixen sén
capacgos de plantejar-se preguntes que
els permeten aprofundir encara més.

Si, perque la millor manera d'aprendre
alguna cosa és que t'interessi fer-ho,
per tant és molt necessari intentar
despertar la curiositat.

Ho intento. Sobre l'origen de les
paraules, relligant el que apareix en
lectures amb altres matéries, amb jocs
de paraules o endevinalles, eftc.
Crec que és important per: fer la classe
més amena, afavorir la retentiva,
ampliar coneixements, integrar els
sabers d'una manera natural, fer veure
que el coneixement no és artificial ni
fora de la vida sin6 que esta en
connexié amb el que fan i
experimenten.

si, ho intento. Important pe captar
l'atencio

Creus que si es fomenta la curiositat
dels alumnes en les classes influiras
en el seu aprenentatge? Per quée?

si. motivant i implicant-los al tema fas
que l'aprenentatge sigui és ame i
significatiu
Si, perqué voldran aprendre sense que
jo els hi demani. Si séc capag de
relacionar la seva curiositat amb el que
pretenc ensenyar, llavors és fantastic!

Si, perqué els fara estar més atents a
les explicacions o activitats d'aula.

és un cercle virtués: fomentes la
curiositat, fan preguntes, dones
respostes que els porten més lluny i
volen anar encara més lluny...per tant,
tornen a fer preguntes i es
retroalimenten en la seva curiositat i, per
tant, motivacio.

S'obre la porta a I'aprenentatge: pots
saber poc sobre un tema pero és la
curiositat que et porta més enlla. Es
pren consciéncia que el grau
d'ignorancia disminueix i aixo, a tots, en
satisfa i ens déna empenta.
Si, pel que ja he dit abans.

Crec que si; és molt més motivador,
arrela millor els aprenentatges, cada
pregunta en porta a una altra i, per tant,
empeny a saber més...

si
estaran atents i voldran resoldre les
preguntes que se'ls planteja
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4/20/2015  Historia 2n Btx En la mesura del possible si. Perqué

13:45:04 de fet és la base de la meva matéria.
4/20/2015  Anglésifrancés | La curiositat és basica perque I'alumnat
14:12:01 estigui motivat i aprengui.
La curiositat és innata a I'home, pero
mica en mica, quan ens fem gran es va
perdent. Es per aixo que hem de
fomentar-la.
4/20/2015 Naturals3r d'ESO = Si, ho intento. Acostumo a introduir els
15:40:12 nous conceptes preguntant-los que
saben, preguntant coses sobre la seva
vida quotidiana i sovint fent-los sortir a
la pissarra per fer de protagonistes
d'alguna anecdota inventada.Porto
objectes a l'aula, partim d'alguna
noticia,......
4/20/2015 fisica. 4 ESO Faig preguntes de la vida quotidiana
15:45:28 que estan relacionades amb el tema.
Ho faig perqué els continguts s'entenen
molt més si els relaciones amb la
propia experiencia.
4/20/2015 Eduacio Fisica, 1r i Por supuesto, conozco la obra de
16:21:53 = 3rESOi1rBATX ' Franscico Mora Teruel y por ello, lo
imprescindible que es la curiosidad,
puesto que abre la puerta de la
atencion, lo que permite que el
aprendizaje sea posible.
4/20/2015 = Matematiques a 2n Si. Perqueé és la manera que els
19:54:05 dESO alumnes s'interessin pels continguts de
la materia, tot i que no sempre es pot
i/o s'aconsegueix.
4/20/2015  Biologia de 1rde = No ho sé , de vegades si, de vegades
23:24:08 . bBat no ! m'agrada més que siguin ells que
B’Ol"g’% gte 2n de per la seva curiositat treballin.
Ja saps qui soc.
4/21/2015  Matematiques a Ho intento, tot i que és més facil
0:59:55 = Teri3erdESO. | despertar la curiositat en I'assignatura

Fisica i Quimica a

de Fisica (els alumnes hi veuen una
4art dESO

aplicacié més directa al moén real) que
en la de Matematiques.

Malauradament, metodologies més
interactives que fan participar més als
alumnes requereixen més temps de
dedicacio per cada activitat i a vegades
aixo entra en contraposicio amb la
necessitat de complir amb el temari.

4/22/2015 | Musica a 2n ESO
8:43:00

Totalment. No utilitzem cap llibre de
text i, tot i que treballem a partir d'uns
temes programats, l'itinerari de
l'aprenentatge I'elaborem a partir de les
seves inquietuds i propostes

Si, perqué la curiositat va molt vinculada
a la motivacio.

| tant!!! Estaran molt més interessats, o
si més no, s'avorriran menys i els
podras tenir més temps concentrats.

| tant!!Tot allo que els és curios, els
motivara, i amb la motivacio el cervell és
molt més receptiu (diu la neurociéncia). |
aixi, I'aprenentatge sera més significatiu

Si. Espero que trobin la "gracia" a poder
explicar amb el que fem a classe les
situacions i experiencies personals.

Creo que ha quedado respondido en la
pregunta anterior.

Si, perqué si l'alumne té curiositat pot
aprendre millor perque sera ell qui
investigui, desenvolupi la feina i avalui
el resultat.

segur .... segur , de totes formes crec

que lo més important és el treball previ

de motivar-los, sin6 els motiva el tema

llavors senten curiositat , sind crec que
es molt dificil.

Si, sense dubte si els coneixements que
assoleixen els alumnes parteixen de la
seva curiositat, I'aprenentatge queda
mes ben consolidat.

Si. Es una tasca dificil en algunes
assignatures, pero la motivacioé per
aprendre creix si partim de la curiositat.
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