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INTRODUCCION

El tema del presente articulo fue de-
sarrollado por la Docfora Rosalia Monfea-
legre dentro de la programacion de Extension
de la Facultad de Educacion durante los dias
10y 11 de Marzo de 1989.

El Seminario-Taller “Pensamienfo y
Lenguaje en Nifios en Edad Preescolar” fue
dirigido a Educadores Preescolares, Psico-
logos, Pedagogos y profesionales afines. Sus
propésitos fueron: Proporcionar a los parti-
cipantes la posibilidad de un mayor conoci-
miento tedrico - prdctico del papel del len-
guaje en el desarrollo intelectual del nifo. Y,
dar a conocer a los participantes investiga-
ciones en el drea del pensamienfo y lenguaje
del nifio que le proporcionen herramientas

para su frabajo.
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METODOS DE LA INVESTIGACION
EN PSICOLOGIAGENETICA

Al analizar algunos meétodos investi-
gativos de la psicologia del desarrollo (psi-
cologia evolutiva) en Europa Occidental y en
Estados Unidos, se observa que toman los
métodos tradicionales de la psicologia ex-
perimental:atencion en la precision enel la-
boraiorio, en la reproductibilidad; en la
precision de variables, en los méfodos cuan-
titativos de evaluaciéon y medidas. El punto de
partida entonces, han sido los problemas de la
psicologia general experimental, con la sola
diferencia que los sujetos no son adultos. Las
dificultades producidas por la denominacion
de la ““manipulacion en el laboratorio’, la cual
ha servido mas a la formulacién de los pro-
blemas que a los procesos de solucion, ha
llevado en mi concepto, a la falfa de feoria
satisfactoria en el desarrollo del-nifio. Algunos
psicologos desde una posicion genetico - es-
tructural y genético - experimental, Piaget,
Vigoiski, Galperin, enire ofros, han creado
wna-serie-de estrategias de invesfigacion en
Psicologia evolutiva, que se confraponen a la
metodologia de valoracién cuantitativa de los
Procesos Psiquicos. bebe ser aifidiryo, pdid TS
psicologos que deciden con “‘objetividad”
teoncretamente la psicologia conductista) ob-
sErvarcomo-tos estudios-de-Piaget; por ejem-
plo, fueron realizados en 3 nifios y han con-
tribuido mas a la psicologia del nifio que el es-
tricto control de los estudios de laboratorio.

En conclusiéon podemos decir que es
necesario la creacion de estrategias, de un
método, que nos lleve adecuadamente al es-
tudio del desarrollo de los procesos psiquicos o
mentales en el nifo. Desde esta optica, nos
podemos plantear varias pregunfas: como es
organizado y planificado un experimento? A
cuéles problemas metodolégicos podemos en-
frentarnos? Cual es el grado de productividad
de esfe tipo de investigacion?

E| método genético - experimental es de
singular alcance para la psicologia infantil.
Este método no solo observa como se ejecutan
unas y otras tareas, como son las operaciones
del nifio, en los sucesivos estadios del desa-

rrollo, sino crea condiciones experimentales
gue permiten revelar el proceso cognitivo, la
organizacion y coordinacion de acciones cog-
noscitivas. En los trabajos de Piaget, obser-
vamos un método genético - experimental, lo
mismo en la psicologia soviética en las inves-
figaciones de L. S. Vigotski; A, V. Zaporodzhet-
z; P. la. Galperin, enire otros.

En el analisis genético, se establecen
todos los procesos del desarrollo. El método
genético permite considerar la progresiva
complejizacion de los actos en el nifo; al cen-
trar su interés en el proceso que origina la ac-
tividad psiquica, orientada y dirigida hacia
fines; y al indagar los factores, las causas y
las condiciones del desarrollo. El método
genético - experimental se observa en varias
investigaciones, en Vigotski por ejemplo, al
estudiar el "lenguaje egocéntrico’’, ““la for-
macion de conceptos’’, etc. En Piaget por
ejemplo, en los experimentos para observar
en el nino la nocibn de conservacion de la
materia, o del peso, o del volumen. Piaget y
sus discipulos han llevado a cabo una gran
cantidad de investigaciones con el objeto de
explicar la onfogénesis de 10s procesos infelec-
tuales vy, en particular, de los procesos 16gicos
del pensamiento.

£n el estudio del desarrollo psiquico,

nos poaemaos defener:
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los progresos psiquicos, por ejemplo las di-
ferentes construcciones légicas en el nifio. En
ia leoria Piagetiana el enfoque historico -
evolutivo, el analisis genético epistemolégico,
y el analisis psicogenético, dan el material
para el estudio de los métodos que Piaget
denomina: a) Método del analisis “’légico’’ o
“logistico’’, o “axiomatico’’; b) El método del
analisis historico o genético; ¢) El méfodo de
la observacion del comportamiento en de-
sarrollo; d) El método clinico.

— En la accidn de las leyes social - his-
téricas. Este es el método histérico - genético
(método genético histérico - cultural) de la
psicologia soviética, presentado por Vigotski,
Luria, Leontiev, Galperin y ofros investiga-
dores. Los representantes de la escuela de
Vigotski utilizan el método del experimento
formativo, el cual permite investigar el
proceso de surgimiento de las nuevas esfruc-
turas psiquicas por medio de su formacion
dirigida. En la realizacion del experimento

formativo se utilizan medios psicopedago-
gicos para la formacion de nuevas esfructuras
psiquicas. El experimento formativo en las in-
vestigaciones de Vigotski era denominado
““método causal - genético’’. En la actualidad
se ha perfeccionado y se le puede llamar
método ‘‘genético - modelador’’. En esta
posicion, de la escuela de Vigotski, se centra el
presente escrito.

VIGOTSKI Y SUS EXPERIMENTOS
SOBRE ""PENSAMIENTOS Y LEN-
GUAJE"

En los trabajos de Vigoiski sus cola-
boradores (1934) se estudio experimentalmen-
te la dindmica interna del proceso formativo
de los conceptos arfificiales o no espontaneos,
en los nifnos de disfinta edad.

En el estudio de los conceptos artifi-
ciales Vigofski aplica experimenialmenfe el
método de la doble estimulacion (ideado por
uno de sus colaboradores (L.S. Sajarov) con el
fin de establecer una situaciéon que lleve al
nifo a operar con el signo verbal para gene-
ralizar. Usa Vigotsky una tarea de agrupa-
miento de cuerpos geomeiricos, para esto
utiliza expresiones infantiles rusas baf, dek,
rotz, mur, cerv, por eiemplo bat designa fi-
guras bajas y pequehas, independiente de su
for ma y color; mur-eniasaliasy pequenas; y

1 ~hotoc nontiahace =1 matorial

tiene como objeto presentar al sujeto dos
grupos de estimulos, unos que actuan como si
fuera objetos-de-su-aclividad;—los-ofros como
ignos que pueden Servir para organizaria.
Para que un nino efectue este experimento no
se requiere conocimiento especial, de ahi que
al caréacter del significado- generalizacion,
dependen solo de las facultades infelecftuales
de los ninos, Esta metodologia le permitio in-
vestigar en el nino la formacion de conceptos

artificiales de ““longitud y anchura’’

Vigotski realiz6 también investiga-
ciones experimentales que tenian por objetivo
aclarar como influian sobre el lenguaje
egocéntrico del nifio, el debilitamiento y el in-
cremento de los elementos sociales de la si-

tuacion.

En la primera serie de experimentos
Vigotski traté de eliminar la ilusion, que surge
en el nifio durante la emision del lenguaje
egocéntrico, de que es comprendido por otros
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nifios. Se media en los ninos inicialmente el
coeficiente de egocentrismo, como en los ex-
perimentos de J. Piaget. El debilitamiento de
los momentos sociales de la situacidén se lo-
graba colocando al nifio en compaiiia de nifios
que no hablaban, sordomudos o en un colec-
tivo de nifios que hablaban en otro idioma. Los
experimentos mostraron que el excluirse las
posibilidades de comprension el coeficiente de
egocentrismo en la mayoria de los experimen-
tos era igual a cero y en los restantes dismi-

nuia 8 veces.

En la segunda serie de experimentos el
debilitamiento de los momenfos sociales se
lograba ubicando al nifio.en compania de otros
complefamente desconocidos para él o aislan-
dolo de los demaéas (se lo sentaba a ofra mesa
en un rincon de la habitacion o, finalmente
dehia trabajar completamente solo fuera del
colectivo y de la posibilidad de comunicarse
con el experimentador). Esto también llevé al
brusco descenso del egocentrismo en el len-
guaje. Aunque los diferentes procedimientos
dieron distinto grado de descenso del lenguaje
egocentrico;—fa—tendencia—general-a su-dis-
minucion se expreso en forima coimpletamente
clara.

En la tercera serie de experimentos se
excluyd la posibilidad de vocalizacion. EI'nifo
sg senfaba a gran distancia de tos ofros tuera
del—taporatorio—se producia—un—ruide—que

UL K Tdo Wl

alldgdidd Ia VOL UCi iiiu, TS
primeras series fambién aqui Se Mosiro el
descenso del coeficienie de lenguaje egocen-
trico. —

En consecuencia, en las fres series se
puso de manifiesto invariablemente la tenden-
cia a la fuerte disminucion del lenguaje
egocéntrico en los nifios en cuanto se dificul-
taban o excluian las posibilidades de comu-
nicacion. Estos hechos llevaron a Vigotski a la
afirmacion, completamente fundamentada,
de que el lenguaje egocénirico por su natu-
raleza es lenguaje socializado, salido del seno
del lenguaje social, diferenciado, pero ain no
separado definitivamente del lenguaje social,
una forma peculiar de lenguaje para si.

Al estudiar la obra de Vigotski, podemos
concluir, que en sus experiencias llevadas a
cabo con los nifios utiliza: a) El méfodo de la
“estimulacion dual’’ o de la ‘“doble estimu-
lacion’’. En este método, se estudia la relacion
enfre dos series de estimulos, una serie esia
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integrada por estimulos directos del medio, y
la otra, por estimulos que sirven de media-
dores. El esquema es el siguienfe: E (esti-
mulo-objeto)—, R (reaccion) , e inferpuesto
entre ambos el eslabon intermedio X (estimulo
- medio externo). Para Vigotski, el enlace
directo entre el estimulo y la reaccidon no es in-
mediato. El nifo debe enconfrar cada vez la
relacién entre E y R, y la encuentra, preci-
samente, con la ayuda del estimulo-medio ex-
terno(x), que se la recuerda. En calidad de es-
fimulos mediadores pueden utilizarse dibujos
en tarjetas, diagramas, planos, signos linguis-
ticos, efc. que juegan el papel del medio
nemotécnico . Esta técnica le permitio inves-
tigar el desarrollo de la memoria y del len-
guaje. En otras palabras, Vigotski enfatiza el
valor de la mediatizacion entre estimulo y res-
puesta. b) El método del analisis causal-ge-
nético, esto implica tres momentos deter-
minantes que estan en su base:-el-anatisis-del
proceso, y no de la cosa; el analisis, que des-
cubre el enlace y la relacion dinamico-causal
real, y no el analisis que descompone los ras-
gos extfernos del proceso (por lo tanto, un
andlisis explicativo y no descriptivo); y el
analisis genético, que regresa al punio de par-
jida v restablece todos 10S procesos de-desa-
rrotto de uha deferminada forma. Estos-fres
momentos pueden ser detectados en la inves-
figacion de cualquier funcion psiquica su-
perior (Vigeiski, 1983, 1.4

El método del analisis por unjdade‘s‘,w\/’ Vno el
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de analizar tas complejas-funciones psiquicas
separandotas enetementos.

ASiVigotskiafirma, por ciempio;gueta
unidad de estudio del pensamienfo verbal
(pensamiento predominanfe en el adulio,
cuyos componentes son el pensamienfo y la
palabra) esta en el “’significado de la pala-
bra’’ (o sea en el aspecto interno del habla), la
cual conserva todas las propiedades basicas
del total y no puede ser dividido sin perderlas.
El significado, sostiene Vigotski, es una parte
inalienable de la palabra como tal que per-
tenece de este modo tanto al dominio del len-
guaje como al del pensamiento. Enfatiza que
una palabra sin significado es un sonido vacio
no una parte del lenguaje humano, d) El
método del experimento formativo (y, en par-
ticular, el método de la ensefianza y educacion
experimental como uno de sus tipos). En este
método se caracteriza la intervencion activa
del investigador con el fin de desarrollar la
funcién psiquica que esta estudiando.
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EJEMPLO DE UNA INVESTIGA-
CION EXPERIMENTAL SIGUIEN-
DO EL METODO “GENETICO: -
MODELADOR"’

En la investigacion que realicé para op-
tar el grado cientifico de Doctor (Ph.D) en
Psicologia en la Universidad Lomonosov de
Moscu, (MoscU, 1/88), trabajé: ""El papel del
lenguaje en la solucion de tareas espaciales
por ninos en edad preescolar’’; analicé las
condiciones de la funciéon reguladora del len-
guaje durante la solucion de una ftarea cognos-
citiva (espacial) por los ninos; y realicé un es-
tudio comparativo del método del analisis ex-
perimental estadistico o método de evaluacion
cuantitativa de los procesos psiquicos (la
segunda denominacion se usa en la Asociacion
Psicolégica Americana —APA—), y el método
génefico - modelador, ampliamente difundido
en la psicologia soviética. El experimento
genético - modelador permitié poner de man-
fiesto las condiciones que llevaron necesa-
riamente a que el lenguaje adquiera la funcién
planificadora durante la solucion de las tareas

espaciales.

La investigacién comprendio, por tanto,
dos momenios experimentales: el primero se
llevd a cabo en Colombia, y el segundo en la
URSS. En los experimentos realizados en
Colombia, sobre la base del método de cons-

tomaron parte 63 nifos de 4 a 11 afos, Con
ayuda del mismo método en la URSS se inves
rigaron 22 ninos de 4 a 11 anos. Sobre la base
del método genético - modelador en la URSS
se esfudiaron 12 ninos de 4 a 7 anos. Para efec-
to, del presentfe trabajo, expondgo el experi-
mento llevado acabo en la URSS, estructurado
sobre la base del méfodo genético - modela-

dor.

El experimento se realizd en cuatro
etapas. En ftodas se colocé anfe el nino una
maqueta en volumen de una casa Yy por se-
parado los muebles. Durante la primera etapa
—de orientacion previa en la tarea— el nifio se
familiarizaba con cada lugar de la maqueta y
tomaba conocimiento de su uso. La finalidad
de esta etapa del experimento era que el nifio
comprendiera la tarea que se le presentaba,
pudiera nombrar los objetos y las acciones a
realizar con ellos antes de cumplir la accion.

La segunda eftapa del conocimiento se

realiz6 al dia siguiente. Se fenia la prohibicion
de focar los muebles con las manos. En esta
etapa el nino "“trabajaba’’ con fichas que sus-
tituian a los muebles y con un esquema de la
casa. Se le pedia que colocara en los objetos
(que se disponia a ubicar en las habitaciones)
cuadrados de cartén y luego frasladarlos a los
correspondienfes lugares del esquema de la
casa. Aqui, al trasladar las fichas, el nifo
debia decir de qué objeto se frataba y en qué
habitacién se disponia a ubicarlo. En la ter-
cera etapa el nino debia dibujar el plano de la
casa y senalar con puntitos los muebles en ella
ubicados, Acompanaba con el lenguaje todo el
proceso de realizacion de la accion. Finalmen-
te, en la cuarta etapa, el nino podia fomar los
muebles en sus manos Yy colocarlos en las
habitaciones, relatando previamente al ex-
perimenfador qué se disponia a hacer. Luego
de terminado el-experimenfo de formacion se
realiz6 una sesidén de confrol en la que se
presentaron a 10s nifos fareas que correspon-
dian integramente a las condiciones del pri-
mer momento de nuestra investigacion,
realizadas sobre la base del méfodo de cons-
tatacion o método de evaluacion cuantitativa

Las tareas del primer momento de |a inves-
tfigaciéon consistian: el nino debia armar un
cuadro fematico de un “‘parque’’ y de una
“casa’’. Eran 2 juegos, compuestos cada uno
de un carion de figuras autodhesivas a color,
aue el nino podria quitar y poner; y un carton
de fondo con unparaues v/o una casa Parala
sesion de conirol, del segundo mormenfo de
nuestra investigacion, se escogio el juego de la

casa. El resultade_fundamental del presente
momento de fa-investigacion-es—que-en-—iodos
ilos ninos participantes del experimenio se
registro un lenguaje planificador, Este hecho
se obtuvo como consecuencia legitima de la in-
troduccion dirigida a una finalidad, de con-
diciones controladas por el experimentador.
E| caracter auténtico y pleno de las acciones
formadas se manifesto en que todos los nifios
realizaron con seguridad la planificacion ver-
bal y, luego, la regulacién con ayuda del len-
guaje de sus propias acciones durante la so-
lucion de las tareas que se les propusieron. En
esta Ultima parte del experimento practica-
mente no se registraron errores. En conse-
cuencia, obtfuvimos una confirmacién convin-
cente de que las condiciones creadas resul-
taron suficientes para formar las acciones
verbales adecuadas que aseguraron a nues-
tros sujetos la posibilidad de planificar y
regular con ayuda del lenguaje la solucién de
las tareas espaciales.
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En concreto, como cualquier funcién
psiquica superior en formacion, el lenguaje
planificador debe ser mediatizado instrumen-
talmente. En la experiencia espontanea del
nifo esto se logré gracias a la interrelacion en-

treel lenguaje y el dibujo.

Lo que ocurre en la experiencia espon-
tdnea del nifo, durante la formacion del len-
guaje planificador, puede ser recreado en el
laboratorio. Para ello, como mosiraron nues-
tros experimenfos, fue indispensable, ante
todo, provocar en el nino la necesidad objetiva
de mediatizar verbalmente la accién por
medio de la creacion de obstaculos que im-
pidan su relacion directa con el objefo. Esta
condicion corresponde a los punios de vista ex-
presados por L. S. Vigotski referidos a que el
lenguaje planificador se desarrolla en presen-
cia de las dificuftades que ef nifo experimenta
para realizar la accion.

La segunda situacion importante de la
formacion del ““lenguaje para si’’ fue asegurar
at—nifotos medios simbolicos, los apoyos
mafteriales, indispensables y accesibles a €l,
para-la planificacion verbal completa-y des:
plegada, La susfitfucion de los muebles por
fichas y la utilizacion del-plano-activaron-el
fenguaje del nifo. La planificacion de la ac
cion se reahizo con-apoyo—en -esios medios
auxitiares. Solo después de esto, se propuso a
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fuego realizar Ia distribucion de los objetos en
la maqueta.

El eXperimento de Contral, mosire que
en estas condiciones se puede formar, en ninos
de 5 - 6 anos, un lenguaje planificador autén-
tico.

EN CONCLUSION, esfas reflexiones
acerca del “método genético - experimental’”’
nos lleva a concretar que en el estudio expe-
rimental del desarrollo psiquico y congosci-
tivo del nifio, es necesario: a) crear un método
que sea adecuado, apropiado, para llegar a la
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Génesis y funcionamiento del proceso psi-
quico, con el fin de analizarlo y explicarlo e in-
cluso formarlo. b) considerar la edad del nifio
y sus caracteristicas, o sea fener en cuenta el
desarrollo sensorial, motriz, perceptivo, cog-
nitivo, emocional del nifo, en cada una de sus
etapas. Siguiendo a Piaget, por ejemplo, es
diferente el nifio de la etapa sensorio-motora
(0-2 afos) ; al nino del periodo de la represen-
tacién preoperacional (2-7 afos); o al nino de
las operaciones concretas (7-11 afios), o al
adolescente, donde ya predomina el ‘“‘pen-
samiento formal’’ (pensamiento hipotético -
deductivo). Por ejemplo en nuestra investi-
gacion sobre el nino en edad preescolar (4-7
anos), vemos gque es un nifo cuya caracieris-
tica principal es el lenguaje para si’’ o ""len-
guaje egocéntrico’’, c) Abordar el estudio del
desarrollo ontogenético de manera ‘'sincro-
nica’““o-de-manera “diacronica”.-La cuestion
sincronica se refiere al estudio de una etfapa
especifica, de un periodo concreto del desa-
rrollo onfogenético; en otras palabras, se
refiere al hecho de hacer un ““corte’’ dentro
del desarrollo con el fin de estudiarlo; por
ejemploobservar taconformacién del concep-
to.de objefo, o ta concepcibn-de espacio; o de
tiempo, en el subperiodo del pensamiento
preoperacional —{(siguiendo - la teoria Piage-
tiana), inclusive podemos hacer un “corte”
mucho mas pequeno y estudiar su exiremo in-
ferior (Z-4 anhos), 0 Su parte superior (5-7
fos diferentes ““cursos de —accién™ de los
procesos psiquicos enlas diferentes etapas del
desarrollo onfogenerico; siguiendo a Piagei un
€jempio de organizacion diacronica seria el
estudio de las propiedades de la inteligencia a
través de las diferentes etapas del desarrollo

ontogeneético.

El andlisis de las caracteristicas de la
edad y del desarrollo ontogenético del proceso
psiquico, que queremos estudiar nos conduce
a afinar nuestro marco feorico en la investi-
gacion y sobre todo a la elaboracion experi-

mental,
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