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SECAO INTRODUTORIA

APRESENTACAO

Caro professor,

Este Manual do professor foi organizado e produzido para orienta-lo no uso da colecdo e auxilid-lo no dia a dia em sala de

aula, colaborando para sua pratica docente.

Ele apresenta subsidios teérico-metodoldgicos para o enriquecimento do seu trabalho, com comentdrios pedagdgicos e textos
produzidos por profissionais de diversas areas do conhecimento, de modo a apoiar os processos de planejamento, organizacao e se-
guenciamento de contetidos, além de propor encaminhamentos para acompanhar e avaliar a aprendizagem dos alunos.

Esperamos que esta colecdo o auxilie em seu trabalho e contribua para a formacao dos alunos de maneira efetiva, tornando-os

aptos a exercer a cidadania de forma critica e atuante na sociedade.

Tenha um 6timo ano letivo!
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A colegao € a BNCC

Para a organizacdo do trabalho e a promocao do ensino explicito e
sistematico dos contelidos, esta colecao firmou-se na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a qual estabelece as normas que organi-
zam e orientam as habilidades e competéncias que integram as apren-
dizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo da
Educacéo Bésica, neste caso, os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Desse modo, cada volume desta colecdo foi organizado de maneira a
contemplar as habilidades relacionadas ao respectivo objeto de conhe-
cimento proposto na BNCC (vocé encontrard a descricao desses ele-
mentos na pagina 188 e B deste manual). Essas relacdes podem ser
identificadas nas abordagens dos contetidos, nas questdes ao longo
do desenvolvimento das unidades, nas secdes e nas atividades, e estdo
destacadas neste Manual do professor, auxiliando no desenvolvi-
mento das habilidades ao longo da prética docente. Além disso, foram
incluidos conhecimentos complementares em relacdo aos objetos de
conhecimento indicados para cada ano, pois sao pré-requisitos para
desenvolver algumas das habilidades.

Em razado da diversidade sociocultural do Brasil, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) e a BNCC se complementam no que diz res-
peito aos curriculos, propondo uma base comum, com o objetivo de
assegurar a todas as escolas do pais o atendimento as aprendizagens
essenciais de acordo com a realidade local, tornando o curriculo con-
textualizado.

A fim de favorecer a participacao social cidada dos alunos com
base em principios e valores democréaticos, de maneira transversal e
integradora, a BNCC destaca o trabalho com Temas contemporane-
0s transversais, assim denominados por ndo pertencerem a um com-
ponente especifico, mas por transpassa-los e serem pertinentes a
todos eles. Sao Temas contemporaneos transversais: Educacdo am-
biental; Educacdo para o consumo; Educacao financeira; Edu-
cacao fiscal; Trabalho; Ciéncia e tecnologia; Direitos da crianca
e do adolescente; Diversidade cultural; Educacdo em direitos
humanos; Educacdo para o transito; Educacdo para valoriza-
¢do do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais
brasileiras; Saude; Educa¢do alimentar e nutricional; Processo
de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso; e Vida fa-
miliar e social.

Diversos documentos oficiais da area da educacao publicados
nos ultimos anos determinam que essas questoes sejam abordadas
com urgéncia, incentivando o respeito mutuo e promovendo a re-
flexdo critica dos alunos acerca de cada tema. Sendo assim, para
auxiliar o professor, esta colecao promove a abordagem desses te-
mas em diferentes momentos, mas com destague em uma secao
especifica, intitulada De olho no tema, a qual apresenta cada
questdo ou tema de modo contextualizado, sempre explorando as
relacoes com os contelidos estudados. Os temas citados sao abor-
dados por meio de diferentes recursos e atividades, tanto no Livro
do estudante quanto no Manual do professor. Além disso, uma
vez por volume, a secdo De olho no tema apresenta um tema de
relevancia nacional e mundial, que envolve aspectos sociais, cultu-
rais, econdmicos e ambientais, sendo essenciais para os alunos atu-
arem em sociedade.

As Competéncias gerais da BNCC

A BNCC, alicercada nos principios éticos, politicos e estéticos reco-
mendados nas Diretrizes Curriculares Nacionais, adota dez Competén-
cias gerais que perpassam todos 0s componentes curriculares e se in-
ter-relacionam no decorrer da Educacdo Basica, contribuindo para a
construcao dos conhecimentos e para o desenvolvimento das habilida-
des de cada componente.

Iv

Assim, elas contribuem também com a indicacao de atitudes e de
valores fundamentais para a formacao cidada, em conformidade
com a LDB.

Veja no quadro a seguir a lista com as dez Competéncias gerais
da BNCC.

Competéncias gerais da BNCC

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital

1 para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a

2 analise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e
3 culturais, das locais as mundiais, e também participar de
préticas diversificadas da producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, bem como conhecimentos das linguagens

4 artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de

informacao e comunicacao de forma critica, significativa,

reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
5 escolares) para se comunicar, acessar e disseminar

informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas

e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal

e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe

6 possibilitem entender as relacdes préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacgoes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e

7 promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e

8 emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o

9 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,

10 responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular.
Versao final. Brasilia: MEC, 2018. p. 9-10. Disponivel em: <http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_
versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 9 jul. 2021.



Além das Competéncias gerais, a BNCC define as Competéncias
especificas de areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Cién-
cias Humanas e Ciéncias da Natureza) e as Competéncias especificas
de componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisi-
ca, Lingua Inglesa, Geografia e Historia).

O trabalho com as Competéncias gerais é destacado no Manual
do professor, podendo ocorrer por meio de atividades, anélise de
textos ou imagens, boxes, secoes, entre outros recursos. Além da
identificacdo no manual, hd orientacées ou propostas de aborda-
gem para auxiliar no trabalho com as Competéncias gerais em sala
de aula.

Dicas para o professor

Além dos momentos indicados nas orientacdes para o professor, é
possivel favorecer o desenvolvimento das Competéncias gerais (CG) da
BNCC por meio de diferentes estratégias e recursos de acordo com o
curriculo adotado e com a realidade da turma. Veja a seguir algumas
sugestoes de abordagens que propiciam esse trabalho.

Competéncia geral 1
Atividades que motivam o aluno a:
» explicar fatos e fendmenos com base nos estudos realizados.

e perceber a construcdo coletiva e continua do conhecimento
cientifico.

Competéncia geral 2
Atividades que motivam o aluno a:

e analisar situacdes, elaborar e testar hipoteses e propor solucdes
individuais ou coletivas.

e levantar problemas da comunidade e propor solucoes.

Competéncia geral 3
Atividades que motivam o aluno a:

e participar de diferentes manifestacoes artisticas e culturais, reco-
nhecendo e valorizando o trabalho dos artistas.

« conhecer e respeitar as manifestacoes artistico-culturais de dife-
rentes localidades, regides e paises.

« identificar o uso da tecnologia nas manifestacoes culturais.

Competéncia geral 4
Atividades que motivam o aluno a:

= apresentar as comunidades escolar e extraescolar informacoes re-
lacionadas a diferentes assuntos por meio de feiras, campanhas,
exposicoes, cartazes, panfletos, cartilhas, entre outros meios.

e montar jornais e podcasts com publicacao periédica, divulgando
conteudos cientificos, socioculturais e informacoes relevantes para
a comunidade escolar.

Competéncia geral 5
Atividades que motivam o aluno a:

« reconhecer a influéncia das informacdes veiculadas em midias digi-
tais na sociedade (sob os pontos de vista politico, social e cultural).

« identificar fontes confiaveis de pesquisa na internet.

Competéncia geral 6
Atividades que motivam o aluno a:

s reconhecer e valorizar o papel de diferentes profissionais na
sociedade.

« participar de debates e discussdes sobre a importancia da postura
ética na atuacao profissional e sobre os cuidados no trabalho.

« discutir sobre a necessidade da igualdade de género nas profissdes
e no trabalho.

Competéncia geral 7
Atividades que motivam o aluno a:

« debater ou trocar ideias sobre os direitos humanos, a salide pesso-
al e coletiva, os cuidados com o planeta e a consciéncia socioam-
biental com base em pesquisas feitas em fontes confidveis.

e expressar pontos de vista sobre assuntos relacionados a saude
pessoal e coletiva, aos direitos humanos, ao ambiente e aos cuida-
dos com o planeta.

Competéncia geral 8
Atividades que motivam o aluno a:
« reconhecer que a satide envolve o bem-estar fisico, mental e social.

e ser atuante e participativo nas questdes relacionadas ao sanea-
mento basico e a manutencao da salde no bairro onde residem.

« refletir sobre o respeito ao préprio corpo e ao dos colegas, valori-
zando as diferencas e atuando de forma critica em relacdo aos
padroes sugeridos pela midia.

Competéncia geral 9
Atividades que motivam o aluno a:

« trabalhar em grupo, promovendo a troca de ideias, o respeito as
opinides dos colegas e a valorizacdo e o acolhimento da diversidade.

« realizar debates sobre os mais variados assuntos, envolvendo um
mediador e grupos com pontos de vista conflitantes.

Competéncia geral 10
Atividades que motivam o aluno a:

« criar solucoes para problemas com base nos conhecimentos cons-
truidos na escola.

« ter autonomia e responsabilidade na realizacdo de trabalhos em
classe e extraclasse.

As Competéncias da BNCC
no ensino de Historia

As Competéncias especificas
de Ci€éncias Humanas

Além das Competéncias gerais, a BNCC também orienta o desen-
volvimento de Competéncias especificas da area de Ciéncias Huma-
nas. Essas competéncias abrangem o desenvolvimento de habilidades,
conceitos e no¢des que promovem o raciocinio espaco-temporal, en-
volvendo diretamente as habilidades e competéncias especificas de
Geografia e Historia.

Nesse sentido, o trabalho com as Competéncias especificas da
area de Ciéncias Humanas ocorre de maneira gradativa, em con-
formidade com a faixa etaria e com o desenvolvimento cognitivo
dos alunos.

A BNCC orienta que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos
devem desenvolver as seguintes Competéncias especificas da area de
Ciéncias Humanas.



Competéncias especificas de Ciéncias

Humanas para o Ensino Fundamental

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de
1 forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e
promover os direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-
-cientffico-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias

2 Humanas, considerando suas variacdes de significado no tempo e
no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar
diante de problemas do mundo contemporaneo.

Identificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na
natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo

3 ideias e acbes que contribuam para a transformacéo espacial,
social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas
da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e ddvidas com relacao
a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos

4 instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo
o acolhimento e a valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e
5 em espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no
mesmo espaco e em espagos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que

6 respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a construgdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartogréfica, gréfica e iconogréfica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacao e
7 comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal
relacionado a localizacao, distancia, direcao, duracao,
simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Versao final.
Brasilia: MEC, 2018. p. 357. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 9 jul. 2021.

As Competéncias especificas de Historia

No esforco de orientar a pratica docente, a BNCC estabeleceu,
além das Competéncias gerais, as Competéncias especificas para cada
componente curricular. De acordo com o documento, ao longo do
Ensino Fundamental, os alunos devem desenvolver as seguintes Com-
peténcias especificas de Historia.

Competéncias especificas de

Histaria para o Ensino Fundamental

Compreender acontecimentos historicos, relacoes de poder e
processos e mecanismos de transformacédo e manutencéo das

1 estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do
tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir
no mundo contemporaneo.

Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacao e manutencéo das

2 estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como
problematizar os significados das l6gicas de organizacao
cronolégica.

Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicoes
em relagcdo a documentos, interpretacdes e contextos histéricos

3 especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a
Cooperagao e o respeito.

Identificar interpretacoes que expressem visoes de diferentes
4 sujeitos, culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto

histoérico, e posicionar-se criticamente com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios

Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias
5  notempo e no espaco e seus significados historicos, levando em
conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populacoes.

6 Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos
norteadores da producao historiogréfica.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagao e
7  comunicacao de modo critico, ético e responsavel, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Versao final.
Brasilia: MEC, 2018. p. 402. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.

Acesso em: 9 jul. 2021.

As Competéncias especificas estabelecidas na BNCC sao desen-
volvidas em toda a colecao. Cada uma delas foi abordada de forma
contextualizada e destacada no Manual do professor para facili-
tar o trabalho docente. Além disso, as abordagens sugeridas foram
elaboradas de forma a respeitar o desenvolvimento cognitivo dos
alunos.

A colecao € a PNA

Instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, a Politica
Nacional de Alfabetizacao (PNA) estabelece as diretrizes para a area
da alfabetizacao no Brasil. Essa politica tem o objetivo de alfabetizar
as criancas brasileiras prioritariamente no 12 ano do Ensino Funda-
mental e, assim, reduzir o analfabetismo no pafs ja no ambito da
Educacao Basica.

A PNA apresenta diversos termos e conceitos, além de prever uma
concepcao de alfabetizacao baseada em evidéncias cientificas.

Desde 1980, muitos paises tém adotado a perspectiva da
educacdo baseada em evidéncias cientificas (DAVIES, 1999;
GARY; PRING, 2007) a fim de melhorar os indicadores educa-
cionais e garantir a qualidade de educagio para todos. De acor-
do com essa perspectiva, as politicas e as préticas educacionais
devem ser orientadas pelas melhores evidéncias em relacio
aos provaveis efeitos e aos resultados esperados, exigindo que
professores, gestores educacionais e pessoas envolvidas na
educacio consultem a literatura cientifica nacional e interna-
cional para conhecer e avaliar o conhecimento mais recente
sobre os processos de ensino e de aprendizagem.

Ora, basear a alfabetiza¢do em evidéncias de pesquisas
néo é impor um método, mas propor que programas, orien-
tacdes curriculares e préticas de alfabetiza¢do sempre te-
nham em conta os achados mais robustos das pesquisas
cientificas. [...]

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Alfabetizacdo. PNA:
Politica Nacional de Alfabetizacdo. Brasilia: MEC: Sealf, 2019. p. 20. Disponivel

em: <http:/portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf>.
Acesso em: 9 jul. 2021.

De acordo com a PNA (BRASIL, 2019), a ciéncia cognitiva da leitura
figura como um dos ramos das ciéncias que auxiliaram no entendi-
mento dos processos de leitura e de escrita nas Ultimas décadas. Para
as ciéncias cognitivas, a aprendizagem desses processos nao é natural
ou espontanea — pelo contrério, elas preconizam que a leitura e a es-
crita precisam ser ensinadas de maneira explicita e sistematica.

Literacia e alfabetizagao

Buscando alinhar-se a terminologia cientifica consolidada interna-
cionalmente, a PNA trouxe o termo literacia, que é usado em Portugal
e em outros paises de lingua portuguesa, equivalente a literacy, do
inglés, e a littératie, do francés.



De acordo com a PNA (BRASIL, 2019), literacia é o conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e
a escrita, bem como a sua pratica produtiva, ou seja, ao seu exer-
cicio nos mais diversos contextos sociais e familiares.

A PNA menciona que a literacia, entendida como um processo
gradual de aquisicao da leitura e da escrita, compreende ao menos
trés niveis:

« a literacia basica, que envolve tanto a aquisicao das habilidades
fundamentais de conhecimento de vocabulario e consciéncia fo-
nolégica (abrangidas pela literacia emergente, que é desenvolvida
sobretudo na etapa da Educacao Infantil) quanto as habilidades de
decodificacao (leitura) e codificacao (escrita), adquiridas durante a
alfabetizacao (sobretudo no 12 ano do Ensino Fundamental);

e a literacia intermediaria, que se estende do 22 ao 52 ano do
Ensino Fundamental e compreende habilidades mais avancadas,
como a fluéncia em leitura oral, necessaria para a compreensao
de textos;

« a literacia disciplinar, que vai do 62 ano ao Ensino Médio e com-
preende as habilidades de leitura aplicaveis a contetidos especificos
de &reas do conhecimento, como Geografia, Biologia e Histéria.

Nesta colecao, portanto, o foco esta no desenvolvimento da litera-
cia basica e da literacia intermedidria, por meio de estratégias, ativida-
des e avaliacdes que contemplam cada um dos componentes essen-
ciais para a alfabetizacdo previstos na PNA.

Considerando que os alunos sao inseridos no Ensino Fundamen-
tal com diferentes vivéncias relacionadas a literacia, é fundamental
gue se priorize a alfabetizacdo no 1¢ ano, a fim de que todas as
criangas possam aprender a ler e a escrever nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Para que a alfabetizacdo ocorra — e, consequentemente, o desen-
volvimento da literacia —, é importante considerar os seis componentes
essenciais para a alfabetizacao.

Consciéncia
fonémica

Compreensao
de textos

Instrugao fonica
sistematica

Fluéncia em
leitura oral

Producao
de escrita

Desenvolvimento
de vocabulario

A consciéncia fonémica consiste na habilidade de conhecer e ma-
nipular intencionalmente os fonemas, que sao as menores unidades
sonoras pronunciadas.

A instrucao fonica sistematica é o ensino que permite o desen-

volvimento do conhecimento alfabético — que é o conhecimento do
nome, das formas e dos sons das letras do alfabeto — e da consciéncia

fonolégica, a habilidade de identificar e manipular intencionalmente
a linguagem oral, como palavras, silabas, aliteracdes e rimas.

A fluéncia em leitura oral é a capacidade de ler com precisao,
velocidade e prondncia adequada.

O desenvolvimento de vocabulario é a habilidade que compreen-
de tanto o vocabuldrio receptivo e expressivo quanto o vocabulario
de leitura.

A compreensdo de textos é a habilidade que envolve um proces-
so intencional e ativo, desenvolvido por meio de perguntas e outras
estratégias que incentivam a interpretacao.

A producdo de escrita diz respeito tanto a habilidade de escrever
palavras quanto a de produzir textos, passando pelo desenvolvimento
da coordenacao motora fina, pela manipulacdo do lapis e pelo tracado
das letras e de suas formas.

Literacia familiar

A literacia familiar, segundo a PNA, consiste no conjunto de
praticas e experiéncias relacionadas a linguagem, a leitura e a escrita,
partilhadas pela crianca com seus pais ou cuidadores. Ou seja, essas
vivéncias da crianca vao para além dos muros da escola, referindo-se,
portanto, ao ambiente familiar, e podem ocorrer tanto antes da es-
colarizacao formal quanto em paralelo a ela. Estudos internacionais,
como o relatério Developing Early Literacy (NATIONAL CENTER
FAMILY LITERACY, 2008), indicam que tais vivéncias contribuem sig-
nificativamente para a melhora no desempenho escolar relativo a
leitura e a escrita.

Nesta colecao, a literacia familiar ocorre por meio de atividades a
serem desenvolvidas em casa e que exploram a leitura e a escrita. Tais
atividades sao identificadas por um icone, e acompanhadas de comen-
tarios, neste manual, que auxiliam na orientacdo aos familiares.

A fim de incentivar as préticas de literacia familiar, o professor, a
gestao escolar e a instituicao, por meio dos canais que costumam uti-
lizar para a comunicacdo com as familias, também podem fornecer
algumas dicas, tais como:

O programa
disponibiliza videos,
4udios, musicas, livros
digitais, entre outros
materiais, voltados
tanto as criangas
quanto aos familiares.

Indicar o acesso
a pagina da
internet do

programa Conta

pra Mim.

E importante
selecionar livros
de qualidade

e adequados a
faixa etaria dos
alunos.

Indicar livros de
literatura infantil

empréstimo.

Incentivar a
leitura com e
para as criancas,
além de promover
a pratica entre

Algumas familias
expdem que nao

tém tempo para ler

e interagir com os
filhos, mas, muitas
vezes, elas precisam
apenas ser orientadas
a fazer pequenos
ajustes na rotina.

os membros da
familia.

Fonte de pesquisa: BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de
Alfabetizacao. Conta pra mim: guia de literacia familiar. Brasilia: MEC: Sealf,
2019. Disponivel em: <http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/
conta-pra-mim-literacia.pdf>. Acesso em: 9 jul. 2021.

Vil



Numeracia € Matematica basica

O professor alfabetizador, além de conduzir o aprendizado da leitu-
ra e da escrita, ocupa o papel essencial de ensinar habilidades de Ma-
tematica basica, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico e abrindo caminho para as nocoes basicas numéri-
cas, geométricas, espaciais, de medidas e de estatistica.

Considerando que a literacia, de acordo com a PNA, é um termo
gue define os meios de obter e processar informacoes escritas, em
portugués, convencionou-se chamar numeracia o termo literacia
matematica — originado do inglés numerical literacy, popularmente
conhecido como numeracy. Essa nomenclatura diz respeito a “capaci-
dade de usar habilidades matematicas de maneira apropriada e signi-
ficativa, a fim de atender as diversas demandas da vida pessoal, de
estudo, social e profissional” (UNESCO, 2021).

A numeracia nao esta limitada ao simples procedimento de conta-
gem numérica, mas estende-se a habilidade de buscar e encontrar
respostas para situacdes cotidianas e a tornar os cidadaos capazes de
solucionar problemas de maneira significativa pela aplicacao de racio-
cinio matematico. Tais praticas e ensinos devem estar fundamentados
em ciéncias cognitivas, como a Psicologia cognitiva e a Neurociéncia
cognitiva, pois o fundamento para a intuicdo matematica esta nas re-
presentacoes elementares centradas nas funcoes cerebrais, as quais
envolvem espaco, tempo e nimeros.

Nesta colecao, as atividades propostas tém por objetivo contribuir
para o desenvolvimento de habilidades de numeracia e, sempre que
possivel, proporcionar oportunidades de aplicar a criatividade, a imagi-
nacao e o raciocinio loégico por meio de atividades ludicas.

Relacao entre os componentes curriculares

E essencial que todos os componentes curriculares — e ngo sé Lin-
gua Portuguesa e Matematica — contribuam para uma sélida apren-
dizagem de conhecimentos e experiéncias ligados a alfabetizacdo e a
Matemadtica, sempre respeitando os contetidos e as especificidades de
cada um. Sendo assim, todos 0s componentes oferecem oportunida-
des de trabalho com atividades relacionadas a alfabetizacao, a literacia
e a numeracia, além do desenvolvimento do raciocinio, da imaginacao
e da criatividade.

A colecao propde atividades, temas, contelidos, recursos e secoes
que favorecem uma abordagem que relaciona os contelidos a outros
componentes curriculares, aos componentes de literacia e as habilida-
des relacionadas a numeracia.

Essa articulacdo é apresentada ao professor nos comentarios das
unidades, com o intuito de contribuir com sugestdes que possibilitem
a construcao desse conhecimento unificador, criando um aprendizado
no qual os conhecimentos se relacionam. Espera-se que, com esse di-
alogo, os alunos sejam capazes de aplicar os conhecimentos no dia a
dia, concretizando a educacdo unificadora desejada.

Avaliagao

A avaliacdo constitui parte essencial do processo de ensino-
-aprendizagem, permitindo ao professor verificar a progressao da
aprendizagem dos alunos e, consequentemente, os resultados do
método didatico-pedagogico adotado, a fim de abrir espacos para
refletir sobre sua pratica.

Diante disso, a avaliacao deve ser vista como um processo continuo
e diversificado, no qual sejam analisadas as capacidades e as compe-
téncias de cada aluno, ndo somente em provas escritas, mas também
na participacdo em sala de aula, na apresentacao oral, no trabalho em
grupo, na interpretacdo de textos, na escrita, na comunicacao, no tra-
balho com materiais manipulaveis etc.

Vil

[..]

A avaliagdo é um processo continuo e sistemdtico. Portanto,
elanio pode ser esporadica nem improvisada, mas, ao contra-
rio, deve ser constante e planejada. Nessa perspectiva, a ava-
liagdo faz parte de um sistema mais amplo, que é o processo
de ensino-aprendizagem, nele se integrando. Como tal, ela
deve ser planejada para ocorrer normalmente ao longo de todo
o processo, fornecendo feedback e permitindo a recuperacio
imediata quando for necessario.

[.]

HAYDT, Regina Célia Cazaux. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem.
Sao Paulo: Atica, 2008. p. 13-14.

Esta colecao propde que a avaliacdo ocorra em diferentes momen-
tos, permitindo ao professor obter informacoes acerca dos conheci-
mentos prévios dos alunos e a respeito de suas aprendizagens ao lon-
go de todo o ano letivo. Isso acontece em diferentes etapas: na
avaliacdo diagndstica, na avaliacdo de processo ou formativa e tam-
bém na avaliacdo de resultado ou somativa.

Ao permitir identificar os conhecimentos que os alunos j& tém so-
bre determinado contetdo, a avaliacdo diagnéstica objetiva perce-
ber, de maneira individual e coletiva, os conhecimentos prévios dos
alunos e suas nocoes e visdes de mundo com base em seus comporta-
mentos e experiéncias. Nesta colecao, a avaliacao diagnostica ocorre
na secao Ponto de partida, apresentada sempre no inicio de cada
volume e sugerida para ser aplicada nas primeiras aulas do ano letivo.
Por meio dela, é possivel retomar os conhecimentos que os alunos ja
trazem a respeito dos temas e conceitos a serem estudados, resgatan-
do também contetdos ensinados em anos anteriores.

A avaliacdo de processo ou formativa, por sua vez, acontece no
decorrer de diversos momentos do processo de ensino-aprendizagem.
Essa pratica avaliativa possibilita verificar aspectos relacionados ao ren-
dimento da aprendizagem dos alunos e, ao mesmo tempo, identificar
possiveis falhas na estruturacdo do ensino, de modo que o professor
possa rever suas estratégias de organizacdo das aulas e dos contetidos.

Os contetdos e atividades propostos no Livro do estudante desta
colecao apresentam opcoes diversificadas de avaliar os alunos, no in-
tuito de considerar a pluralidade nas maneiras de aprender da turma.
Esse tipo de avaliacdo contribui para acompanhar o desenvolvimento
dos alunos no decorrer da construcdo de suas aprendizagens e possi-
bilita ao professor realizar intervencoes pedagdgicas necessarias para
sanar as dificuldades da turma. Nesta colecao, a acao avaliativa proces-
sual ocorre ao final de cada unidade, com a secdo O que aprende-
mos. Nela, sdo propostas atividades de retomada de temas e concei-
tos fundamentais para uma aprendizagem mais significativa dos
contetidos. Por meio de orientacdes no Manual do professor sobre
remediacoes de possiveis dificuldades dos alunos, o professor tem
condicoes de realizar as intervencoes necessarias, individuais ou coleti-
vas. Ainda no manual, os contetidos e as atividades que favorecem o
desenvolvimento desse tipo de avaliacdo sao destacados no boxe Su-
gestdo de avaliacdo, com objetivos, dicas sobre como proceder e
como remediar dificuldades de aprendizagem e os resultados que po-
dem ser observados por meio da atividade sugerida.

Na secao Ponto de chegada, ao final de cada um dos volumes
desta colecao, é desenvolvida a avaliacdo de resultado ou somati-
va, com dindmicas e atividades que visam identificar as aprendiza-
gens dos alunos de uma maneira mais ampla, retomando conteu-
dos desenvolvidos no decorrer do ano letivo. As respostas
apresentadas pela turma a essa avaliacdo poderao nortear o pro-
fessor quanto a estratégias a serem empregadas caso seja necessa-
rio reelaborar metas, com a finalidade de promover nos alunos
aprendizagens expressivas.



Fichas de acompanhamento
das aprendizagens

Além desses momentos de acdes avaliativas propostos ao longo da
colecao, é possivel utilizar fichas individuais, como a apresentada a
seguir, para acompanhar a evolucao dos alunos. Essa ficha pode servir
como ponto de apoio para uma reflexao sobre os resultados obtidos,
observando os pontos fortes e os pontos frageis em relacdo a aspectos
como: aprendizagem dos alunos; convivio em sala de aula; comprome-
timento com os estudos; e trabalho em equipe.

Ficha de acompanhamento individual
Nome: ne

Turma: Escola/Colégio:

Aspectos observados Sim As vezes Nao

Participa de debates e discussoes em
sala de aula?

Tem disposicao para trabalhos em grupo?
Escuta as opinides dos colegas?

Compartilha ideias com os colegas?
Tem facilidade para compreender o
contetdo?

Demonstra interesse pelo componente
curricular?

E organizado com o material escolar?

Realiza as atividades propostas?
Demonstra autonomia na realizacao das
atividades?

Comunica-se bem por meio da escrita e
da oralidade?

O modelo de ficha apresentado a seguir tem o objetivo de auxiliar o
professor no acompanhamento das aprendizagens dos alunos em sala
de aula em relacdo aos objetivos pretendidos. Os itens dessa ficha de-
vem ser inseridos conforme o planejamento dos objetivos de cada uni-
dade e considerando as especificidades de cada aluno e turma. Essa fi-
cha pode ser usada para complementar o trabalho com as secoes
Concluindo a unidade, apresentadas neste Manual do professor.

Foi sugerida uma legenda que pode ser usada para avaliar se o
objetivo foi atingido pelo aluno (S), se ndo foi atingido (N), se foi atin-
gido parcialmente (P) ou se esta em desenvolvimento (ED). Com base
no preenchimento dessa ficha e nas observacoes que fez, o professor
podera definir que estratégias usara para que determinado aluno al-
cance o(s) objetivo(s) estabelecido(s) ou pensar em estratégias para
remediar eventuais defasagens.

Além disso, no caso de algum aluno nao ter atingido os objetivos,
o professor pode usar essas fichas nas reunides de conselhos de classe,
a fim de avaliar o desempenho dos alunos e investigar os possiveis
motivos pelos quais o objetivo nao foi alcancado.

Ficha de acompanhamento das aprendizagens
Legenda: S (Sim) N (Nao) P (Parcialmente) ED (Em desenvolvimento)

Nome do aluno:

Componente curricular: Ano: Turma:
Periodo letivo de registro:
Objetivos S N P ED Observacoes

Inserir os objetivos
apresentados na secdao
Concluindo a unidade,
um em cada linha.

Outra proposta é a utilizacdo de fichas de autoavaliacdo, como a
exemplificada a sequir, que podem ser preenchidas pelos alunos, com
0 acompanhamento do professor. A interacao entre aluno e professor
nesse momento é muito importante. E preciso que os alunos perce-
bam que também sao responsaveis pela aprendizagem, identificando
seus avancos e limites.

Ficha de autoavaliagcao
Nome: ne

Turma: Escola/Colégio:

Aspectos observados Sim As vezes Nao

Participo de debates e discussoes em
sala de aula?

Participo de trabalhos em grupo?

Escuto e respeito as opinides dos
colegas?

Compreendo os contetidos abordados
pelo professor?

Organizo meu material escolar?
Realizo as atividades propostas em sala?

Faco as tarefas de casa?

Tenho um bom relacionamento com
meus colegas?

Informo ao professor as minhas duvidas?

Vale ressaltar que esses modelos de ficha sao sugestdes e que
os itens avaliados podem e devem ser adaptados a realidade de
cada turma.

0 ensino de Historia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental

O componente curricular de Histéria favorece o trabalho de dife-
rentes nogdes e conceitos que promovem atitudes como tolerancia,
respeito a diversidade, cidadania e solidariedade, que sdo essenciais
para a vida em sociedade. Desde o seu reconhecimento como compo-
nente curricular, no Brasil, o ensino de Histéria tem passado por diver-
sas transformacdes.

No inicio do século XX, por exemplo, 0 componente curricular de
Histéria era composto basicamente por contetidos que privilegiavam
0s acontecimentos politicos. Esses conteddos eram transmitidos pelo
professor aos alunos, que deviam memoriza-los. Essa metodologia ndo
proporcionava momentos em que os alunos pudessem expressar suas
opinides ou sua criatividade, uma vez que bastava reproduzir aquilo
que |hes era transmitido pelo professor.

Além disso, essa maneira de ensinar Histéria privilegiava a acdo da-
queles sujeitos considerados “grandes personagens” da Histéria, como
politicos e lideres militares. A Histéria ensinada nas escolas era muito
distante da realidade dos alunos, que ndo conseguiam, na maioria das
vezes, perceber um sentido para o estudo do componente curricular.

[.]

O ensino tradicional de Histéria, vigente no Brasil desde a
organizacio das primeiras escolas pablicas [...], privilegiava os
individuos que lideravam os processos de altera¢io ou de ma-
nutencio da ordem social, deixando de lado os grupos sociais
envolvidos nas lutas que deram origem as transformacées.

IX



A Histéria baseava-se na apresentacio de sujeitos e fatos
isolados. Dessa forma, o ensino acabava por promover a miti-
ficacdo e aidealizacdo nio apenas do fato histérico em si, mas
de alguns individuos considerados isoladamente como agentes
principais da Histéria.

[..]

NEMI, Ana Ldcia Lana; MARTINS, Jodo Carlos. Didética de historia: o tempo vivido:
uma outra histéria? Sao Paulo: FTD, 1996. p. 26. (Conteido e Metodologia).

Com a crise da ditadura militar no Brasil e o inicio do processo de
redemocratizacdo nos anos 1980, passaram a ocorrer mudancas que
influenciaram na maneira de pensar e ensinar Historia no Brasil.

[...] a década de 1980 foi marcada pelos debates acerca de
questdes sobre a retomada da disciplina Histéria como espago
paraum ensino critico, centrado em discussdes sobre tematicas
relacionadas com o cotidiano do aluno, seu trabalho e sua his-
toricidade. O objetivo era recuperar o aluno como sujeito pro-
dutor da Histéria, e ndo como um mero espectador de uma
histdria ja determinada, produzida pelos heroicos personagens
dos livros didaticos.

Os anos 1990 trouxeram, nas entrelinhas, a crise da Hist6-
ria e a possibilidade de novos paradigmas teéricos. Mudancas
foram propostas para os curriculos de Histé6ria, numa tentati-
va de incorporacido “das produgées historiograficas que res-
pondessem com maior adequagio aos temas mais significativos
da sociedade contemporanea”.

Atualmente, as reformulagées curriculares estio permeadas
por discussées que colocam em xeque 0 que se ensina nos en-
sinos Fundamental e Médio e também na universidade, tendo
em vista questdes concernentes a relacdo com o “real mundo
do trabalho”, bem como a formagio para a cidadania [...].

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar historia. S&o Paulo:
Scipione, 2004. p. 12-13. (Pensamento e Acao no Magistério).

Por que estudar Historia?

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Edu-
cacao Basica, o direito a educacdo é um dos principais fundamentos
para a garantia do exercicio da cidadania, que envolve os direitos civis,
politicos e sociais. Por meio de uma educacdo de qualidade, os cami-
nhos podem se abrir para a emancipacao do individuo critico, partici-
pativo e atuante na sociedade em que vive.

[..]

Nas tltimas décadas, tem se firmado, ainda, como resulta-
do de movimentos sociais, o direito a diferenca, como também
tem sido chamado o direito de grupos especificos verem aten-
didas suas demandas, ndo apenas de natureza social, mas
também individual. Ele tem como fundamento a ideia de que
devem ser consideradas e respeitadas as diferencas que fazem
parte do tecido social e assegurado lugar a sua expressdo. O
direito a diferenca, assegurado no espaco publico, significa ndo
apenas a tolerancia ao outro, aquele que é diferente de nés,
mas implica a revisdo do conjunto dos padrdes sociais de rela-
¢oes da sociedade, exigindo uma mudanca que afeta a todos,
o0 que significa que a questdo da identidade e da diferenca tem
carter politico. O direito 4 diferenca se manifesta por meio
da afirmagéo dos direitos das criancas, das mulheres, dos jo-
vens, dos homossexuais, dos negros, dos indigenas, das pes-
soas com deficiéncia, entre outros, que, para de fato se efeti-
varem, necessitam ser socialmente reconhecidos.

Trata-se, portanto, de compreender como as identidades e
as diferencas sdo construidas e que mecanismos e institui¢des
estdo implicados na construcio das identidades, determinan-

do a valorizacio de uns e o desprestigio de outros. E nesse
contexto que emerge a defesa de uma educagdo multicultural.

Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou
indiretamente, o tratamento igualitario, e est3o em consonan-
cia com a temadtica da igualdade social. Ja o direito a diferenca
busca garantir que, em nome daigualdade, nio se desconsiderem
as diferencas culturais, de cor/raca/etnia, género, idade, orien-
tacdo sexual, entre outras. Em decorréncia, espera-se que a es-
cola esteja atenta a essas diferencas, a fim de que em torno delas
nio se construam mecanismos de exclusio que impossibilitem
aconcretiza¢do do direito a educag¢io, que é um direito de todos.

[.]

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao. Conselho
Nacional da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo
Basica. Brasilia: MEC: SEB: Dicei, 2013. p. 105.

O meio pelo qual esses objetivos sao alcancados ainda é assegurado
pela BNCC que estabelece objetivos de aprendizagem para todos os
componentes curriculares do Ensino Fundamental, com o intuito de su-
perar a fragmentacdo do conhecimento, aplicar saberes escolares no
cotidiano e estimular o protagonismo do aluno enquanto sujeito ativo
no processo de ensino-aprendizagem.

No caso do componente curricular de Histéria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, esse processo se inicia com a construcdo do su-
jeito por meio do incentivo, nos alunos, da tomada de consciéncia do
“eu”, de sua existéncia enquanto ser histoérico e social e de sua relacao
com o “outro”. Baseando-se nisso, o sujeito desenvolve a autonomia
por meio da percepcao da sua insercdo em diversos circulos sociais,
como sua familia, seus amigos e sua comunidade.

De acordo com a BNCC:

[...] pode-se dizer que, do 1°ao 5°ano, as habilidades traba-
lham com diferentes graus de complexidade, mas o objetivo
primordial é o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “Nos”.
H4 uma ampliacio de escala e de percep¢io, mas o que se bus-
ca, deinicio, é o conhecimento de si, das referéncias imediatas
do circulo pessoal, da no¢do de comunidade e da vida em so-
ciedade. Em seguida, por meio da relacio diferenciada entre
sujeitos e objetos, é possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse é
o ponto de partida.

[.]

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Versao final.
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Mediante o estudo da atuacdo das pessoas no tempo, os alunos se tor-
nam capazes de reconhecer e constituir a prépria identidade, pois conhecer
a experiéncia humana através do tempo e do espago é uma maneira de eles
conhecerem a si mesmos enguanto sujeitos histéricos transformadores de
sua realidade. Por meio do estudo do componente curricular de Historia,
eles podem se tornar capazes de perceber o sentido histérico das acdes
humanas no passado, relacionadas a determinada época, a um contexto
histérico especifico e as relagdes sociais estabelecidas.

[...] a Historia serve para que o homem conheca a si mesmo
— assim como suas afinidades e diferencas em relacio aos
outros. Saber quem somos permite definir para onde vamos.

Quem sou eu? De onde vim? Para onde vou? Perguntas como
essas sd0 uma constante na trajetéria da humanidade. Por
mais sem sentido que parecam, tais indaga¢des traduzem a
necessidade que temos de nos explicar, nos situar, nos (re)co-
nhecer como humanos e, em decorréncia, como seres sociais.

[.]

BOSCHI, Caio César. Por que estudar histéria? Sao Paulo: Atica, 2007. p. 12.
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A formacao da consciéncia histérica, nesse sentido, esta ligada a
construcao do conceito de identidade.

[...] é por meio de nossas experiéncias passadas que cons-
truimos nossa prépria identidade. Sabemos quem somos no
presente porque podemos estabelecer relagdes entre as expe-
riéncias que vivemos no passado e que nos tornaram o que
somos hoje. E é exatamente por ter consciéncia de nossa pré-
pria identidade que somos capazes de agir efetivamente no
presente. E por conhecermos nosso préprio passado que somos
capazes de entender nosso papel no presente e agir no mundo
de modo a transforméa-lo no futuro.

[.]

N3o devemos pensar com isso que a Histéria seja equiva-
lente a uma receita de bolo: coisas que deram certo no passa-
do vio dar certo no presente, e coisas que deram errado no
passado vdo também dar errado no presente. No, nada dis-
so. O contexto em que determinada a¢do do passado ocorreu
foi outro, e nada pode garantir que a mesma agio, se execu-
tada no presente, apresentara os mesmos resultados. Mas o
estudo da Histoéria efetivamente aguca e amplia nossa com-
preensdo da realidade social e ajuda-nos a nortear a agio
social no presente.

MOREIRA, Claudia Regina Baukat Silveira; VASCONCELOS, José Antonio.

Didética e avaliacao da aprendizagem no ensino de histéria. Curitiba: lbpex,
2008. p. 18-19. (Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia).

0 combate a discriminagao e ao preconceito

Por muito tempo, no Brasil, 0 ensino de Histéria privilegiou as acdes
e as realizagoes de sujeitos histéricos relacionados a historia e a cultura
europeia, excluindo ou diminuindo a importancia de outros povos que
foram fundamentais no processo histérico e na formacao da cultura
brasileira, como os indigenas e os africanos.

Esse tipo de ensino vinculava a imagem do europeu como perten-
cente a uma cultura “superior”, “culta” e “civilizada”, em detrimento
de outros povos considerados “barbaros” e “inferiores”, reforcando a

discriminacao e o preconceito.

No entanto, alinhadas as lutas e conquistas politicas de afirmacao e
valorizacdo da diversidade étnica e cultural brasileira nos tltimos anos,
muitas mudancas ocorreram, provocando alteracoes significativas
também no campo da educacao.

Vérias medidas foram tomadas para a valorizacdo das culturas de
diferentes etnias que formaram o povo e a cultura no Brasil. Com a
aprovacao da Lei n° 10.639/2003, tornou-se obrigatério o ensino de
Histéria e cultura afro-brasileira nas escolas. Com a Lein2 11.645/2008,
passou a ser obrigatério o ensino de Histéria e cultura dos povos indi-
genas em todas as escolas do Brasil.

Assim, diversas acdes passaram a ser promovidas para contemplar a
diversidade e as relagdes étnico-raciais no Brasil, como cursos de capa-
citacao de docentes, desenvolvimento de planos politico-pedagogicos
e reorganizacao de curriculos escolares e planos de aula, além da reali-
zacao de eventos e debates e a inclusdao de componentes curriculares
especificos nas instituicdes de Ensino Superior.

[.]

A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislacio
vigente, tais como a histéria da Africa e das culturas afro-brasi-
leira e indigena, deve ultrapassar a dimenséo puramente retdrica
e permitir que se defenda o estudo dessas popula¢ées como arti-
fices da propria histéria do Brasil. A relevancia da histéria desses
grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes com-
preenderem o papel das alteridades presentes na sociedade bra-

sileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que
existem outros referenciais de producdo, circulagdo e transmissio
de conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles consi-
derados consagrados nos espagos formais de produgio de saber.

[.]

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Versao final.
Brasilia: MEC, 2018. p. 401. Disponivel em: <http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/
images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 14 jul. 2021.

O componente curricular de Histéria contribui para o reconheci-
mento da diversidade étnica e cultural dos povos e da formacao de di-
ferentes identidades ao longo do tempo. Nesta colecao, buscamos
promover o respeito a diversidade dos povos que formaram o pais, va-
lorizando seus costumes, tradicoes, lutas e conquistas.

Acreditamos que, por meio da formacdo da consciéncia histérica
e do reconhecimento das diferentes identidades culturais dos outros
e de si, é possivel formar alunos-cidadaos capazes de reconhecer a
diversidade étnica e cultural brasileira e de combater a discriminacao
e 0 preconceito.

Fundamentos tearico-metodolagicos

A construgao do conhecimento historico

Os alunos sao agentes ativos no processo de ensino-aprendizagem.
Por meio das vivéncias experimentadas no ambiente escolar, eles sao
capazes de construir o conhecimento histérico, estabelecendo relacoes
entre o que se aprende na escola e o seu cotidiano fora dela.

0 uso de documentos

Nesse processo, as analises das fontes histéricas pelos alunos sao
fundamentais para a construcado do conhecimento histérico.

Durante grande parte dos séculos XIX e XX, os documentos histori-
cos foram usados em sala de aula apenas para exemplificar e compro-
var as informacdes trazidas pelo livro didatico ou pelo professor. Nesse
modelo tradicional do uso de fontes histéricas, cabia aos alunos o papel
de receptores do conhecimento. Sem a oportunidade de se percebe-
rem como sujeitos do processo histérico, eles tendiam a conceber a
Historia como um dado, uma verdade pronta e fixa, € ndo como um
conhecimento que é fruto de um processo de construcao.

Nas Ultimas décadas, acompanhando as transformacdes no ensino
de Historia, o uso de fontes histéricas em sala de aula foi ampliado,
tanto na frequéncia em que aparecem como em sua variedade. Se an-
tes seu Uso estava geralmente restrito as fontes escritas, agora as fontes
aparecem em suas mais diversas formas, como as iconograficas, as au-
diovisuais e as orais.

[.]

O trabalho com o documento histérico em sala de aula exi-
ge do professor que ele préprio amplie sua concepgéo e o uso
do préprio documento. Assim, ele nio poderd mais se restrin-
gir ao documento escrito, mas introduzir o aluno na compre-
ensio de documentos iconograficos, fontes orais, testemunhos
da histéria local, além das linguagens contemporaneas, como
cinema, fotografia e informatica. Mas nio basta o professor
ampliar o uso de documentos; também deve rever seu trata-
mento, buscando superar a compreensio de que ele serve ape-
nas como ilustracio da narrativa histérica e de sua exposicio,
de seu discurso. [...]

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar historia. Sao Paulo:
Scipione, 2004. p. 95. (Pensamento e Acdo no Magistério).
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Assim, o documento nao é mais colocado como o retrato da realida-
de, mas como um indicio que pode ajudar a criar uma interpretacao
sobre o passado com base em perguntas feitas no presente.

Nesta colecao, o uso de documentos tem o objetivo de incentivar os
alunos a questionarem as fontes e, com base na aplicacdo dos concei-
tos apresentados, construir uma relacao entre passado e presente que
contribua para a ampliacdo de seus conhecimentos a respeito do fun-
cionamento da sociedade atual e da maneira como o conhecimento
histérico é concebido.

[..]

A utiliza¢io de objetos materiais pode auxiliar o professor
e os alunos a colocar em questio o significado das coisas do
mundo, estimulando a produc¢io do conhecimento histérico
em ambito escolar. Por meio dessa prética, docentes e discen-
tes poderdo desempenhar o papel de agentes do processo de
ensino e aprendizagem, assumindo, ambos, uma “atitude his-
toriadora” diante dos conteudos propostos, no dmbito de um
processo adequado ao Ensino Fundamental.

[..]
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Assim, espera-se que os alunos possam se posicionar de maneira
critica frente aos desafios que Ihes forem propostos, fazendo escolhas
conscientes a respeito dos rumos da sociedade em que desejam viver.

De acordo com a BNCC, o estimulo ao pensamento que favorece
uma atitude historiadora pode ser alcancado por meio dos processos
de identificacdo, comparacao, contextualizacdo, interpretacao e analise
de um objeto.

Processo Descrigao

Trata-se do reconhecimento sobre determinado
objeto. Questdes como “O que é?”, “Para que
serve?” e “Como é produzido?” ajudam a
reconhecer e a identificar o objeto.

Identificacao

A comparacao entre objetos (seu uso, sua
fabricacao etc.) de diferentes culturas nos ajuda a
identificar as semelhancas e diferencas entre eles e
nos auxilia a compreender seu funcionamento, seu
significado, entre outros fatores.

Comparacao

Contextualizar auxilia na localizacao, na
identificacdo e na compreensao das
especificidades dos diferentes processos
histéricos. Ajuda a compreender, por exemplo,
que certos acontecimentos historicos estao
inseridos em circunstancias especificas e devem
ser analisados com base em referéncias sociais,
culturais e econémicas daquele momento.

Contextualizagdo

Esse conceito é fundamental para o
desenvolvimento do pensamento critico. A
interpretacao surge baseada na relacao entre
sujeito e objeto, assim como ao longo dos outros
processos de identificacdo e comparacao, por
exemplo. Trata-se do momento de levantamento
de hipoteses do sujeito sobre o objeto.

Interpretacao

A andlise se baseia na problematizacao da escrita
da Histéria. Trata-se de uma atitude perante os
resultados do trabalho, que, embora tenha sido
realizado com todo o rigor, nunca é completo
nem acabado. Com a andlise, sdo reconhecidas
as contribuicoes e as possiveis lacunas do trabalho
historiogréafico.

Analise
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XII

Os conceitos fundamentais de Historia

Além do uso de documentos, é importante conhecer e se familiari-
zar com os conceitos histéricos fundamentais. Conhecer conceitos
como tempo, cultura, identidade e sujeito histérico favorece a media-
cdo dos conhecimentos histéricos na relacao entre professor e alunos,
ajudando a organizar os fatos e conteddos em sala de aula. Além dis-
S0, a compreensao dos conceitos e de sua historicidade também con-
tribui para o desenvolvimento de articulagdes entre diferentes areas do
conhecimento, por exemplo. A seguir, uma breve descricdo dos princi-
pais conceitos histéricos que permeiam esta colecdo pode ser vista.

Tempo

O tempo é inerente ao ser humano. Passado, presente e futuro,
antes, durante e depois sao nocdes que adquirimos ao longo da vida
e gue usamos para nos referirmos ao tempo cotidianamente, orien-
tando, ordenando e sistematizando as acdes do dia a dia. No entan-
to, esse conceito tem suas complexidades. Para o componente curri-
cular de Histéria, o conceito de tempo é mais amplo e assume outras
concepcoes, como o tempo histérico ou o tempo cronolégico. O
conceito de tempo e suas particularidades neste componente curri-
cular permitem compreender os processos e situar os acontecimen-
tos historicos.

[...] Sendo um produto cultural forjado pelas necessidades
concretas das sociedades historicamente situadas, o tempo
representa um conjunto complexo de vivéncias humanas. Dai
anecessidade de relativizar as diferentes concep¢des de tempo
e as periodizac¢des propostas; de situar os acontecimentos his-
téricos nos seus respectivos tempos. O conceito de tempo su-
poe também que se estabelecam rela¢des entre continuidade
eruptura, permanéncias e mudancas/transformacées, suces-
sdo e simultaneidade, o antes, agora, depois. Leva-nos a estar
atentos e fazer ver aimportancia de se considerarem os diver-
sificados ritmos do tempo histérico quando o situamos na
duracio dos fendmenos sociais e naturais. [...]

BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de histéria: contetidos e conceitos basicos.

In: KARNAL, Leandro (Org.). Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e
propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2003. p. 44-45.

Sujeito historico

Sao considerados sujeitos histéricos todas as pessoas que, de al-
guma maneira, atuam no processo histérico. De modo direto ou in-
direto, por acao, reacdo ou omissao relativas aos fatos, a participacao
dos sujeitos nos processos histéricos interfere na vida das outras pes-
S0as.

Os sujeitos histéricos podem ser aquelas figuras de destaque, como
reis, presidentes, generais, rebeldes revoluciondrios, artistas consagra-
dos, lideres comunitarios, e também aquelas que vivem uma vida “co-
mum”, como homens e mulheres, velhos e criancas, trabalhadores,
alunos e pessoas em situacao de rua.

Além desses, considerados sujeitos histéricos individuais, ha os su-
jeitos histéricos coletivos, como partidos politicos, movimentos estu-
dantis, associacoes de bairro e organizacdes nao governamentais.

Fato historico

Os fatos histéricos sdo acontecimentos do passado, tanto os mais
distantes quanto os mais recentes, por exemplo, a assinatura de uma
carta ou lei, a inauguracdo de uma escola, uma batalha militar, a pro-
ducao de uma obra de arte, a morte de um politico, de um trabalha-
dor, de um intelectual, entre outros.
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Os fatos historicos estao no passado, ja aconteceram e ndo podem
ser reconstituidos, no entanto, por meio do trabalho investigativo, eles
podem ser interpretados para a compreensao de um determinado
processo histoérico.

[...] Acontecido h4 5 minutos ouha 5 000 anos, um fato ndo
pode ser alterado. S6 que os fatos em si ndo constituem a His-
toria; eles sdo referéncias que orientam a interpretagdo histé-
rica, mas nio sio a Histéria.

Sabemos, é claro, que héa realidades e contextos histéricos
semelhantes, mas ser semelhante nio significa ser igual. Os
fatos e, em ultima instancia, a prépria Histdria, sdo unicos e
irreversiveis. O que muda séo as interpretacdes e versdes
sobre os fatos. Consequentemente, em Histéria nio existe
“se”. O conhecimento histérico pressupoe realidades efetivas
e fatos concretos.

S&o os historiadores que, depois de pesquisar e analisar,
atribuem importancia a determinados fatos e os qualificam
como histéricos. A defini¢io de fato histérico, portanto, nio
obedece a padrées fixos ou genéricos. O que é fato histérico
para uma pessoa pode nio ser para outra.

[.]

BOSCHI, Caio César. Por que estudar histéria? Sao Paulo: Atica, 2007. p. 31.

Cultura

O conceito de cultura tem muitas interpretacdes. Intelectuais de di-
versas areas do conhecimento, principalmente da Antropologia, dedi-
cam-se a estudar a cultura e suas variadas manifestacoes. Isso ocorre
porque a cultura pode ser considerada como todo tipo de manifestacao
e produgao humana, tornando-a um conceito bastante abrangente.

[..]

O significado mais simples desse termo afirma que cultu-
ra abrange todas as realizacdes materiais e os aspectos espi-
rituais de um povo. Ou seja, [...] cultura é tudo aquilo produ-
zido pela humanidade, seja no plano concreto ou no plano
imaterial, desde artefatos e objetos até ideias e crencas. Cul-
tura é todo complexo de conhecimentos e toda habilidade
humana empregada socialmente. Além disso, é também todo
comportamento aprendido, de modo independente da ques-
tio biologica.

[.]

Em todo universo cultural, ha regras que possibilitam aos
individuos viver em sociedade; nessa perspectiva, cultura en-
volve todo o cotidiano dos individuos. Assim, os seres humanos
s6 vivem em sociedade devido a cultura. Além disso, toda so-
ciedade humana possui cultura. A fun¢io da cultura, dessa
forma, é, entre outras coisas, permitir a adapta¢io do individuo
ao meio social e natural em que vive. [...]

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Diciondrio de conceitos
histdricos. Sao Paulo: Contexto, 2009. p. 85-86.

A compreensao do conceito de cultura é fundamental para os estu-
dos historicos, pois a cultura, enquanto manifestacdéo humana, tam-
bém é histdrica, ou seja, sofre mudancas e permanéncias com o tempo
e estd relacionada a determinado espaco. Compreender a cultura de
diversos povos em diferentes épocas contribui para a valorizacdo da
diversidade cultural e enriquece a compreensao dos processos histori-
cos, tornando-nos aptos a entender, por exemplo, a maneira de agir,
de pensar, a visdo de mundo ou a relacdo com o sobrenatural de certa
sociedade em determinado tempo.

Identidade

O conceito de identidade, assim como o conceito de cultura, ndo é
exclusividade do campo da Histéria, sendo objeto de estudo também
nas areas de Psicologia, Antropologia e Filosofia.

[.]

Partindo de uma definicéo filoséfica, a qual agrega concei-
tuacdes antropoldgicas e psicolédgicas, define[-se] identidade
como o carater do que permanece idéntico a si préprio; como
uma caracteristica de continuidade que o Ser mantém consigo
mesmo. Partindo dessa ideia, podemos compreender a identi-
dade pessoal como a caracteristica de um individuo de se per-
ceber como o mesmo ao longo do tempo. Tanto para a Antro-
pologia quanto para a Psicologia, aidentidade é um sistema de
representacgdes que permite a construc¢io do “eu”, ou seja, que
permite que o individuo se torne semelhante a si mesmo e
diferente dos outros. Tal sistema possui representacdes do
passado, de condutas atuais e de projetos para o futuro. Da
identidade pessoal, passamos para a identidade cultural, que
seria a partilha de uma mesma esséncia entre diferentes indi-
viduos.

[..]

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario
de conceitos historicos. Sao Paulo: Contexto, 2009. p. 202.

Compreender o conceito de identidade em Histéria é fundamen-
tal, pois, com isso, os alunos serao capazes de perceber a si mesmos
e 0s outros como sujeitos histéricos pertencentes a determinado gru-
po e que compartilham valores e simbolos histéricos que definem
seu comportamento, mas que a0 mesmo tempo vivem, agem e en-
tendem o mundo de maneira prépria, individual, ou seja, com dife-
rengas entre eles.

Cidadania

Atualmente, o conceito de cidadania pode ser definido como um
conjunto de direitos e deveres conferidos aos individuos que integram
uma nacao. A cidadania é construida historicamente pelos cidadaos
por meio da acao politica de homens e mulheres que procuram mudar
a realidade em que vivem.

[..]

Ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade,
a igualdade perante a lei: é, em resumo, ter direitos civis. E
também participar no destino da sociedade, votar, ser votado,
ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram
a democracia sem os direitos sociais, aqueles que garantem a
participagdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a edu-
cagdo, ao trabalho, ao salério justo, a saude, a uma velhice
tranquila. Exercer uma cidadania plena é ter direitos civis,
politicos e sociais. [...]

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi (Org.). Histdria da cidadania.
Sé&o Paulo: Contexto, 2003. p. 9.

Pensar no conceito de cidadania relacionado ao componente cur-
ricular de Histéria implica reconhecer que ela é construida cotidiana-
mente por meio de lutas e da acao de pessoas e varia no tempo e no
espaco.

Além disso, esse conceito permite compreender a importancia da
atuacao dos cidadaos na ampliacao dos seus direitos e no cumprimen-
to de seus deveres.
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Para conhecer * Dicas para o professor

A seguir, sao apresentadas algumas orientacoes para ajuda-lo a explorar as indicacoes de livros, filmes e sites sugeridos na
secao Para conhecer do Livro do estudante e que podem contribuir para o conhecimento da turma ou complementa-lo.

« Verifique a possibilidade de fazer uma « Verifique o melhor modo de explorar o re- » Antes de indicar o site, verifique se
leitura conjunta com os alunos e pro- curso indicado, preferencialmente na escola, ele ainda esta disponivel na rede.
por momentos de contacao de histo- podendo assistir ao filme ou ao video antes, o Instrua os alunos a ndo clicarem
rias, principalmente nos anos iniciais durante ou depois do estudo de um conteu- em publicidades, banners, termos
da alfabetizacéo. do, sendo este Ultimo uma possibilidade de OuU contratos que possam surgir

« Ao ler o livro indicado, ressalte ques- concluséo do tema. nos sites, atentando somente ao
toes especificas, de acordo com o » Peca aos alunos que atentem a detalhes do site proposto na indicacao.
contexto, como a tematica do livro, o recurso, como titulo do filme ou video, per- « Expligue a eles que, nesse mo-
género textual, o enredo ou o objeti- sonagens principais, didlogos, cendrios, mu- mento, a internet é para uso esco-
vo da obra. sicas e sons. lar e educativo, apesar da infinidade

«Se julgar conveniente, ofereca a eles -S_e 0 recurso possibilitar e se julgar conve- de informacdes que ela pode ofe-
uma pequena ficha de leitura para fa- niente, promova um debate en_trg 0s alunos recer.
vorecer a interpretacao da obra lida. e deixe que expressem suas OpIﬂIQES, desta- « Sempre gue possivel, por meio dos

) i cando que todas devem ser respeitadas. comentarios indicados nas orien-

-Sempre que _pgssvel, _aprove|te pata » Sempre que possivel, utilize os comentarios tacoes para o professor, relacione
[FlacionaaliBtenadolivioacicent=iy do manual para relacionar o filme ou video o contetdo do site aos assuntos
do estudado. ao conteudo estudado. estudados.

Plano de desenvolvimento anual * 5° ano

O plano de desenvolvimento anual apresentado a seguir é uma sugestao de distribuicdo que mostra a evolucdo sequencial
dos contelidos deste volume. Trata-se de uma planilha com a organizacao do volume em bimestres, semanas e aulas do ano
letivo, mostrando também os momentos propicios de avaliacdo formativa, as habilidades da BNCC desenvolvidas, bem como,
quando pertinente, os elementos da PNA trabalhados. Essa sugestao pode ser utilizada para ter uma visao geral dos contetidos
tratados nas unidades e buscar praticas pedagdgicas nas orientacdes pagina a pagina — propostas nas laterais e nos rodapés
da reproducao das paginas do Livro do estudante — que auxiliem o andamento das aulas e na sua pratica docente.

Avaliacdo
Contetdos formativa BNCC e PNA
(Manual do
professor)
12 bimestre
. « (EFO4HI01), (EFO4HI02), (EFO4HI03), (EFO4HI04), (EFO4HIO5),
= | Aulai | °Pontode partida(p. Se9) (EFO4HI06), (EFO4HI07), (EFO4HI09), (EFO4HI10), (EFO4HI11)
i (avaliacdo diagnostica) _ . ) ..
= * Producéo de escrita e desenvolvimento de vocabulario
=
= » Unidade 1: A formacao das primeiras . . N
wv o
Aula 2 sociedades humanas (p. 10 e 11) Competéncia especifica de Histéria 3
« (EFO5HI08)
Aula 1 « Histéria antes da escrita (p. 12 e 13) = Competéncia especifica de Histéria 2
',\; » Revolugao agricola (p. 14). » Competéncias especificas de Ciéncias Humanas 3 e 7
é » Numeracia
(] . P .
v = A formacao das primeiras cidades (p. 15) Compett?nqas geralsr3l €6 o
Aula2 Atividades (p. 16 e 17) = Competéncias especificas de Histéria 1 e 6
P- » Producao de escrita e desenvolvimento de vocabulario
™ Aula 1 « As primeiras civilizagoes (p. 18 e 19) » (EFO5HIOT)
[0
é « (EFO5HI01), (EFO5HI02)
3 Aula2 = Osrios e as civilizagoes antigas (p. 20 e 21) » Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 7
» Saude e Educacao ambiental
. = (EFO5HI09)
- Aula 1 Atividades (p. 22 e 23) p.22e23 | N T ——
(]
= » Competéncia geral 5
g Aula 2 « Entre colegas (p. 23) Competéncia especifica de Histéria 7

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 2
« Literacia familiar
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Semana 7 Semana 6 Semana 5

Semana 8

Semana 10 Semana 9

Semana 13 Semana 12 Semanali

Semana 14

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

« Cultura e religiosidade (p. 24)
= Os grios e as fontes orais (p. 25)

» Linguagem e comunicacao escrita
(p. 26 € 27)

« A religiosidade dos povos antigos (p. 28)
= Os deuses egipcios (p. 28)

« A religiosidade grega (p. 29)

« A religiosidade romana (p.29)

« A religiosidade no cotidiano dos gregos e
romanos (p. 30)

= Comércio e trocas culturais entre os povos
(p. 31)
= A Rota da Seda (p. 31)

« As rotas Transaarianas (p. 32)

« Atividades (p. 34)

= Aprender é divertido (p. 35)

« Patrimonio cultural da humanidade (p. 36)
= Patrimonios culturais da humanidade no
Brasil (p. 37 e 38)

= O incéndio no Museu Histérico Nacional
(p- 38)

« De olho no tema (p. 39)

« As Sete Maravilhas do Mundo Antigo
(p. 40 e 41)
« Atividades (p. 42 e 43)

« Atividades (p. 44)

= O que aprendemos (p. 45)
(avaliacao de processo)

= Unidade 2: As sociedades se
transformam (abertura - p. 46 e 47)

« A ldade Média na Europa (p. 48)
« Por que Idade Média? (p. 49)
« A sociedade medieval (p. 49)

« Festas e religiosidade (p. 50)
= O tempo cotidiano na Idade Média (p. 51)

= A transicao para a modernidade

na Europa (p. 52)
= A economia no periodo moderno (p. 53)
= Atividades (p. 54)

» Em busca de riquezas (p. 55)
= A viagem de Cabral (p. 55)

« A exploracdo do territério (p. 56)

« De olho no tema (p. 57)

« Atividades (p. 58)

« (EFO5HI06)

« (EFO5HI02)
= Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 5
« Ciéncia e tecnologia

« (EFO5HI03)
» Competéncias gerais 1 e 9

» Competéncia especifica de Historia 5

= Diversidade cultural
= Conhecimento alfabético e fluéncia em leitura oral

» Competéncias gerais 2 e 10
= Conhecimento alfabético

« (EFO5HI07), (EFO5HIN0)

» Competéncia geral 7
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 6
* Educacao ambiental

« (EFO5HI04), (EFO5HI05)

°p.42 . .
P * Fluéncia em leitura oral
» Concluindo T - - . .
2 unidade « Consciéncia fonolégica e fonémica, desenvolvimento de vocabulario e

(p. 45 - A) producdo de escrita

2° bimestre

« (EFO5HI10)

= Competéncias especificas de Histéria 1,2 e 6

« (EFO5HI08)
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 3

» Competéncia especifica de Historia 5

» Competéncia geral 3

= (EFO5HIO)
» Competéncia geral 6
» Compreensao de textos e desenvolvimento de vocabulario

» Competéncia geral 8
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 6
« Saude

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 7
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Semana 16 Semana 15

Semana 18 Semana 17

Semana 19

Semana 20

Semana 21

Semana 22

XVi

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Conteludos

» Os povos da América (p. 59)

* Os incas (p. 60 e 61)

» Os maias (p. 62 e 63)

« Os astecas (p. 64)

» A fundacao de Tenochtitlan (p. 64)
= O cacau e o chocolate (p. 65)

« Atividades (p. 66 e 67)
« Entre colegas (p. 67)

« Os povos indigenas no Brasil (p. 68 a 70)

« Cidadania e luta por direitos (p. 71)
= Aprender é divertido (p. 72)

« Atividades (p. 73 e 74)

= Os africanos antes da chegada dos europeus

(p- 75)

» A marcacao da passagem do tempo (p. 76)

« Natureza e religiosidade (p. 76)
« Religides tradicionais africanas (p. 77)

« Islamismo na Africa (p. 78)

« A escravidao tradicional na Africa (p. 79)

« A presenca da cultura africana no Brasil

(p. 80)
« Atividades (p. 81)

« Sociedades africanas (p. 82 e 83)
« Atividades (p. 84)

« Entre colegas (p. 85)
» O que aprendemos (p. 85)

» Unidade 3: A formacédo do povo
brasileiro (abertura - p. 86 e 87)

» A necessidade de colonizar (p. 88)
A ocupacao do territério (p. 89)
= Quem eram os colonizadores? (p. 90)

« Atividades (p. 91 e 92)
» Aprender é divertido (p. 93)

= A administracdo colonial (p. 94)
» Dom Jodo Ill (p. 94 e 95)

= O governo-geral (p. 96 e 97)

« Atividades (p. 98)

Avaliacao
formativa

(Manual do
professor)

° p. 66

°p. 84

= Concluindo
a unidade
(p.85-A)

BNCCe PNA

» (EFO5HI06)
» Numeracia

« (EFO5HI08)
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 2
« Ciéncia e tecnologia

» Competéncia geral 2

» Competéncias especificas de Histéria 3 e 4
» Compreensao de textos

* Numeracia

« Literacia familiar

» Competéncia geral 1

» Educacao para valorizacao do multiculturalismo nas matrizes historicas e
culturais brasileiras e Diversidade cultural.

= (EFO5HI04), (EFO5HIOS)
» Competéncias especificas de Ciéncias Humanas 1 e 6

» Competéncias gerais 4 e 9
* Numeracia

« (EFO5HI08)

« (EFO5HI03)

= Trabalho e Educacao em direitos humanos

» Competéncia geral 7
= Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 5
» Producao de escrita

« (EFO5HI02)

» Competéncia geral 10

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 7
= Producao de escrita e fluéncia em leitura oral

« (EFO5HI09)

32 bimestre

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 3
» Compreensao de textos

» Competéncia geral 1
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 3
= Compreensao de textos

= (EFO5HI02)
» Competéncia geral 2
» Competéncias especificas de Histéria 1 e 3

« Desenvolvimento de vocabulario, compreensao de textos e fluéncia em
leitura oral



Semana 23

Semana 24

Semana 25

Semana 26

Semana 29 Semana 28 Semana 27

Semana 30

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

« As estratégias de dominacao (p. 99)
« A escravidao (p. 99)

« A catequizacao (p. 100)

= As “guerras justas” (p. 101)

« Os indigenas isolados (p. 101)

« Atividades (p. 102 e 103)

« Lutar e resistir (p. 104 e 105)

« Os povos indigenas e a Constituicdo de 1988
(p. 106)

= Construindo a histéria (p. 107)
= Atividades (p. 108 e 109)

= A economia colonial e o trabalho escravo
(p. 110)

« A escravizacao de indigenas (p. 110)

« Africanos escravizados no Brasil (p. 111)

= O relato de um africano escravizado
(p. 112 e 113)
« Atividades (p. 114 e 115)

« O trabalho nos engenhos (p. 116)
= O engenho (p. 117)

« Os holandeses e a produgédo de aguicar no
Brasil (p. 118)

« Atividades (p. 119)

» A expansao do territério colonial (p. 120)

» A caca ao indigena (p. 120)

« O trabalho escravo na regiao das minas
(p. 121)

= O tropeirismo e a integracao do territério
(p- 121)

« Atividades (p. 122)

« A resisténcia a escravidao (p. 123)
= A capoeira (p. 124)

= Atividades (p. 125)
« Investigue (p. 125)

« De Colo6nia a Império (p. 126)
» O Primeiro Reinado (p. 127)
« A sociedade no Brasil independente (p. 127)

= O Segundo Reinado (p. 128)
« Atividades (p. 129)

* A chegada dos imigrantes (p. 130)
= Enquanto isso, no Brasil... (p. 130)
A viagem para a América (p. 131)

= A Hospedaria de Imigrantes (p. 131)

» O trabalho nas fazendas de café (p. 132)
« O trabalho dos imigrantes nas cidades (p. 133)

» De olho no tema (p. 134 e 135)
« O trabalho nas fabricas (p. 136)
« Os sindicatos (p. 136)

« Atividades (p. 137)
» O que aprendemos (p. 137)

«p. 117

= Concluindo
a unidade
(p. 137 - A)

« (EFO5HI08)
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 3

» Competéncia geral 1

» Competéncia especifica de Histéria 3

« (EFO5HI04)

» Competéncia geral 3

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 6
» Compreensao de textos e fluéncia em leitura oral

* (EFO5HIO5)

» Competéncias gerais 5 e 9

» Competéncia especifica de Historia 7

» Competéncias especificas de Ciéncias Humanas 3 e 5

« (EFO5HI06)

» Competéncia geral 4

» Competéncia especifica de Histéria 5

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 7
» Compreensao de textos

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 3
« Trabalho

» Competéncia especifica de Historia 6
« Ciéncia e tecnologia

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 4

« (EFO5HI09)
» Competéncia geral 7
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 2

» Competéncias especificas de Histéria 1 e 2

* (EFO5HI07)

» Competéncia especifica de Historia 5
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 5

» Competéncia geral 6

» Trabalho e Diversidade cultural
= Desenvolvimento de vocabulario
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Semana 31

Semana 32

Semana 36 Semana 35 Semana 34 Semana 33

Semana 37

XViii

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Aula 1

Aula 2

Conteludos

= Unidade 4: Cidadania, cultura e
diversidade (abertura - p. 138 e 139)

= Afinal, qual é o meu papel na sociedade?
(p. 140)
« Ser cidadao (p. 141)

« Cidadania no Brasil: lutas, conquistas e
transformacoes (p. 142)
« Atividades (p. 143)

= O movimento abolicionista (p. 144)
« As leis e a abolicdo gradual (p. 144)
= Construindo a historia (p. 145)

= O fim da escravidao no Brasil (p. 146)
« Os ex-escravizados ap6s a abolicao (p. 147)

« Atividades (p. 148)

« Investigue (p. 149)

« A crise gradativa da monarquia (p. 150)
« Ainsatisfacao do Exército (p. 150)

* O republicanismo (p. 151)

« A proclamacao da Republica (p. 151)

= Os primeiros anos da Republica (p. 152)

« A primeira Constituicao republicana
(p. 152)

« As disputas pelo poder (p. 153)

« As reacoes ao governo militar (p. 153)
= A Republica das oligarquias (p. 154)

= A "politica dos governadores” (p. 154)

= A “politica do café com leite” (p. 155)
« Atividades (p. 156 e 157)

= As reformas urbanas no Rio de Janeiro
(p. 158)

» A Revolta da Vacina (p. 159)
« Atividades (p. 160 e 161)

« A crise do sistema oligarquico (p. 162)

« Getulio Vargas assume a presidéncia
(p. 163)

= O Estado Novo (p. 164)
« Atividades (p. 165)

« Vargas volta ao poder pelo voto (p. 166)
* Os anos JK (p. 167)
« O projeto desenvolvimentista (p. 167 e 168)

» De olho no tema (p. 169)
« Atividades (p. 170)

« Os militares no poder (p. 171)

« Os antecedentes do golpe militar
(p. 171 e 172)

= A censura e a repressao (p. 173)

« Os Atos Institucionais (p. 174)

« Atividades (p. 175)

« A resisténcia a ditadura (p. 176 e 177)

« Abertura “lenta, gradual e segura” (p. 178)
= O fim da ditadura militar (p. 179)

« Atividades (p. 180)

Avaliacao
formativa

(Manual do
professor)

BNCCe PNA

4° bimestre

°p. 149

°p. 172

«p. 180

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 7

= (EFO5HIO5)
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 1

 (EFO5HIO5)

» Competéncia geral 9

» Competéncias especificas de Ciéncias Humanas 2 e 6
» Vida familiar e social

 (EFO5HIO5)
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 7
* Fluéncia em leitura oral e compreenséao de textos

= Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 4

« (EFO5HI02)

» Competéncia especifica de Historia 2

» Competéncias especificas de Ciéncias Humanas 2 e 6
= Educacao financeira e Educacao fiscal

= Competéncia especifica de Historia 1

= Competéncia especifica de Historia 4
= Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 7

 (EFO5HI09)

» Competéncias gerais 1 e 8

» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 7

« Saude

» Compreensao de textos e desenvolvimento de vocabulrio

« (EFO5HI02), (EFO5HIO05)
= Competéncias gerais 2, 6 € 9
= Producao de escrita

« (EFO5HI10)

» Competéncia geral 3

» Competéncia especifica de Histéria 5

= Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 2
« Trabalho

« (EFO5HI06)
» Competéncia especifica de Historia 3

« (EFO5HIO5), (EFO5HI06)
» Competéncia geral 4
» Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 6



* (EFO5HI04), (EFO5HIO5)

& Aula 1 « Direitos e deveres no papel (p. 181) » Competéncia geral 7
2 « Entre colegas (p. 182) » Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 6
g » Numeracia
(]
< Aula2 - O retorno das eleicoes diretas (p. 183 e 184)
» O Brasil atual e os desafios para o futuro

@ Aulat (p. 185 e 186) *p. 185 = Competéncia especifica de Histéria 6
= » Movimentos sociais (p. 187)
©
=
2 . » Competéncia especifica de Histéria 4
wv

GRS ARHIERES (. 157 @ T » Competéncia especifica de Ciéncias Humanas 6
o « Concluindo
< Aula 1 » O que aprendemos (p. 188) a unidade
= (p. 188 - A)
£
2 Aula 2 - Ponto de chegada (p. 189 e 190) « (EFO5HI02), (EFO5HI03), (EFO5HI04), (EFO5HIOS), (EFO5HIO6),

Conhecendo a colegao

Esta colecdo é composta de cinco volumes destinados aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Cada volume é organizado em unida-
des, nas quais constam algumas secoes que trabalham diferentes te-
mas e habilidades. Neste Manual do professor, ha orientacdes que
oferecem suporte a conducdo desses contetidos em sala de aula. A
sequir, é apresentada a descricao dessa estrutura, tanto para o Livro
do estudante quanto para o Manual do professor.

Estrutura do Livro do estudante

Os contetdos das unidades dispdem de atividades que incentivam
a participacao ativa dos alunos na construcao do conhecimento, ob-
servando as habilidades e as Competéncias da BNCC estabelecidas
para cada ano e os elementos da PNA. Além dos icones que indicam
tipos de atividades e outras ocorréncias, esta colecdo apresenta os
elementos a seguir.

PONTO DE PARTIDA

Essa secdo apresenta atividades para uma avaliacdo diagnostica
dos conhecimentos esperados dos alunos para o aprendizado efetivo
ao longo do ano letivo.

PAGINAS DE ABERTURA

As paginas iniciais de cada unidade contém recursos que auxiliarao
o professor a desencadear uma discussao e a explorar os conhecimen-
tos prévios dos alunos sobre os temas e/ou contetdos da unidade.
Essa discussao deve ser conduzida de maneira a criar um ambiente em
que os alunos desenvolvam a habilidade de argumentacdo e apren-
dam a ouvir e a respeitar as opinides dos colegas.

ENTRE COLEGAS

Nesse boxe, sdo sugeridas atividades para serem realizadas em du-
pla ou em grupo, como apresentacdes, dinamicas, elaboragao de car-
tazes e debates. Seu principal objetivo é o desenvolvimento da habili-
dade do trabalho coletivo, de maneira participativa e colaborativa,
buscando promover a interacao entre os alunos, a troca de ideias e de
experiéncias, o respeito a diferentes opinides e o desenvolvimento do
cooperativismo.

(EFO5HI07), (EFO5HI09), (EFO5HI10)

CONSTRUINDO A HISTORIA

Secdo que apresenta breves biografias de diversos sujeitos, como
trabalhadores, estudantes, artistas e viajantes que participaram dos
processos histéricos relacionados aos temas das unidades. Essas bio-
grafias sdo acompanhadas, sempre que possivel, de imagens e relatos
pessoais. A secdo tem como objetivo conscientizar os alunos de que
eles préprios sao sujeitos histéricos capazes de transformar a sua reali-
dade e a dos outros em seu tempo e espaco.

DE OLHO NO TEMA

Essa secdo tem como objetivo o trabalho com os Temas contempo-
raneos transversais, propondo ao aluno a reflexdo a respeito de sua
postura em relacao ao assunto abordado.

APRENDER E DIVERTIDO

As atividades dessa secao tém carater ludico, favorecem a criacao
de estratégias particulares para atingir os objetivos propostos nas ativi-
dades e proporcionam uma maneira prazerosa de aprender. Os alunos
sao convidados a explorar o tema ou o contetdo de diversas maneiras:
lendo, reproduzindo, elaborando e criando.

BOXE COMPLEMENTAR

Esse boxe apresenta informacdes complementares ao contetido
abordado.

INVESTIGUE

Secao de atividades voltadas para a andlise critica de diferentes fon-
tes histéricas, como documentos oficiais, documentos pessoais, fotos,
pinturas, mapas etc. Embora a analise de documentos ocorra em ou-
tros momentos ao longo do volume, essa habilidade é trabalhada de
forma sistematizada nessa secao, fornecendo orientacoes que estimu-
lam a autonomia e o senso critico dos alunos.

PONTO DE CHEGADA

Ao final de cada volume, essa secdo propoe atividades para uma
avaliacao de resultado, com o objetivo de verificar os contetidos e co-
nhecimentos alcancados pelos alunos no ano letivo.
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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS COMENTADAS

Localizada ao final de cada volume, essa secao apresenta obras
utilizadas para consulta e como referéncia na producdo das unidades
do Livro do estudante, acompanhadas de breve resenha.

Estrutura do Manual do professor

Este Manual do professor foi elaborado como um roteiro de aulas
estruturadas, que visam explicitar préticas pedagdgicas para auxiliar o dia
a dia do professor e o uso do livro em sala de aula, sendo um facilitador
da pratica docente. Ele é composto de duas partes: a primeira é a Secao
introdutoria, com a fundamentacao tedrico-metodoldgica, a estrutura e
os contelidos da colecao, bem como suas relacdes com a BNCC e com a
PNA. Nessa secao, também sao dadas informacoes e orientacbes sobre
avaliacdo, bem como orientacoes e sugestoes de como o professor pode
acompanhar a aprendizagem dos alunos ao longo do ano letivo, além do
plano de desenvolvimento do respectivo volume com a evolucdo sequen-
ciada dos contetidos e momentos sugeridos de avaliacao formativa, bem
como dicas para trabalhar com livros, filmes, videos e sites sugeridos.

A segunda parte apresenta a reproducao do Livro do estudante
em tamanho reduzido com as respostas de atividades e questoes e
outras orientacdes. Os demais comentdrios e sugestdes ao professor
estdo nas laterais e nos rodapés que cercam o exemplar reduzido do
Livro do estudante.

Além das orientacdes pagina a pagina, antes do inicio da primeira
unidade sao apresentadas sugestdes de Atividades permanentes,
gue podem ser realizadas com os alunos no inicio do ano letivo, como
uma opcao de avaliacdo diagnéstica, ou no decorrer do ano letivo,
complementando as préticas de avaliacao de processo. Antes de cada
unidade, ha a secao Iniciando a unidade, com uma introducao que
apresenta objetivos, habilidades, Competéncias gerais e Competéncias
especificas de Histéria da BNCC e os elementos da PNA desenvolvidos,
além de uma sugestao de roteiro sintético para distribuicdo das aulas
semana a semana. Ao final de cada unidade, hé a secao Concluindo
a unidade, que apresenta uma conclusdo e sugestdes de avaliacao
formativa e monitoramento da aprendizagem para os objetivos traba-
lhados. Ao final do Manual do professor, temos a reproducao das
unidades tematicas, dos objetos de conhecimento e das habilidades da
BNCC referentes ao volume, além das Referéncias bibliograficas co-
mentadas do Manual do professor, que elencam obras consultadas
ou utilizadas como referéncia na producao deste manual.

Vale lembrar que o professor é o norteador das aulas e as propostas
apresentadas podem ser adequadas de acordo com as caracteristicas
de cada turma.

A estrutura das orientagdes da segunda parte deste manual esta
descrita a seqguir.

ROTEIRO SUGERIDO

Sugestao de roteiro de aula sintético para o professor organizar a
distribuicao dos contetidos nas semanas. Essas sugestdes sao apresen-
tadas nas secdes Ponto de partida, Iniciando a unidade e Ponto
de chegada.

PONTO DE PARTIDA

Apresenta comentarios e orientacdes sobre as atividades da secao
de avaliacdo diagnostica do Livro do Estudante, intitulada Ponto
de partida.

Apresenta maneiras diferentes de abordar determinado contetido ou
de iniciar uma aula e da sugestoes de atividades preparatorias.

XX

ORIENTAGCOES GERAIS, BNCC E PNA

As orientagoes gerais sdo organizadas em tépicos com comenta-
rios, curiosidades e sugestdes diversas, por exemplo, as relacdes entre
0s componentes curriculares e como essas relacoes ocorrem, além de
orientacoes para incentivar a literacia familiar e informacoes comple-
mentares para o trabalho com as paginas de atividades e secdes. Al-
guns comentarios evidenciam a relacdo entre as habilidades, as Com-
peténcias e os Temas contemporaneos transversais da BNCC e o
contetdo de cada pagina. Ha também comentarios que evidenciam a
relacdo do contetido com a PNA.

ENCAMINHAMENTOS

Apresenta comentdrios complementares a respeito das possiveis
respostas de algumas atividades e questoes.

SUGESTOES DE TEXTOS COMPLEMENTARES

Apresenta textos complementares para auxiliar o trabalho com a
pagina ou contribuir para a formacao do professor. Essas sugestoes
sao dadas como topicos de comentarios.

OBJETIVO(S)

Evidencia o que se espera alcancar no trabalho com a unidade,
abertura ou secéo.

ALGO A MAIS

Apresenta sugestdes de livros, filmes, videos e sites que contribuem
para a formacado do professor.

VIVENDO A LEITURA

Apresenta sugestoes para explorar os processos de compreensao e
leitura de textos. No Livro do estudante, esses momentos sao desta-
cados com um icone.

SUGESTAD DE AVALIACAO

Indica momentos e estratégias para auxiliar o professor no processo
de verificacdo de aprendizagem dos alunos, abordando acoes da ava-
liacdo formativa.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Sempre que possivel, sao propostas atividades que envolvem o tra-
balho com brincadeiras, filmes, musicas, livros, sites, visitas a espacos
nao formais, tecnologias etc.

0 QUE APRENDEMOS

Apresenta comentarios e orientacoes sobre as atividades da secao
de avaliagao de processo ou formativa do Livro do estudante, intitu-
lada O que aprendemos.

PONTO DE CHEGADA

Apresenta comentarios e orientacdes sobre as atividades da secao
de avaliacdo de resultado ou somativa do Livro do estudante, intitu-
lada Ponto de chegada.
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ROTEIRO SUGERIDO

PONTO DE PARTIDA
SEMANA 1 1AULA

> Leitura individual e silenciosa das

atividades.

>Realizacdo das atividades.

PONTO DE PARTIDA
1

. Esta atividade permite averi-

guar se 0s alunos reconhecem
o conceito de sujeitos histori-
cos, desenvolvendo as habilida-
des EF04HIO1, EF04HI02 e
EF04HI03, e captar os conheci-
mentos prévios deles acerca da
atuacao dos sujeitos historicos.
Leia com eles o enunciado e
permita a exposicao de ideias.
Em caso de concordancia com
o texto, explique que a ideia de
0s processos histéricos serem
realizados apenas por sujeitos
histéricos como os citados (reis,
rainhas, politicos etc.) ja foi su-
perada. Atualmente, é reconhe-
cido que todos os seres huma-
nos sao sujeitos histéricos e,
portanto, agentes capazes de
promover mudancas e perma-
néncias por meio da propria
histéria de vida.

. Esses conceitos sdo importan-

tes para desenvolver as habili-
dades EFO4HIO1, EFO4HIO2 e
EFO4HIO3. Caso o0s alunos
apresentem dificuldades na re-
alizacdo da atividade, explique
os possiveis significados dos
termos: registros mentais (lem-
brancas), acontecimentos do
passado (eventos que ocorre-
ram) e objetos (vestigios, itens).
Dessa forma, é possivel refletir
sobre esses conceitos de modo
mais elementar.

. Esta atividade permite o desen-

volvimento das habilidades
EFO4HIO4 e EFO04HIO5. Tam-
bém favorece o trabalho com os
componentes produc¢do de es-
crita e desenvolvimento de
vocabulario da PNA, ao propor
aos alunos uma producao textu-
al com a utilizacdo de termos
importantes relacionados ao
contetido. Os alunos devem
produzir um texto com os con-
ceitos de forma coerente e con-
textualizada. O objetivo é avaliar

PONTO DE PARTIDA
*Espera-se que os alunos reconhecam que, consideram-se

1. Leia a frase a sequir. sujeitos histdricos todas as pessoas ou grupos de pessoas que
g
podem transformar a realidade em que vivem e a dos outros.

Sujeitos histéricos sao apenas aqueles que, individualmente,
desempenharam papéis importantes nos processos historicos,
por meio de acdes consideradas heroicas e de grande potencial
de mudancas, como reis, rainhas, politicos, militares ou rebeldes.

® Vocé concorda com essa informacao? Escreva sua resposta no
caderno e, depois, leia-a para os colegas.*

2. Leia os conceitos a seguir e relacione, em seu caderno, cada um
deles com a definicdo correspondente.a-3; B-1; c-2.
() Fonte histérica. ) Memobria. @ Fato historico.

@ Registros mentais que utilizamos para nos lembrar de experiéncias
passadas.

@ Conjunto de acontecimentos do passado, que ocorreram e ndo
podem ser alterados.

© Vestigios produzidos ou utilizados pelos seres humanos que podem
nos fornecer informacdes sobre o passado.

3. Sobre os povos indigenas brasileiros no passado, leia as palavras do

quadro e utilize-as para produzir um pequeno texto em seu caderno.
Resposta pessoal. E importante que o texto produzido contemple as palavras indicadas. Elspera-se que
. . . os alunos mencionem
diversidade . moradias - natureza - trabalho . ortancia da
alimentacdo - homens - mulheres ~  natureza para o modo
de vida dos povos indigenas brasileiros, que a utilizam na
i construcag de moradias, na glimentacao, entre outros.*
4. Como ocorreram as diferentes relacoes entre os indigenas e os

europeus? Copie em seu caderno somente as alternativas corretas.

* Muitos europeus nao respeitavam o modo de vida dos indigenas,
por isso impunham a eles o modo de vida europeu. Correta.

* Muitos povos indigenas combateram a presenca europeia no
territério ou evitaram o contato, como forma de preservar o
proprio modo de vida.correta.

* Os indigenas sempre receberam os europeus de forma amistosa,
servindo-os e ajudando na exploracdo do pau-brasil.

* Muitos indigenas foram escravizados pelos europeus, sendo
obrigados a trabalhar na extracdo do pau-brasil, produto que

gerava grandes lucros a Coroa portuguesa. Correta.

*Eles também poderao relacionar essas atividades ao trabalho nas aldeias, que geralmente é
8  dividido entre homens e mulheres.

se eles identificam os elementos essenciais do 4. O objetivo desta atividade é retomar o processo

modo de vida tradicional dos indigenas e a im- historico de contato entre povos (europeus e indi-
portancia da natureza para a manutencao da genas) no contexto das Grandes Navegacoes, fa-
comunidade. Caso apresentem dificuldades, ve- vorecendo o desenvolvimento das habilidades

rifique a possibilidade de trabalhar, previamente, EF04HI06, EFO4HI07 e EFO4HI10.
o significado de cada um dos conceitos e a pro-
posta da construcdo coletiva do texto.




6. a. Espera-se que os alunos se recordem de aspectos das atividades exercidas por essas pessoas no
campo. De forma geral, é importante lembrar que as atividades ndo eram remuneradas e sujeitavam as
pessoas a mas-condicoes de trabalho, como maus-tratos e longas jornadas de trabalho.

5. Sobre as sociedades e as culturas africanas, observe as imagens e,
em seu caderno, relacione-as com as legendas a seguir. A-3; B-1; C-2.

0 (B

Ilustracaes: Gustavo Machado

@ O oba era a autoridade politica e religiosa nos reinos iorubas.

@) Os berberes e tuaregues sdo povos némades que até hoje
habitam o deserto do Saara, no norte da Africa.

© O islamismo, religido de origem arabe, foi difundido no

continente africano por comerciantes mugulmanos a partir do
século 7 6. b. E importante lembrar que muitas dessas pessoas eram chamadas “escravos
* de ganho”, que trabalhavam nas ruas e entregavam parte do dinheiro recebido
. aos seus senhores. . . . . .
6. Como vimos, pessoas de diversas origens africanas foram trazidas a

forca para trabalhar como escravas no Brasil, exercendo diversas
atividades no campo e nas cidades. Sobre a presenca africana no
Brasil, responda as questdes em seu caderno.

a. Como era o trabalho das pessoas escravizadas no campo?
b. Como era o trabalho das pessoas escravizadas nas cidades?

7. Como estudamos, os grupos de imigrantes que vieram para o Brasil se
deslocaram para vérias regides do pais, exercendo diversas atividades
nos lugares onde se instalaram. Registre no caderno seus
conhecimentos sobre a influéncia cultural dos imigrantes no Brasil e,

depois, leia sua producdo para os colegas. espera-se que os alunos escrevam um
texto reconhecendo as contribuicdes

culturais dos diversos imigrantes para a formacao da cultura brasileira. Podem ser citados exemplos
nos ambitos da musica, da danca, das festas, da culinéria, dos esportes, da lingua, entre outros.

5. A atividade permite resgatar as-

pectos da histéria dos povos afri-
canos, destacando elementos
importantes para o trabalho
com as habilidades EF04HI09,
EFO4HI10 e EFO4HI11. Caso os
alunos apresentem dificuldades,
explique que o oba vestia trajes
gue destacavam sua autoridade,
gue 0s muculmanos tém como
lugar sagrado e espaco de socia-
bilidade as mesquitas (que, na
Africa, adquiriram tracos arquite-
ténicos préprios) e que, para os
povos do deserto, o camelo foi
um animal importante, utilizado
para locomocao e transporte de
mercadorias.

. A atividade resgata aspectos da

diaspora forcada dos africanos e
reforca sua importancia para a
formacao do Brasil, permitindo o
trabalho com as habilidades
EFO4HI10 e EFO4HI11. Caso os
alunos apresentem dificuldades,
é importante lembra-los de que
a atuacao das pessoas escraviza-
das se deu de diversas maneiras
e ficou marcada pela violéncia,
gue caracterizou as relagdes en-
tre senhor e escravizado.

. A atividade permite retomar a in-

fluéncia dos imigrantes que vie-
ram para o Brasil no final do sé-
culo XIX, favorecendo o trabalho
com as habilidades EF04HI09,
EF04HI10 e EFO4HI11. Auxilie os
alunos a relembrarem de aspec-
tos da cultura brasileira que fo-
ram trazidos pelos imigrantes,
como alimentacdo, lingua, es-
portes, entre outros. A atividade
resgata as diferentes formas de
se relacionar dos europeus e indi-
genas. Caso 0s alunos tenham
dificuldades na realizacdo da ati-
vidade, destagque que o contato e
a convivéncia entre indigenas e
europeus sofreram mudangas e
permanéncias ao longo do tem-
po. Se necessario, retome alguns
aspectos referentes ao tema
Grandes Navegacdes, relem-
brando-os das motivacoes dos
europeus para as viagens marfti-
mas e retomando aspectos da
conjuntura politica e econémica
da Europa nos séculos XV e XVI
(absolutismo e mercantilismo).
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Algumas situacoes didaticas tém objetivos que vao além da transposicao de contetdo, pois desenvolvem habitos e procedimentos
que favorecem o processo de alfabetizacdo e contribuem para a aprendizagem. Quando apresentadas com regularidade e aliadas as
préticas baseadas em evidéncias cientificas, tais abordagens metodolégicas constroem o senso de constancia e favorecem a sistemati-
zacao de determinados temas. Com o uso periddico e regular dessas préticas, é possivel melhorar a fluéncia da leitura, desenvolver a
oralidade, ampliar o vocabulario, explorar o raciocinio légico, consolidar conhecimentos, entre outras vantagens.

Apresentamos a seguir algumas sugestoes de atividades com essas caracteristicas. O professor pode inclui-las na rotina semanal,
quinzenal ou mensal das aulas, conforme a conveniéncia. Se julgar conveniente, pode também atribuir a elas carater avaliador.

Para desenvolver esse tipo de atividade, combine com a
turma um momento e um horario regulares na semana. Se
julgar conveniente e viavel, providencie um ambiente ltdico
e distinto da sala de aula, tornando mais importante o even-
to. Prepare-se com sugestoes iniciais voltadas para o interes-
se do grupo e, depois, va alternando as escolhas durante as
semanas de modo a oferecer novidades e agucar a curiosida-
de deles para novos temas.

Antes da leitura, destaque pontos importantes sobre o
texto, como o tema, o autor, o titulo e o género. Sempre
que possivel, antecipe uma conversa sobre o contexto e
deixe que levantem hipdteses com base nas informacoes
iniciais de que eles dispdem. Alterne ocasides em que eles
leem depois do professor com outras em que o professor
somente orienta a leitura dos alunos. Nesse caso, dé opor-
tunidade para a participacao de todos, de modo voluntario
e motivador, evitando constrangimentos e dando acompa-
nhamento especial aos que apresentam dificuldades. Para
textos longos pode ser escolhida estratégia de leitura por
partes, pausando em pontos estratégicos do texto de
modo a manter o interesse no préximo encontro.

Apos a leitura, faca questionamentos para verificar o en-
gajamento deles, do que mais gostaram, o que acharam do
final e outros aspectos que julgar oportuno.

* Exemplos de escolhas para a leitura: poemas; fabulas; re-
portagens; cronicas; relatos experimentais; texto de divul-
gacao cientifica.

—

Escolha a melhor disposicdo para os alunos na sala, po-
dendo manté-los enfileirados e nas carteiras ou dispostos em
grupos, rodas, entre outras. Apresente a eles elementos e
recursos, com base em um tema que seja de relevancia e in-
teresse da turma, previamente escolhido. Esses recursos ser-
virdo como ponto de partida para a contextualizacdo e a
problematizacdo em questdo. O tema pode ser escolhido
também de maneira conveniente para conduzir uma conver-
sa com foco em avaliacao diagndstica ou formativa.

Proponha a troca de ideias entre os colegas, de maneira
respeitosa e propositiva, sobre o assunto apresentado. Para
isso, formule questionamentos indutores de reflexao e de
abordagens subordinadas a tematica. Anote as acoes e 0s
pontos relevantes observados, incluindo a postura ativa ou
retrativa deles, pois podem ser indicadores de dificuldades
ou de falta de conhecimentos prévios referentes ao assunto.
Por fim, retome com os alunos os principais aspectos anota-
dos, sistematizando o resultado da roda de conversa.

e Exemplos de assuntos para uma roda de conversa: conta-
cao de histérias; coleta seletiva e reciclagem dos residuos na
escola e em casa; consciéncia ambiental.

—
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Analise antecipadamente o jogo escolhido, verificando se
a dinamica requer preparacao prévia de materiais ou outros
recursos necessarios. Antes do jogo, deixe que os alunos te-
nham um contato prévio com o material que sera utilizado,
proporcionando um momento de exploracdo. Alguns jogos
podem ser propostos em ambientes fora da sala de aula,
como no pétio da escola. Oriente a dinamica e, dependendo
do caso, permita a eles que descubram estratégias pessoais
para lidar com as regras apresentadas. Decidam juntos quem
fica responsavel pela formacao dos grupos e a quantidade
maxima de participantes de cada equipe.

Escolha momentos oportunos para estabelecer conexao
com 0s conceitos envolvidos na atividade, por meio de ques-
tionamentos. Como o jogo é uma atividade coletiva, verifique
se todos os integrantes estdo envolvidos e interessados. As
rodadas podem esgotar-se ou seguirem por mais tempo, a
depender dessa motivacao e interesse.

Reserve um momento ao final do jogo para avaliar com
os alunos qual foi o aproveitamento deles em relacdo aos
objetivos de aprendizagem.

* Exemplos de jogos que podem ser adaptados para situa-
¢Oes didaticas: diagrama; jogo da meméria; quebra-cabe-

cas; domin; jogo de forca.
—

Confeccione com antecedéncia um mural com espaco
para registro visual da passagem do tempo. O mural pode
ser preparado com uma parte para o dia da semana e a con-
tagem dos dias do més e outra parte para registrar como
esta o dia (ensolarado, nublado, chuvoso). Para tornar os re-
gistros mais ludicos, podem ser elaborados cartazes ilustra-
dos juntamente com as inscricdes. As fichas e os cartazes
devem ficar disponiveis e de facil acesso para os alunos faze-
rem as trocas diarias. Caso haja alunos com deficiéncia visual
ou cegueira, garanta que o material confeccionado esteja em
tamanho adequadamente ampliado e com contraste ou
mesmo em braile, se necessario.

Combine com a turma que a cada dia um aluno sera o res-
ponsavel pela atualizacdo do calendario, sempre no inicio da
aula. Planeje sua rotina para que as atividades de registro e de
reconhecimento das informacdes do calendario sejam didrias e
permanentes em sua pratica. Dessa maneira, inicialmente com
mediacdo e depois de modo autébnomo, eles vao adquirir o
habito de dispor no mural o dia da semana correspondente, o
dia do més e o icone que representa a condicdo do dia.

Lembre-se de confirmar oralmente com os alunos as infor-
macoes prestadas, consolidando a aprendizagem. Com o pas-
sar do tempo, sistematize o procedimento incluindo outros
guestionamentos didrios a respeito da passagem do tempo,
como perguntar qual foi o dia anterior ou qual sera o posterior
ao registrado, em que dia ndo houve aula, e outras questoes.
Com isso, serda possivel verificar, por exemplo, se eles compre-
endem a sequéncia dos dias da semana e do més.

——



INICIANDO A UNIDADE 1

Esta unidade inicia um novo momento nos estudos histéricos, abrangendo ndo s6 aspec-
tos da histéria do Brasil, mas também o contexto geral da histéria das civilizacoes.

A abordagem dos contetdos se inicia com a chamada pré-histéria, o surgimento dos pri-
meiros seres humanos, os processos de sedentarizacao, o desenvolvimento da escrita e a for-
macao das primeiras civilizagdes, analisando a organizacao social, os aspectos culturais e a
religiosidade de cada uma delas.

Em um segundo momento, serdo estudadas as transformacées decorrentes do contato
entre os diferentes povos e culturas — por meio de deslocamentos nas rotas comerciais, nos
fluxos populacionais e nos fluxos migratérios —, bem como os reflexos promovidos por meio
desses contatos.

Por ultimo, é trabalhada a importancia dos patrimonios culturais da humanidade e do Bra-
sil, destacando suas caracteristicas, a necessidade de preservacao e a relacao entre esses pa-
trimonios e a Historia.

Ao longo do desenvolvimento dos topicos e na secdo O que aprendemos, ao final da
unidade, sao sugeridas atividades que possibilitam ao professor avaliar os conhecimentos
construidos pelos alunos, fornecendo propostas de remediacao e estratégias de interven-
coes para a superacao das dificuldades que possam surgir no decorrer do processo de
aprendizagem.

OBJETIVOS DA UNIDADE

» Compreender o significado dos conceitos de
pré-histéria e de Historia, problematizando as
diferencas que existem entre eles.

* |dentificar as formas de registro e transmissao
de conhecimentos das primeiras sociedades
humanas, em suas diferentes linguagens e
contextos.

e |dentificar as transformacbes ocorridas nas
sociedades humanas a partir da revolucdo
agricola.

» Comparar as caracteristicas das primeiras ci-
dades, relacionando-as ao desenvolvimento
das antigas civilizacoes.

* Reconhecer a importancia das diferentes es-
critas e religides para a formacao das socieda-
des humanas, compreendendo a diversidade
dessas manifestacoes culturais.

e |dentificar as diferencas entre o patrimonio
cultural material e o imaterial e reconhecer a
necessidade de conservacdo como forma de
preservar a histéria dos povos.

a COMPETENCIAS
TEMAS HABILIDADES | COMPETENCIAS GERAIS | Lopeciricns bE HisToria | COMPONENTES DA PNA

] A histéria antes da escrita. >EFO5HIO1 1,2,3,5,6,7,9e 10 1,2,3,5,6e7 Consciéncia fonoldgica e

E £ As primeiras civilizacoes. >EFO5HI02 fonémi;a. .

=Z  Culturaereligiosidade. >EFO5HI03 Conhecimento alfabeético.
Ca < Areligiosidade dos povos >EFO5HI04 Fluéncia em leitura oral.
2 g : antigos.' . >EFO5HIO5 Desenvql\{imento de
2‘3 E Comércio e trocas culturais entre s EFO5HI06 vocabularlo. _
SG5 ospovos. s EFO5HI07 Produgaq de escrita.

=5 Patriménio cultural da s EFO5HI08 Numeracia.

S 3 humanidade. SEFOSHI09

= >EFO5HI10

ABERTURA SEMANA 1 1AULA A RELIGIOSIDADE DOS POVOS ANTIGOS SEMANA 6 2 AULAS

>Andlise das paginas 10 e 11 e realizagdo das questoes.

A HISTORIA ANTES DA ESCRITA SEMANA 2 2 AULAS

> Leitura das paginas 12 e 13 e anélise da linha do tempo.
>Leitura dos textos e imagens da pagina 14.

>Andlise em duplas da ilustracdo da pagina 15.
>Realizagdo das atividades das paginas 16 e 17.

AS PRIMEIRAS CIVILIZAGOES SEMANAS 3E4 4 AULAS

COMERCIO E TROCAS CULTURAIS
ENTRE 0S POVOS

> Leitura dos textos e imagens das paginas 28 e 29.
> Leitura dos textos e andlise da imagem da pagina 30.

SEMANAS 7E8 4 AULAS

>Andlise do mapa da pagina 31 e realizacdo das atividades 2 e 3.
> Andlise do mapa da pagina 32.

>Realizacdo das atividades da pagina 34.

> Leitura silenciosa das paginas 18 e 19 e identificacao das informacdes do
texto na ilustracao.

> Anélise do mapa das paginas 20 e 21 e localizacao das informacoes.

>Realizacdo das atividades das paginas 22 e 23.

>Trabalho com o boxe Entre colegas da pagina 23.

CULTURA E RELIGIOSIDADE atividade.

SEMANA 5 2 AULAS

PATRIMONIO CULTURAL DA HUMANIDADE

>Trabalho com a secao Aprender é divertido da pagina 35.

SEMANAS 9 E10 4 AULAS

> Andlise dos conceitos e imagens das paginas 36 e 37 e realizacdo da

> Leitura do contetido da pagina 38.

> Abordagem dos conceitos da pagina 24.
> Leitura do boxe da pagina 25 e realizacdo das atividades 1 e 2.
>Leitura das paginas 26 e 27 e realizacao da atividade 1.

>Trabalho com a secao De olho no tema da pégina 39.
>Leitura do boxe e andlise das ilustracdes das paginas 40 e 41.
>Realizacdo das atividades das paginas 42 a 44.

>Retomada com secdo O que aprendemos da pagina 45.



* O trabalho com as pinturas rupes-
tres permite uma abordagem da
Competéncia especifica de
Historia 3 da BNCC, na medida
em que os alunos devem analisar,
elaborar questionamentos e le-
vantar hipdteses com base em
uma fonte historica diversificada,
de uma linguagem especifica e
pertencente a um contexto histo-
rico bastante antigo. Com isso, é
possivel comecar a problematizar
a propria nocao de fonte histori-
ca, indicando que os documentos
pelos quais podemos obter indi-
cios acerca do passado sao muito
variados. Além disso, desde a
abertura da unidade, fica eviden-
te que a divisdo entre pré-historia
e historia deve ser constantemen-
te questionada, uma vez que essa
divisao depende, de fato, da con-
cepcao que se tem sobre o estudo
da Histéria enquanto disciplina e
das possibilidades de acesso aos
vestigios do passado.
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lakov Filimonov/Alamy/Fotoarena/Santa Cruz, Argentina

DICAS \_

* Faca um levantamento dos conhe-
cimentos prévios dos alunos. Per-
gunte-lhes, por exemplo, se eles ja
ouviram falar de algum sitio arque-
olégico no qual exista registros
como esses. Ressalte, ainda, que
existem exemplos desse tipo de
registro em sitios arqueolégicos
localizados no Brasil, aproximan-
do o tema do contexto geral da
vida dos alunos.

*Se julgar adequado, providencie
imagens de pinturas rupestres lo-
calizadas no Brasil e leve-as para a
sala de aula, a fim de que os alunos
possam aprecia-las. Solicite a eles
gue descrevam as imagens e auxi-
lie-os na ampliagao do vocabulario
apresentando a eles os dois gran-
des grupos de pintura rupestre: o
das zoomorficas, cujas representa-
¢oes sao centradas em imagens de
animais, e o das antropomorficas,

Lque representam figuras humanas.

ENCAMINHAMENTOS

2. Espera-se que os alunos perce-
bam, por meio das caracteristi-
cas da imagem e das informa-
coes da legenda, que se trata
de pinturas rupestres produzi-
das por nossos ancestrais, ha
milhares de anos, no periodo
histérico que ficou conhecido
como pré-historia.

3. Espera-se que os alunos opi-
nem sobre como era 0 modo
de vida das pessoas que vive-
ram na pré-histéria e citem
exemplos de atividades coti-
dianas do periodo, como a
caca, a pesca, a agricultura
etc.,, com base em conheci-
mentos prévios.

1"



*E importante lembrar que a pro-
pria concepcao de uma “pré-his-
téria” é indicativa dos elementos
que pautaram a consolidacao da
Histéria como disciplina, o que se
deu no século XIX na Europa.
Dessa forma, no escopo de um co-
nhecimento de base cientifica e
progressista, foram valorizadas as
fontes histéricas escritas e a me-
moria das sociedades de matriz
cultural europeia, o que consolida-
va estudos centrados nos proces-
sos de formacao nacional e na su-
posta existéncia de diferentes
estagios de civilizacdo. Com isso,
aquilo que escapava a esses para-
metros, como seria 0 caso das so-
ciedades humanas agrafas, sem
escrita, escapava ao proprio cam-
po de estudo da Histéria.

* Ressalte aos alunos como as pintu-
ras rupestres se caracterizam en-
guanto efetivos registros de memo-
ria produzidos em épocas antigas.
Mais ainda, deixe claro que variar as
fontes histéricas utilizadas no estudo
do passado é o que nos permite
problematizar nossas proprias refe-
réncias culturais e civilizacionais, re-
conhecendo e valorizando diferen-
tes manifestacbes humanas ao
longo do tempo.

12

A historia antes da escrita

A histéria dos seres humanos é muito antiga. Os primeiros grupos humanos
viviam no periodo que depois ficou conhecido como pré-histéria. Vocé sabe o
que significa essa expressao?

Histaria e pré-historia
O termo “pré” significa anterior a algo ou a alguma coisa. Assim, pré-histéria

corresponde ao periodo “antes da histéria”. Esse termo foi criado no século 19
por estudiosos europeus.

Naquela época, eles pensavam que 0s povos que nao tinham um sistema de
escrita ndo tinham histéria, pois, para esses estudiosos, somente por meio da
analise de registros escritos era possivel conhecer a histéria de um povo.

Atualmente, sabemos que a escrita ndo € a Unica fonte de informacoes sobre
0 passado. Para estudar a histéria de povos que nao tinham um sistema de es-
crita, os historiadores utilizam diversas fontes, como os objetos de uso cotidiano
da época e as pinturas rupestres.

A pintura nas rochas foi um !
dos meios que os primeiros
grupos humanos usaram

para se expressar. Chamamos
essas representacoes de
pinturas rupestres.

k com/Parque
a Capivara, Pl

Naci

Daniella cronemberger/

Foto de pintura rupestre no
Parque Nacional da Serra da
Capivara, no municipio de Sao
Raimundo Nonato, Piaui, em 2019.

O termo “rupestre” vem do francés e significa “gravacdo” ou “tracado”.
Geralmente gravadas em superficies rochosas, essas pinturas buscavam repre-
sentar o cotidiano dos humanos pré-histéricos em momentos como a caca, a
refeicdo, o acasalamento, entre outros. Acredita-se que alguns desses grupos
humanos atribuiam um poder ritualistico ou magico a esses desenhos, por isso,
ao pintarem cenas de caca ou animais, por exemplo, estariam buscando sucesso
na cacada.

12




0 Paleolitico € o Neolitico

Vimos que o periodo histérico conhecido como pré-histéria foi pensado de
acordo com estudiosos do século 19. Assim, foi criada uma cronologia, que

indica o inicio e o fim desse periodo.

De acordo com essa cronologia, o longo periodo da histéria que antecede
a criacdo da escrita costuma ser subdividido em dois periodos.

* Paleolitico: periodo mais antigo, e que significa “pedra antiga”. Teve inicio
com o surgimento dos primeiros seres humanos, ha cerca de 2,5 milhdes

de anos.

* Neolitico: periodo menos antigo, que significa “pedra nova”. Comecou
quando seres humanos passaram a praticar a agricultura, ha aproximada-

mente 12 mil anos.

cronologia: neste caso, significa um periodo de tempo
estabelecido para facilitar os estudos sobre a chamada pré-histéria

Observe como esses periodos foram representados na linha do tempo a seguir.
Este contetido favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

2500000 [ 2250000 @ 2000000 @ 1750000 | 1500000 @ 1250000 @ 1000000 @ 750000 500000 250000

Paleolitico

(de 2,5 milhdes a 12 mil anos atras)
Nesse longo periodo, os grupos humanos
praticavam a caca e a coleta e
desenvolveram muitas técnicas para sua
alimentacao e para a construcao de

instrumentos e moradias.

0 dominio do fogo

O dominio do fogo foi muito importante para nossos ancestrais e também
para o desenvolvimento da humanidade. Ao aprenderem a técnica de produ-
cado de fogo, nossos ancestrais puderam usar fogueiras para se aguecer, para
assar alimentos e para afastar os animais que os ameacavam.

Neolitico

(de 12 mil anos a 5,5 mil anos atras)
Com o passar do tempo, alguns
grupos dominaram técnicas de
agricultura e de criacao de animais,
dando inicio a um novo periodo, o

Neolitico.
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* A linha do tempo desta pagina favorece o desen-
volvimento de conhecimentos relacionados a nu-
meracia da PNA, uma vez que apresenta a ordena-
cao de periodos histéricos em uma sequéncia
cronolégica, do ano mais antigo para o mais recen-
te. Caso julgue necessario aprofundar essa aborda-
gem, escreva na lousa, de modo aleatério, os se-
guintes anos da linha do tempo: 250000, 500000
e 750000. Em seguida, peca aos alunos que os
ordene em uma sequéncia numérica de ordem

crescente, ou seja, do menor para o maior. Caso
apresentem dificuldade na realizacdo da ativida-
de, auxilie-os a identificar os algarismos perten-
centes as classes dos milhares e das unidades sim-
ples. Quando identificarem a sequéncia numérica,
ordene-a na lousa, pedindo que repitam em voz
alta cada nimero. Por meio desse exercicio tam-
bém é possivel estabelecer uma integracdo com o
componente curricular de Matematica.

DICAS \_

* Explique aos alunos que os termos
Paleolitico e Neolitico significam,
respectivamente, “pedra antiga”
e "pedra nova”. O periodo Paleoli-
tico também pode ser chamado
de Idade da Pedra Lascada, embo-
ra seja menos usual na atualidade.
J& o periodo Neolitico também
pode ser chamado de Idade da Pe-
dra Polida.

*No caso em questao, a linha do
tempo se refere a uma cronologia
que trata do longo periodo ante-
rior a criacao da escrita, o que per-
mite a divisao da linha em grandes
conjuntos de 250 mil anos, que
sdo adequados e coerentes para se
tratar de assuntos como o surgi-
mento dos seres humanos, o inicio
do processo de sedentarizacdo das
comunidades humanas, a utiliza-
cdo de ferramentas, a pratica da
agricultura e a criacao de animais.
Comente com os alunos que as li-
nhas do tempo, a exemplo do que
ocorre com os mapas, devem sem-
pre se basear em escalas e propor-
coes adequadas as finalidades da
representacao. Além disso, eles
devem compreender que os mar-
cos e periodos em que se baseia
uma linha do tempo sao carrega-
dos de significados, ideologias e
também de recortes, que aten-
dem a objetivos e interesses bas-
tante especificos. Essas discussoes
possibilitam trabalhar aspectos
fundamentais da Competéncia
especifica de Historia 2 e da ha-

kbilidade EFO5HI08 da BNCC.
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DICAS \

* O tema Revoluc¢ao agricola per-
mite o trabalho com a Compe-
téncia especifica de Historia 1
da BNCC, ao abordar um processo
de profunda transformacao e rup-
tura na histéria humana, com con-
sequéncias sociais, politicas, eco-
némicas e culturais. Explore com
os alunos o préprio conceito de
“revolucao”, como utilizado nesse
contexto e peca a eles que defi-
nam o que entendem por revolu-
¢ao agricola. Caso julgue necessa-
rio, eles podem procurar por
definicoes de “revolucdo” em di-
cionarios. O fundamental é que
eles compreendam que o termo,
nesse contexto, é empregado para
exprimir grandes mudancas ou al-
teracdes, como foram os avancos
introduzidos pelo dominio das téc
nicas agricolas, que resultaram em
maior producao de alimentos, au-
mento populacional e crescimento
das cidades. Ou seja, com a revolu-
¢do agricola, boa parte do modo
de vida humano foi modificado.

* Ao tratar das ferramentas utiliza-
das na agricultura, como foices,
machados, enxadas e arados, co-
mente com os alunos que o domi-
nio das técnicas de agricultura tor-
nou mais complexa a relacao entre
0s seres humanos e os objetos, no
caso, as ferramentas que criavam e
utilizavam. Nesse sentido, ressalte
que a relagao dos sujeitos com os
objetos deve ser sempre contextu-
alizada; dessa forma, mesmo que,
ao longo dos tempos, o uso de tais
ferramentas agricolas tenha sido
extremamente difundido e tenha
se tornado recorrente, a criacao
delas, desde a concepcao de uma
ideia até a construcao do objeto,
constituiu-se  em  importantes

kavan(;os tecnolégicos.

* O texto a seguir apresenta impor-
tantes informagoes para se pensar
0 processo de formacao das primei-
ras cidades e como os seres huma-
nos que la viviam passaram a orga-
nizar a prépria vida, a alimentacao e
a protecao. Caso julgue necessario,
proporcione a leitura e discussao
do trecho a seguir com os alunos.

[..]

Os primeiros aldeamentos se
consolidaram, de fato, no Periodo
Neolitico, quando se proporcionou
melhores condi¢ées de sobrevivén-
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A revolugao agricola

O periodo Neolitico é marcado pelo dominio de técnicas agricolas. Os grupos
humanos que passaram a praticar a agricultura ndo precisavam mais se deslocar
tanto em busca de alimentos. Assim, muitos povos adotaram moradias fixas, ou
seja, tornaram-se sedentarios.

A0S poucos, 0s seres humanos passaram a se organizar em pequenas al-
deias. Nelas, podiam se dedicar a agricultura e a criacdo de animais.

Ao mesmo tempo, eles comeca-
ram a produzir instrumentos mais
fortes e resistentes, como foices, ma-
chados e enxadas. Isso possibilitou
aumento na producdo de alimentos.
Assim, com o tempo, esses grupos
humanos desenvolveram novas técni-
cas agricolas, como a adubacao das
terras para o cultivo de plantacoes, a

Foto de instrumento utilizado na agricultura

irrigaca I arado
gacdo do 59 ° e 0 uso de ha cerca de 8000 anos. Acervo do Museu
puxado por animais. Arqueoldgico Rockefeller, em Jerusalém, Israel.

arado: instrumento utilizado para arar, remexer ou misturar a terra

Na pré-histéria, os seres :
humanos passaram a
domesticar animais, ou seja,

a cria-los para uso proprio e
para determinadas funcoes.
Acredita-se que o cachorro
tenha sido o primeiro animal
a ser domesticado.

Jannarong/Shutterstock.com/Nakhon Ratchasima, Tailandia

Pintura rupestre de cerca de
4000 anos que representa a
relacao entre humanos e
cachorro, na Tailandia.
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ng/Album/Fotoarena/Museu
er, Jerusalém Oriental, Israel

ciaao homem. Este passou a ter outras visdesares- condicdo a permitir o aparecimento de popula¢io
peito de processos como o de fecundidade, de ali- separada de dreas produtivas, ainda que esta produ-

mentacio e, mesmo, o de prote¢io. cdonio tivesse, inicialmente, um carater econémico.
Deste periodo em diante, nota-se que na aldeia [...]

p.assa a se realizar as .condu;oes [PEDE &l orl.gem da BRUMES, Karla Rosério. Cidades: (re)definindo seus papéis ao

cidade, chegando, muitas vezes, a se considerar o longo da histéria. Caminhos de Geografia, v. 2, n. 3, jun. 2001.

numero e o tamanho dos aglomerados para se dis- p. 48. Disponivel em: <www.seer.ufu.br/index.php/

. . . . caminhosdegeografia/article/view/15260>.
tinguir a aldeia da cidade. g gAcesso it 10 mer. 20,

Dados histéricos demonstram a importancia da
producido do excedente alimentar como primeira



http://www.seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/article/view/15260
http://www.seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/article/view/15260

A formagao das primeiras cidades

Com o passar do tempo, no periodo Neolitico, muitas aldeias cresceram e se
desenvolveram, dando origem as primeiras cidades. Uma das mais antigas de que
se tem conhecimento é Catal Huyuk, localizada na atual Turquia. Baseados em
estudos arqueoldgicos, historiadores, arquedlogos e outros pesquisadores afirmam
que ela foi formada ha cerca de 9 mil anos. Veja a seguir uma representacao da

cidade de Catal Huyuk.

A entrada de cada moradia
era uma abertura no telhado.
As moradias eram construidas
bem préximas, uma ao lado da
outra. Por isso ndo havia
espaco para ruas.

[

Ao redor da cidade eram
cultivados diversos produtos,
entre eles cereais, como
trigo e cevada.

Muitos habitantes dessa
cidade eram grandes
artesaos. Eles fabricavam
tecidos, cestos, ceramicas
e outros utensilios
domésticos.

A criacao de animais como bois e ovelhas,

De Agostini Picture Library/Easypix

fornecia aos habitantes da cidade matérias-primas

como carne, para alimentacdo, e couro, para
producédo de pecas de vestuario.

Uma das principais caracteristicas de uma cidade era que a maioria de seus
habitantes ndo tivesse como funcdo a producdo de alimentos. Desse modo, as
pessoas podiam se dedicar a outras atividades, como artesanato, guerra, religio-
sidade, administracdo e governo. Com o passar do tempo, formaram-se diferentes

grupos e camadas sociais.
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*Sobre a formacdo das primeiras
cidades, é importante ressaltar
gue esse é um dos desdobramen-
tos mais importantes da revolucao
agricola, na medida em que o au-
mento da producdo de alimentos
possibilitou o crescimento da po-
pulacdo, o acimulo de excedentes
e a diversificacdo das atividades.
Nesse sentido, é possivel fazer
uma abordagem da Competén-
cia geral 6 da BNCC, pois a diver-
sificacao de atividades, sejam elas
relativas a producao de alimentos,
a guerra, a religiosidade, a admi-
nistracao ou as artes, trouxe consi-
go diferentes formas de entendi-
mento e valorizacao do trabalho, o
que é uma das principais caracte-
risticas da vida nas cidades. Ou
seja, pensar a forma de organiza-
¢do das comunidades humanas,
que cresceram ao longo do tem-
po, constituindo cidades comple-
Xas, é pensar, sobretudo, a manei-
ra como se organizou o mundo do
trabalho, algo que tem uma reper-
cussao historica de longa duracao,
fazendo-se sentir, por exemplo,
nas formas desiguais pelas quais
dividimos e valorizamos os traba-
lhos realizados em nossa socie-
dade atual.
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* Na secdo Atividades, o item b da
atividade 1 propde, com base na
pintura rupestre, uma reflexao so-
bre o estudo da Histéria e suas fon-
tes, o que permite uma aborda-
gem da Competéncia especifica
de Historia 6 da BNCC. Ao pensar
Se 0s povos que viveram antes da
criacao da escrita tinham histéria
ou ndo, os alunos sao levados a
refletir acerca de conceitos e pro-
cedimentos préprios do conheci-
mento historiografico. A questao,
na realidade, ndo é se esses povos
tém ou nao historia, pois eles ine-
gavelmente tém, como é possivel
observar na linha do tempo apre-
sentada na pagina 13, uma vez
que a maior parte da histéria hu-
mana ocorreu antes da invencao
da escrita. O que estd em debate
sao os critérios a partir dos quais,
em diferentes épocas, foram pen-
sados o passado e as maneiras de
acessar e interpretar seus vestigios.
Como esses critérios passam por
mudancas, por transformacoes li-
gadas ao presente, a forma como
pensamos o passado e interpreta-
mos a Histéria também passa por
constantes alteracoes.

* A atividade 2 favorece o trabalho
com os componentes produgdo
de escrita e desenvolvimento
de vocabulério da PNA, ao pro-
por aos alunos uma producao tex-
tual com a utilizacdo de termos
importantes relacionados ao con-
teldo estudado. Para facilitar a
elaboracao do texto, reproduza na
lousa os termos da atividade para
que os alunos verifiqguem melhor a
forma de escrita. Depois, discuta
com eles os significados dessas pa-
lavras, permitindo que expressem
livremente suas respostas.

e Para a realizacdo da atividade 3,
oriente os alunos a escolherem
apenas uma legenda para cada
imagem. Durante a atividade, auxi-
lie-os a analisar atentamente os ele-
mentos representados nas pinturas.
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1. b. Espera-se que os alunos afirmem que os povos que
viviam antes da escrita tinham histéria. Podemos estudar
esse periodo por meio das pinturas rupestres, por
exemplo, que nos ajudam a compreender o modo de
vida dessas populacoes.

1. Observe novamente a foto apresentada na pagina 12. Depois, res-

ponda as questdes em seu caderno.

a. Descreva a cena representada Na pintura.Resposta pessoal. Os alunos poderao
identificar figuras que representam humanos e outros animais.

b. Podemos afirmar que os povos que viviam antes da escrita nao tinham his-
téria? Com base na imagem da pintura rupestre, justifique a sua resposta.

2. Escreva no caderno um pequeno texto explicando o que foi a revolu-

¢do agricola. Para isso, utilize as palavras a seguir e ndo se esqueca de
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos elaborem um texto

dar um titulo ao seu texto. iizando as palavras apresentadas na atividade. Se necessario,

peca a eles que retomem os contetdos das paginas 12 e 13.

Neolitico - agricultura
plantagdes - sedentarios - arado

3. Agora que vocé ja sabe o que é uma pintura rupestre, analise as
imagens a seguir e, depois, relacione no caderno cada uma delas a

Esta atividade favorece
o desenvolvimento de
componentes da PNA.

legenda que melhor descreve a imagem. A-1; B-3.

@ Pintura de luta ou sacrificio.

@ Pintura de fogueira feita com
gravetos.

A

@ Pintura mostrando diferentes animais.

@) Pintura de pessoas navegando no
mar.

Pintura rupestre encontrada no Sitio Arqueolégico Xique-xique, no municipio de
Carnauba dos Dantas, Rio Grande do Norte.
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Ricardo Junqueira/Alamy/Fotoarena/Carnauba dos Dantas, RN

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

e Para reforcar a articulacao dos temas estudados
com o componente curricular de Arte, proponha
a0s alunos a construcao de uma maquete que re-
produza uma caverna ou rocha com desenhos ru-
pestres. Para iniciar os trabalhos, apresente aos
alunos fotos de sitios arqueoldgicos nos quais exis-
tam pinturas rupestres. Peca a eles que descrevam

0 ambiente das fotos, as caracteristicas das rochas
e das pinturas. Diante disso, a turma, em conjunto,
deverd escolher a imagem que deseja reproduzir
na maquete. Depois, é importante determinar a
divisdo de tarefas e os materiais que serdo utiliza-
dos. Quando estiver pronta, a maquete pode ficar
exposta na sala ou em outro local apropriado.




Pintura rupestre encontrada na caverna de Lascaux, na Franca.

Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.
4. Converse com seus colegas e em seguida escreva um pequeno texto

no caderno destacando qual a importancia dessas pinturas como ves-

tigios para o estudo dos humanos pré-histéricos e das sociedades

anteriores & escrita. Por meio de desenhos e pinturas feitos em cavernas, podemos
estudar o passado e compreender um pouco melhor os habitos
dessas populacdes, como a sua alimentacao, como cacavam,
aspectos de sua religiosidade etc.

PARA CONHECER

Piteco Ingad é uma histéria em quadri-
nhos que traz uma releitura do personagem
Piteco, criado originalmente por Mauricio de
Sousa. Piteco é conhecido por suas aventuras
pré-historicas.

© Mauricio de Sousa Editora Ltda.

Nessa edicdo, ele e o seu povo sofrem
por causa da seca do rio. Acompanhe qual
foi a solucdo para o problema da falta de
agua que Piteco e seu povo encontraram!

Piteco Ingd, de Shiko. Sao Paulo: Mauricio de Sousa Editora,
2013. Graphic Novel Piteco — Inga, Editora Panini.
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Granger, NYC/Alamy/Fotoarena/Lascaux, Franca

* (O tema Pinturas rupestres per-
mite a realizacdo de um trabalho
articulado com o componente cur-
ricular de Arte. Nesse sentido, é
importante que os alunos compre-
endam que as pinturas rupestres
sao uma forma de registro de ativi-
dades e das proprias experiéncias
vividas pelos antigos seres huma-
nos. Um dos aspectos mais interes-
santes das pinturas rupestres é que,
enquanto forma de representacao
da vida, elas se aproximam de nos-
sas concepcoes atuais de arte, apre-
sentando, inclusive, variacoes for-
mais e estéticas, como o uso de
distintas cores, técnicas e recursos
estilisticos. Diante disso, além de
tornar mais complexa a nogao de
gue as pinturas rupestres sao fontes
historicas, é possivel abordéa-las, de
acordo com a Competéncia geral
3 da BNCC, enquanto manifesta-
¢Oes artisticas e culturais, devendo
ser analisadas em suas especificida-
des estéticas e tematicas.

*Se achar conveniente, verifique a
possibilidade de promover uma vi-
sita virtual a caverna de Lascaux, na
Franca. Acesse o site do Museu de
Arqueologia Nacional da Franga:
<https://archeologie.culture.fr/
lascaux/fr>. Acesso em: 8 fev.
2021. No site, acesse o link da visita
guiada e percorra os corredores da
caverna de Lascaux.

* A producao textual proposta na
atividade 4 é fundamental para
consolidar o aprendizado dos alu-
nos e a internalizacao dos conteu-
dos, além de possibilitar o trabalho
com os componentes produgdo
de escrita e desenvolvimento
de vocabulario da PNA. Para
contemplar este Ultimo, se possi-
vel, faca com a turma um levanta-
mento prévio de algumas caracte-
risticas relacionadas ao modo de
vida dos seres humanos pré-histo-
ricos, como a caca, o dominio do
fogo, a domesticacdo de animais,
a religiosidade, entre outras. Em
sequida, discuta com eles o signifi-
cado desses termos, buscando es-
clarecer possiveis duvidas.
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*Comente com os alunos que o
conceito de civilizacdo geralmente
é utilizado para definir sociedades
gue atingem determinado nivel de
complexidade, com divisdo de tra-
balho, organizacao militar, praticas
religiosas institucionalizadas, rela-
¢Oes comerciais amplas, redes de
cidades, organizacdo da adminis-
tracao baseada na criacdo de siste-
mas de poder, um Estado com go-
vernantes e cobranca de tributos.
Esse tipo de caracterizacao, contu-
do, ndo deve ser feito em detri-
mento de outras formas de experi-
éncia humana, nem repercutir
formas de pensamento etnocéntri-
cas, que negam ou rebaixam aqui-
lo que é diverso. Antes de qualquer
coisa, é preciso ter consciéncia de
que o préprio conceito de civiliza-
cao foi motivo de mdltiplas inter-
pretacdes, com autores, de acordo
com suas propostas tedricas, dan-
do destaque a fatores politicos,
econdmicos ou religiosos. Depois,
é preciso ter clareza de que, ao lon-
go da histéria, a nocao de civiliza-
cao foi utilizada para justificar vio-
|éncias e exploracdes, com os
autoproclamados “civilizados” se
colocando como superiores aque-
les considerados “nao civilizados".
Nesse sentido, como comentado
anteriormente, é preciso lembrar
que, durante muito tempo, acredi-
tou-se que somente 0s povos com
escrita tinham histéria, o que seria
um primeiro indicio de civilizagao.
Os povos agrafos, consequente-
mente, independentemente de
suas formas de expressao e registro
da memoria, ficavam excluidos da
Histéria e da civilizacdo.

* Para auxiliar os alunos na compre-
ensdo do conceito de civilizacao,
leia o texto a sequir.

[..]

Mas qualquer que seja o concei-
to de civilizacdo, em geral ele é
consideravelmente etnocéntrico,
acreditando que culturas com Es-
tados, alta densidade populacional
e centros urbanos sio superiores
as outras. Essa perspectiva comu-
mente acredita que a civilizagio é
o tltimo e melhor estagio cultural
atingido por um povo ao longo de
sua “evolu¢io”. Além disso, é pre-
ciso estar atento para a prépria
utilizac¢do cotidiana que fazemos
do conceito iluminista de civiliza-

18

Esta ilustracao ¢ uma representacao
artistica produzida com base em
estudos histéricos. Fonte: O melhor da
arte egipcia, de Federico Lara Peinado.
S&o Paulo: G&Z Edigoes, 1997.
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As primeiras civilizagoes

Ao longo do tempo, as cidades passaram por varias mudancas. Em diferen-
tes épocas e lugares do mundo, formaram-se as primeiras civilizacées da huma-
nidade. A religiosidade, a divisdo do trabalho e a organizacdo do governo foram
algumas das caracteristicas que marcaram o desenvolvimento dessas civilizacdes.

Muitas civilizaces antigas, como as da Mesopotamia e do norte da Africa,
desenvolveram-se proximo a grandes rios e seus afluentes. Era dos rios que a
populacdo podia obter dgua para consumo proprio e para utilizar na agricultura
e na criacdo de animais, por exemplo. Além disso, os rios forneciam alimentos,
como peixes, e eram utilizados para a navegacao.

¢do, também este etnocéntrico, pois, ao nos con-
siderarmos mais civilizados que tal ou tal grupo
de pessoas, estamos, na verdade, considerando-
-nos superiores a ele. A melhor forma de descons-
truirmos os sentidos etnocéntricos das palavras
que empregamos no cotidiano é buscarmos suas
origens e suas mudancas de significado ao longo
da histéria. [...] Outra forma de abordar o tema é
a partir do principio de que o conceito de “civiliza-

do” é uma imagem construida por um povo, e im-
plica também a constru¢io de uma imagem opos-
ta para povos com os quais haja contato, imagem
esta que representa o “barbaro”, de nio civilizado.

[..]

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel
Henrique. Dicionério de conceitos historicos.
Séo Paulo: Contexto, 2012. p. 62.




Sistemas de irrigacao

Para aproveitar melhor os recursos hidricos das regides ocupadas, algumas
civilizacdes, como a egipcia, desenvolveram diferentes sistemas de irrigacao.

Os sistemas de irrigacdo possibilitavam o controle dos recursos hidricos da
regiao. Por meio da construcdo de canais, por exemplo, era possivel desviar as
aguas das cheias dos rios para regides mais secas, aumentando as areas férteis
para o cultivo de alimentos. Ja os reservatérios eram utilizados para armazenar
a agua em épocas de escassez.

O dominio dessas técnicas contribuiu para o aumento da producao de
alimentos. Ao longo dos anos, parte da producdo que ndo era consumida pela
populacdo, ou seja, os excedentes agricolas, passou a ser comercializada nas
cidades e entre diferentes povos.

llustracdo representando sistema de irrigacdo no Antigo Egito.
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Rivaldo Barboza

* Comente com os alunos a impor-
tancia de se pensar a ocupacao do
espaco geografico quando se tra-
balha com a formacéo das antigas
civilizacoes, sobretudo no que se
refere a exploracdo dos recursos
naturais fornecidos por rios e seus
afluentes. Ressalte, assim, que os
rios eram fundamentais para a pro-
ducdo agricola, pois geravam
meios de irrigacao e de fertilizacao
da terra, para a criacdo de animais,
para a pratica da pesca e para o
transporte de mercadorias e de
pessoas. Dessa forma, é possivel
entender por que a criacao de sis-
temas de irrigacao, o que dependia
da construcao de diques, canais e
reservatérios, passou a ser algo
fundamental. Com base nisso, de-
ve-se ressaltar como as sociedades
humanas se estabeleceram em Iu-
gares nos quais encontravam
meios de subsisténcia e cresceram
por meio de intervencdes que rea-
lizaram na natureza, o que permite
abordar a habilidade EFO5HIO1 da
BNCC cujo foco é justamente a re-
lacdo entre ocupacao do espaco
geogréfico e formacao de culturas
e povos complexos.

* Explique que outras civilizacdes an-
tigas também criaram sistemas de
irrigacao, como ocorreu na Meso-
potamia, onde, por meio dos rios
Tigre e Eufrates, foi criada uma am-
pla rede de abastecimento utilizan-
do de canais; na China, onde o
cultivo de arroz esteve diretamente
ligado ao alagamento das regides
de cultivo, o que se fazia por meio
de barragens; e no Império Roma-
no, no qual, em diversas regioes
sob seu dominio, amplos sistemas
de agquedutos e canalizacao foram
criados, o que possibilitou a forma-
cao de grandes cidades, mesmo
que afastadas de fontes de dgua.
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* Os exemplos de civilizacoes apre-
sentados nestas paginas possibili-
tam uma nova abordagem da ja
citada habilidade EFO5HI01, pois
permitem pensar a formacao de
culturas e povos em sua relacdo
com a ocupacao do espaco geo-
grafico. Além disso, possibilita
abordar a habilidade EFO5HI02
da BNCC, na medida em que os
casos citados apresentam civiliza-
¢oes que se estruturaram em Esta-
dos organizados, com administra-
¢ao complexa, estrutura militar e
préticas religiosas préprias.

DICA \

* Sobre cada um dos quatro casos
citados, destaque algumas infor-
macoes especificas. No caso da
Mesopotamia, a grande fertilidade
da regido, que era favorecida pelas
cheias dos rios Tigre e Eufrates,
tornou-a alvo de constantes dispu-
tas e invasoes. Além disso, muitas
civilizacbes se expandiram por
meio da conquista de outros po-
vos, que ficavam sujeitos a explo-
racao do trabalho e ao pagamento
de tributos, o que aumentava as
possibilidades de conflito. No caso
egipcio, destaque o aspecto reli-
gioso que o rio Nilo assumiu para
essa sociedade. Nesse sentido,
toda a organizacao social egipcia
tinha por base fatores religiosos.
Sobre a China Antiga, ressalte o
desenvolvimento das técnicas de
fabricacdo de bronze e a producao
de armas mais resistentes, o que
teve consequéncias diretas nas
grandes conquistas militares reali-
zadas por essa civilizacao. Por fim,
acerca da [ndia, notadamente da
civilizacdo harappiana, ressalte o
aspecto ritualistico e religioso do

Lrio Ganges.
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Observe o mapa a seguir e veja algumas civilizacdes antigas que se formaram
as margens de grandes rios, em diferentes épocas e lugares.

DX

Egito
Os primeiros grupos humanos chegaram a

regido onde se formou o Egito atual, no
vale do rio Nilo, ha cerca de 7 mil anos.

O rio Nilo também foi muito importante
para o desenvolvimento da civilizacdo
egipcia, tanto que eles o consideravam

uma “dadiva dos deuses”. Depois das
cheias, quando as aguas do rio baixavam,

as terras ao redor ficavam com uma

| —__~ camada de nutrientes denominados

humus, que favoreciam a fertilizacdo do
solo e o desenvolvimento da agricultura.

Mar Negro

ANATOLIA

ARABIA

J%

Mesopotamia

A Mesopotamia é uma regido localizada no
atual Oriente Médio. A palavra “mesopotamia”
significa “terra entre rios”. Assim, a regiao
recebeu esse nome por causa de sua
localizacao, entre os rios Tigre e Eufrates.

Periodicamente, as cheias dos rios Tigre e
Eufrates fertilizavam o solo da regido, o que
favorecia o seu uso para a agricultura.

Por isso, a Mesopotamia foi disputada por
diversos povos ao longo da histéria. Um dos
primeiros povos a se fixar na regiao foram os
sumérios, ha mais de 5mil anos. Depois,
outros povos ocuparam a Mesopotamia,
como os acadios, os babilénios e os assirios.

OCEANO
iNDICO

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Acerca dos assuntos abordados nestas paginas,
proponha uma atividade complementar sobre a
condicao dos recursos hidricos do municipio onde
os alunos vivem. Assim, em primeiro lugar, é pre-
ciso fazer um levantamento dos rios que passam
pelo municipio, seja na area urbana ou rural. Nes-
se sentido, uma boa fonte de informacoes pode

ser a secretaria municipal do meio ambiente ou as
agéncias responsaveis pelo abastecimento local
de 4gua. Com base nesse levantamento inicial, 0s
alunos devem coletar informacoes sobre a situa-
cao desses rios, indicando dados sobre as suas
nascentes, os seus percursos e a condicdo das
aguas, se estao poluidas ou ndo, se sao utilizadas
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China

A ocupacao do territério que hoje faz
parte da China comecou ha milhares de
anos. Ha cerca de 6 mil anos, ja havia
diversos povoados formados no vale do
rio Amarelo (Huang-Ho), no norte da
China.

Nessa época, a principal ocupacao da
populacao era o cultivo do solo. Também
desenvolveram técnicas de producao do
bronze, metal utilizado para fazer armas.

OCEANO
PACIFICO

Keithy Mostachi

Tropico de Cancer

0 340 O%L

Quilémetros s

Fonte de pesquisa: A aurora da humanidade. Rio de Janeiro:

Bengala Time-Life/Abril Livros, 1993. p. 22-23 (Colecao Histdria em Revista).
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para o abastecimento da populacao, se sdo cana- realizados, é importante que os cartazes fiquem

lizadas em algum trecho.

em lugares visiveis para a apreciacao da comuni-

«Por fim, podem ser elaborados cartazes, para  dade escolar.
apresentar as informacoes levantadas pelos alu-  © Ao trabalhar aspectos da localizacéo e da hidro-

nos a comunidade escolar, ressaltando a impor- grafia regional, esta atividade permite articulacéo

tancia de conhecer os recursos naturais do muni- ~ com o componente curricular de Geografia.
cipio e a necessidade de preserva-los. Caso sejam

* A relacdo entre os rios e a forma-
¢ao das primeiras civilizacbes per-
mite uma abordagem dos Temas
contemporaneos Saude e Educa-
¢do ambiental. Comente aos alu-
nos que a exploracao dos recursos
fluviais, seja para o fornecimento
de alimentos ou para a préatica da
agropecuaria, seja para a navega-
cao de pessoas ou transporte de
mercadorias, impds diversas trans-
formacoes perpetradas pelos seres
humanos na natureza, o que nem
sempre teve consequéncias positi-
vas para o ambiente. Ao longo dos
anos, a situacao dos rios foi preju-
dicada com as transformacoes nas
atividades econémicas, que se tor-
naram cada vez mais predatorias.
Além disso, a inexisténcia de siste-
mas de saneamento eficazes fez
com que muitos dejetos humanos
e residuos fossem atirados as
aguas fluviais. Comente, nesse
sentido, que os rios citados nestas
paginas, todos localizados em pai-
ses muito populosos, ja sofreram
ou sofrem com a poluicao. O caso
mais dramatico é o do rio Ganges,
pois, além de estar extremamente
polufdo, suas aguas tém um senti-
do sagrado para os hindus, e mui-
tos seguidores dessa religido se
banham no rio durante rituais e
festivais. Além disso, as dguas do
Ganges sdo comumente utilizadas
para a agricultura e o consumo do-
méstico, o que contribui para a di-
fusao de doencas, como a hepatite
e a cOlera, responsaveis por eleva-
dos indices de mortalidade infantil.
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* Durante a realizacdo da secao Ati-
vidades, é importante fornecer
aos alunos o tempo necessario
para que resolvam sozinhos as
questdes. Incentive-os a retomar
as paginas anteriores, a fim de en-
contrar as informacdes necessarias
para a formulacdo das respostas.
Se julgar pertinente, indique-lhes
as paginas e as segoes relativas ao
contetdo e conduza a leitura, auxi-
liando-os a interpretar o texto em
busca das informacoes solicitadas.

Sobre a atividade 1, pode ser in-
teressante fazer uma correcao co-
letiva, pois as cinco afirmagoes,
tanto as verdadeiras quanto as fal-
sas, abordam diversos temas ja
trabalhados nesta unidade, possi-
bilitando o desenvolvimento do
componente producdo de escri-
ta da PNA, uma vez que os alunos
deverdo reescrever essas senten-
¢as no caderno. Além disso, a rea-
lizacdo da atividade auxilia a con-
solidar contetidos, como as
diferencas entre os periodos Pale-
olitico e Neolitico, a relacéo entre a
formacdo das cidades e das pri-
meiras civilizacbes, a importancia
dos rios para a formacao das pri-
meiras civilizacoes, as transforma-
¢oes na natureza provocadas pelos
seres humanos (por exemplo, a
criacao dos sistemas de irrigacao) e
o reflexo dessas alteracdes na pra-
tica da agricultura e no aumento
da populacao.

Para a realizacao da atividade 2,
oriente os alunos a retomarem as
informacées das paginas anterio-
res antes de associarem as civiliza-
coes aos rios. Apds a conclusao
desta atividade, é interessante que
os alunos realizem a proposta da
secdo Sugestdo de avaliagao,
apresentada a seguir, como um
Lmeio de consolidar este contetido.
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Leia as informag¢des a seguir sobre a formacdo e o desenvolvimento
das primeiras civilizacdes. Em seu caderno, copie somente as frases

que estao corretas. Corretas: B; C; D.
Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

As primeiras civilizacdes formaram-se durante o
periodo Paleolitico, em regides localizadas no atual

continente europeu.

A formacao das primeiras cidades marcou o
desenvolvimento das primeiras civilizacoes.

A proximidade de grandes rios foi um fator muito
importante para a formacdo das antigas civilizacoes.

Por meio de inovacdes, como sistemas de irrigacao,
foi possivel aproveitar ainda mais os recursos
hidricos das regides ocupadas.

Mesmo com as inovacdes técnicas na agricultura,
nao foi possivel produzir alimentos suficientes para

a populacao.

Como vimos, os rios foram muito importantes para o desenvolvimen-
to de diversas civiliza¢des na Antiguidade. Em seu caderno, escreva
quais foram os rios que desempenharam um papel importante no

desenvolvimento da civilizacao:

Egipcia.

Mesopotamica.

a. Ri_o Nilo; b. Rios Tigre e Eufrates; c. Rio Ganges;
d. Rio Amarelo. Esta atividade pode ser

: utilizada como avaliacdo
Indiana. formativa. Veja mais

. informacoes nas orientacoes
Chinesa. para o professor.

Aproveite esta atividade para realizar uma ava-
liacdo formativa, com o objetivo de avaliar a com-
preensao dos alunos sobre as primeiras civilizacoes.
Para isso, proponha a eles que elaborem fichas para
sistematizar as informacdes sobre os egipcios, 0s
mesopotamicos, os chineses e os indianos. As fichas
poderao conter informacdes retiradas das paginas
20 e 21, e devem ser organizadas em tépicos, como:

e Localizacao geogréfica;

* Periodo em que comecou a se formar a civilizacao;

°Rio que contribuiu para o desenvolvimento
da civilizacao;

* Caracteristica importante dessa civilizacao.

Apds o estudo dos contetidos trabalhados, é im-
portante que os alunos reconhecam as relacdes exis-




5. Observe a foto ao lado. De-
pois, responda as questoes
no caderno.

Pavel Szabo/Shutterstock.com

a. Qual era a principal finalida-
de dos banhos para a antiga

civilizacdo indiana? Os banhos
estavam ligados a rituais religiosos.

b. Esse costume desapareceu
ou ainda se mantém na In-
dia? Como vocé chegou a
essa conclusao?

c. Vocé conhece outra religiao

que utiliza a 4gua em algum Para muitos indianos, a dgua tem um importante
papel de purificacdo. Esta foto retrata pessoas

i i ? ? -
tipo de ritual? Qual? Conver durante um banho ritualistico no rio Ganges, no

se com Os colegas. Resposta pessoal. municipio de Varanasi, na India, em 2019.
Auxilie os alunos a recordarem algumas tradicdes de outras religides que eles possam conhecer.

Se necessario, cite alguns exemplos, como o sacramento do batismo
realizado pelos cristdos; a higienizacdo com dgua
camo um Titual de purificacao pratigado antes.da. -
prece pelos islamicos; as lavagens rituais com o objetivo de purificar o corpo e o espirito, pelos judeus.
Atualmente, a irrigacao é fundamental para garantir a produtividade agri-
cola. Vocé sabe como é utilizada a irrigacao pelos produtores brasileiros? Em
grupo, facam uma pesquisa sobre os sistemas de irrigacdo utilizados no estado
em que vocés vivem. Busquem investigar em sites, livros e, se possivel, por
meio de entrevistas com familiares ou trabalhadores da area. Utilizem as se-
3. b. Os banhos ainda fazem parte dos rituais religiosos

guintes questdes como roteiro: na india. Isso pode ser percebido na foto, que retrata
um exemplo de banho ritualistico na atualidade.

1. Quais sdo as técnicas de irrigacdo mais utilizadas pelos grandes agricul-
tores no estado onde vocés moram? E pelos pequenos agricultores?
(Procurem identificar as diferencas entre as técnicas, se possivel.)

2. As técnicas de irrigacdo utilizadas podem causar algum impacto nega-
tivo no ambiente? Por qué? (Busquem identificar as origens dos possi-
veis problemas.)

3. Quais atitudes os agricultores praticam ou devem praticar para tentar
diminuir esses impactos?

Por fim, utilizem as informacbes coletadas e promovam um debate com
os colegas e com o professor sobre o tema.
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tentes entre as antigas civilizagdes apresentadas,
principalmente no que se refere ao fato de terem se
formado e se desenvolvido as margens de grandes
rios. Caso os alunos encontrem dificuldades durante
a realizacao desta atividade, sugira a eles que reto-
mem o mapa apresentado nas paginas 20 e 21 e
localizem as cidades no mapa, identificando o rio
préximo a cada uma delas. Como possivel remedia-

¢ao, com a participacao dos alunos, monte um es-
guema na lousa contendo as principais informacoes
e palavras-chave sobre cada uma das civilizacoes
trabalhadas. Apds isso, oriente-0s a retomar o pre-
enchimento das fichas no caderno.

DICA\_

* Comente com alunos que a oca-
siao retratada na foto da ativida-
de 3 é o festival Maha Shivaratri
(Grande Noite de Shiva), comemo-
rado anualmente pelos hindus em
homenagem ao deus Shiva, consi-
derado deus da transformacao.
Esta atividade permite uma abor-
dagem da habilidade EFO5HI09
da BNCC, ao trabalhar praticas
antigas e que continuam a impac
tar o cotidiano atual, isso por meio
da anélise das informacoes apre-
sentadas na unidade e da inter-
pretacao de uma fonte histérica
contemporanea, a foto dos india-
nos se banhando no rio Ganges.
Dessa forma, os alunos podem,
por um lado, criar subsidios para
pensar a ancestralidade de deter-
minadas préaticas culturais; por ou-
tro, podem realizar uma boa con-
traposicao de ideias, ja que,
atualmente, por conta da poluicdo
do rio, a pratica religiosa dos hin-
dus passa a representar um risco
para a saude. Nesse sentido, po-
de-se problematizar a manuten-
¢ao de um ritual espiritual a partir
de dois pontos de vista, o religioso
e o médico-ambiental. O funda-
mental é que os alunos percebam
como a existéncia humana se pau-
ta em fatores complexos e ricos de

Lsignificados culturais.

°A realizacdo de uma pesquisa,
como a proposta na secao Entre
colegas, é fundamental para con-
solidar o aprendizado dos alunos,
instigando-os a buscar e organizar
informacdes fora do espaco esco-
lar tradicional. Comente a impor-
tancia de buscar informacées que
sejam consistentes e referencia-
das, independentemente das fon-
tes que utilizarem. Caso pesqui-
sem em sites e meios digitais de
comunicacdo, deve-se comentar
aspectos da Competéncia geral
5 e da Competéncia especifica
de Historia 7 da BNCC, eviden-
ciando a importancia de operar
esses meios de comunicacao de
maneira critica e construtiva. Incen-
tive, também, a discussao entre
alunos e familiares, que poderao
auxilid-los durante a pesquisa e o
registro das informacoes obtidas
no caderno, contribuindo, assim,
para o desenvolvimento da litera-
cia familiar.
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* A discussao acerca da oralidade é
fundamental, pois leva os alunos
a pensarem criticamente na for-
ma Como se organiza a nossa so-
ciedade e nas maneiras como pen-
samos o estudo da Historia.
Ressalte, de inicio, que vivemos em
uma sociedade na qual a palavra
escrita tem valor de autoridade e
de verdade. Ndo sem motivos,
portanto, muitas das sociedades
ocidentais e de matriz europeia se
baseiam em relacdes burocratiza-
das, nas quais tanto os contratos
entre os individuos quanto as rela-
coes entre o Estado e os cidadaos
devem estar sempre registrados
pela escrita. Dessa forma, os docu-
mentos e registros escritos nor-
teiam o nosso modo de organiza-
¢ao social, validando as relacoes
sociais e 0s conhecimentos trans-
mitidos. O préprio ambiente es-
colar, vale comentar, é quase
completamente centrado na cultu-
ra letrada e na palavra escrita.
Como ja comentado, isso interfe-
riu na maneira como se pensou a
formacao da disciplina de Historia,
que esteve baseada na valorizacdo
de fontes escritas. Mais ainda, isso
repercute na maneira como con-
cebemos o ideal de civilizacao,
algo normalmente feito em detri-
mento de outras culturas. Dessa
forma, a escrita passa a represen-
tar o avango, enquanto a oralidade
representa o atraso. Essa concep-
¢ao, contudo, precisa ser descons-
truida, o que deve ser feito por
meio da valorizacao da oralidade,
que cumpre funcbes altamente
complexas no trabalho com a me-
moria e na transmissao de saberes,
como é o caso dos gri6s.

24

Fabio Colombini/Acervo do fotégrafo

Cultura e religiosidade

As civilizagdes antigas apresentavam uma grande diversidade cultural. Um
dos principais tracos que essas civilizacdes tinham em comum era a importancia
atribuida a oralidade. Alids, a oralidade continua tendo grande relevancia na
cultura de muitas sociedades atuais.

Para essas sociedades, sejam elas antigas ou atuais, a memaria é o principal
recurso das pessoas para preservar e transmitir o conhecimento para as geracoes
futuras. Assim, por meio de contos, cantigas, poesias e lendas, por exemplo, a
histéria e as tradicdes de diferentes povos sao transmitidas oralmente de geracao
para geracao.

Por muito tempo alguns historiadores pensaram que as sociedades que nao
tinham sistema de escrita ndo possuiam historia.

No entanto, hoje sabemos que essas sociedades tém sim uma historia. Por
meio da tradicdo oral, diferentes povos podem expressar suas maneiras de pro-
duzir, transmitir saberes e preservar sua cultura e identidade.

No Brasil, atualmente, podemos identificar esses tracos, por exemplo, nas
diversas comunidades indigenas brasileiras que vivenciam e preservam suas tradi-
cbes por meio da oralidade.

Criancas indigenas
kalapalo em uma
roda de conversa com
um membro mais
velho da aldeia.
Parque Indigena do
Xingu, Mato Grosso,
em 2018.

24




°Esta discussdo permite, ainda,
uma abordagem da habilidade
EFO5HI06 da BNCC, ao propor

Os griﬁs e as fontes orais uma reflexdo sobre as dnferentes
linguagens da comunicagao, ava-
£ it iedad i histori i itid liando os distintos significados so-
m muitas sociedades africanas, as histdrias eram transmitidas por pessoas dloculturais e polfticos que elas
especificas, chamadas griés. Preservando e transmitindo a histéria e a cultura podem assumir.
de seu povo, os griés ajudavam no processo de formacdo da identidade e dos
valores de uma sociedade. Atualmente, eles continuam exercendo importante
papel em diversas sociedades.

commerceandculturestock/Getty Images

Foto de jovem gri6, no municipio de Bamaco, no Mali, em 2016.

Por meio da atuacao dos grids, podemos conhecer melhor a histéria, os
costumes e as principais tradicoes de alguns povos africanos. Assim, a tradicao
oral representa uma importante fonte histérica dessas civilizacoes.

Tradicionalmente, os gridés contavam a histéria do seu povo em forma de
poemas ou cancdes, as vezes acompanhadas de instrumentos musicais. Com
o tempo tanto as formas de se contar as histérias como alguns episédios foram
sofrendo alteracdes, adaptando-se as narrativas tradicionais a realidade do
mundo atual.

{ B 1. Vocé gosta de ouvir histérias contadas oralmente? Por qué?
Resposta pessoal. Essa questdo pretende relacionar os contetidos apresentados com a realidade
dos alunos. Incentive-os a dar sua opiniao: se gostam ou nao, de histérias contadas gralmente.

‘ B 2. Conte aos colegas qual foi a ultima historia que vocé ouviu.
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos compartilhem com os colegas suas experiéncias
com as tradicoes orais.
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* Sobre o desenvolvimento da es-
crita, ressalte aos alunos que as
religides também passaram a se
basear em textos escritos, pois o
registro textual foi fundamental
para a consolidacao dos rituais e
a estruturacdo de instituicdes
responsaveis pelos ritos. O caso
egipcio é um dos mais emblema-
ticos no que se refere a essa rela-
cao entre escrita e religiao, pois a
escrita hieroglifica era considera-
da sagrada. Além disso, a atua-
¢do e a autoridade do Estado
passaram a depender cada vez
mais da redagao de codigos de
leis e do controle sobre a popula-
¢ao, 0 que propiciava o registro
para atividades militares e, princi-
palmente, a cobranca de impos-
tos. A partir dessas colocacoes, é
possivel retomar alguns aspectos
da habilidade EFO5HI02 da
BNCC, ja& que os mecanismos de
organizacao do poder estatal se
apoiaram, em grande parte, no
dominio da escrita.

*Deve-se evidenciar, ainda, um
dado fundamental: o fato de a es-
crita ser muito recente na histéria
da espécie humana, considerando
que os registros mais antigos da-
tam de 5 mil anos atras, com a es-
crita cuneiforme. Ou seja, a gran-
de maioria da histéria humana se
desenrolou de forma agrafa, sem
escrita, o que nao impediu, contu-
do, a ocorréncia de grandes avan-
cos e transformacoes. Um dos
principais avangos, como Vvimos,
foi o dominio sobre as técnicas
da agricultura.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Proponha uma atividade com-
plementar sobre as formas de
escrita que os alunos costu-
mam utilizar no dia a dia. E pos-
sivel que muitos deles estejam
familiarizados com a linguagem
de emoticons que, de certa for-
ma, pode ser considerada uma
linguagem ideografica.

* Desse modo, peca aos alunos
qgue (em grupo ou individual-
mente) produzam uma espécie
de dicionario de emoticons, or-
ganizando cada um deles (os
mais populares) de forma orde-
nada, e produzam uma descri-
¢do dos simbolos e um exem-
plo de frase em que eles podem
ser utilizados.
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Linguagem e a comunicagao escrita

Ao longo dos anos, diversas civilizacdes desenvolveram diferentes formas de
escrita. Além de aprimorar a comunicacado, a escrita foi importante para registrar
informacdes, como estoques de mercadorias, pagamentos, cobrancas de impostos,
leis, entre outras. Observe.

Sinais pictograficos

Os registros mais antigos que foram
encontrados mostram desenhos feitos em
formato de figuras que representavam
aquilo que existia na natureza. Era a
escrita com sinais pictograficos, em
que o desenho significava diretamente
aquilo que as pessoas queriam dizer.

0 Arqueolégico do
oledade Apodi, RN

Pintura rupestre localizada no Sitio Arqueoldgico
do Lajedo de Soledade Apodi, Rio Grande do
Norte, Nordeste do Brasil. Foto de 2019.

Sinais ideograficos

Ao longo dos anos, porém, os desenhos ficaram
mais estilizados. Os sinais passaram a representar
ideias e sentimentos. Quando se desenhava um
Sol, por exemplo, muitas vezes a intencao era
representar a luz ou o periodo de um dia. Surgia
entdo a escrita com sinais ideograficos.

Tabuleta de argila com escrita de sinais ideograficos, do
acervo do Museu do Louvre, em Lens, Franca. Foto de 2016.

Sinais fonéticos

Como a quantidade de simbolos se tornou cada
vez maior, alguns sistemas de escrita passaram a
incorporar sinais que representassem o som das
palavras. Assim, surgiu a escrita com sinais
fonéticos, em que as palavras sao formadas
pela combinacdo de sinais que representam sons
e ndo os objetos em si.
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Inscricdo fenicia produzida no século 1 a.C. Acervo do Museu
da Civilizacdo Romana, em Roma, Itélia. Foto de 2016.
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* O texto a seguir, escrito pelo antropdlogo Claude Lévi-
-Strauss, foi extraido do livro Tristes trdpicos, publica-
do em 1955. O trecho apresenta uma interpretacdo
bastante provocativa sobre o surgimento da escrita.

[.]

Coisa estranha a escrita! Parece que a sua aparicio
nio podia ter deixado de determinar modifica¢ées
profundas nas condi¢des de existéncia da humani-
dade; e que essas transformacdes deviam ser

sobretudo de natureza intelectual. A posse da escri-
tamultiplica prodigiosamente a aptidao dos homens
parapreservar os conhecimentos. Concebé-la-famos
de bom grado como uma memdria artificial, cujo
desenvolvimento devia acompanhar-se de melhor
consciéncia do passado, logo, de uma maior capaci-
dade para organizar o presente e o futuro. [...]

Todavia, nada do que sabemos a respeito da

escrita e de seu papel na evolugio justifica tal con-
cep¢io. Uma das fases mais criadoras da histéria P



A escrita hieroglifica

Uma das mais conhecidas escritas
egipcias é a hieroglifica, também

k.com/Luxor Egito

formada por sinais ideogréficos que

Hierdglifos no muro do Templo de Karnak,
em Luxor, Egito. Foto de 2014.

O alfabeto fenicio

O alfabeto foi uma das principais
inovacoes dos fenicios. Esse sistema de
escrita foi criado ha aproximadamente
2800 anos. Nele, cada letra
representa um som, por isso ele é
chamado de alfabeto fonético.

Detalhe de inscricoes fenicias. Acervo do Museu
do Louvre, em Paris, Franca. Foto de 2016.

Os alfabetos grego e latino

Os alfabetos grego e latino foram
originados dos sinais fonéticos dos

chamada de “escrita dos deuses”. Ela era

podiam representar objetos ou sons.

Bridgeman Images/Easypix/Museu do Louvre, Paris, Franca
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fenicios. Os gregos adicionaram as letras
que hoje conhecemos como vogais e 0s
romanos alteraram o formato de alguns
sinais, tornando-os mais parecidos com

0s que usamos hoje.

Escritura em ruinas de marmore na antiga
cidade histérica de Efeso, em Izmir, Turquia.
Foto de 2014.

1. A escrita que utilizamos atualmente pertence a qual dos tipos cita-

dos? Como vocé chegou a essa conclusao? Converse com os colegas.

Espera-se que 0s alunos percebam que a escrita que usamos atualmente é a escrita
com sinais fonéticos, porque os sinais representam o som das palavras.

P da humanidade se situa no neolitico: responsével
pela agricultura, a domesticagio dos animais e
outras artes. Para chegar a isso, foi preciso que,
durante milénios, pequenas coletividades huma-
nas observassem, experimentassem e transmitis-
sem o fruto de suas reflexdes. Esse imenso em-
preendimento desenrolou-se com um rigor e uma
continuidade atestados pelo seu éxito, enquanto
a escrita ainda era desconhecida. [...]

LEVI-STRAUSS, Claude. Tristes trépicos. Trad. Wilson Martins.
Sao Paulo. Editora Anhembi, 1957. p. 317.

* Sobre a escrita, é fundamental que
0s alunos percebam que nao hou-
ve a formagdo de um coédigo Uni-
co, nem o surgimento de um codi-
go inicialmente completo. Pelo
contrério, ao longo dos séculos,
ocorreram processos marcados
por transformacdes, influéncias e
complexificacdo dos sinais, que
deixaram de ser representacoes de
coisas, seres e ideias, para indicar
sons por meio de letras.

* Tratar da escrita permite a abor-
dagem do Tema contemporaneo
Ciéncia e tecnologia, uma vez
que, atualmente, boa parte de
nossos habitos de escrita ocorre
em suportes digitais. Nesse senti-
do, questione os alunos sobre os
contextos nos quais costumam
utilizar a linguagem escrita, se es-
crevem no computador ou no ce-
lular. Comente que o suporte so-
bre o qual escrevemos, ou por
meio do qual escrevemos, interfe-
re diretamente na maneira como
nos relacionamos com a lingua-
gem escrita, caracterizando nos-
sas habilidades e nossa desenvol-
tura. Acerca disso, é interessante
pensar, por exemplo, como as li-
mitacdes de espaco para textos
nas redes sociais, ou o proprio di-
namismo da comunicacdo, que
tem de ser cada vez mais imediata
e direta, acaba por reduzir a di-
mensdo das mensagens escritas,
resultando, até mesmo, na cria-
cao de novas palavras e expres-
soes. Ressalte com os alunos que
esse fendbmeno compde um indi-
cio das transformacoes de com-
portamento criadas pelas no-
vas tecnologias.
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DICAS \

* Ao abordar os contetdos relativos
a religiosidade dos povos anti- P . .
gos, aponte como as crencas e a A re||g|05|dade dDS pOVOS antlgOS
organizagao de ritos religiosos

mpdem um rte fundamental . . - L .
ey el SIS da (S Como vimos anteriormente, a formacdo de uma religiosidade foi uma das
da organizagao das antigas civiliza-

coes, dando aspectos complexos a caracteristicas das primeiras civilizagdes. Vamos conhecer mais sobre a religiosidade

cultura dos povos e formando a de alguns povos antigos, entre eles os egipcios, 0s gregos e 0s romanos.
sua prépria identidade, com pecu-
liaridades e especificidades. Reali- . .
zar esse tipo de discussao é uma OS deuses eg'PCWS
forma de abordar a habilidade
EFO5HI03 da BNCC.

*0O tema Religido requer alguns

Os antigos egipcios eram politeistas, ou seja, acreditavam em vérias divinda-
des. A religiosidade estava presente em diversos aspectos da vida da populacao,

cuidados ao ser abordado em sala influenciando o cotidiano e a forma como eles percebiam os fendbmenos naturais.

de aula, isso porque a religiosida-

de est4 ligada a fatores culturais Para os egipcios, adorar os deuses e cumprir os principios religiosos eram

multiplos, assim como escolhas maneiras de manter o equilibrio do mundo. Os deuses eram representados com

pamvEl @ Uwsimes familares, caracteristicas que combinavam partes do corpo humano com partes do corpo de

Nesse sentido, sempre que se

aborda esse assunto, é preciso va- animais. Cada um deles representava um elemento importante para a sociedade.

ST &) CIMEIEELER, (BEElEnLD Conheca a sequir alguns deUSES. .. iuuuces o repeeoees s posdr com e s e

a necessidade de conhecer a his- Fonte: O gito antigo: passo a passo, de Aude Gros de Beler. Sao Paulo: Claro Enigma, 2016.

téria das mais variadas religioes,

estimulando a empatia, o didlogo 5

entre as diferencas e a solidarie- H

dade entre os grupos sociais, para g

além de quaisquer diferencas de 3

origem, etnia e crencas. Comen-

te, ainda, que o estudo da Histo-

ria, em si, baseia-se na pesquisa

acerca de tudo aquilo que é diver-

SO e que estd em constante pro-

cesso de transformacdo, o que

exige respeito e permanente au-

tocritica. E importante ter em

mente que, com essas discussoes,

podem-se abordar aspectos fun-

damentais das Competéncias

Lgerais 1e9daBNCC. ’ : ;

Hoérus era considerado Seti era o deus da A deusa Bastet estava
o deus dos céus e seus tempestade, do ligada a fertilidade e a
olhos representavam o deserto e da guerra. abundancia. Sua
Sol e a Lua. E E representado com imagem é representada
representado com aparéncia de um sob a forma de gato,
corpo de humano e animal semelhante a animal que para os
cabeca de falcao. um cachorro. egipcios traz boa sorte.
28
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H-AB/Alamy/Fotoarena/Museu do Louvre, Paris, Franca

A religiosidade grega

Assim como a antiga civilizacdo egipcia, os antigos gregos
também eram politeistas e acreditavam em deuses imortais.
Além deles, havia criaturas mitolégicas, como centauros, ciclo-
pes, sereias, entre outros. Os gregos também cultuavam herdis,
que eram semideuses, ou seja, filhos de um
deus ou de uma deusa com um ser humano.

De acordo com a crenca dos antigos
gregos, os deuses tinham aparéncia e emocoes
humanas. Os principais deuses habitavam o monte
Olimpo, a montanha mais alta da Grécia. No Olimpo,
também viviam as musas, divindades inspiradoras das
artes e das ciéncias. Entre os deuses estavam Zeus, o deus
dos céus e dos trovoes; Hera, esposa de Zeus e deusa do
casamento; Atena, deusa da sabedoria; Deméter, deusa da
fertilidade; Ares, deus da guerra; Dionisio, deus do vinho
e do teatro; Apolo, deus da musica; Poseidon, deus
dos mares; e Afrodite, deusa do amor.

Foto de escultura da deusa Atena, no
municipio de Atenas, Grécia, em 2019.

A religiosidade romana

Georgios Kostom/Shutterstock.com/Academia de Atenas, Grécia

Os antigos romanos tiveram sua religiosidade influen-

ciada por diferentes povos, principalmente os gregos.

Muitos dos deuses gregos foram adotados pelos ro-
manos com nomes diferentes, mas mantendo os seus
atributos. Por exemplo, Zeus, o principal deus grego, pas-
sou a ser chamado de Jupiter; Afrodite recebeu o nome
de Vénus; Atena foi chamada de Minerva; Dionisio rece-

beu o nome de Baco; e assim por diante.

Foto de antiga escultura da deusa Vénus, exposta
no Museu do Louvre, Paris, Franca, em 2019.
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* Trabalhe com os alunos a ideia de
politeismo. Ressalte que, nas religi-
oes politeistas, cada deus repre-
senta um aspecto importante na
sociedade em que geralmente é
cultuado. Por exemplo, na religio-
sidade egipcia, Bastet era a deusa
da fertilidade, e Seti (ou Seth) era o
deus da guerra. Na mitologia gre-
ga, Deméter representava a fertili-
dade, e Ares era o deus da guerra.
Acerca da religiosidade de gregos
e romanos, é importante ressaltar
que as historias dos deuses eram
conhecidas por meio de narrativas
simbolicas, mitos que explicavam
a trajetéria dos seres sobrenatu-
rais e o inicio de seu culto. Essas
narrativas, que compunham uma
mitologia, eram difundidas oral-
mente, sobretudo por meio de
hinos e cantos, o que tornava a
religiao acessivel a um grande nu-
mero de pessoas.

* E interessante, ainda, ressaltar, nos
casos da Grécia e de Roma, como
0s deuses se pareciam com 0s se-
res humanos, tanto na representa-
cao fisica quanto nos sentimentos.
Nesse sentido, em muitas das nar-
rativas da mitologia greco-roma-
na, os deuses interferem na vida
dos humanos ou se desentendem
entre si por conta de emocoes,
como inveja, ciime e ambicao.
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Proponha aos alunos a constru-
cao de uma tabela referente
aos deuses da mitologia greco-
-romana. Na tabela, devem
constar trés colunas: a primeira
com os nomes dos deuses na
mitologia grega; a segunda
com o nome latino pelo qual o
mesmo deus passou a ser co-
nhecido entre os romanos; a
terceira com a descricao de al-
guma caracteristica especifica
desse deus. Assim, cada linha
sera referente a um deus, o que
possibilita criar um panorama
bastante pratico e resumido da
mitologia greco-romana. Na
primeira coluna, por exemplo,
pode-se colocar “Zeus”; na se-
gunda, “Jupiter”; na terceira,
“era considerado o deus dos
deuses, do céu, do raio e do
trovdo, o governante do
monte Olimpo”.
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PrismaArchivo/Leemage/Fotoarena/Pompeia, Italia

A religiosidade no cotidiano
dos gregos € romanos

Grande parte dos povos antigos desenvolveram religides politeistas e os seus
deuses estavam muito ligados a vida cotidiana.

Para homenagea-los, 0s gregos e romanos se reuniam para realizar festas,
jogos e cerimdnias. Dessa forma, acreditavam estabelecer contato com os deuses
e participavam da vida em comunidade.

A pratica regular de cultos e cerimdnias, assim como a construcdo e manu-
tencao dos templos eram ofertas para os deuses. Eles acreditavam que caso essas
obrigacdes nao fossem cumpridas, isso poderia despertar a ira dos deuses e pro-
vocar pragas, enchentes e derrotas militares, por exemplo.

Por meio da consulta com oraculos e sacerdotes, os deuses transmitiriam
orientacdes importantes sobre questdes do cotidiano, prevendo e desvendando
acontecimentos futuros.

Para os romanos, os cultos religiosos poderiam ser publicos ou particulares.
Era comum que as casas tivessem altares com oferendas entre comidas e bebidas
para os deuses protetores dos lares e das familias. J& o culto publico era contro-
lado pelo governo e com isso se esperava boas colheitas ou vitérias nas guerras,
por exemplo.

oraculo: pessoa ou
entidade que faz a
previsdo do futuro

Foto de antigo
santuario dedicado a
deuses domésticos
localizado no interior
de uma casa em
Pompeia, na ltélia,
em 2016.
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Comércio e trocas culturais
entre os povos

Grande parte da cultura das civilizacoes antigas foi influenciada pelo contato
gue diferentes povos estabeleceram entre si ao longo do tempo. As trocas co-
merciais, por exemplo, favoreceram o intercambio cultural entre diversos povos.
Muitas das trocas comerciais eram realizadas por meio de rotas, terrestres ou
maritimas. Vamos conhecer algumas delas.

A Rota da Seda

A Rota da Seda foi uma rota comercial formada ha milhares de anos envol-
vendo diversos caminhos entre o Oriente e o Ocidente. Ela recebeu esse nome
por causa do principal e mais cobicado produto chinés na época, a seda. Porém,
outras mercadorias também eram transportadas, como ouro, canela, vinho e ali-
mentos considerados exdticos pelos europeus, como roméa e gergelim. As viagens
eram realizadas em grandes caravanas gque cruzavam caminhos entre montanhas
e desertos. Veja o mapa.

Rota da Seda (cerca do ano 100)

Fonte de pesquisa: Explorando a China, de Wang Tao. Sao Paulo: Atica, 1996. p. 14.

B 2. Por quais regides passava a Rota da Seda?
A Rota da Seda passava pela China, Mongdlia, Pérsia e Europa.
3. A maior parte dos caminhos da Rota da Seda era terrestre. Havia,
porém, um trecho maritimo. Identifique esse trecho e escreva o nome

do mar que ele atravessava. O trecho maritimo que aparece no mapa passa pelo mar
Mediterraneo. 31

Paula Radi

* Os temas Comércio e Trocas cul-
turais entre os povos abordam a
Competéncia especifica de His-
téria 5 daBNCC, que trata da com-
preensdo do movimento de popu-
lacbes e mercadorias no tempo e
no espaco, ressaltando as diferen-
cas entre as populagoes e os senti-
dos histéricos que essas atividades
assumiram ao longo do tempo.
Dessa forma, e conforme se & no
texto introdutério da pagina 31, é
importante trabalhar com as trocas
comerciais enquanto questoes que
envolvem todo um complexo eco-
nomico, cultural e religioso. O pré-
prio caso da Rota da Seda é emble-
matico acerca desse aspecto, haja
vista sua extensao, os lugares pelos
quais ela passava, os produtos que
eram transportados e 0s sujeitos
historicos (comerciantes, mercado-
res, contrabandistas etc.) envolvi-
dos nas trocas comerciais.

* Ao tratar do tema da Rota da Seda,
abordado nas atividades 2 e 3, as-
sim como das rotas transaarianas
(pagina 32), é importante fazer
uma leitura detalhada dos mapas
com os alunos. Em primeiro lugar,
porque 0s mapas compdem a prin-
cipal ferramenta que permite cons-
tatar a dimensao das rotas e o per-
curso realizado nesses caminhos
comerciais. Em segundo lugar, por-
que, por meio dos mapas, fica evi-
dente que essas rotas comerciais
percorriam importantes regides da
Africa e da Asia, onde havia forte
atividade econdmica, demonstran-
do toda a complexidade das redes
de comércio e o grande desenvolvi-
mento econdmico antes mesmo do
advento do mercantilismo, entre os
séculos XV e XVI.
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* O tema Rotas transaarianas per-
mite uma articulacdo com o com-
ponente curricular de Geografia,
na medida em que os alunos preci-
sam pensar em algumas caracte-
risticas naturais do continente afri-
cano para entender o assunto.
Comente, nesse sentido, que o
Saara é o maior deserto do mun-
do, englobando um imenso terri-
torio ao norte da Africa, com cerca
de 8,6 milhdes de quilbmetros
quadrados. Explique que, em sua
porcao sul, o deserto é limitado
pelo Sahel, como aparece no
mapa: uma faixa de territério semi-
arido localizado entre o Saara e as
Umidas savanas que antecedem a
floresta tropical. Um dado interes-
sante é que, apesar da aridez do
clima e da existéncia de elevacoes
e depressoes no terreno, o deserto
apresenta-se como uma regiao re-
lativamente uniforme e propicia a
organizacao de caravanas, nota-
damente por parte de povos no-
mades, diferentemente do que
ocorria mais ao sul, nas regides de
densa floresta tropical.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Para que os alunos possam assi-
milar de maneira mais aprofun-
dada os contetidos das paginas
31 e 32, eles podem reproduzir
0s mapas da Rota da Seda e das
rotas transaarianas em carta-
zes. Para isso, a turma deve ser
dividida em grupos, e a produ-
cao dos dois mapas deve ser
realizada por todos os alunos
da sala. A reproducao do mapa
deve respeitar as proporcoes
adequadas e os contornos geo-
gréficos dos territorios. Estimu-
le a criatividade, com o uso de
diferentes cores, dando desta-
que as rotas e cidades citadas.
Caso julgue interessante, eles
podem utilizar imagens recor-
tadas de revistas e jornais para
ilustrar os trabalhos. Abaixo
dos mapas, eles podem com-
por pequenos textos informa-
tivos, com dados sobre os pro-
dutos comercializados e as
regides pelas quais passavam
as rotas.
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As rotas transaarianas

Na Africa, as trocas comerciais também foram muito importantes no cotidiano,
pois elas possibilitavam aos povos o acesso a diversos tipos de mercadorias, mesmo
as que s6 eram produzidas em regides distantes. Produtos como ouro, noz-de-
-cola e marfim podiam ser trocados por sal, tecidos, entre outras mercadorias.

O comércio era feito tanto a curta como a longa distancia. No comércio a
curta distancia, geralmente eram realizadas trocas nas regides vizinhas entre al-
deias e cidades préximas. O transporte das mercadorias era feito a pé ou no
lombo de burros e camelos.

A longa distancia, o comércio era realizado por meio dos rios, ou pelo de-
serto, em caravanas de camelos nas rotas comerciais que atravessavam o Saara,
as chamadas rotas transaarianas. Esse tipo de comércio chegava a ser realizado
também com regides da Europa e da Asia. Por essas rotas circulavam mercadorias,
como joias, seda, perfumes, artefatos de porcelana e outros. Veja o mapa.

noz-de-cola: fruto de uma planta nativa da Africa, com gosto amargo, mas
que provoca sensacdo de bem-estar por causa de sua acao estimulante

Rotas transaarianas (século 14)

unis

Mar

Tripoli

OCEANO
ATLANTICO

—— Rotas transaarianas
Regido do Sahel

0 380
v '

Quilémetros

Paula Radi

20° L
Fonte de pesquisa: A enxada e a lanca, de Alberto da Costa e Silva.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2006. p. 269.
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O livro Histdrias africanas traz cinco
histérias que sdo recontadas pela au-
tora brasileira Ana Maria Machado. Os
contos reunidos nesse livro sao de tradi-
cao oral e vieram de diferentes regioes
da Africa.

Por meio dessas histérias, vocé vai
conhecer um pouco mais as culturas
desse continente que tem muita relacao

. Historias africanas - recontadas por Ana Maria Machado,
com o Brasil. de Ana Maria Machado. Sdo Paulo: FTD, 2014.

Reproducao/Editora FTD

Vocé ficou curioso para conhecer mais sobre a mitologia grega? Acesse o
site Ciéncia hoje das criancas e leia sobre um interessante mito dos antigos

gregos, chamado Héstia, a deusa do fogo.

Héstia era uma das divindades que, de acordo com a mitologia grega,
habitava o monte Olimpo, a morada dos deuses. Ela era a deusa protetora dos

lares, das cidades e das familias.

O site também traz uma bela ilustracdo sobre esse mito. Acesse e conheca

essa historial

<http://chc.org.br/hestia-a-deusa-do-fogo/>.
Acesso em: 17 dez. 2020.

Reprodugao/<http://chc.org.br/>

* As sugestoes de leitura propostas
nesta pagina permitem uma abor-
dagem do Tema contemporaneo
transversal Diversidade cultural.
Comente com os alunos que as nar-
rativas africanas e a mitologia gre-
ga, assim como os diferentes tipos
de escrita trabalhados nas paginas
anteriores, sao exemplos significati-
vos da imensa diversidade cultural
presente na histéria humana. Por
isso é importante considerar que
nenhuma tradicao ou forma de es-
crita é melhor do que outra, por
exemplo. Mesmo que possam exis-
tir diferentes graus de complexida-
de, todas essas manifestacdes de-
vem ser pensadas com base no
prisma da diversidade cultural, de
forma contextualizada, levando
em conta suaimportancia historica.

DICA \

*Para outra abordagem do tema
Mitologia grega, é possivel apre-
sentar o video presente no /ink a
seguir para os alunos. Composto
de um episédio do programa
Quintal da Cultura, produzido pela
TV Cultura, o breve video trata de
alguns personagens da mitologia
grega, como Zeus e o titd Atlas, de
maneira bem-humorada e em lin-
guagem bastante adequada ao
publico infantil. Quintal da Cultura:
mitologia grega. Disponivel em:
<https://tvcultura.com.br/
videos/42161_quintal-da-
cultura-mitologia-grega.html>.

kAcesso em: 11 mar. 2021.
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VIVENDO A LEITURA

*Na atividade 1, para trabalhar
o componente fluéncia em
leitura oral da PNA, solicite
aos alunos a leitura coletiva do
texto apresentado na péagina.
Se possivel, explique previa-
mente a eles que o texto a ser
lido é um trecho extraido da
obra O livro da escrita, da auto-
ra Ruth Rocha. Aproveite para
perguntar qual tema eles
acham que esse livro aborda,
de acordo com o titulo. Apds a
leitura, pergunte-lhes se ha al-
guma palavra no texto que eles
nao sabem o significado e, caso
mencionem alguma, incentive-
-0s a, em duplas ou grupos,
procurar seu significado em um
dicionario. A atividade 1 ex-
plora a interpretacdo de texto
dos alunos e os conhecimentos
construidos na unidade, uma
vez que eles precisardo recor-
dar os contetdos estudados
para descobrir qual tipo de es-
crita ¢ mencionado no texto.
Caso apresentem dificuldades
na realizacdo da atividade, pe-
ca-lhes que retomem os conte-
Udos das paginas 26 e 27.

Acerca da atividade 2, é im-
portante comentar com os alu-
nos que o alfabeto fonético,
apos ter sido inventado pelos
fenicios, foi difundido por dife-
rentes culturas, como a grega e
a romana. E fundamental que
eles percebam aspectos de di-
namismo nesse pProcesso e
compreendam que as culturas
sao multiplas, com umas inter-
ferindo nas outras e promoven-
do constantes trocas. De ma-
neira objetiva, esse intercambio
fica evidente no item b da ati-
vidade 2, que orienta os alu-
nos a apontarem letras pareci-
das entre os alfabetos fenicio,
grego e latino. Essa proposta
de comparacéo favorece o de-
senvolvimento do componente
conhecimento alfabético da
PNA, uma vez que solicita a
identificacdo de similaridades
entre as letras do alfabeto lati-
no e as de outros alfabetos.
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Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.
1. Leia o texto a seguir e responda a questdao no caderno.
: Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionéario as palavras que desconhecerem.

0 ;\[
W &
Ry

IS )

- [...] quando desenhavam um boi, nem sempre
queriam representar um boi. Podiam estar repre-
sentando uma boiada, o gado, ou simplesmente
a carne.

[..]

E quando desenhavam o sol, podiam estar re-
presentando o dia, a luz, ou até mesmo o calor.

[...]

O livro da escrita, de Ruth Rocha. Sao Paulo: Melhoramentos, 1992. p. 8.

® Qual é o tipo de escrita descrito no texto acima? Como vocé chegou a

27 ldeografica. Espera-se que os alunos respondam que a escrita tratada no
essa conclusdos texto é ideografica porque o texto descreve uma escrita em que 0s sinais
representam ideias mais abstratas e ndo necessariamente o objeto em si nem o som.

2. Observe o quadro a seguir, que mostra os alfabetos latino, grego e

fenicio. Depois, responda as questdes no caderno.
Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

Latino A|B|C|D|E|F|G| |H Il JIK|L|M|[N| |O[P| |Q|R|S|T|U|V|W|X]|Y|Z
Grego AR[1|AF|A] |1|8[®¢| [1[1]1]7] [OM[P]9]5|X
Fenicio x| 9| 1|A[A|4] |Z|BH[®|Z] [¥|(I1Y[E10171r|?9IwWitx

Renan Oliveira

a. Qual dos trés alfabetos acima foi inventado primeiro? Por que ele repre-

; = A - Fenicio. Porque os sinais passaram a representar
Sentou uma INovacao para a epocas 0s sons das palavras, tornando a escrita mais agil.

b. Compare os trés alfabetos e cite trés letras que sdo bastante parecidas.
Os alunos podem citar as letras O, H e E.

c. Qual dos trés alfabetos citados anteriormente é utilizado pelos falantes
da |I'nga portuguesa? Os falantes da lingua portuguesa utilizam o alfabeto latino.

5. Cite seis nomes de deuses antigos africanos, gregos e romanos. Depois,

fet Bastet: deusa egipcia da
escreva no caderno as caracteristicas de cada um deles.;5: i oot oma 5o

Seti: deus egipcio da tempestade, do deserto e da guerra. Atena: deusa grega da sabedoria. Apolo:
3% deus grego da musica. Vénus: deusa romana do amor. Baco: deus romano do vinho e do teatro.

* A atividade 3 possibilita aos alunos explorarem a
diversidade religiosa de antigas civilizacdes, como a
africana, a grega e a romana, de modo que perce-
bam a importancia da religiosidade na composicao
identitaria desses povos.

Para reforcar essa abordagem, se julgar conve-
niente, peca aos alunos que reproduzam no ca-
derno as letras E, H e O de cada alfabeto (latino,
grego e fenicio) e pronunciem seus nomes — na
lingua portuguesa—emvoz alta: “é”, “aga” e "6".




APRENDER E DIVERTIDO

Mensa ge m €n igm é tica Esta secio favorece o desenvolvimento

de componentes da PNA.
Vimos que, ao longo do tempo, os sistemas de escrita foram mudando,

até chegar ao alfabeto que conhecemos atualmente. O alfabeto é um tipo de
escrita que representa separadamente cada letra, entre elas as vogais e as
consoantes. Assim, hoje em dia, varias linguas do mundo podem ser escritas
com esse sistema.

Vocé j& imaginou inventar seu préprio sistema de escrita? Como seria?
Sera que as pessoas compreenderiam? Veja o exemplo a seguir.

OOBAOY COH X

A B C D E F G H | J

llustragoes: Bérbara Sarzi

a. Agora é a sua vez de criar seu proprio alfabeto. Vocé pode utilizar os
simbolos apresentados anteriormente como exemplo e também incluir
novos. O importante é usar a sua imaginacao!

b. Depois, escreva uma mensagem secreta utilizando as letras do alfabe-
to que vocé inventou. Ela ndo pode ser muito curta e deve ter um
sentido.

c. Troque com um colega de sala a mensagem que vocé criou. Em se-
guida, tente decifrar o que o outro escreveu. Para isso, vocé vai pre-
cisar do alfabeto que ele criou.

d. Ao final da atividade, conversem sobre as seguintes questoes:

' P 1. Quanto tempo em média vocés demoraram até decifrar a mensa-
gem? Quais foram as dificuldades encontradas? Seria possivel de-
cifrar a mensagem sem utilizar o alfabeto como referéncia?
Resposta pessoal. Encaminhamentos nas orientacoes para o professor.

' B 2. Como seria a comunicacdo entre as pessoas se cada uma utilizasse

um sistema de escrita diferente? As pessoas conseguiriam se en-

tender? Por qué7 Espera-se que os alunos percebam a importancia da comunicacao
: " para o desenvolvimento das culturas antigas, relacionando o tema
com os sistemas de comunicacdo e a escrita na atualidade.
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* A atividade da secdo Aprender é
divertido prop6e aos alunos um
novo momento ludico de aprendi-
zado. Dessa vez, eles devem ela-
borar mensagens criptografadas
gue somente poderao ser inter-
pretadas por meio dos alfabetos
criados por eles. Essa abordagem
contribui para que os alunos de-
senvolvam o componente conheci-
mento alfabético da PNA, uma
vez que deverao criar um novo al-
fabeto com base na exploracdo
das letras do alfabeto latino. Além
disso, esta atividade permite abor-
dar alguns aspectos da Compe-
téncia geral 2 da BNCC, na medi-
da em que sao incentivadas a
curiosidade e a criatividade dos
alunos, que devem elaborar um
problema e fornecer os meios
possiveis para a solucao dele. Tra-
ta-se, portanto, de uma atividade
divertida e instigante, mas que
pode apresentar algumas dificul-
dades durante sua realizacao.
Nesse caso, e de acordo com a
Competéncia geral 10 daBNCC,
incentive os alunos a agirem de
forma autébnoma, atuando com
determinacao para superar as difi-
culdades que possam surgir na
elaboracéo e na decodificacao das
mensagens enigmaticas. Se julgar
pertinente, organize-os em duplas
para que possam superar juntos
possiveis dificuldades.

ENCAMINHAMENTOS

1. Oriente os alunos a registra-
rem o tempo aproximado de
duracdo da atividade. Ques-
tione-os sobre as dificuldades
gue tiveram para decifrar o
codigo do colega de sala.
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* O trabalho com o tema Patrimé-
nio cultural da humanidade,
assim como com o tema Patrimo-
nio historico e artistico nacio-
nal, possibilita uma abordagem da
habilidade EFO5HI10 da BNCC,
que trata especificamente do tema
patrimonio e sua preservacao ao
longo do tempo. Este tema precisa
ser discutido conceitualmente, de
modo que leve os alunos a pensar
e a problematizar os motivos que
fazem a preservacao do patrimo-
nio ser importante. Para ser efeti-
vo, 0 tema Preservagao pressu-
poe o entendimento do patrimonio
conservado, o conhecimento de
seus criadores, das tecnologias en-
volvidas na construcéo e do senti-
do que ele tinha a época de sua
realizacao. Dessa forma, no caso
dasimagens, é preciso contextuali-
zar a construcdo do Coliseu, ocor-
rida no inicio do periodo imperial
romano, assim como as finalida-
des culturais que esse anfiteatro
tinha; a mesquita de Jené, por sua
vez, pressupde o entendimento
sobre as rotas comerciais transaa-
rianas e a expansao do islamismo
pelo norte da Africa, considerando
que a conversao de Jené ao isla-
mismo ocorreu no século Xlll. A
preservacao do patrimonio, por-
tanto, deve conduzir ao entendi-
mento das formas de organizacao
de grupos sociais, com suas espe-
cificidades politicas, religiosas e
econdmicas. Por fim, a preserva-
¢ao do patrimdnio histérico nos
leva a pensar em nossa propria re-
lacdo com os vestigios do passado,
com 0s mecanismos de criacao e
legitimacao dos lugares de memo-
ria e com os ritmos das transfor-
macoes histéricas atuais.

* O texto a seguir trata da maneira
como foi estabelecido e aprimora-
do, pela Unesco, o conceito de pa-
triménio cultural da humanidade.
Acerca desse assunto, portanto, é
fundamental compreender como
anocao de patrimoénio e a preocu-
pagao com a sua preservacao pas-
sam por modificacdes ao longo do
tempo, o que reflete mudancas na
prépria forma como se pensa a
histéria e a relacdo com os vesti-
gios do passado.

[.]

A convengio de 1972 estabeleceu
como definicio de patriménio mun-
dial — tanto no caso do patriménio
cultural como do natural — objetos
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Patrimonio cultural da humanidade

Por causa de sua importancia histérica e cultural, muitos vestigios de civiliza-
¢oes antigas sao classificados pela Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco) como patriménio cultural da humanidade. Assim,
eles sao protegidos e preservados para que as pessoas possam ter acesso ao que

dos como patriménio material.

Observe as fotos.

Foto de 2018 que retrata a
mesquita de Jené, localizada
no atual Mali, pais do
continente africano. Essa
construcao recebeu da Unesco
o titulo de patriménio cultural
da humanidade em 1988.

ValerioMei/Shutterstock.com
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foi criado por geracdes anteriores e conhecer melhor sua histéria.

Sdo exemplos de patrimdnio cultural da humanidade edificios, obras de arte,
acervos de museu, documentos, fotos, entre outros. Esses vestigios sao classifica-

Foto de 2017 que retrata as ruinas do anfiteatro
construido pelos antigos romanos e conhecido como
Coliseu, em Roma, atual Itdlia. Essa construcéo faz
parte do centro histérico da cidade, e recebeu o titulo
de patrimoénio cultural da humanidade em 1980.

Robert Huberman/Alamy/Fotoarena

elugares de valor excepcional ou monumental. Ape-
sar de fundamentado em préticas, principalmente
europeias, nas quais a monumentalidade j4 era uma
caracteristica essencial para o tombamento, os cri-
térios presentes no documento eram ainda bastan-
te vagos. A grande questio era como definir a con-
dicdo de excepcionalidade e monumentalidade.

Somente em 1977 é que a UNESCO elabora um
documento, intitulado Diretrizes operacionais
para a implementacio do patrimoénio mundial,

contendo defini¢ées e critérios mais precisos para
aidentificacdo do valor universal dos bens e, por-
tanto, para sua inclusdo na Lista do Patriménio
Mundial.

[..]

SCIFONI, Simone. Patriménio mundial: do ideal humanista a
utopia de uma nova civilizagdo. GEOUSP: espaco e tempo, Sao
Paulo, v. 7, n. 2, dez. 2003. p. 80-81. Disponivel em:
<www.revistas.usp.br/geousp/article/view/123833>.

Acesso em: 11 mar. 2021.
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Leo Caldas/Pulsar Imagens

Patrimonios culturais da humanidade no Brasil

A foto a seguir retrata um patriménio material localizado no Brasil. De acordo
com a Unesco, essa construcao é considerada patrimonio cultural da humanidade.

Foto que retrata a Praca de
Sao Francisco, no municipio
de S&o Cristévao, Sergipe,
em 2018.

Patrimonio cultural imaterial

Além dos bens culturais materiais, como construcdes e obras de artes, ha tam-
bém a heranca cultural que é chamada de patriménio intangivel ou imaterial.

Sao exemplos desse tipo de patrimoénio as tradicoes, o folclore, as festas, os
conhecimentos e as praticas tradicionais, entre outros.

Vei . lo d trimani It | intangivel: que ndo pode
€Ja a seguir um exemplo de patrimonio cultura ser tocado, que ndo pode

imaterial do Brasil. ser percebido pelo tato

O frevo existe ha mais de '

100 anos. Sua classificacao
como patrimonio cultural é
muito importante para que
essa expressao cultural seja
preservada.

Dancarinos de frevo em
Recife, Pernambuco, 2018.

® Vocé conhece algum patriménio cultural da humanidade além do
. Resposta pessoal. Incentive os alunos
exemplo mostrado na foto? Se sim, c’ual?a refletir sobre os patriménios
culturais da humanidade. Peca que citem, por exemplo, construcdes ou obras de arte cuja
preservacao consideram importantes para as geracoes futuras. 37

* O tema Patriménio cultural ima-
terial permite uma abordagem da
habilidade EFO5HIO7 da BNCC,
que trata da identificacdo dos pro-
cessos de producao e hierarquiza-
¢ao dos marcos de memoria. Nes-
se sentido, é preciso que os alunos
entendam o que é patriménio ima-
terial. Sendo assim, ressalte que se
tratam de tradicbes, manifesta-
coes, saberes e formas de expres-
sdo artistica, consolidadas nas pra-
ticas sociais de determinados
grupos. A preservacao desses
bens imateriais constitui elemento
fundamental de manutencao de
identidades e lacos comunitérios,
uma vez que as praticas passam a
ser registradas e transmitidas entre
as geracoes. Mais ainda, constitui
um elemento de valorizacao da di-
versidade cultural e da riqueza dos
saberes populares, que passam a
ser reconhecidos em toda a sua
importancia para a memoria e a
cultura nacional.

» Comente com os alunos que a pra-
ca de Séo Francisco, na cidade de
Sao Cristévao, em Sergipe, € reco-
nhecida pela Organizacao das Na-
¢oes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco) como
patrimoénio cultural da humanida-
de desde 0 ano de 2010. J4 o frevo
¢ uma das manifestacoes culturais
brasileiras que foi reconhecida
como patrimonio cultural imaterial
da humanidade, em 2012.

37



* No Brasil, desde agosto de 2000, o
patrimoénio imaterial, que ja fora
reconhecido pela Constituicao de
1988, passou a ser registrado e in-
ventariado por meio de um decre-
to federal. Esse assunto pde em
questdao a prépria forma como
concebemos e hierarquizamos os
registros de memaria e os vestigios
do passado. Em uma concepcao
tradicional de patrimonio histérico
e artistico, somente aquilo que
possuisse uma existéncia material
poderia ser considerado como su-
porte de memoaria. Isso, contudo,
cria meios de exclusao e de esque-
cimento, porque as fontes e os
marcos histéricos ficam limitados a
determinadas categorias de patri-
monio. Preservar o patrimonio
imaterial, portanto, é criar meios
de pensar a diversidade cultural, de
expandir as formas de entendi-
mento do passado, indo além dos
registros tradicionais e dando voz a
mais sujeitos histéricos.

A importancia da preservacao do patrimonio

A nossa sociedade é formada por diferentes grupos que ao longo da histéria
criaram também diferentes formas de registrar a memaria de acontecimentos do
passado. As cidades, por exemplo, sdo repletas de locais que remetem ao passa-
do, seja por meio dos nomes escolhidos para as ruas ou pelos prédios e 0s mo-
numentos preservados.

Ao colocar um nome em uma rua ou instituicdo, erguer monumentos ou
determinar a preservacdo de um prédio, por exemplo, estamos também escolhen-
do aquilo que queremos preservar ou manter. Portanto, a preservacdo desses
elementos que estimulam a memdria das pessoas também é muito importante
para os estudos histéricos.

Inc€ndio no Museu Historico Nacional

No dia 2 de setembro de 2018, o Museu Histérico Nacional, o mais anti-
go centro de ciéncia do pais, sofreu um incéndio causado pela falta de manu-
tencao e falha do sistema de ar condicionado. O fogo destruiu a estrutura e
cerca de 90% do acervo em exposicao, incluindo colecoes de fosseis, mimias
e artefatos raros da arqueologia brasileira.

Esse triste episédio chamou a atencdo para a importancia da preservacao do
nosso patrimonio histérico cultural e a necessidade de politicas publicas e investi-
mentos voltados para a protecdo de museus, arquivos e sitios histéricos no pais.

Celso Pupo/Shutterstock.com

Fachada do Museu
Historico Nacional
em chamas.
Municipio do Rio
de Janeiro, em 2 de
setembro de 2018.
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Proponha uma pesquisa acerca dos patrimo-
nios historicos e artisticos presentes no esta-
do ou na regiao em que se localiza a escola.
Estabeleca uma data e reserve a sala de in-
formaética. Divida a turma em grupos, esta-
beleca critérios para a pesquisa e conduza-
-0s até a sala de informatica, onde eles
deverdo realizar pesquisas na internet. Cada
grupo devera ficar responsavel por selecio-
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nar determinado bem tombado, que pode
ser material ou imaterial. Depois, os alunos
deverao elaborar um material informativo
sobre o patriménio escolhido, indicando
desde a localizacdo exata do patriménio, a
época de sua construcdo ou surgimento, o

* As informacdes sobre o patriménio cultural
existente no Brasil podem ser encontradas
nos sites a sequir:

Representacao da Unesco no Brasil. Disponivel
em: <Www.unesco.org/new/pt/brasilia/culture/
world-heritage/>. Acesso em: 11 mar. 2021.

ano em que foi tombado e a condicéo atual
desse bem, até os significados histéricos que
ele tinha ou assumiu ao longo do tempo.

Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (Iphan). Disponivel em: <http:/portal.
iphan.gov.br/>. Acesso em: 11 mar. 2021.


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/culture/world-heritage/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/culture/world-heritage/
http://portal.iphan.gov.br/
http://portal.iphan.gov.br/

Rodrigo S Coelho/Shutterstock.com

DE OLHO

Educacao ambiental

NO TEMA

Patrimonio natural da humanidade

Além dos patriménios culturais da humanidade, a Unesco também tem uma
classificacdo de locais considerados patriménio mundial natural, por causa de sua
importancia para o meio ambiente. Assim, considera-se que eles precisam ser
preservados para o bem-estar da humanidade.

Ha varios patrimoénios naturais espalhados pelo mundo. No Brasil, atualmente,
ha sete locais dentro dessa classificacdo:

* Area de Conservacao do Pantanal;

¢ Complexo de Conservacao da Ama-
z6nia Central: Parque Nacional do Jau;

¢ llhas Atlanticas Brasileiras: Fernando de
Noronha e Atol das Rocas.

© Parque Nacional do Iguacy;
© Mata Atlantica: Reservas do Sudeste;
¢ Costa do Descobrimento: Reservas da
Mata Atlantica;
* Areas de Protecdo do Cerrado;
Respostas pessoais. Encaminhamentos nas orientag(‘)es para o professor.
a. Vocé conhece ou gostaria de conhecer algum dos patriménios citados?
Se sim, qual?

b. Vocé concorda que esses locais sejam considerados patriménios naturais
da humanidade? Por qué? Converse com os colegas e depois facam co-
letivamente uma lista com as principais justificativas apontadas.

O Parque Nacional do Iguacu apresenta cerca de 275 quedas-d‘agua
e abriga grande diversidade de espécies animais e vegetais.
O parque esta localizado entre Brasil e Argentina.

Foto do Parque Nacional do Iguacu, Foz do Iguacu, Parana, em 2019.
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O assunto patrimoénio natural da humanidade per-
mite um trabalho com o Tema contemporaneo
Educacdo ambiental. Comente com os alunos
gue a nocao de patriménio natural possibilita refle-
x0es sobre as interferéncias que os seres humanos
realizam no ambiente. Mais ainda, da mesma for-
ma que devemos preservar nossos registros de me-

moria, devemos preservar os bens naturais do
mundo, pois todos esses elementos sao importan-
tes para refletir sobre as transformacoes e perma-
néncias ocorridas no processo histérico humano.
Esse tipo de discussdao possibilita, ainda, uma
abordagem da Competéncia geral 7 da BNCC.

OBJETIVOS

* Reconhecer que, além dos pa-
trimoénios culturais da humani-
dade, hé locais considerados
patrimonios mundiais naturais,
no Brasil e no mundo.

* Conhecer os locais considera-
dos patriménios naturais locali-
zados no Brasil.

* Perceber a importancia dos pa-
trimonios naturais para a hu-
manidade e também para a
preservacao do meio ambiente.

* Ao longo das paginas deste livro,
diversos temas sao abordados a
fim de despertar nos alunos a
curiosidade pelo saber e, principal-
mente, de conduzi-los a entender
melhor o mundo em que vivemos,
tornando-os cidadaos criticos e
atuantes no dia a dia. Entre esses
temas, alguns se mostram de rele-
vancia nacional e mundial ao en-
volverem aspectos sociais, cultu-
rais, econdmicos e ambientais, ou
seja, temas essenciais para os alu-
nos atuarem em sociedade.

O assunto sobre patriménios cons-
titui um desses temas, pois eviden-
cia a diversidade das riquezas cultu-
rais e naturais do Brasil. Além disso,
incentiva valores patriéticos, ao
ressaltar atitudes de respeito e valo-
rizacao aos elementos que com-
pdem a identidade nacional.

ENCAMINHAMENTOS

a. Caso os alunos ndo conhecam
os locais, peca a eles que refli-
tam e apontem um ou mais
lugares entre os citados que
eles gostariam de conhecer e
por qué.

b. Espera-se que os alunos perce-
bam a importancia da preserva-
cao desses locais para a humani-
dade e percebam que esses
lugares seguem os critérios esta-
belecidos pela Unesco, além do
gue as acdes para sua preserva-
cao estdo alinhadas as atitudes
positivas com relacao a preserva-
cado do ambiente, a sustentabili-
dade, a cidadania, entre outros.

J
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e Para trabalhar com o tema Sete
Maravilhas do Mundo Antigo,
pode-se comentar como o uso do
termo “maravilha” ja é sugestivo,
pois indica obras humanas que
eram consideradas surpreendentes
e espantosas, extraordinarias e as-
sombrosas. Contudo, quem consi-
derava essas obras como maravi-
lhas? Quem achava surpreendente
a existéncia de tais obras? Nesse
sentido, deve-se comentar com o0s
alunos que se acredita que a lista
das Sete Maravilhas do Mundo An-
tigo tenha sido formulada no sécu-
lo Il'a.C., por um escritor grego,
que talvez também exercesse ofi-
cios ligados a arquitetura, chama-
do Antipatro de Sidon. O suposto
autor da lista estava inserido na
tradicao grega, cuja civilizacdo fora
uma das primeiras a criar, partindo
de critérios como a lingua e a reli-
gido, uma diferenca entre a propria
cultura e a dos “barbaros”, entre
um “nés” e os elementos externos.
Mesmo que, no séculolla.C., a cul-
tura grega ja estivesse difundida
em uma imensa regido que englo-
bava partes da Europa até o Orien-
te Médio, consequéncia, sobretu-
do, das conquistas macedonicas e
da formacao do chamado “mundo
helénico”, a ideia de ter um discur-
so classificatorio e indicar o que é
maravilnoso ainda era muito forte.
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do Mundo Antigo.

llustracges: Rivaldo Barboza

Conheca essas construcdes a sequir.

Algumas construcoes se destacaram entre os povos antigos, principalmente
por causa de sua grandeza e importancia. Com o passar dos anos, a maior
parte delas foi destruida. Porém, relatos antigos e gravuras tornaram esses mo-
numentos conhecidos no mundo todo, compondo a lista das Sete Maravilhas

Estas ilustracoes sao representacdes artisticas
produzidas com base em estudos histricos. Fonte: As
sete maravilhas do mundo antigo: fontes, fantasias e
reconstituigoes, de José Ribeiro Ferreira e Luisa de

i Nazaré Ferreira. Sao Paulo: Edicoes 70, 2009,

Piramide de Quéops

A piramide foi construida ha cerca de 4500 anos
e permanece de pé, sendo a Unica das sete
maravilhas que ainda existe quase por completo.
De acordo com os pesquisadores, cerca de 1QO mil
pessoas participaram da construcao da_ pirémlde,
feita para ser o tamulo do fara6 egipcio Queops.

Farol de Alexandria

O monumento foi construido ha mais de doi; mil
anos, na cidade de Alexandria, onde hoje flga o}
Egito. Projetado por um arquiteto grego, o farol tlnh_a
cerca de 100 metros de altura. Ele servia
principalmente para emitir sinais aos pavegadores e
para que a entrada da cidade fosse vigiada. Em cerca
de 1300, o farol foi destruido em um terremoto.

Estatua de Zeus

Construida na cidade de Olimpia, na Grécia, a
estatua de Zeus tinha aproximadamente 13
metros de altura. Ela ficava dentro de um
templo e simbolizava a grande importancia
atribuida aos deuses na Antiguidade. A
estatua foi transferida 800 anos depois de
pronta para Constantinopla, na atual Turquia,
e acabou sendo destruida em um incéndio.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

*Proponha aos alunos uma pesquisa sobre as
Sete Maravilhas do Mundo Moderno, como es-
tabelecidas pela votacao organizada pela fun-
dacdo New7Wonders. Ressalte-se que, além de
obras construidas pelos seres humanos, a fun-
dacao também realizou uma votacao acerca das
sete maravilhas naturais do mundo. Para realizar
a pesquisa, a turma pode ser dividida em gru-

pos, cada um ficando responsavel por levantar
informacdes sobre uma das maravilhas. Depois,
as informacdes encontradas deverao ser expos-
tas por meio de semindrios para o restante da
turma. Se julgar conveniente, poderao ser cria-
das fichas ou cartazes sobre as maravilhas, o
que vai compor um material coletivo so-
bre o assunto.




Mausoléu de Halicarnasso

Essa construcao foi feita para guardar os restos

mortais do rei Mausolo e de sua esposa, que

governavam um territério onde hoje é parte da

Turquia. Enfeitada com estdtuas de ledes e
guerreiros, a tumba acabou sendo destruida
em um terremoto muitos anos depois.

Jardins Suspensos da Babilénia

A existéncia dessa construcdo ainda nao foi
comprovada pelos pesquisadores. Porém, de
acordo com relatos antigos, os jardins foram
construidos ha mais de 2600 anos, na regigo
onde hoje é o Iraque. Eles abrigavam diversas
espécies de plantas, que se situavam em
andares construidos acima do solo.

Colosso de Rodes

Essa grande estatua do deus do Sol,
Hélios, tinha 32 metros de altura. Ela foi
construida pelos gregos, na ilha lde Rodes,
para comemorar uma vitéria militar.

O monumento foi destruido em um
terremoto ha mais de 2200 anos.

Templo de Artemis

A construcao foi feita ha cerca de 2500 anos, em
homenagem & Artemis, a deusa grega da Lua e
da caca. O templo ficava na cidade de Efeso,
onde hoje é a Turquia. Ele era sustentado por
varias colunas de marmore e abrigava uma grande
estatua da deusa. Destruido e reconstruido muitas
vezes ao longo dos anos, o templo acabou ndo
resistindo e foi destruido no ano 262.

Ilustracaes: Rivaldo Barboza

*0O link a seguir conduz ao site da fundagao
New7Wonders, que esta em inglés e pode ser
Util na conferéncia das informacoes encontra-
das durante a pesquisa. New7Wonders. Dispo-
nivel em: <https://new7wonders.com/>. Aces-

so em: 11 mar. 2021.

DICAS \_

*Pode ser interessante levar um
mapa-mundi ou um globo terres-
tre para identificar, com os alunos,
a localizagdo dos lugares onde fi-
cavam as Sete Maravilhas do Mun-
do Antigo. Com isso, além de con-
solidar uma concepcao espacial do
tema, os alunos terdo plena cons-
ciéncia de que esses lugares conti-
nuaram a ter historia, consideran-
do que hoje compdem partes de
Estados nacionais. Isso é impor-
tante na medida em que, ao se fa-
lar das maravilhas do mundo anti-
go, pode ocorrer uma desconexao
com o processo histérico, e entdo
esses assuntos ficariam limitados a
um passado muito distante, sem
relacdbes com o presente.

* Comente com os alunos que todas
as sete maravilhas eram constru-
¢des ou monumentos que tinham
finalidades especificas, tinham uti-
lidade préatica ou simbdlica para as
sociedades que as construiram.
Sobre isso, trabalhe questoes vo-
cabulares com os alunos, como
esclarecer o significado das pala-
vras “mausoléu” ou “colosso”.

* Levando em conta que o assunto é
muito instigante, peca aos alunos
que reflitam e apontem um ou
mais lugares entre os citados que
eles gostariam de conhecer. A es-
colha deve ser explicada e justifica-
da. Incentive a criatividade dos
alunos, que devem descrever os
lugares e comentar aquilo que

kmais lhes chamou a atencéo.
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* Antesdarealizacdodaatividade 1,
retome com os alunos a definicao
de patriménio cultural imaterial.
Ressalte que esse tipo de patrimo-
nio engloba tradicdes culturais re-
alizadas por determinados grupos
sociais e que sdo transmitidas de
geracao em geracao. Comente
que a principal forma de preserva-
cao do patrimonio cultural imate-
rial consiste no registro e no incen-
tivo da pratica. Dessa maneira,
Cria-se um processo bastante dina-
mico de preservacao, pois, ao
mesmo tempo em que se consoli-
da uma tradicao, ela deve ser cons-
tantemente exercida por seus no-
vos praticantes. Assim, esse tipo
de iniciativa é fundamental para
manter identidades comunitarias e
vinculos sociais. Essa expansao do
conceito de patriménio passa dire-
tamente por transformaces ocor-
ridas no presente, que envolvem
lutas sociais, conquistas de direitos
e o reconhecimento cultural de
grupos sociais e comunidades; ou
seja, 0 reconhecimento da diversi-
dade cultural estd diretamente li-
gado a nocdo de cidadania e a
pluralidade da histéria, como se
propde nas habilidades EFO5HI04

Le EFO5HI05 da BNCC.

SUGESTAO DE AVALIAGAD

Aproveite esta atividade para
realizar uma avaliacdo formati-
va, com o objetivo de verificar se
0s alunos compreenderam as di-
ferencas entre os tipos de patri-
monios culturais. Para isso, apds
os alunos identificarem todas as
imagens de acordo com a pro-
posta da atividade 1, peca a
eles que escrevam pequenos
textos referentes a cada uma das
fotos, breves comentarios nos
quais devem explicar o porqué
de terem afirmado que o patri-
monio cultural representado era
material ou imaterial. Com esse
tipo de trabalho, os alunos vao
conseguir organizar e sintetizar
0s contetdos estudados.

Como sugestdo de remedia-
cao de possiveis dificuldades na
realizacado desta atividade,
mostre aos alunos alguns re-
cursos audiovisuais, como mu-
sicas, fotos e videos, que abor-
dam os patriménios culturais
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Esta atividade pode ser utilizada como avaliacdo formativa.
Veja mais informacdes nas orientacdes para o professor.

1. As fotos a seguir mostram patriménios culturais. Em seu caderno,
escreva as informacdes sobre cada um desses patrimonios identifi-
cando se sdo patriménios materiais ou imateriais. Siga o exemplo:

A - Roda de capoeira no municipio de Salvador, Bahia - Patrimonio imaterial.

(A (B

Sérgio Pedreira/Pulsar Imagens

Roda de capoeira no municipio Centro de Memérias Chico Mendes,
de Salvador, Bahia, em 2019. no municipio de Xapuri, Acre, em 2015.
Patrimonio imaterial. Patrimonio material.

[ C) (D)

Rita Barreto/Fotoarena

Modo de producédo de queijo artesanal tipo Mercado Municipal do municipio
canastra, em Sdo Roque das Minas, Minas de Manaus, Amazonas, em 2019.
Gerais, 2018. Patriménio imaterial. Patrimonio material.
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Fabio Colombini/Acervo do Fotgrafo

Marcos Amend/Pulsar Imagens

materiais e imateriais do municipio ou do estado
em que vivem, aproximando, assim, o tema a re-
alidade dos alunos.

Apds essas mediacdes, proponha uma conversa
em sala de aula, permitindo aos alunos que tro-
guem experiéncias entre si e contem o que com-
preenderam a respeito do tema, quais foram as
principais dificuldades encontradas e como elas
foram resolvidas.
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Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

...2. Leia a manchete, observe a imagem e, depois, responda as questoes
@w'““o,éno caderno.

A legenda da foto néo foi inserida para ndo comprometer a realizacdo da atividade.
Réplica em miniatura do Templo de Artemis, reconstruida na Turquia. Foto de 2014.

>

Réplicas e ruinas das sete maravilhas
do mundo antigo recebem visitas.

Serg Zastavkin/Shutterstock.com

Réplicas e ruinas das sete maravilhas do mundo antigo recebem visitas,
de Rafaella Panceri. Correio Braziliense, Brasilia, 26 abr. 2017. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/turismo/2017/04/26/interna_turismo,591446/
visite-as-replicas-e-as-ruinas-das-sete-maravilhas-do-mundo-antigo.shtml>. Acesso em: 17 dez. 2020.
2. c. Espera-se que os alunos percebam que o edificio foi reconstruido porque ele tinha grande
importancia para a populacdo na época da Antiguidade e que a sua reconstrucdo permite que as pessoas
possam ter acesso ao que foi criado por geracoes anteriores e conhecer melhor sua historia.

a. Qual das Sete Maravilhas do Mundo Antigo foi reconstruida e aparece
retratada na imagem? Templo de Artemis.

b. O que diz a manchete sobre as réplicas e ruinas das Sete Maravilhas do

iq? De acordo com a manchete, atualmente, essas construcoes recebem visitas
Mundo Antigo? de turistas.

c. Com base na sua resposta a questdo anterior, responda: por que o edi-
ficio foi reconstruido recentemente?

3. A piramide de Quéops € a Unica das Sete Maravilhas do Mundo Antigo
que ainda existe. Em 1979, a piramide e seus entornos passaram a ser
considerados pela Unesco como patriménio cultural da humanidade.
Reflita sobre o tema e escreva no caderno um texto comentando a

H Anreci F i : Esta atividade favorece o
importancia e o significado desse titulo. ;72 /5 CeCc Sver

componentes da PNA. 43
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*Sobre os itens b e ¢ da ativida-
de 2, comente com os alunos que
o trabalho de construir maquetes
(ou réplicas em miniaturas, como
no caso da imagem apresentada) é
muito utilizado em museus histori-
cos das mais variadas partes do
mundo. Isso ocorre porque, quan-
do sdo tratados assuntos referen-
tes ao passado, como o espaco
urbano de uma cidade antiga ou
uma construcdo que nao existe
mais, as maquetes sao instrumen-
tos Uteis para as pessoas consegui-
rem vislumbrar a dimensao espa-
cial do local ou do edificio, tendo
uma nogao proporcional daquilo
sobre o que estao sendo informa-
das. Acerca disso, € interessante
notar como, muitas vezes, o co-
nhecimento do passado e as inter-
pretacoes histéricas sao feitas sem
se levar em conta dados pragmati-
cos, como as dimensoes fisicas dos

Llugares e edificios citados.

VIVENDO A LEITURA

* A atividade 2 possibilita aos
alunos exercitarem o compo-
nente fluéncia em leitura
oral da PNA e a interpretacdao
de texto, com o objetivo de re-
lacionarem os recursos textual
e imagético apresentados na
pagina com os contetidos estu-
dados anteriormente. Para isso,
solicite a turma que faca uma
leitura coletiva e em voz alta da
manchete de jornal. Além dis-
so, se julgar conveniente, ex-
plore com eles a referéncia do
recurso, para que possam ana-
lisar a autoria da manchete, o
meio de comunicacao em que
foi veiculada e a data de publi-
cacdo. Para a realizacdo das
questdes da atividade, peca-
-lhes que analisem a imagem,
atentando aos detalhes da
construcao, como a arquitetu-
ra. Nesse momento, pergunte
se reconhecem a construcao e,
caso haja dificuldade em reco-
nhecé-la, oriente-os a retomar
os contelidos apresentados nas
paginas 40 e 41.
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https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/turismo/2017/04/26/interna_turismo,591446/visite-as-replicas-e-as-ruinas-das-sete-maravilhas-do-mundo-antigo.shtml

* As atividades 3 (pagina 43) e 4
se baseiam, respectivamente, na
producado e na andlise de um tex-
to, o que favorece o desenvolvi-
mento do componente produ-
¢ao de escrita da PNA. Os alunos
devem compreender o conceito
de patriménio cultural e a impor-
tancia de sua preservacao. Antes
de iniciarem a redacao, reafirme
que a Piramide de Quéops s6 foi
considerada patriménio cultural
da humanidade recentemente,
em 1979. Com isso, eles podem
ter a consciéncia de que, mesmo
gue monumentos como as Sete
Maravilhas do Mundo Antigo te-
nham sua importancia reconheci-
da ha séculos, a nogao de preser-
vacao do patrimoénio cultural foi
sendo estabelecida ao longo do
tempo, constituindo uma criacdo
e uma conquista historicas.

VIVENDO A LEITURA

e Utilize a letra de samba da ati-
vidade 4 para explorar os
componentes fluéncia em lei-
tura oral e desenvolvimento
de vocabulario da PNA, solici-
tando aos alunos uma leitura
coletiva e em voz alta ou sele-
cionando um grupo de alunos
para fazer a leitura alternada
de suas partes (linhas ou estro-
fes) a fim de que identifiquem
rimas, como forma de traba-
lhar o componente conscién-
cia fonolégica e fonémica
da PNA. Além disso, explore os
verbetes de glossario apresen-
tados na pagina, auxiliando os
alunos a localizarem possiveis
sindbnimos dessas palavras. Se
julgar interessante, para facili-
tar a execucdo da atividade,
providencie o dudio da musica
Agoniza mas ndo morre, de
Nelson Sargento, para que os
alunos tenham contato com o
estilo musical samba.

eDurante a leitura da letra de
musica, incentive-os a identifi-
car os trechos que apresentam
arelacdo do samba com as cul-
turas negras. No trecho “Negro,
forte, destemido / Foi duramen-
te perseguido / Na esquina, no
botequim, no terreiro”, assim
como no titulo da musica Agoniza
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4. Em 2005, o samba de roda, natural da regido do Recéncavo Baiano,
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: foi o primeiro género musical brasileiro a se tornar patriménio oral

e imaterial da humanidade pela Unesco. Considerando tudo o que ja

: vimos sobre patriménio imaterial e marcos histéricos, leia a letra do

samba Agoniza mas ndo morre, de autoria de Nelson Sargento e de-

pois responda as questoes em seu caderno.

4. d. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos indiqguem se gostam ou ndo do

estilo musical samba e justifiquem a sua resposta. Estimule atitudes de respeito e

2 toleréncia aos gostos musicais. Ndo permita comentérios ofensivos ou
preconceituosos sobre o samba ou sobre a opinido dos colegas de sala.

Samba Inocente, pé-no-chio

Agoniza mas nio morre A fidalguia do salio

Alguém sempre te socorre Te abragou, te envolveu

Antes do suspiro derradeiro Mudaram toda a sua estrutura

Samba Te impuseram outra cultura

Negro, forte, destemido E vocé nem percebeu

Foi duramente perseguido Mudaram toda a sua estrutura

Na esquina, no botequim, no terreiro  Te impuseram outra cultura

Samba E vocé nem percebeu
4. a. Espera-se que os alunos percebam que a letra de musica aborda o preconceito contra
0 samba que fica evidente no trecho: “Samba/ Negro, forte, destemido/Foi duramente
perseguido/ Na esquina, no botequim, no terreiro.” )
Esta atividade favorece A\90ONiza mas nao morre, de Nelson Sargento. Intérprete: Beth Carvalho.

o desenvolvimento de Em: Pé no chdo. Rio de Janeiro: RCA Records, 1978. Faixa 12.

componentes da PNA. ) 4. c. Espera-se que os alunos reconhecam que o
agoniza: estar aflito ou em agonia samba em questdo possui as caracteristicas e os
requisitos necessarios para tal titulo. E que, assim
como as outras expressdes culturais vistas a longo da
unidade, ele é importante para varios grupos sociais,
fazendo parte de sua tradicao e sua identidade.

a. Qual é o tema principal tratado na letra dessa musica?

derradeiro: o ultimo
fidalguia: grupo social que pertence a nobreza

b. Quem ¢é o seu compositor?
O compositor & [\l_elson Sargento. )
c. Em sua opinido, por que o samba de roda passou a ser considerado pa-

triménio oral e imaterial da humanidade? Justifique sua resposta.

d. Vocé ja conhecia esse estilo musical? O que vocé acha do samba?
Explique.

€. Vocé conhece algum elemento da cultura material ou imaterial que vocé
acha que deveria ser reconhecido como um patriménio cultural da huma-
nidade? Qual seria? Explique. Espera-se que os alunos identifiquem elementos da

cultura material ou imaterial que facam parte de seu dia a dia ou que conhecam, e que expliquem
as razoes pelas quais eles os consideram importantes para si e para a comunidade em que vivem.

mas ndo morre, os alunos podem perceber a re-
lacdo do samba com o histérico de resisténcia
dos povos africanos e afro-brasileiros no Brasil
que, mesmo sendo oprimidos durante muitos
anos, conseguiram preservar tracos de suas
identidades e tradi¢des por meio desse género
musical e de outros costumes.




PARA CONHECER

Que tal conhecer diferentes patrimoénios culturais do Brasil de um jeito
diferente e divertido? No jogo Trilha Cultural, do Instituto Arte na Escola, ao
combinar diferentes selos, é possivel formar cartdes-postais com patriménios
culturais e saber mais sobre eles. O jogo esta disponivel para celulares e ta-
blets, gratuitamente na loja de aplicativos.

Acesse 0 site a seguir e saiba mais.

<http://artenaescola.org.br/boletim/materia.php?id=76826>.
Acesso em: 17 dez. 2020.

| |

0 QUE APRENDEMOS

Respostas pessoais. Encaminhamentos nas orientaces para o professor. .
1. Antes de estudar os contetdos desta unidade, o que vocé conhecia

sobre o periodo chamado “pré-histéria”? Como sao realizados os
estudos sobre os povos que ndo tinham um sistema de escrita?

2. Reflita sobre o papel do desenvolvimento da escrita para as
primeiras civilizacdes. Ela foi importante? Por qué? E atualmente,
quais sdo as maneiras de registrar saberes e conhecimentos, por
exemplo, em nossa sociedade?

3. Vocé considera relevante conhecer a histoéria e a cultura de povos
que viveram em outras épocas, como as antigas civilizacbes
estudadas nesta unidade? Explique.

4. Escreva uma frase para resumir o que vocé compreendeu sobre os
patrimoénios. Depois, leia a frase para o professor e os colegas e
conversem sobre a importancia de preservar esses bens culturais e
naturais, justificando sua opinido sobre o tema.
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0 QUE APRENDEMOS

Aproveite as questoes apresen-
tadas nesta pagina para recapi-
tular com os alunos alguns as-
suntos estudados nesta unidade

ou para aplicar uma avaliacdo
formativa.

1. O objetivo desta questao é que
os alunos reflitam a respeito
da chamada pré-histéria, com
base em seus conhecimentos
prévios e nos conhecimentos
construidos apos o estudo da
unidade. E importante que in-
diquem as diversas formas de
obter informacoes e estudar
esse periodo identificando di-
versas fontes histéricas nao es-
critas, como as pinturas rupes-
tres. Caso algum aluno tenha
dificuldade de resolver esta
guestdo, retome com ele o
contetdo da pagina 12.

2. Esta questao tem como objetivo
verificar se os alunos compreen-
deram a importancia da escri-
ta, sobretudo para as primeiras
civilizagoes. Espera-se que eles
reconhecam que a escrita foi
muito importante para o desen-
volvimento das civilizacdes ao
longo da Histéria, apontando,
por exemplo, seus usos e seu
papel nas antigas sociedades. Ja
a0 citar as formas atuais de re-
gistros, eles podem mencionar
a grande diversidade de meios
disponiveis, como computado-
res, tablets etc.

3. Incentive os alunos a emiti-
rem suas opinides a respeito
de conhecer a histéria e a cul-
tura das antigas civilizagdes.
O objetivo desta questdo é
verificar se eles reconhecem
a importancia histérica das
antigas civilizagdes no mundo
contemporaneo. Ressalte as
influéncias culturais e a sua
presenca no mundo atual,
sobretudo das culturas grega
e romana, consideradas fun-

dadoras da cultura ocidental. Caso os
alunos apresentem dificuldades, orien-
te-0s a retomar o desenvolvimento dos

monios. Espera-se que eles reflitam sobre o
tema trabalhado por meio da elaboracao
da frase. Se necessario, auxilie-os, por

alfabetos grego e latino, apresentados na
pagina 27.

. Esta questao tem como objetivo avaliar os
conhecimentos dos alunos sobre os patri-

exemplo, apresentando algumas palavras-
-chave, como preservacao, valorizacéo e
intangivel. Caso algum aluno apresente di-
ficuldade na elaboracao da frase, oriente-o

a retomar as definicoes sobre os patrimo-
nios estudadas a partir da pagina 36. Cite
outros exemplos de patrimonio e peca aos
alunos que os descrevam, a fim de que
possam compreender a importancia deles
em nossa sociedade, bem como a necessi-
dade de preserva-los. J
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Chegamos ao final da unidade. Nesse
momento, é essencial avaliar se os conhe-
cimentos adquiridos pelos alunos ao lon-
go do estudo dos topicos sao suficientes
para atingir os objetivos propostos para a
unidade. Para auxiliar nessa tarefa, esta
pagina apresenta possibilidades de avalia-
cao formativa e de monitoramento da
aprendizagem para cada objetivo peda-
gogico trabalhado.

Para registrar a trajetéria e a progressao
de cada aluno durante esta unidade, suge-
rimos que vocé reproduza a ficha de acom-
panhamento presente na pagina IX deste
Manual do professor, completando-a
com os objetivos listados a seguir e a pro-
gressao dos alunos para cada um deles.

SUGESTOES DE AVALIACAO
FORMATIVA POR OBJETIVO:

* Compreender o significado dos
conceitos de pré-histoéria e de
Histéria, problematizando as
diferencas que existem entre eles.

Retome as definicoes dos conceitos de
pré-histéria e Histéria e verifique se os
alunos compreendem que essa divisdo é
relacionada ao tempo histérico, estabe-
lecido para facilitar os estudos antes e
depois do surgimento da escrita. Se ne-
cessario, peca aos alunos que montem
uma linha do tempo da pré-historia e a
comparem com os demais periodos apés
o surgimento da escrita. Por meio dessa
analise, é importante destacar a diferen-
ca de duracao entre a pré-histéria (maior)
e a Histéria (menor) e reforcar a premissa
de que povos sem escrita N80 sao povos
sem histéria.

e Identificar as formas de registro e
transmissao de conhecimentos das
primeiras sociedades humanas, em
suas diferentes linguagens e
contextos.

E importante que os alunos identifiquem
a oralidade e as formas de registros escri-
tos e iconograficos como maneiras de
transmitir conhecimento. £ essencial com-
preender relatos orais também como fon-
tes historicas.

Para identificar se eles compreendem a
importancia dessas formas de comuni-
cacao e registro, questione-os sobre as
formas de transmissao de conhecimento
escritos e orais que existem na atualida-
de. Destaque a existéncia de registros,
como livros, jornais, revistas, podcasts e
programas de radio. Se preferir, peca-
-lhes que utilizem esses meios como
fontes historicas para fazer uma pesqui-
sa sobre o tema.
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e Identificar as transformacées
ocorridas nas sociedades humanas a
partir da revolucdo agricola.

Verifique se os alunos reconhecem as mu-
dancas promovidas no periodo, como o
sedentarismo e a formacdo de grupos
humanos que deram origem a comunida-
des, cidades etc. Um aspecto importante
da vida em comunidade foi a domestica-
¢ao de animais. Se necessario, peca aos
alunos que facam uma pesquisa sobre a
domesticacao de alguns animais, como o
cachorro e o gato. Desse modo, espera-se
gue eles compreendam que esse tipo de
relacdo entre seres humanos e animais se
deu principalmente com sedentarizacao e
a formacao de comunidades humanas no
periodo Neolitico.

* Comparar as caracteristicas das

primeiras cidades, relacionando-as
ao desenvolvimento das antigas
civilizacGes.
E importante que os alunos relacionem o
surgimento das primeiras cidades com a
forma de ocupacao do espaco geogréfico
e a utilizacdo dos recursos naturais do
ambiente, destacando a existéncia dos rios
e a utilizacdo de seus recursos, como o
sistema de irrigacao no Egito antigo.

Para consolidar essa compreensao, solici-
te a construcdo de uma maquete do sis-
tema de irrigacao egipcio da Antiguidade.
Dessa maneira, espera-se que os alunos
reconhecam a importancia do uso racional
dos recursos naturais para o desenvolvi-
mento das civilizacoes.

* Reconhecer a importancia das
diferentes escritas e religides para a
formacgao das sociedades humanas,
compreendendo a diversidade dessas
manifestacées culturais.

Os alunos devem valorizar os diferentes
sistemas de escrita como formas de re-
gistro e transmissdao de conhecimento.
Quanto as religiosidades dos povos an-
tigos, ressalte-as como importantes
expressdes culturais, de modo a pro-
mover atitudes de respeito e de tole-
rancia religiosa.

Nesse sentido, é possivel solicitar uma
pesquisa para verificar quais sdo os tipos
de alfabeto mais utilizados no mundo
atualmente, trazendo exemplos de fra-
ses ou palavras escritas, sua pronuncia,
pais de origem e como ele é caracteri-
zado: pictografico, ideografico ou foné-
tico. Apos a pesquisa, peca aos alunos
que apresentem os resultados para os
demais colegas.

* Identificar as diferencas entre o
patriménio cultural material e o
imaterial e reconhecer a necessidade
de conservacao como forma de
preservar a histéria dos povos.

Para atingir este objetivo, os alunos preci-
sam compreender os conceitos de cultura
material e cultura imaterial, que podem
ser percebidas como producdes humanas
tangiveis ou intangiveis. Certifique-se de
que os alunos conseguem citar exemplos
da cultura material e imaterial e relaciona-
-los ao conceito de patrimonio.

Se achar conveniente, verifique a possibi-
lidade de promover um passeio em locais
onde ha patriménios materiais e/ou ima-
teriais. Por meio da visita a esses lugares,
espera-se que os alunos compreendam
que os patrimonios sao bens coletivos e
que fazem parte da histéria e da identida-
de da comunidade em que vivem.

ALGO A MAIS \

Essa animacdo acompanha a trajeté-
ria de uma familia pré-histérica, os
Croods, acostumada a viver na protecao
de sua caverna. As transformacoes
ocorridas com o mundo e com a filha
adolescente, contudo, vao marcar o co-
tidiano da familia.

* Os Croods. Direcao de Chris Sanders e
Kirk de Micco. Estados Unidos, 2013
(98 min.).

O artigo Do gri6 ao vovod: o contador
de histérias tradicional africano e suas
representacoes na literatura infantil, de
Celso Sisto Silva, trabalha com a figura
dos gri6s, indicando como esses porta-
dores do saber oral, que cumprem fun-
coes fundamentais em muitas socieda-
des africanas, tém suas imagens
simplificadas em obras literarias destina-
das ao publico infantojuvenil.

*SILVA, Celso Sisto. Do grié ao vovo: o
contador de histérias tradicional afri-
cano e suas representacoes na litera-
tura infantil. Nau Literaria, Porto
Alegre, UFRGS, v. 9, n. 1, jan./jun.,
2013. Disponivel em: <www.seer.
ufrgs.br/Nauliteraria/article/
viewFile/43352/27859>. Acesso em:
11 mar. 2021.

Nessa obra, o historiador Jaime Pinsky
aborda a formacao das primeiras civiliza-
¢oes, indicando a importancia que a
agricultura, a escrita, as religiosidades e
as cidades tiveram nesse processo.

* PINSKY, Jaime. As primeiras civiliza-
¢oes. Sao Paulo: Contexto, 2001.
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INICIANDO A UNIDADE 2

O tema sobre a formacdo das primeiras civilizacdes, trabalhado na unidade anterior,

pode ser utilizado como pré-requisito para o estudo desta unidade, que aborda alguns dos
principais processos de transformacéo das sociedades antigas, como a europeia, a africana
e a americana. Conhecer essas sociedades e estudar suas relacbes e 0 modo como se or-
ganizavam nos ajuda a compreender melhor suas influéncias na formacao étnica, politica e
cultural do Brasil. Serdo estudados alguns dos costumes desses povos, as relacdes entre si,
bem como as diferencas que compunham suas tradigdes e seus modos de vida.

Inicialmente serd estudada a sociedade europeia no periodo da Idade Média e suas
concepcdes de tempo e de cotidiano. Serdo apresentadas as transformacoes que se inicia-
ram ao fim desse periodo e ao inicio da Idade Moderna, com fatos que marcaram diversas

transformacoes na Europa, como a formacao dos Estados Nacionais.

Em um segundo momento, serao abordados os modos de vida dos povos originarios da
América antes da chegada dos europeus, como 0s incas, 0s maias, os astecas e as diferen-

tes etnias indigenas que habitavam o territério brasileiro.

Por fim, sera trabalhada a cultura e o modo de vida dos povos africanos antes de serem
escravizados pelos europeus, com o intuito de compreender as contribuicdes desses povos,
ainda que em uma situacao forcada e de violéncia, para o desenvolvimento econdémico,

cultural e social do Brasil.

Ao longo do desenvolvimento dos tépicos e na secao O que aprendemos, ao final
da unidade, sao sugeridas atividades que possibilitam ao professor avaliar os conheci-
mentos construidos pelos alunos, fornecendo propostas de remediacao e estratégias de
intervencoes para a superacao das dificuldades que possam surgir no decorrer do proces-

so de aprendizagem.

OBJETIVOS DA UNIDADE

* Conhecer caracteristicas da sociedade medie-
val europeia, problematizando os critérios de
estabelecimento de determinados periodos
historicos.

* |dentificar quais mudancas se fizeram sentir na
Europa apos a ldade Média, sobretudo no que
se refere a formacéao de Estados modernos e
ao inicio das grandes navegagodes, assim como
conhecer as caracteristicas do mercantilismo
econdémico.

e Estudar o inicio do processo de colonizagao
portuguesa na Ameérica, problematizando o
conceito de descoberta.

* Reconhecer a existéncia de povos no continen-
te americano anteriores a chegada dos euro-
peus, compreendendo a diversidade dessas
sociedades.

e |dentificar a variedade de povos indigenas do
Brasil, pensando historicamente os seus direitos.

» Conhecer caracteristicas de sociedades africa-
nas anteriores a chegada dos europeus.

a COMPETENCIAS
HABILIDADES COMPETENCIAS GERAIS | LopeciFicas bE HisToRIA | COMPONENTES DA PNA

+ Aldade Média na Europa. >EFO5HIOT ~ >EFO5HIO6  1,2,3,4,6,7,8,9e 10 1,2,3,4,5e6 Compreensao de textos.
- g < Em busca de riquezas. >EFO5HI02 > EFO5HIOS Desenvolvimento de
w S § Os povos da América. >EFO5HIO3 > EFO5HIO9 vocabulario.
S5 <  Osafricanos antes da >EFOSHI0O4  >EFOSHIT0 Producao de escrita.
o= chegada dos europeus. > EFO5HIOS Fluéncia em leitura oral.
= ) : Literacia familiar.
7] Numeracia.
ROTEIRO SUGERIDO
ABERTURA SEMANA 11 1AULA >Andlise do mapa e leitura do boxe da péagina 64.
>Andlise das paginas 46 e 47 e realizacdo das questoes. > Leitura do boxe da pagina 65.
A IDADE MEDIA NA EUROPA SEMANAS 1E12  3AULAs  °-edlizacdo dasatividades das paginas 66 e 67
>Trabalho com o boxe Entre colegas da pagina 67.
> Leitura dos textos e anélise das imagens das paginas 48 e 49. > Analise do mapa da pagina 68.
i Lelt'u'ra sHenqosa aF paglrla .50' > Leitura silenciosa das paginas 69 a 70 e realizacao da atividade 1.
>Andlise das imagens da pagina 51
> Leitura silenciosg das pégingas 52 e' 53 >Andlise do grafico e leitura dos textos da pagina 71.
> Realizacdo das atividades da pagina 54. >Trabalho com a secédo Aprender é divertido da pagina 72.
EN BUSCA DE RIQUEZAS SEMANAS 13 E 14 4 AULAS >Realizacdo das atividades das paginas 73 e 74.

> Leitura dos textos e analise das imagens das paginas 55 e 56.
>Trabalho com a secéo De olho no tema da péagina 57.
>Realizacdo das atividades da pagina 58.

0S POVOS DA AMERICA SEMANAS 15,16 E17 6 AULAS

>Leitura dos textos da pagina 59 e realizacao da atividade.
>Andlise do mapa da pagina 60.

>Leitura dos textos e imagens da pagina 61.

>Andlise do mapa da pagina 62.

> Leitura dos textos e imagens da pagina 63.

0S AFRICANOS ANTES DA

CHEGADA DOS EUROPEUS SEMANAS 18,19 E20 6 AULAS

>Leitura e andlise das imagens das paginas 75 a 79.

> Leitura do boxe da pagina 80.

>Realizacdo das atividades da pagina 81.

>Andlise do mapa e das informacdes das paginas 82 e 83.
>Realizacdo das atividades da pagina 84.

>Trabalho com o boxe Entre colegas e retomada com a secao O que
aprendemos da pagina 85.
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* Para iniciar os trabalhos com a ima-
gem de abertura, comente com os
alunos que a palavra Teotihuacan,
nome asteca da antiga cidade
onde se localiza a Piramide do Sol,
significa “lugar onde sao criados
os deuses”. Diante dessa informa-
cdo, peca que levantem hipéteses
sobre quais seriam as funcoes das
construcdes representadas na
foto. E importante que os alunos
identifiguem, em suas respostas,
esse lugar como um importante
centro religioso das populacoes
mesoamericanas; devem consta-
tar, também, que essas constru-
coes demandaram tecnologias e
conhecimentos complexos para
serem erigidas.
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Hirazo/Alamy/Fotoarena

46




= O trabalho com a imagem de aber-
tura permite uma abordagem da
habilidade EFO5HI10 da BNCC.
Comente com os alunos que o
complexo arquitetonico de Teo-
tihuacan é considerado um patri-
monio cultural da humanidade,
tendo sido reconhecido pela Orga-
nizacao das Nacoes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) no ano de 1987. Com
base nesse tipo de informacao, os
alunos devem compreender que a
nocao de patriménio cultural en-
globa manifestacdes e criacoes re-
ferentes as mais variadas socieda-
des do mundo, de épocas e
contextos distintos. Ou seja, as re-
feréncias histéricas e culturais da
humanidade devem sempre priori-
zar a diversidade e negar qualquer
postura etnocéntrica.

*Comente com os alunos que o
complexo de Teotihuacan, cujos
destaques sao as Piramides do Sol
e da Lua, é visitado por grande nu-
mero de turistas e estudiosos, que
viajam de todas as partes do mun-
do para o México. Com isso, enfa-
tize que a preservacao do patrimo-
nio cultural, no contexto em que
for, para além de sua importancia
histérica, tem uma funcdo econo6-
mica de grande relevancia.

ENCAMINHAMENTOS

2. Os alunos podem citar diversos
poVos gue viveram no passado,
COMO 0S iNcas, 0s Maias e oS
astecas, além dos povos nati-
vos do Brasil e as civilizacoes
africanas.

3. Os alunos podem apontar mu-
dancas em relacdo a formacao
de reinos e impérios, citando
civilizacbes que tiveram dife-

rentes formas de organizacéo.
J
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*Os assuntos desta pagina permi-
tem abordar a Competéncia es-
pecifica de Histéria 1 da BNCC.
Comente com os alunos que o fim
do Império Romano e o inicio da
Idade Média representou, no con-
tinente europeu, uma série de
transformacdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais. Utilize os
mapas para levar os alunos a per-
ceberem as transformacoes ocorri-
das na Europa, entre os séculos V e
VI. Peca a eles que facam uma des-
cricdo da administracao que existia
no Império Romano e sobre quais
fatores teriam contribuido para a
formacédo dos varios reinos euro-
peus. Evidencie que uma das prin-
cipais mudancas vividas no perio-
do foi o deslocamento do eixo
politico-econémico europeu da
parte sul do continente para o nor-
te; aponte, nesse sentido, que
muitos dos reinos surgidos apos a
gueda do Império Romano se con-
centram na porc¢ao setentrional da
Europa. Comente que essa inter-
nalizacdo da vida europeia é um
indicio da diminuicdo das praticas
comerciais na regiao do mar Medi-
terraneo e da consolidacdo de
uma economia centrada na pro-
priedade da terra.
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dson Bellusci

A Idade Média na Europa

Entre os séculos 3 e 5, as sociedades europeias passaram por profundas
transformacdes. Por exemplo, o antigo Império Romano, que se formou inicial-
mente na atual Italia e se estendeu por grande parte da Europa e partes da Africa
e da Asia, entrou em declinio. Nesse periodo, povos vindos de diferentes lugares,
como o norte da Europa e a
Asia Central, instalaram-se em  Império Romano (século 2)
regides antes dominadas pelos
romanos e, aos poucos, for-
maram varios reinos, dando
inicio ao periodo chamado
|dade Média. Veja no mapa ao
lado como era a formacéao do
Império Romano, por volta do
século 2.

OCEANO
ATLANTICO

Mar Mediterraneo

AFRICA CIRENAICA

0 500
Area ocupada pelo Império Romano —_—
. Quiléometros

Fonte de pesquisa: World History
Atlas, de Jeremy Black (Ed.). Londres:
Dorling Kindersley, 2005. p. 180.

" Agora, observe como a
O%%L regido ficou dividida em varios
reinos, por volta do século 6.

OCEANO
ATLANTICO

Reino dos i -
Francos

Reino dos
Berberes :
Fonte de pesquisa: The Penguin
Mar Mediterraneo 370 Historical Atlas of the Medieval World,

Qm;’s de Andrew Jotischky e Caroline Hull.
£ Londres: Penguin Books, 2005. p. 21.

Meridiano de
Greenwich
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Por que Idade Média?

Idade Média foi o nome dado a um periodo histérico europeu que foi do
século 5 ao 15, ou seja, teve duracao de cerca de mil anos. Esse periodo foi cha-
mado pelos estudiosos de “ldade Média” muito tempo depois. Na época, esses
estudiosos europeus organizaram o tempo histérico de acordo com a divisdo em
periodos. Observe a seguir como pensadores europeus organizam os periodos da

histéria europeia.

* |[dade Antiga ou Antiguidade:

3500 a.C. a 476.

* |dade Média: 476 a 1453.

A sociedade medieval

Durante a Idade Média, houve diversas transformacdes na Europa. As ativi-
dades urbanas, por exemplo, como artesanato e comércio, diminuiram pouco a
pouco. A falta de oportunidades de trabalho nas cidades levou parte da popula-
cdo urbana a viver nas areas rurais. Assim, durante grande parte desse periodo, a

* |dade Moderna; 1453 a 1789.

* |dade Contemporanea: 1789 até
os dias atuais.

economia passou por grandes mudancas, tornando-se essencialmente agraria.

Nessa época, embora hou-
vesse reis e imperadores, eles ndo
exerciam um poder absoluto. Os
grandes proprietarios de terras,
chamados senhores feudais, é
que detinham, na pratica, o po-
der politico na regido.

A sociedade medieval era
formada por camadas sociais
bem definidas, que determina-
vam a trajetéria do individuo.

As Riquissimas Horas do Duque de
Berry, iluminura produzida pelos
irmados Limbourg, no século 15, que
representa camponeses trabalhando
na propriedade de um senhor feudal.
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Reprodugao/Museu Condé, Chantilly, Franca

* Problematizar a nomenclatura dos
periodos histéricos possibilita le-
vantar reflexdes relacionadas as
Competéncias especificas de
Historia 2 e 6 da BNCC. Saliente
para os alunos que, mais do que
nomes de periodos e divisdes cro-
nolégicas, é preciso estudar a his-
toria de maneira contextualizada,
interpretando os temas pesquisa-
dos com base nas fontes disponi-
veis, evitando anacronismo. Co-
mente, nesse sentido, que o termo
“ldade Média” nao foi pensado
pelas pessoas que viviam nesse
periodo. A nomenclatura foi cria-
da posteriormente, como uma
forma de valorizar manifestacoes
artisticas e culturais europeias dos
séculos XV e XVI, que visavam res-
gatar padroes estéticos e filosofi-
cos da Antiguidade. Esse tipo de
divisdo cronoldgica, além de ndo
levar em conta especificidades his-
téricas do periodo, esta na origem
de uma imagem bastante negati-
va que se consolidou em torno da
Idade Média, entendida, equivo-
cadamente, como uma época de
trevas, de pouco desenvolvimento
intelectual, cientifico e cultural.
Com base nesses esclarecimentos,
os alunos podem compreender
que, apesar de consolidado na his-
toriografia, o termo “Idade Mé-
dia” é carregado de significados e
esteredtipos que devem ser sem-
pre problematizados.

* Acerca da imagem, comente que
as iluminuras eram desenhos feitos
em paginas de livros, normalmen-
te nas margens; além da funcao
decorativa, essas imagens eram
importantes para refletir a luz, au-
mentando a luminosidade que in-
cidia sobre a pagina. Quando se
pensa na leitura em uma sociedade
sem luz elétrica, esse tipo de recur-
so cumpria funcao fundamental.

*Sobre o contetdo da imagem,
aponte para os alunos a presenca
dominante do castelo, simbolo
méximo do poder feudal. Além
disso, destaque que a imagem re-
presenta etapas diferentes da pro-
ducado agricola, como o preparo
da terra, o plantio e a colheita.
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DICA \

* Acerca das religioes monoteistas e
politefstas, é fundamental esclare-
cer aos alunos que nao ha qualquer
tipo de hierarquizacao entre elas.
Comente que, apesar das religides
mais difundidas, como o judaismo,
o cristianismo e o islamismo, serem
monoteistas, religides politeistas
continuam sendo praticadas por

Lvérios povos, inclusive no Brasil.

*Comente que a Igreja catdlica,
além de representar a principal in-
fluéncia religiosa da Europa, foi
também uma instituicdo muito
poderosa, detentora de grandes
propriedades agrarias, além de te-
rem o direito a cobranca de im-
postos e ao recebimento de servi-
cos. Em termos culturais, ressalte
que, por meio dos monges copis-
tas, foram preservados muitos tex-
tos da Antiguidade clssica. Des-
taque que universidades e escolas
monasticas foram criadas na Ida-
de Média.

* Com base no tema das festas e co-
memoracdes medievais, comente
que, apesar da forca institucional
da Igreja catélica na Idade Média,
as festas, sobretudo aquelas liga-
das as praticas agricolas, eram
marcadas pelo encontro e fusao
de tradicoes cristas (monoteistas) e
pagas (politeistas).

* Expliqgue aos alunos que muitos
feriados religiosos tiveram origem
na ldade Média. Assim como para
nos, os feriados eram um momen-
to importante de descanso e pau-
sa do trabalho. O Carnaval era um
periodo de celebracdes permitido
pela lgreja que antecedia o recolhi-
mento e a abstinéncia da quaresma.
Também havia outros feriados
como Candelaria (2 de fevereiro),
Corpus Christi (sequndo domingo
apods o Pentecostes), Sao Joao (24
de junho), Todos os Santos (12 de
novembro) e Dia de Finados (2 de
novembro).
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Festas e religiosidade

O cristianismo, uma crenca monoteista, ou seja, baseada no culto de apenas
um deus, foi ganhando cada vez mais forca na cultura europeia da época. Muitos
povos, antes politeistas, foram se convertendo a religiosidade crista.

Durante a Idade Média, de maneira geral, houve grande influéncia da Igreja
catolica em diversos aspectos do cotidiano da sociedade europeia. Nas festas, por
exemplo, comemoracdes referentes as antigas crengas politeistas, como as cele-
bracbes da chegada da primavera e do solsticio de verdo, eram bastante co-
muns. Porém, ao longo do tempo, a Igreja catdlica criou comemoracoes cristas,
muitas delas com o objetivo de substituir ou de transformar as antigas celebra-
coes politeistas. A festa de Sao Jodo, por exemplo, passou a ser comemorada no
mesmo dia em que se celebrava o inicio do verao no hemisfério Norte.

Reprodugao/Museu de Arte Popular Tirolesa, Innsbru

Inovagoes medievais
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Cena de vila com
danca em torno do
mastro de maio,
de Pieter Brueghel.
Oleo sobre painel.
1634. Museu de
Arte Popular
Tirolesa, Austria.

solsticio de verao: periodo do ano em que um dos pdélos do planeta Terra estd mais inclinado em direcéo
ao Sol. No hemisfério Norte, onde fica a Europa, ele ocorre no més de junho

Vocé sabia que muitos objetos e habitos de nosso dia a dia tiveram ori-
gem na |Idade Média? Objetos como botdes, dculos e fivela de cinto foram
algumas das inovacoes criadas na Idade Média que ainda fazem parte do nos-
so cotidiano. Além disso, habitos como sentar-se a mesa para almocar, por
exemplo, foram uma novidade medieval.

O texto a seguir ressalta caracteristicas das festas
medievais, sobretudo o marcante encontro entre a
religido crista e as tradicdes pagas.

[..]

O lazer medieval por exceléncia estava nas mui-
tas festas do calenddrio, que reservava (contando os
domingos, dia semanal de festas) cerca de um quar-
to do ano a elas. Festas que, da mesma forma que
em todas as sociedades agrarias, ndo eram apenas
rupturas com o cotidiano e momentos de descanso,

e sim atividades de forte cariter magico, propiciato-
rio, que, pelo desperdicio, pela abundancia de comi-
da e bebida, buscavam atrair favores dos poderes
supra-humanos. Por isso mesmo as festas do calen-
daério litargico medieval, comemoragdes cristis de
eventos importantes da histéria santa, sempre guar-
daram muito de seu carater pagio.

[.]

FRANCO JUNIO, Hilario. A Idade Média: nascimento do ocidente.
S&o Paulo: Brasiliense, 2006. p. 136.




0 tempo cotidiano na Idade Média

Na Idade Média, as pessoas nao conheciam a ideia de tempo da mesma
forma como a conhecemos hoje, marcado pelo relégio e medido por horas, mi-
nutos e segundos exatamente iguais. Era comum as pessoas desconhecerem o
ano em que estavam e sua data de nascimento, por exemplo.

Em muitos lugares, o dia a dia das sociedades era marcado pelo toque dos
sinos das igrejas em intervalos estabelecidos: o louvor (amanhecer), véspera (por-
-do-sol), completa (antes do repouso, quando a jornada de trabalho estava “com-
pleta”) e matina (meia noite). A contagem desses intervalos podia ser medida de
diferentes maneiras, por exemplo, por uma clepsidra (relégio de agua), uma am-
pulheta, pela queima de uma vela com marcacdes ou oracoes ritmadas, realizadas
ao longo do dia pelos religiosos.

Além dos sinos, o trabalho dos camponeses era determinado pelo tempo da
natureza, como as estacdes do ano. Observe os exemplos a seguir:

Durante o més de No més de julho, Em outubro, no
janeiro, no inverno no verao, o outono, era feito o
europeu, o trabalho trabalho era armazenamento dos
fora de casa intenso, pois alimentos produzidos.

diminuia. Os servos
se dedicavam a
prestar servicos na
casa dos senhores
feudais.

era a época das
colheitas de trigo,
do centeio, e de
outros produtos.

Outros produtos, como
0 gado e o excedente
agricola, eram levados
para serem vendidos
na cidade.

Reproducao/Biblioteca e Museu Morgan, Nova lorque, EUA
Reproducao/Biblioteca e Museu Morgan, Nova lorque, EUA
Reproducao/Biblioteca e Museu Morgan, Nova lorque, EUA

O Livro de Horas de D. Alvaro da Costa, iluminuras produzidas por Simon Bening no século 16,
que representam as ocupagdes ao longo dos meses do ano.
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* As formas de marcar o tempo
na Idade Média estavam cen-
tradas nas atividades cotidianas
e nos significados construidos
para elas, além de estarem liga-
das a religiosidade e ao traba-
Iho. Explique aos alunos que as
imagens contidas nesta pagina
sao iluminuras e que elas repre-
sentam as praticas sociais das
pessoas da época em determi-
nados periodos do ano. Peca a
eles que desenhem no caderno
um calendario semanal e o pre-
encham com as tarefas que fa-
zem no dia a dia. Pode haver,
possivelmente, uma diversida-
de de tarefas de acordo com o
meio no qual os alunos estdo
inseridos. Aproveite essa opor-
tunidade para explorar o coti-
diano, incentivando-os a pen-
sar, por exemplo, que a escola
pauta um calendario em nossas
vidas, pois também seguimos o
calendario escolar: provas, tare-
fas de casa, trabalhos escolares,
férias etc., que interferem na
rotina de toda a familia. Discuta
com os alunos que os calenda-
rios sao criacdes humanas que
possuem significados de acor-
do a cultura e as praticas so-
ciais. Esta atividade favorece o
desenvolvimento da habilidade
EFO5HI08 da BNCC.
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* A transicao da Idade Média para a
Idade Moderna, na Europa, se deu
de forma gradual, seguindo ritmos
diferentes. Além disso, é preciso
ter sempre em mente que assun-
tos, como o crescimento da vida
urbana e das atividades comer-
ciais, assim como o processo de
unificacdo politica em Estados
centralizados, fatores que caracte-
rizam a modernidade, sao motivos
de constantes debates historiogra-
ficos, inclusive ha autores que
identificam mais permanéncias do
que rupturas entre a Idade Média
e aldade Moderna.

* Sobre a formac&o dos Estados mo-
dernos de Portugal e Espanha, co-
mente com os alunos que isso en-
volveu a consolidacao do poder em
um regime Monarquico, que passa
a centralizar uma estrutura admi-
nistrativa unificada e valida sobre
determinado territério. A ldgica
politica, assim, modificou-se em
relacao ao periodo anterior, sobre-
tudo no que se refere a época em
que vigorou o feudalismo, quando
o poder politico estava fragmenta-
do em varios locais. Comente que,
em Portugal e na Espanha, a Igreja
catolica teve uma importancia mui-
to grande garantindo a legitimida-
de dos monarcas e a formacao de
lacos identitarios.

* Explore o mapa, ressaltando que
uma caracteristica do Estado mo-
derno ¢ a delimitacdo de um terri-
tério especifico, com a fixacdo mais
clara de fronteiras. Acerca disso,
ressalte que os territorios de Portu-
gal e Espanha, mantiveram-se cons-
tantes ao longo dos tempos.

* O texto a sequir trata da importan-
cia de se relativizar certos estered-
tipos que pesam sobre alguns peri-
odos histéricos, como a Idade
Média, que, segundo ele, deve ser
pensada na longa duracdo, pois
proporcionou conexdes e transfor-
macoes fundamentais para a cons-
trucao da ideia de Europa.

[..] Ahistéria da Europa empenha
o historiador e suas leituras a colo-
car-se na longa duracio. Além dos
dez séculos, do IV ao XV, que a Idade
Meédia tradicional abrange, é impor-
tante falar dos esbocos de Europa
durante esse periodo conservando
no espirito os patrimoénios das civi-
lizagbes anteriores que aldade Média
investiu numa consciéncia potencial-
mente europeia. Uma parte do
impacto que aldade Média teve sobre
a construgdo da Europa vem do fato
deelando se contentar em transmitir
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A transi¢ao para a modernidade na Europa

Vimos que, durante a Idade Média, a Europa ficou dividida em varios reinos
e nao havia unidade politica. Entre os séculos 11 e 15, no final da Idade Média,
de modo geral, a populacao europeia apresentou consideravel aumento. Houve
crescimento da vida urbana e das atividades comerciais.

Essas transformacbes propiciaram o desenvolvimento das primeiras nacoes
europeias, dando inicio ao processo de formacdo de Estados em que o poder
politico estava centralizado nas maos de um rei. Assim, os primeiros Estados Na-
cionais modernos da Europa foram formados: Portugal e Espanha.

A organizacdo desses dois Es-
tados contribuiu para que eles tam-
bém fossem os primeiros a promover
grandes navegacdes por rotas ma-
ritimas ainda desconhecidas pelos
europeus. Além disso, a localizacao
geografica de Portugal e Espanha,
banhados pelo oceano Atlantico,
facilitou o acesso desses paises a
navegacao em alto-mar. Observe o
mapa ao lado.

Prisma/Album/Fotoarena/Coleao particular
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Peninsula Ibérica na atualidade
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Fonte de pesquisa: Atlas
geogréfico escolar. 7. ed. Rio
de Janeiro: IBGE, 2016. p.43

Gravura produzida no
século 19 representando a
proclamacao do primeiro
rei de Portugal, Afonso
Henriques, em 1139.

Edson Bellusci

passivamente o patriménio anterior, mas pelo fato de
ter tido uma concep¢io do passado que a impelia a
recolher consciente e voluntariamente, mesmo quan-
do fazia escolhas, uma parte importante desse passa-
do para alimentar o futuro que preparava. A Idade
Média foi, particularmente pelano¢io de renascenga,
mas também, de maneira mais difusa, um barqueiro
da Antiguidade. [..]

LE GOFF, Jacques. As raizes medievais da Europa. Traducao de
Jaime A. Clasen. 3. ed. revista. Petropolis: Vozes, 2010. p. 19.




Reprodugao/Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ

A economia no periodo moderno

Com a formacao de fortes Estados Nacionais, a partir do século 15 aproxi-
madamente, comecou a vigorar um novo conjunto de praticas econdmicas que
ficou conhecido como mercantilismo.

De acordo com os intelectuais da época, na l6gica mercantilista, a riqueza
de uma nacdo era medida pela quantidade de riqueza que ela acumulava. No
caso, as principais fontes de riqueza da época eram a prata e o ouro.

Essa caracteristica do mercantilismo é chamada de metalismo. Além disso,
o mercantilismo também é caracterizado por:

* Balanc¢a comercial favo-
ravel: com objetivo de
manter seus estoques de
metais preciosos, 0s go-
vernantes buscavam ex-
portar mais produtos do
que importar.

® Pacto colonial: pratica em
que uma coldnia s6 pode-
ria realizar comércio com
sua metropole. Esse pacto
era vantajoso para as me-
trépoles, que podiam ven-
der seus produtos para as
coldnias sem qualquer tipo
de concorréncia.

A frota de Cabral ao sair do Tejo,
ilustracdo de Alfredo Roque Gameiro
produzida no inicio do século 20. O
mercantilismo estimulou a busca de
novas rotas comerciais ao longo do
oceano Atlantico.
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* O assunto desta pagina, por se
referir a préticas econdémicas dire-
tamente ligadas a circulacdo de
mercadorias e pessoas, permite
abordar a Competéncia especifica
de Historia 5 da BNCC. Destaque
que o mercantilismo orientou o
processo de colonizacdo empre-
endido pelas nacoes europeias a
partir do século XV, propiciando
também, ao longo dos séculos, as
condicdes materiais para a emer-
géncia da chamada Revolucao In-
dustrial, que culminou no século
XVIII. Trabalha-se, assim, com um
tema fundamental, que esteve na
base da formacdo de uma econo-
mia-mundo de base comercial e,
posteriormente, industrial. Sobre o
conceito de pacto colonial, é im-
portante que os alunos cheguem a
conclusao que pacto é um acordo,
porém, ressalte que, no caso do
contexto colonial dos séculos XV e
XVI, essa relacdo econémica era,
na maioria das vezes, impositiva.
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DICAS \

* Instrua os alunos a retomarem os
conteudos da pagina 50 para reali-
zarem a atividade 1. Para a ativi-
dade 2, se julgar conveniente,
elabore na lousa trés colunas e or-
ganize com os alunos as informa-
coes sobre cada um dos tépicos, o
que dara mais clareza as respostas.
Na atividade 3, oriente-os na pro-
ducao de um texto, de modo que
articulem as caracteristicas da reli-
giosidade crista e as praticas reli-
giosas do local em que vivem. No
texto, também é possivel discorrer
sobre a relacdo das festas e dos fe-
riados comemorados atualmente
com a religiosidade medieval. Se
julgar conveniente, peca aos alu-
nos que conversem com seus fami-
liares para a realizacao da atividade.
Para a atividade 4, é interessante
retomar os conteddos da pdagina
51 para que relembrem as relacoes
e os significados construidos sobre
o tempo e o cotidiano na Idade
Média.

* O site a seguir pode auxiliar na re-
solucdo da atividade 1, aprofun-
dando os conhecimentos a respei-
to das invencoes surgidas na Idade
Média.

MARTON, Fabio. Grandes inven-
coes da Idade Média. Superinte-
ressante, Sao Paulo, Grupo Abril,
7 maio 2020. Disponivel em:
<https://super.abril.com.br/
historia/grandes-invencoes-da-
idade-media/>. Acesso em: 6 abr.

L2021.

*O texto a sequir foi retirado de
uma obra classica sobre a Idade
Média e apresenta importantes
nocoes para se pensar a sociedade
medieval europeia.

[..]

Seja qual for o ponto de vista que
se adote, pode-se dizer que a Europa
Ocidental, desde o século IX, oferece
oaspecto deuma sociedade essencial-
mente rural enaqual o intercimbio e
a circulagio das utilidades se restrin-
giram ao grau mais baixo que podia
atingir. A classe mercantil desapare-
ceu nas referidas sociedades. Deter-
mina-se, agora, a condi¢io dos ho-
mens, por suas relagdes com a terra.
Uma minoria de proprietarios eclesi-
asticos ouleigos detém a propriedade;
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3. b. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos confirmem
se ha ou ndo a presenca de igrejas cristds no municipio
onde moram. Em caso afirmativo, espera-se ainda que eles
facam uma breve descricdo dos aspectos arquitetdnicos
internos e externos desses edificios.

1. Pensando nas mudancas trazidas pela Idade Média, escreva em seu

caderno um pequeno texto utilizando as palavras a sequir.
A ldade Média trouxe varias transformacoes e inovacoes tecnoldgicas important&s para o dia a dia,
dentre elas podemos citar a invencdo dos botdes, éculos e a fivela, utilizados ainda hoje em nosso

cotidiano. _ . 2
Botoes Fivela Oculos

2. A seguir sao apresentados alguns conceitos relacionados a Idade Mé-

dia. Converse com seus colegas e depois escreva em seu caderno a

L Metalismo é o acimulo de metais preciosos como o
definicdo de cada um deles. oy e a prata. Balanca comercial favoravel consiste em

exportar mais produtos do que importar. Pacto colonial é a pratica em que uma colénia s6 poderia
realizar comércio com sua metrépole.

Balanga comercial Pacto

Metalismo 5 .
favoravel colonial

e

A religiosidade crista tinha grande influéncia no cotidiano da socie-
dade medieval na Europa. Seus simbolos estavam presentes em co-
memoracdes, objetos e na arquitetura, por exemplo. Em duplas ou
em grupos, conversem sobre a presenca da religido crista no periodo
medieval e na atualidade.

a. Como podemos perceber a presenca da religiosidade crista no cotidiano

medieval? A marcacdo do tempo ao longo do dia com as batidas do sino, por exemplo, além
das festas e comemoracoes religiosas, geralmente em homenagem a algum santo.

b. No municipio onde vocé mora, existem igrejas cristds? Como elas sao?

c. No seu municipio, existe alguma comemoracdo religiosa tradicional de

. . Resposta pessoal. Espera-se que os alunos confirmem a presenca ou a

origem crista? Qual? comemoracao de alguma festa de origem crista no local onde vivem.

Os alunos podem citar, por exemplo, as festas juninas ou as festas relacionadas aos padroeiros das
cidades, se houver.

4. No quadro a seguir, estdo representados alguns objetos e maneiras
que auxiliam as pessoas a se orientarem no tempo. Copie em seu

caderno somente aquelas que eram comuns na ldade Média.
Alternativas corretas: batidas dos sinos das igrejas, queima de uma vela marcada, ampulheta, clepsidra.

e Ouvir as batida dos Queima de uma
Relégio digital. ; S
sinos das igrejas. vela marcada.
Ampulheta. Crondmetro. Clepsidra.
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abaixo deles, uma multid4o de rendeiros esta dissemi-
nada pelos limites dos dominios. Quem possui terra,
possui, a0 mesmo tempo, liberdade e poder; porisso, o
proprietdrio é simultaneamente senhor; quem esta
privado fica reduzido a servidio: a palavra vilio desig-
na do mesmo modo, o camponés de um dominio e o
servo. [...]

PIRENNE, Henri. Histéria econémica e social da Idade Média.

Tradugao de Lycurgo Gomes da Motta. Sao Paulo:
Mestre Jou, 1982. p. 17.
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Em busca de riquezas

Em marco de 1500 partiu de Lisboa, Portugal, uma frota com 13 embarca-
coes comandada por Pedro Alvares Cabral, oficialmente com destino a Calicute,
na india.

Os portugueses j& conheciam o caminho maritimo para a india, pois em
1498 outro navegador portugués, Vasco da Gama, fez essa viagem, trazendo
consigo navios carregados de artigos de luxo e especiarias.

Naquela época, as especiarias eram muito valorizadas, pois ajudavam a con-
servar e a melhorar o sabor dos alimentos. Além disso, eram utilizadas como
remédios contra diversas doencas. Dessa maneira, para 0s portugueses, o objetivo
principal da expedicdo de Cabral era ampliar as negociacdes com a India, estabe-
lecendo feitorias na regiao.

A viagem de Cabral

Apos cerca de 40 dias de viagem, em 22 de abril de 1500, os navegantes
notaram os primeiros sinais de terra e avistaram um monte que denominaram
Monte Pascoal. A terra foi chamada inicialmente de Vera Cruz. Tratava-se do li-
toral sul do atual estado da Bahia.

especiarias: plantas
aromaticas, como o cravo,
a canela, a noz-moscada

e a pimenta

feitorias: estabelecimentos,
geralmente fortificados,
construidos para armazenar
e comercializar produtos

Descobrimento do Brasil, de Francisco Aurélio de Figueiredo
e Melo. Oleo sobre tela, 395 cm x 384 cm. Produzida no
século 19. A obra representa Cabral apontando para o
Monte Pascoal, a bordo da caravela.
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* A pintura reproduzida nesta pagi-
na permite abordar a Competén-
cia geral 3 da BNCC. A obra foi
criada pelo artista Francisco Auré-
lio de Figueiredo e Melo no final
do século XIX, momento em que a
chegada dos navegantes portu-
gueses ao Brasil completava qua-
tro séculos. Essa obra se converte
em importante registro de memo-
ria e revela determinada interpre-
tacao sobre o evento histérico em
questao. E possivel observar a
cena que ocorre na embarcacao: a
comocao dos marinheiros ao no-
tarem os primeiros sinais de terra
firme. Um detalhe curioso é que,
em nenhum momento, aparece a
terra descoberta ou os indigenas;
o territério fica subentendido nas
agoes dos navegantes portugue-
ses. Destaque a maneira como 0s
marinheiros sao idealizados: estao
limpos e ndo parecem desgasta-
dos pela longa viagem. Cabral, em
posicao de destaque na imagem,
aponta para a terra em gesto gran-
diloquente, como quem indica a re-
alizacdo de um destino manifesto.

Com base nessas discussoes, é
possivel compreender de que ma-
neira a pintura realiza uma selecao
da memoria, uma interpretacao
que valoriza a ideia do descobri-
mento e exalta a atuacao dos por-
tugueses na fundacdo do Brasil.
Nesse sentido, explique aos alunos
que a pintura Descobrimento do
Brasil foi a vencedora de um con-
curso promovido em 1900, como
parte das Celebracdes do IV Cen-
tenario do Brasil, cujo objetivo era
eleger a pintura que melhor repre-
sentasse a chegada dos portugue-
ses ao Brasil, em 1500. Todavia,
cabe ressaltar aos alunos que o
conceito de descoberta tem sido
amplamente discutido pela histo-
riografia, pois se trata de um pon-
to de vista europeu. O pais que
hoje chamamos de Brasil, contu-
do, ja era habitado por sociedades
com sistemas politicos, sociais e
culturais préprios.
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* 0O assunto desta pagina permite
abordar a habilidade EFO5HI01 da
BNCC. Ressalte que, na histéria da
colonizagao portuguesa na Ameérica,
a ocupacao do espaco geografico
ficou, durante muitos anos,
limitada a determinadas regides
da costa. Inicialmente, a propria
exploracao do territério se limitou
a extracdo do pau-brasil, ndo ha-
vendo o estabelecimento de uma
estrutura administrativa consisten-
te. Todo o interior permanecia ter-
ritério  indigena, desconhecido
para os colonizadores. Essa refle-
xao, que toma por base questoes
espaciais, € mais um indicio impor-
tante da necessidade de se relativi-
zar a ideia de que houve uma
“descoberta” de novos territérios
pelos portugueses.

DICA \

* Explique aos alunos que a expres-
sao “Coroa portuguesa” se refe-
re ao governo de Portugal, que, a
época, era uma monarquia. A
coroa era um simbolo do poder
do rei; por isso, & comum a utili-
zacao da palavra “Coroa”, grafa-
da com inicial maitscula, para se
referir ao governo de territorios

Lmonérquicos.

* Proporcione um momento para a
leitura individual e coletiva do tex-
to de Jean de Léry. Peca aos alunos
que observem a palavra selva-
gens, perguntando a eles a qual
grupo ela se refere. Com base no
texto, ressalte que a visao dos eu-
ropeus sobre os indigenas que Vvi-
viam neste territério era preconcei-
tuosa. Eles consideravam os povos
nativos como “selvagens” por nao
compartilharem dos mesmos ha-
bitos e costumes dos europeus.
Essa abordagem favorece a abor-
dagem dos componentes com-
preensao de textos e desenvol-
vimento de vocabuldrio da
PNA, bem como contempla a
Competéncia geral 6 da BNCC.

A exploracao do territorio

Inicialmente, as novas terras despertaram pouco interesse a Coroa portu-
guesa. Isso porque, com o novo caminho maritimo para a india, os portugueses

poderiam comercializar grandes quantidades de especiarias.

Por aqui, o produto encontrado
gue mais interessou aos europeus foi
0 pau-brasil, uma arvore de madeira
avermelhada que era utilizada, sobre-
tudo, para a extracdo de um corante
para tecidos que tinha alto valor co-
mercial. Havia uma grande quantidade
de pau-brasil no litoral brasileiro, o que
comecou a atrair a atencao de ou-
tros povos europeus, principalmente
os franceses.

Veja 0 que o francés Jean de
Léry escreveu em seu livro Viagem a
terra do Brasil, publicado em 1578.

Entalhe em madeira, produzido por volta de
1550, que representa um indigena derrubando

uma arvore de pau-brasil utilizando um machado.

Este contetido favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.
[...] Quanto ao modo de carregar os navios com essa
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mercadoria [o pau-brasil], direi que tanto por causa da dure-
za, e consequente dificuldade em derrubé-la, como por nido
existirem [...] animais para transporta-la, é ela arrastada
por meio de muitos homens; e se os estrangeiros que por ai
viajam néo fossem ajudados pelos selvagens, ndo poderiam
sequer em um ano carregar um navio de tamanho médio.

Os selvagens, em troca de algumas roupas, chapéus, fa-
cas, machados [...] cortam, serram, racham, atoram e des-
bastam o pau-brasil, transportando nos ombros nus [...] até

a costa junto aos navios ancorados, onde os marinheiros o

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no
recebem. [] dicionério as palavras que desconhecerem.

Viagem a terra do Brasil, de Jean de Léry. Traducao Sérgio Milliet. Belo Horizonte: Itatiaia/Sao Paulo: Edusp, 1980. p. 168.

Rouen, Franga

Departamental de

p

Bridgeman Images/

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

*Proponha a atividade complementar com
base no texto de Jean de Léry. Peca a eles
que leiam o texto novamente, atentando aos
detalhes e a linguagem utilizada pelo cronis-
ta. Depois, escreva as perguntas a seguir na
lousa, peca-lhes que as copiem e as respon-
dam no caderno.
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1. De acordo com o cronista, qual era a im-
portancia da mao de obra indigena para os
colonizadores?

R: A mao de obra indigena era essencial

para a exploracdo do pau-brasil, pois os
nativos derrubavam as arvores além de

serrar e embarcar a madeira no navio; sem
a exploracao dos nativos, sem a “ajuda”
dos “selvagens”, essa atividade econémi-
ca seria inviavel.




DE OLHO

NO TEMA

A qualidade da agua

c. O consumo de agua e
alimentos estragados faz mal a
saude, causando, por exemplo,
dores de barriga, dores de
cabeca, diarreia, infeccoes e
intoxicacoes diversas.
Encaminhamentos nas
orientacdes para o professor.

Vocé ja refletiu sobre a qualidade da dgua que vocé, sua familia e seus ami-
gos consomem diariamente? Entre o final do século 15 e o inicio do século 16, as
longas viagens a bordo das caravelas eram cheias de perigos e dificuldades. Leia
o texto a sequir, que trata de um problema muito comum durante essas viagens.

[...] Em condi¢bes normais, depois de alguns dias de viagem a

agua armazenada em tonéis de madeira acondicionados nos pordes,
ao ser tirada com vasos chamados pincéis, préprios para extrair o
liquido das pipas, mostrava-se muito quente e fétida. Entretanto,
para os que ji estavam acostumados, além de nio terem outra
escolha, o sabor era agradavel. Isso explica a estranheza causada
pela reacdo dos indios brasileiros, conforme narra a carta de
Pero Vaz de Caminha, quando, ao tomarem da agua oferecida pelo
capitdo-mor, cuspiram o liquido [...].

revers/Shutterstock.com

No tempo das especiarias: o império da pimenta e do acucar, de Fabio Pestana Ramos. S&o Paulo: Contexto, 2004. p. 154.

capitao-mor: cargo
de oficial militar da
marinha portuguesa
pipas: recipientes de
madeira feitos para
armazenar liquidos

a. Era armazenada em tonéis de madeira que ficavam nos por6es. Depois
de alguns dias, a 4gua, ao ser tirada, mostrava-se muito quente e fétida.

a. Como a agua era armazenada nas embarca-
coes? Qual era a situacdo da dgua depois de
alguns dias de viagem?

. |'b. Qual foi a atitude dos indigenas quando ex-
perimentaram a &gua oferecida pelos portu-
gueses? De qual fonte historica foi coletada

essa informacao?

Eles estranharam e cuspiram o
liquido, conforme narra a carta
de Pero Vaz de Caminha.

|c. O que pode acontecer se ingerirmos dgua ou

e P alimentos estragados? Converse com 0s cole-
gas sobre 0s riscos que corremos nessa Situa-

cdo. Reflitam também sobre o que pode ser

BT e feito para solucionar o problema de pessoas
gue nao tém acesso a agua de boa qualidade.

Shutterstock.com
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ENCAMINHAMENTOS

Espera-se que os alunos reflitam e elaborem
possiveis solucoes para o problema enfrentado
atualmente por muitas pessoas que nao tém
acesso a agua de boa qualidade.

c.

OBJETIVOS

* Conhecer aspectos das condi-
¢Oes de higiene a bordo das
caravelas nas viagens maritimas
do século XV e XVI.

* Perceber que a qualidade da
4gua nessas embarcacoes fica-
va comprometida em razao da
precariedade dos recursos dis-
poniveis e do tempo de dura-
cao das viagens.

* Reconhecer que agua limpa e
de boa qualidade é fundamen-
tal para a sauide do ser humano.

* Refletir sobre possiveis iniciati-
vas que podem ser tomadas
para sanar o problema de pes-
s0as que nao tém acesso a
agua potavel.

°Esta secdo permite abordar o
Tema contemporaneo Saude. Co-
mente com os alunos que, durante
as viagens, muitos marinheiros
manifestavam doencas relaciona-
das tanto ao consumo de alimentos
conservados de maneira irregular
guanto a uma dieta com caréncias
nutricionais. Um dos casos mais
conhecidos era o escorbuto, de-
corrente da falta de ingestdo de
vitamina C. No século XV, as difi-
culdades em manter a conserva-
¢ao dos alimentos e da agua de-
corriam da falta de tecnologia,
pois ndo havia recipientes capazes
de manté-los em boa conservacao.

°*Quando armazenada de forma
inadequada, a dgua se torna im-
prépria para o consumo. Com base
no que foi discutido, chame a aten-
cao dos alunos para a importancia
de sempre ingerir agua fresca, fil-
trada ou que tenha passado por
um processo de fervura. Comente
a importancia de consumirmos
4gua em recipientes limpos e de
manter bons habitos de higiene.
Esta abordagem contempla a
Competéncia geral 8 da BNCC.
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* As atividades desta pagina possibi-
litam uma articulacdo com o com-
ponente curricular de Geografia.
Faca uma leitura detalhada do
mapa, com os alunos, chamando a
atencdo deles para a legenda, a
escala, a rosa dos ventos, os para-
lelos e meridianos. Deixe claro que
esses elementos representam ca-
racteristicas convencionais da car-
tografia, estando presentes em
muitos mapas. Depois dessa anali-
se, discuta com eles a disposicao
do recurso. Comente que a pers-
pectiva que costuma pautar gran-
de parte dos planisférios é euro-
céntrica, com a Europa ocupando
o centro do mundo. Ressalte que o
préprio tema das Grandes Nave-
gacoes europeias contribuiu para
essa concepcao do espaco geo-
grafico, pois, de acordo com essa
visao, o mundo teria sido desco-
berto com base no continente eu-
ropeu. Evidencie que essa concep-
¢do do espaco, que repercute
questdes histéricas da modernidade,
foi reafirmada no final do século
XIX, quando o meridiano de Gre-
enwich passou a ser considerado o
marco zero das longitudes e dos
fusos horérios. A partir dessa dis-
cussao, da qual podera participar o
professor de Geografia, os alunos
serdo capazes de compreender
que todo mapa realiza uma repre-
sentacao do espaco, uma interpre-
tacao permeada de fatores histori-
cos e ideoldgicos. Logo, da mesma
forma que se deve pensar critica-
mente os critérios de divisdo cro-
nolégica do tempo, deve-se pen-
sar os critérios de organizacao
cartografica do espaco.
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9

Quiléometros

3. Espera-se que os alunos compreendam que elas eram
usadas para conservar e melhorar o sabor dos alimentos,
além de servirem de remédio contra diversas doencas. Canela,
gengibre, pimenta e noz-moscada atualmente sao utilizados
principalmente para temperar e aromatizar alimentos, bem
como produzir cosméticos e remédios naturais.

1. Observe, no mapa, as rotas das expedi¢cbes de Vasco da Gama e
Pedro Alvares Cabral, e depois, responda as questdes no caderno.

1. c. Rota de Vasco da Gama:
Europa - Africa - Asia; Rota de
Pedro Alvares Cabral: Europa

- América do Sul - Africa — Asia.

Rotas de Vasco da Gama e
Pedro Alvares Cabral (século 15)
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== Vasco da Gama (Portugal) =
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Fonte de pesquisa: Atlas — Histdria do Brasil, de Flavio de
Campos e Miriam Dolhnikoff. Sao Paulo: Scipione, 1993. p. 5.

a. Quais foram os locais visitados por Vasco da Gama antes de chegar ao
seu destino? Lisboa — Sofala — Melinde.

b. E a rota de Pedro Alvares Cabral, passou por quais locais antes de chegar
ao seu destino? Lisboa — Porto Seguro — Sofala — Melinde.

¢. Quais sdo os continentes por onde passou cada uma das rotas?

d. Qual é a diferenca entre as rotas de Vasco da Gama e Cabral?
Espera-se que os alunos observem a parada de Cabral em Porto Seguro.

2. Por que, em 1500, a Coroa portuguesa ndo demonstrou grande inte-

resse em explorar o territério onde atualmente é o Brasil? Converse

com oS colegas Porque a Coroa portuguesa havia descoberto um novo caminho marftimo
para a India, local onde podiam obter especiarias.

5. As especiarias tinham um alto valor comercial para os portugueses
no século 15. Converse com o professor sobre a sua importancia na-
quela época. Depois, verifigue o modo como costumamos utilizar
essas especiarias atualmente. Escreva as respostas no caderno.
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Os povos da América

Quando os europeus chegaram a América, a regido ja era habitada por varios
povos. O povoamento da América teve inicio ha muito tempo, entre cerca de 11 mil
e 50 mil anos. Desde entao, diversos povos habitaram o continente americano ao
longo do tempo. Eles se organizaram de diferentes maneiras: de pequenos grupos
até sociedades bastante complexas que chegaram a formar reinos e impérios.

Para conhecer esses povos, utilizamos varios tipos de fontes histéricas, como
0s vestigios arqueoldgicos deixados por eles. Veja alguns exemplos na foto a seguir.

*A foto retrata diversos
objetos, destacando-se vasos
de ceramica de diferentes
formatos e tamanhos, cestos
e lancas. Espera-se que os
alunos reconhecam que por
meio do estudo dessas
fontes é possivel conhecer
mais sobre os habitos
cotidianos dos povos que as
produziram, como a maneira
de armazenar e transportar
seus mantimentos, e os
instrumentos utilizados para
a caca e para guerra.

Sala do Museu Kuahi dos
Povos Indigenas do
Oiapoque, no Amapa,
com objetos utilizados por
indigenas. Foto de 2019.

0 Galileu/Fotoarena

* Descreva os objetos retratados na foto. Por meio do estudo dessas
fontes, o que podemos conhecer sobre a histéria ou a cultura dos
povos que deixaram esses vestigios? *

Outras fontes muito utilizadas para conhecer mais informacdes sobre os po-
vos nativos da América sdo os relatos de povos europeus, principalmente os que
entraram em contato com o continente americano a partir do final do século 15.
Foram os europeus que, na época, chamaram o continente de “América”.

O continente americano recebeu esse nome em homenagem ao navegador
italiano Américo Vespucio. Na época, foi ele quem percebeu que as terras que os
europeus encontraram nado se tratavam de uma ilha, mas sim de um continente.

Vamos conhecer a sequir alguns povos que se desenvolveram antes da che-
gada dos europeus.
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» O texto a seguir apresenta informacoes sobre o
povoamento do continente americano, ressal-
tando a diversidade de povos que se originou
com esse processo.

[.]

N&o podemos dizer com exatidio quando e como
o continente foi povoado, mas sabemos que na Amé-
rica desenvolveram-se muitos grupos com cultura
neolitica. Para conhecé-los é preciso inseri-los na

regido em que viveram e analisar o processo de de-
senvolvimento cultural por que passaram ao longo
do tempo. Em muitos casos, esses processos dura-
ram séculos e envolveram grupos diversos, que se
misturaram através de migracées ou conquistas.

[..]

NEVES, Ana Maria Bergamin. Os povos da América: dos primeiros
habitantes as primeiras civilizacoes urbanas.
Sao Paulo: Atual, 1996. p. 3.

DICA\_

* Problematize o marco inicial da
histéria da América e o conceito de
colonizacéo, comentando com os
alunos a importancia de conhecer
as sociedades que ja existiam em
nosso territério antes da chegada

Ldos europeus.

* Discuta com os alunos a importan-
cia dos vestigios arqueoldgicos
como fontes histéricas. Todavia,
ressalte que, assim como outros
tipos de fontes, os vestigios arque-
oldgicos devem ser interpretados e
contextualizados com base em seu
periodo de producao.

* Acerca da foto, diga que ela retra-
ta uma sala de museu. Logo, um
espaco no qual os vestigios arque-
olégicos estao selecionados, orga-
nizados, agrupados e expostos de
acordo com determinada forma
de interpretacao do passado. Com
isso, os alunos atentardo ao fato
de nédo ser neutro o espaco dos
vestigios que vao descrever.

*Se julgar conveniente, proponha
aos alunos uma visita virtual pelo
Museu Nacional antes do incéndio
de 2018, por meio do site indicado
a sequir.

Descubra o Museu Nacional. Goo-
gle Arts & Culture. Disponivel em:
<https://artsandculture.google.
com/exhibit/descubra-o-museu-
nacional/5gJywQA _-ABflw>.
Acesso em: 30 mar. 2021.
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* Proponha uma analise da pintura
desta pagina. Indique que esta
obra foi realizada no século XIX,
por um autor desconhecido. A
imagem representada demonstra
um olhar de outro momento his-
torico, materializando uma con-
fluéncia de temporalidades e de
perspectivas culturais distintas,
nota-se que é posterior a época
vivida pela pessoa retratada, no
caso, Manco Capac, imperador
inca. A postura corporal do repre-
sentado lembra o modelo de re-
presentacdo da monarquia euro-
peia. Explore a imagem com os
alunos, pedindo para eles descre-
verem a pintura, ressaltando aqui-
lo que mais Ihes chama a atencéo.
Peca a eles que destaquem quais
simbolos de poder aparecem re-
presentados, tais como o cetro, a
coroa, 0 manto e as proprias rou-
pas de Manco Capac.

* O tema Império Inca possibilita
uma articulacdo com o compo-
nente curricular de Geografia.
Proponha uma pesquisa sobre a
Cordilheira dos Andes, que marca
a paisagem de todo o territério
inca. Para isso, divida a turma em
duplas, tendo cada uma delas de
produzir uma ficha informativa so-
bre essa cadeia montanhosa, indi-
cando, entre outras caracteristicas,
seu processo geoldgico de forma-
Cao, sua extensao, seus pontos
mais altos, os atuais paises locali-
zados em sua extensao etc. Caso
julgue pertinente, os alunos po-
dem produzir um mapa fisico da
América do Sul, o que os fara com-
preender melhor o tamanho e a
importancia dos Andes.

* O texto a seguir aborda alguns as-
pectos da cidade de Cusco, capital
do Império Inca. Aproveite e res-
salte que, desde 1983, o complexo
urbano dessa cidade esta registra-
do como patriménio cultural da
humanidade.

[...] Cusco deixou de ser, no sécu-
lo XV, o nticleo de uma comunidade
local para tornar-se um importante
centro urbano [...]. Nao era apenas o
cora¢do administrativo do reino
inca, mas também um centro ceri-
monial, onde eram sacrificadas dia-
riamente uma centena de pecas de
roupas finas e um grande numero
de sacerdotes jejuava enquanto ob-
servava de seus observatdrios-pala-
cio os movimentos do sol. [...]
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Os incas

A civilizagao inca se desenvolveu em uma regido montanhosa da América do

Sul, onde atualmente se localiza o Peru.

O antigo territério habitado por eles era formado por uma cadeia de mon-
tanhas, com planaltos elevados e profundos vales.

Inicialmente, a populacdo era organizada em grupos familiares. Eram politeistas
e se dedicavam a diversas atividades, como agricultura, criacdo de animais e pesca.

A formacao do Império Inca

Com o passar do tempo, os incas fo-
ram dominando outros povos da regiao,
formando um poderoso império. Entre o
século 14 e o século 15, o Império Inca
havia se expandido por territérios que hoje
correspondem a partes do Equador, do

Império Inca (século 15)

Equador Quifo

-
COLOMBIA 5&/\&; &/
o

BRASIL

Album/Prisma/Fotoarena/Reproducao/Colecao Particular
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Peru, da Bolivia, do Chile e da Argentina.

Fonte de pesquisa: Histéria da América Latina, de Leslie
Bethell (Org.). Sado Paulo: Edusp/Brasilia: Fundacao
Alexandre Gusmao, 2004-2005. v. 1. p. 77.

OCEANO
PACIFICO Pacha

Império Inca

Tropico de Capricérnio

BOLIVIA
Tiahuanaco

A capital do império ficava locali-
zada na cidade de Cusco, atual Peru.
Todo o poder era concentrado na figu-
ra do imperador, ou seja, 0 poder era
centralizado. O imperador assumia o
titulo divino de “filho do Sol”.

Pintura produzida no século 19 que representa
Manco Capac, primeiro governante do Império Inca.

Paula Radi

A capital estava situada numa encruzilhada de
estradas reais [...]. No estudo que se fez da divisdo
do territério em quatro partes chamadas suyo, que
por sua vez eram subdivididas, sugeriu-se que cada
“linha” que irradiava a partir do centro cerimonial
ligava membros da familia real aos santuérios dos
quais eram os patronos. [...]

MURRA, John. As sociedades andinas anteriores a 1532. In:

BETHELL, Leslie. (Org.). Historia da América Latina, v. 1: América

Colonial. Trad. Maria Clara Cescato. S&o Paulo: Edusp; Brasilia:
Fundacéo Alexandre de Gusmao, 2004, p. 83-84.
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Contando os nos

Nao ha registros de que os incas
utilizavam um cédigo de escrita. Porém,
eles desenvolveram um sistema de con-
tagem, o quipo, um conjunto de cor-
dobes coloridos nos quais eram feitos noés.
O tipo de contagem ou registro variava
de acordo com a cor do corddo e o nu-

Este conteudo favorece
o desenvolvimento de
componentes da PNA.

es Group!
foaico, Berl

niversal Ima
Museu Etnol

Werner Forman/U

mero de nés. Os nés podiam significar
uma unidade ou uma dezena, que eram
utilizadas para registrar a producao agri-
cola, entre outras informacdes importan-
tes para a organizacao do império.

Foto de quipo localizado no
Museu Etnolégico, em Berlim,
Alemanha. No detalhe, um
dos nos do quipo.

Foto de selo peruano produzido em
1977 em homenagem aos chasquis.

0 sistema de mensagens

Como vimos, o Império Inca atingiu uma vasta
extensao, e, para manter a organizacao, foi desen-
volvido um sistema de comunicacdo. Esse sistema
empregava mensageiros treinados, os chasquis,
que ficavam posicionados em diferentes pontos,
separados uns dos outros por uma distancia de
cerca de 20 quilébmetros.

Para transmitir uma mensagem, cada chasqui
corria do posto onde se encontrava até o posto
seguinte. Assim, a mensagem chegava a seu des-
tino. Era um eficiente sistema de comunicacao,
com as mensagens chegando a percorrer muitos
quildmetros em apenas um dia.
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* Os assuntos trabalhados nesta pa-
gina permitem abordar a habilida-
de EFO5HI06 da BNCC. Acerca
dos quipos, comente que, de acor-
do com as interpretacdes mais
aceitas, os nds se baseavam em
um sistema numeérico e eram utili-
zados para realizar o controle de
atividades econdmicas. Contudo,
acredita-se também que os quipos
eram capazes de armazenar dados
literarios, podendo ser lidos como
textos. Quanto aos chasquis, 0s
mensageiros, é interessante notar
como no Império Inca, além de sis-
temas de registro complexos como
0s quipos, existia uma rede de co-
municacao fundamental para a
administracao.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

e Para complementar o conteu-
do, peca aos alunos que elabo-
rem um quipo por meio de um
desenho no caderno ou utili-
zando fios de barbantes para
representarem o ano em que
nasceram e a idade que tém.
Caso escolham utilizar barban-
tes, entregue um pedaco de
barbante de 30 cm e dois de 50
cm para cada aluno.

* Sobre uma mesa, solicite a eles
gue coloquem o barbante de 30
cm na posicdo horizontal e
amarrem nele os barbantes de
50 c¢m, na posicao vertical. Em
seguida, oriente-os a registrar
no primeiro barbante de 50 cm
0s nUmeros que integram 0 ano
em que nasceram. Ja no segun-
do barbante de 50 cm, deverao
registrar a idade que tém.

* Caso julgue necessario, repro-
duza na lousa o0 modelo a se-
guir que representa, respecti-
vamente, os numeros 2023
(barbante da esquerda) e 13
(barbante da direita). i

30cm * O registro do nimero deve ser de cima para baixo,

Milhar Milhar

Centena Centena

Sergio Lima

Dezena Dezena

Unidade % Unidade

50cm 50cm

— e —H —— —

utilizando milhar, centena, dezena e unidade. Para
0 nUmero zero, o espaco deve ficar vazio, sem nos.
O nlmero 1 é representado por um né, o nUmero
2 por dois nés e assim sucessivamente. Esta ativida-
de contribui para o desenvolvimento de conheci-
mentos relacionados a numeracia da PNA.
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* Comente com os alunos que o im-
pério maia nao era formado so-
mente por um povo, mas por um
conjunto de populacdes que vi-
viam sob uma estrutura politica e
administrativa. Com base nessa
informacao, ressalte que a visao
homogeneizada sobre as popula-
¢oes indigenas da América pré-
-colonial é um equivoco e deve
ser sempre problematizada. Alias,
em varias partes do continente, os
colonizadores espanhdis se apro-
veitaram de rivalidades e disputas
internas aos impérios para empre-
ender a conquista.

*Sobre o sistema de escrita dos
maias, comente gue ele era tanto
ideogréfico quanto fonético, ou
seja, havia sinais que representa-
vam ideias e outros que represen-
tavam sons. Em decorréncia disso,
esse sistema de escrita apresenta-
va elevado nimero de sinais.

* Acerca do sistema numérico dos
maias, ressalte que era formado
por apenas trés sinais: a concha,
que representa o zero; o ponto,
uma unidade; e a barra, cinco uni-
dades. Uma peculiaridade desse
sistema, conforme é possivel per-
ceber pela imagem, é que os nu-
meros eram formados por uma
combinacao de simbolos.

* O texto a seguir apresenta infor-
macoes acerca das cidades maias,
com interligagdes culturais, como
partes de uma mesma organiza-
¢ao e de um mesmo povo.

As cidades maias eram cidades-
-Estado, independentes entre si,
mas com uma cultura comum que
as unia na adoracido dos mesmos
deuses, na lingua que falavam, nas
praticas agricolas, em suas formas
de governo e outros aspectos de seu
modo devida. Em alguns momentos
de sua histéria, varias dessas cida-
des chegaram a formar confedera-
¢des lideradas por uma delas, mas
0s maias nunca conseguiram man-
té-las por muito tempo.

[.]

NEVES, Ana Maria Bergamin. Os povos da
Ameérica: dos primeiros habitantes as
primeiras civilizacdes urbanas. Sao Paulo:
Atual, 1996. p. 61-62.
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Os maias

Os maias habitaram o territério que cor-
responde ao sul do México e a algumas par-
tes da América Central. Atualmente, na regido
se situam paises como Guatemala, Belize,
Honduras, El Salvador e parte do México, na
peninsula de lucata.

A civilizacdo maia foi formada por va-
rios povos. Entre eles estavam os olmecas,
que habitaram a regido em um periodo an-
terior aos maias, mas que ja haviam desen-
volvido elaboradas técnicas de arquitetura,
como as utilizadas para a construcao de cen-
tros cerimoniais.

Fonte de pesquisa: Historia da América Latina, de Leslie

Bethell (Org.). Sao Paulo: Edusp/Brasilia: Fundacao
Alexandre Gusmao, 2004-2005. v. 1. p. 56.

Império Maia (século 16)
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Os maias organizaram complexas estruturas urbanas, com dezenas de cidades-
-Estado. Eles praticavam o comércio e também a agricultura, com o cultivo de
milho, batata, mandioca, feijdo e diversas frutas. Além disso, a civilizacdo maia
desenvolveu estudos de astronomia, sistemas de calendario e de escrita.

A escrita € o sistema de numeragao dos maias

O sistema de escrita maia era bastante complexo, com mais de 700 sinais, e
era baseado em simbolos que representavam ideias e sons. Além da escrita, essa
civilizacao elaborou um sistema de numeracao que tinha como base o nimero 20,
e que inclufa o zero para indicar a auséncia de valor. Observe a ilustracdo a seguir.

0 1 2 3 4 5

6 7 8 9

YAV ee  eee ceee

10 11 12 13 14 15

16 17 18 19

(] [ X ] 00 o000

[ ] (X ] 00 o000
. o Esta ilustracdo é uma representacao artistica produzida com base em
cidades-Estado: nicleos urbanos estudos histéricos. Fonte: Codices: os antigos livros do Novo Mundo, de

ou cidades independentes entre si
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Miguel Ledn-Portilla.  Florianopolis: UFSC, 2012.

Paula Radi




0 calendario maia

Os conhecimentos de-
senvolvidos pelos maias
possibilitaram a realizacdo
de diversos estudos as-
trondmicos e também
a criacdo de dois ca-
lendarios, um deles
referente aos rituais,
com 260 dias, e outro
solar, de 365 dias.

Estas ilustracoes sao representacoes
artisticas produzidas com base em
estudos historicos. Fonte: Codices: os
antigos livros do Novo Mundo, de Miguel
Leon-Portilla. Florianépolis: UFSC, 2012.

llustracao
representando
um calendario
maia.

O calendario de 260 dias era dividido em
13 grupos de 20 dias. Ele tinha nomes e ndmeros
para os dias. O ciclo dos nomes se repetia a

alinhamento do primeiro
dia e o nimero 1. Depois,
girava para 0 numero 2 e 0
segundo nome, e assim por
diante. Os nUmeros giravam
até o 13 e comecavam de

260 dias cada 20 dias, e o dos nimeros, a cada 13 dias.
(13x20 = 260)
Funcionava da seguinte ' @ @ @ i
e 7o
maneira: tinha inicio com o 1 Imix 2 lk 3 Akbal 4 Kan 5 Chicchan :

O 5 E A O

6 Cimi 7 Manik 8 Lamat 9 Muluc 10 Oc

9 €9 fm &) &)

novo, enguanto 0s nomes 11 Chuen 12 Eb 13 Ben 14 Ix 15 Men
continuavam. Quanldo Imix = A

e 0 numero 1 se alinhavam w (o)
de novo, havia passado 260 16 Cib 17 Caban 18 Etznab 19 Cauac 20 Ahau

combinagoes diferentes. Nomes dos 20 dias

* O trabalho com o calendario maia
permite abordar a habilidade
EFO5HIO8 da BNCC. Comente
com os alunos que o calendario é
uma forma de medicao e controle
da passagem do tempo, um instru-
mento fundamental para orientar
a organizacao de uma sociedade.
Explique-lhes que o estabeleci-
mento de calendarios esta direta-
mente ligado a fendbmenos natu-
rais, como a alternancia entre dia e
noite, e a mudanca de estacoes,
pois sao esses fatores que nor-
telam a nocao de passagem do
tempo. Com base nisso, chame a
atencao dos alunos para o porqué
de muitos calendarios, a exemplo
do maia, terem uma estrutura cicli-
ca. E fundamental informar aos
alunos que existem diversos calen-
darios pelo mundo, os quais estao
ligados a variados padrdes culturais
e religiosos.

* Para corroborar com a discussao
acerca da diversidade de calenda-
rios, cite para os alunos o préprio
calendario que utilizamos em nos-
sa sociedade. De origem romana, a
base de célculo dos anos tem o
nascimento de Jesus Cristo como
marco de referéncia. Ou seja, exis-
tem diversos fatores ideolégicos e
culturais que baseiam o nosso ca-
lendario.

* Para mais informacoes sobre o ca-
lenddrio maia, leia o texto a seguir.

[..]

Desde os primeiros séculos de
nossa era (talvez mesmo a partir do
grande desenvolvimento olmeca)
esses povos possuiram — caso inico
na histéria da humanidade - dois
calendérios dos quais se serviam
simultaneamente; um calendério
ritual de 260 dias divididos em
13 grupos de 20 dias; e um calend4-
rio solar, “vago” ou civil, de 365 dias
[..] Osdias de cadaum desses calen-
déarios, permutando-se de forma
ciclica segundo uma ordem deter-
minada, terminavam por fazer os
dois calendarios se reencontrarem
no mesmo ponto de partida a cada
52 anos, quando recomecava o ciclo.

[.]

GENDROP, Paul. A civilizacdo maia.
Trad. Maria Julia Goldwasser. Rio de Janeiro:
Zahar, 2005. p. 36-37.
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*Sobre a cidade de Tenochtitlan,
comente que a antiga capital do
Império Asteca foi fundada por

volta de 1325, no local onde hoje Os astecas

se localiza a Cidade do México. . .

Estabelecida em uma regiao de A civilizacdo asteca habitou a Irifpee £z =aule 16

vale, sobre duas ilhas do lago Tex- . de atual t t4 loca-

coco, a cidade foi se expandido régiad onde atuaimente esta loca

com a criacdo de ilhas artificiais, lizado o México.

que se conectavam com a terra fir- Vewico

me por meio de pontes. Os povos que formaram essa 9
* Sobre a lenda de fundacao de Te- civilizacdo fixaram-se nas terras pro-

nochtitlan, converse com os alu- ximas ao lago Texcoco, onde fun-

nos acerca da importancia que tais

e B [BET mLES AU daram a capital, Tenochtitlan, atual

- Império Asteca

Comente que, quando se trabalha Cidade do México. STRE

com esse tipo de narrativa, nao se ) 0 160 PACIFICO

deve questionar se os fatos sio Eram povos guerreiros que con- QufGmetros

verdadeiros ou nao, pois o conted- quistaram outros povos da regiao, Fonte de pesquisa: Histéria da América Latina, de Leslie
do da crenca de um povo ndo deve formando um poderoso império. B e Gusmat, 2004-2005. . 1. p. 36,
ser o centro de interesse em uma

reflexdo histérica. O importante &, Assim como os incas e 0s maias, 0s astecas eram politefstas e construiram
em sentido contrario, pensar a grandes templos em homenagem aos deuses. Muitas dessas construcdes tinham
funcdo do mito fundador, uma f de piramide. feit des bl q h d )
T A W ormato de piramide, feitas com grandes blocos de rochas, com degraus e esca
de, estabelece as bases comuns de darias que levavam ao topo.

um povo, uma narrativa que pode

ser transmitida de uma geracao a A fundacao de Tenochtitlan

outra, conhecida e respeitada pe-

las mais diversas pessoas que com- De acordo com uma lenda asteca, a escolha do local de fundacdo da

péem determinada sociedade. O cidade de Tenochtitlan foi determinada pelo sinal de um deus. O local onde

mito fundador, portanto, constitui . , . L L , .

wi sirlsele cE Eridde @ pa- deveria ser construida a cidade seria indicado pela visdo de uma aguia com

tencimento, além de ser uma ten- uma serpente na boca e pousada em um cacto.

tativa de interpretar as formas de i ) . ) o

existéncia e organizacao das socie- Assim, os astecas foram conduzidos até encontrarem o sinal divino, em uma

dades humanas. ilha no centro do lago Texcoco, onde se estabeleceram e fundaram Tenochtitlan.

DICA \

* Acerca dos mitos das sociedades
americanas anteriores a coloniza-
¢ao, sugira aos alunos a leitura do
liviro América mitica. Essa obra res-
salta a importancia da diversidade
cultural e é adequada a faixa etaria
dos alunos.

llustracao do século 16
representando a lenda
de fundacédo da cidade
de Tenochtitlan.
Manuscrito de Diego
L. " Duran, acervo da
RIOS, Rosana. América mitica. Bilsfieices Nadienal

kPorto Alegre: BesouroBox, 2013. da Espanha.

G. Dagli Orti/DEA/Album/Fotoarena/Biblioteca Nacional, Madrid

* O texto a sequir apresenta informa- 64
¢oes sobre a histdria da antiga cidade
de Teotihuacan, no atual México.

Paula Radi

[...] As evidéncias arqueoldgicas
indicam que o vale de Teotihuacan

; . mercadorias e pelas atividades religiosas. [...]
foi povoado muito antes da era

cristd, mas os registros mais efe- [.-]

tivos de uma sociedade estatal Entre 150 e 200 d.C. (fase Miccaotli), a cidade
datam do final da fase Tzacualli cresceu muito, atingindo quase sua extensio maxi-
(1-150d.C)). [...] ma — aproximadamente 22 km? - e uma populacdo

Pessoas procedentes de diversas €™ torno de 45 mil habitantes.

regides e etnias chegaram a Teo- FRANCA, Leila Maria. Teotihuacan: cidade dos deuses. Ciéncia
tihuacan atraidas pelo clima ame- _ qu, Rlo_de Jane_lrof Ins_tltut_o Ciéncia HQJe, 1 abr. 2008.

L X N Disponivel em: <https://cienciahoje.org.br/artigo/teotihuacan-
no da regiao, P613 c1rculagao de cidade-dos-deuses/>. Acesso em: 27 maio 2021.
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https://cienciahoje.org.br/artigo/teotihuacan-cidade-dos-deuses/
https://cienciahoje.org.br/artigo/teotihuacan-cidade-dos-deuses/

0 campo € a cidade

A atividade agricola foi muito importante para os povos astecas. Por isso,
eles desenvolveram técnicas que aperfeicoaram a producao e facilitaram o cultivo

de alimentos no territério do Império.

Tenochtitlan estava situada préximo a lagos e pantanos. Assim, para apro-
veitar esses terrenos, os astecas elaboraram um sistema chamado chinampa,

espécie de ilhas artificiais utilizadas como campos de cultivo.

Os astecas também desenvolve-
ram grandes estruturas urbanas e o
comércio. Tenochtitlan, por exemplo,
chegou a ter cerca de 300 mil habi-
tantes. Nas cidades astecas, existiam
mercados com imensa variedade de
produtos.

Copia de ilustracao de um
manuscrito do século 16
representando astecas
construindo chinampas.

0 cacau e o chocolate

Vocé gosta de chocolate? Sabia que ele é produzido com sementes de
cacau? Os antigos povos que viviam na Ameérica ja conheciam esse fruto ha

muito tempo. E ele era bastante valorizado!

Segundo uma lenda asteca, as sementes do cacau
foram trazidas do céu por um deus e ofertada aos huma-
nos como um presente.

O cacau era utilizado para fabricar o xocoat/, uma
bebida reservada aos reis. Era uma bebida amarga, mas
bastante saborosa. Além disso, era uma importante fonte
de energia. J& os maias utilizavam as sementes de cacau
como moeda de troca em transacoes comerciais.

©
S
o
O
3R

@

wl

Foto de cacau.
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DeAgostini Picture Library/Album/Fotoarena/Museu da Cidade do México, México

* A técnica asteca de cultivo sobre
as chinampas possibilita abordar o
Tema contemporaneo Ciéncia e
tecnologia. Ressalte para os alu-
nos que esse sistema apresentava
uma importante inovacao tecno-
l6gica nas praticas agricolas, um
meio de aumentar o abastecimen-
to alimentar da populacao da capi-
tal asteca e de seus entornos.
Comente que Chinampan, o local
onde a técnica foi criada, era o an-
tigo nome da cidade asteca de Xo-
chimilco, localizada as margens de
um lago de mesmo nome, um atu-
al distrito da Cidade do México. As
ilhas artificiais, normalmente es-
treitas e longas, eram construidas
pela sobreposicdo de camadas de
vegetacdo e lama, entrelacadas
por arranjos de galhos, sendo essa
estrutura constantemente irrigada
e enriquecida organicamente pe-
las &guas do lago. Um dado inte-
ressante dessa técnica é que basi-
camente todo o  material
necessario para a criacao e o fun-
cionamento do sistema era forne-
cido pelo proprio lago. A impor-
tancia cultural e identitaria desse
sistema de plantio é atestada pelo
fato de, até os dias de hoje, as chi-
nampas continuarem a ser cons-
truidas, mesmo que, na maior par-
te das vezes, sem finalidades
agricolas. Vale comentar que, des-
de 1987, o centro histérico da Ci-
dade do México e o distrito de
Xochimilco estao inscritos na lista
de patriménio cultural da humani-
dade pela Unesco. Dentre os ele-
mentos que compdem esses patri-
monios, as chinampas tém lugar
de destaque.
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* Explique para os alunos que Popol
Vuh é um livro que retine uma sé-
rie de conhecimentos sobre a cul-
tura e a mitologia maia. Organiza-
do como uma diversidade de
crénicas, suas histérias vao da cria-
¢ao dos seres humanos a cronolo-
gia dos Ultimos governantes maias.
Escrito entre 1554 e 1558, nao se
sabe ao certo quem ou quantos
foram os seus autores. O original
do documento, ap6s ficar anos de-
saparecido, foi encontrado por um
padre na Guatemala, no inicio do
século XVIII, que traduziu o texto
para o espanhol, o que deu base
para a difusdo dos conhecimentos
maias para diversas outras linguas.

*Q trabalho com a narrativa do
Popol Vuh permite abordar a
Competéncia especifica de His-
téria 4 da BNCC. Com base no
texto, é possivel compreender
como diversas sociedades e cultu-
ras criam formas diferentes de in-
terpretacdo e representacdo do
mundo. No caso dos maias, por
exemplo, a importancia do milho,
tanto em termos alimentares
como culturais, fica evidente no
proprio fato de que o mito de cria-
¢do da vida parte desse grao.

* Auxilie os alunos na realizacdo da
atividade 1, pedindo a eles que
retomem os contetidos das pagi-
nas 60 a 65. Em seguida, solicite
gue anotem no caderno as princi-
pais informacoes sobre cada um
dos povos apresentados.

Aproveite esta atividade para
realizar uma avaliacdo formati-
va, com o objetivo de avaliar a
compreensao dos alunos sobre
as transformacoes ocorridas nas
sociedades que viviam na Améri-
ca antes da chegada dos euro-
peus. Para isso, proponha a ela-
boracao de cartazes referentes
aos incas, maias e astecas. Orga-
nize a sala em grupos e solicite a
cada um que fique responsavel
por um dos povos. E importante
que as trés sociedades sejam
contempladas na atividade. Os
alunos devem pesquisar e elabo-
rar cartazes que podem ficar ex-
postos na sala de aula para con-
sultarem quando for necessario.
Os cartazes devem conter:

*Imagens;
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O quadro a seguir traz as caracteristicas de povos que habitaram o

continente americano. Reescreva no caderno essas caracteristicas in-

. R ~ Esta atividade pode ser
dicando o nome de cada civilizacdo correspondente. ;;ii,ada como

avaliacao formativa. Veja

mais informacoes nas
orientacdes para o professor.
Formou um poderoso

império na regido onde
atualmente estd localizado
o0 México. A capital desse
império, Tenochtitlan, foi
fundada em uma ilha do
lago Texcoco.

Habitaram a regiao
sul do México e partes
da América Central.
Desenvolveram dois
tipos de calendarios,
sistemas de escrita e
de numeracao.

Civilizacao que se
estabeleceu na regiao das
Cordilheiras dos Andes.
Formou um grande império,
com poder centralizado e
gue mantinha um eficiente
sistema de mensagens.

A- Maias, B- Incas e C- Astecas
orid Os povos maias deixaram diversos vestigios de sua cultura, entre eles

N %2 0 Popol Vuh, livro que contém mitos sobre a visdo de mundo maia.

. . . Esta atividade favorece o
Leia a seguir o trecho de um desses Mitos. desenvolvimento de

componentes da PNA.

[...] Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no
dicionario as palavras que desconhecerem.

Foi do milho branco que [Tepeu e Gugumatz] fizeram os quatro pri-
meiros homens. Eles eram perfeitos: falavam bem e, principalmente,
eram capazes de agradecer diariamente aos criadores.

Agora sim Tepeu e Gugumatz estavam satisfeitos.

Mas os homens feitos de milho eram capazes de ver e compreender
tudo, além de terem emoc¢des bem desenvolvidas e mentes agucadas.
Eram espertos e muito poderosos.

Os criadores ficaram preocupados, pois suas criaturas eram perfei-

tas demais. Resolveram, entdo, retirar parte da visio de mundo e do
poder desses homens.

[...]

E, até hoje, os seres humanos vivem na terra sem ter a verdadeira
compreensdo de sua existéncia.

[.]

Tepeu e Gugumatz (Povo maia, América Central). Em: Quando tudo comegou: mitos da criagcdo
universal, de César Obeid. llustracbes de Andrea Ebert. Sdo Paulo: Panda Books, 2015. p. 20.

* Legendas;

* Textos explicativos sobre a cultura do povo esco-
[hido;

* Um legado deixado por esse povo.

Apds os estudos do conteudo, é importante
que os alunos compreendam que estas socieda-
des eram complexas e que tinham uma estrutura
cultural e administrativa prépria, que deixaram

suas marcas até os tempos atuais. Caso os alunos
tenham dificuldades, retome com eles os conteu-
dos das paginas 60 a 65. Elabore na lousa um
guadro apresentando exemplos de caracteristicas
de cada sociedade, assim eles podem ter mais cla-
reza acerca da montagem do cartaz e podem fi-
xar melhor as informacoes sobre as sociedades
estudadas.



Apods a leitura do texto, converse com os cole-
gas e o professor sobre as questdes a seguir €,
depois, anote as respostas no seu caderno.

JIANG HONGYAN/
Shutterstock.com

a. Qual é o principal tema do mito?
Possivel resposta: a criacao dos seres humanos.

b. De acordo com a cultura maia, qual foi o
material utilizado pelos criadores para fazer
0S primeiros seres humanos? O material utilizado pelos criadores foi o milho branco.

c. Cite as principais caracteristicas dos primeiros seres humanos criados.

d. Com a ajuda de um familiar, pesquise sobre outros mitos que explicam
a criacao dos seres humanos e escreva um pequeno texto sobre eles.

Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

3. Descreva o sistema numérico dos maias.O sistema de numeracao maia tinha como

base o nimero 20 e incluia o zero para indicar a auséncia de valor. Os alunos podem descrever
também como eram representados os numeros, de acordo com a ilustracéo da pagina 62.

4. Por quais regides se estendia o Império Inca entre o século 14 e o

século 157 Entre o século 14 e o século 15, o Império Inca se estendia por territérios que hoje
* correspondem a partes do Equador, do Peru, da Bolivia, do Chile e da Argentina.

5. Explique o que eram as chinampas e por que elas foram criadas.
As chinampas eram ilhas artificiais construidas pelos astecas para ampliar a area de cultivo de
alimentos, pois muitas das regides habitadas por eles eram pantanosas.

Relina-se em grupos com os colegas de sala e, sob a orientacao do pro-
fessor, produzam um jornal sobre os povos americanos. Cada grupo devera
escolher e noticiar uma das civilizacdes: Maias, Incas e Astecas. O jornal deve-
r4 conter os seguintes elementos: 2. d. Resposta pessoa_l. Qs aluno§ podem citar

diferentes mitos de criacao, de varias culturas,

como a de povos indigenas do Brasil, povos
africanos etc.

* Um nome para o jornal;
* Um texto em forma de reportagem sobre algum tema que acharam
interessante nessas civilizacoes, abordando os contetdos trabalhados

em sala de aula;
* Um titulo/manchete para a reportagem que chame a atencao do leitor;

® Junto ao texto, incluam imagens, como fotos, ilustracdes, charges e

“memes” relacionados ao assunto tratado.
o 2. c. Eles eram perfeitos. Eram capazes de ver e compreender
Usem a criatividade! tudo. Também tinham emocoes bem desenvolvidas e mentes
agucadas.
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* A atividade 3 possibilita o desen-
volvimento dos conhecimentos
relacionados a numeracia da
PNA. Chame a atencao dos alunos
para as especificidades nas formas
de organizacao do sistema numé-
rico dos maias, comparando-o
com o que utilizamos. Por exem-
plo, enquanto usamos um sistema
numérico decimal, os maias ti-
nham como base o numero 20.
Além disso, eles utilizavam apenas
trés simbolos para formarem os
numeros, que eram dispostos em
uma organizacao vertical. Exem-
plifique essas diferencas para os
alunos, pedindo-lhes que tentem
realizar a atividade. E uma oportu-
nidade, também, de articulacdo
com o componente curricular de
Matematica.

@+o =1

- @ =6

——— + 00 =8

*Vale ressaltar que, apesar das difi-
culdades que possam surgir, a arti-
culacdo de conhecimentos visa
instigar a curiosidade intelectual, a
investigacao, a imaginacao e a cria-
tividade dos alunos, o que se rela-
ciona diretamente aos aspectos da
Competéncia geral 2 da BNCC.

VIVENDO A LEITURA

* As questoes a, b e c da ativi-
dade 2, sobre o mito da criacdo
humana presente no Popol Vuh,
permitem desenvolver o compo-
nente compreensao de textos
da PNA, uma vez que os alunos
deverao analisar as informacoes
do texto para responder as
questdes. Além disso, também
favorece o desenvolvimento da
Competéncia especifica de
Historia 3 da BNCC. Para isso,
incentive os alunos atomarem o
texto como uma fonte histoérica
durante aresolucao das pergun-
tas, levantando hipéteses sobre
a religiosidade dos maias. J& no
item d, os alunos podem de-
senvolver a literacia familiar
ao realizarem uma atividade de
pesquisa e escrita com o auxilio
de seus familiares.

67

Eduardo C.



* O assunto sobre os povos indige-
nas no Brasil permite uma abor-
dagem do Tema contemporaneo
Educagdo para a valoriza¢do do
multiculturalismo nas matrizes
historicas e culturais brasileiras.
Explore o mapa com os alunos, res-
saltando a grande diversidade de
grupos indigenas citados. Um dado
fundamental é o fato de o mapa
apresentar os atuais limites politicos
do Brasil. Explique-lhes que isso é
feito apenas para fornecer uma re-
feréncia. Assim, essa demarcacao
do territério ndo tinha sentido al-
gum para os indigenas e estava lon-
ge de existir no século XVI. Depois,
peca aos alunos que observem as
etnias indigenas indicadas no mapa
e em que regides elas se encon-
tram. Com base nisso, explique que
a populacdo indigena diminuiu
drasticamente ao longo dos sécu-
los, em decorréncia do genocidio
pelos europeus, das doencas con-
trafdas pela presenca desses povos
e, mais recentemente, pela falta de
amparo do poder publico para lhes
garantir as terras que lhes sao de
direito.

* Trabalhe com os alunos a nocao de
seminomadismo, indicando que
esse é um modo de vida interme-
diario entre o nomadismo e o se-
dentarismo, comum aos costumes
dos indigenas brasileiros. E sempre
importante ressaltar que nao se
deve tratar um modo de vida
como melhor do que outro. Sao
formas diferentes de se conceber a
relacdo com o mundo e que ge-
ram consequéncias de diferentes
escalas, mas ndo devem ser hierar-
quizadas. Valorize a diversidade.

* O texto a seguir apresenta infor-
macoes sobre o Parque Indigena
do Xingu, uma das principais re-
servas indigenas do Brasil.

O Parque Indigena do Xingu
(PIX) localiza-se na regido nordeste
do Estado do Mato Grosso, na por-
¢d0 sul da Amazoénia brasileira. Em
seus 2.642.003 hectares, a paisagem
local exibe uma grande biodiversi-
dade, em uma regido de transicdo
ecolbgica, das savanas e florestas
semideciduais mais secas ao sul
paraa floresta ombroéfila amazoénica
ao norte, apresentando cerrados,
campos, florestas de virzea, flores-
tas de terra firme e florestas em
Terras Pretas Arqueoldgicas. [...]
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Os povos indigenas no Brasil

No territorio onde atualmente é o Brasil, havia entre 2 milhdes e 4 milhdes
de indigenas quando os primeiros portugueses desembarcaram na regido, ha
mais de 500 anos. Observe o mapa.

Os povos indigenas do Brasil (século 16)
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Fonte de pesquisa: Historia da América Latina, de Leslie Bethell (Org.). Sdo Paulo:
Edusp/Brasilia: Fundacdo Alexandre Gusmao, 2004-2005. v. 1. p. 103.

Antes da chegada dos portugueses, os povos indigenas desenvolveram dife-
rentes formas de organizacdo. Muitos deles viviam em aldeias, pequenas povoa-
¢oes lideradas por um chefe, formando grupos seminémades. Os indigenas semi-
némades deslocavam-se de acordo com determinado periodo do ano, geralmente
guando os recursos naturais do lugar onde estavam se tornavam insuficientes.
Quando isso acontecia, eles se mudavam para um novo local onde pudessem
cacar, pescar, coletar frutos e raizes, além de cultivar pequenas areas de plantio.

No sul ficam os povos muito semelhantes cultu-
ralmente, compreendendo a area cultural do Alto
Xingu, cujas etnias sio atendidas pelo Posto Indige-
na Leonardo Villas Béas. No Médio Xingu ficam os
Trumai, os Ikpeng e os Kaiabi, atendidos pelo Posto
Pavuru. Ao norte estdo os Suyd, Yudj e Kaiabi, aten-
didos pelo Posto Diauarum. Cada Posto apoia a lo-
gistica de projetos e atividades desenvolvidas no

Parque, como educacio e satde, havendo em todos
eles uma UBS (Unidade Basica de Satide), onde tra-
balham agentes indigenas de satde e funcionarios
da Unifesp (Universidade Federal de Sio Paulo),
conveniada com a Funasa. Existem ainda onze Pos-
tos de Vigilancia nos limites do territério, as mar-
gens dos principais rios formadores do Xingu.

[.]

O parque. Povos indigenas no Brasil. Disponivel em:
<https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Xingu>.
Acesso em: 16 mar. 2021.
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Diversos povos, diversas culturas

Atualmente, no Brasil, os indigenas estao organizados em mais de 240 po-

vos diferentes, que somam, de acordo com o Censo de 2010, cerca de 900 mil
pessoas. Foram registradas também aproximadamente 270 linguas faladas por

esses povos.

Diversos povos indigenas estdo espalhados por todo o territério brasileiro,

em aldeias e nas cidades. Observe as fotos a seqguir. Elas retratam diferentes povos

indigenas que vivem atualmente no Brasil.

A

Marcos Amend/Pulsar Imagens

Renato Soares/Pulsar Imagens

Foto de indigenas
yanomami com trajes
e ornamentos
tradicionais de seu
povo durante
festividade na aldeia
de Ariabu, no
municipio de Santa
Isabel do Rio Negro,
Amazonia, em 2017.

Foto de indigenas
waura durante
pescaria, em Gaucha
do Norte, Mato
Grosso, 2019.
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* O trabalho com as diferentes so-
ciedades indigenas existentes no
Brasil possibilita abordar o Tema
contemporaneo Diversidade cul-
tural. Comente com os alunos
que um dos principais equivocos
referentes as populacdes indige-
nas é toma-las como homogéne-
as. Ha uma diversidade que pode
ser expressa nos seus modos de
vida. Ressalte também que exis-
tem indigenas vivendo em todas as
partes do Brasil e, além disso, mais
de 300 mil deles vivem nas areas
urbanas de diversos municipios, e,
infelizmente, muitas vezes em situ-
acoes de exclusdo e pobreza.

°*Com base nas informacdes do
censo, é possivel abordar a Com-
peténcia geral 1 da BNCC. Res-
salte que uma maneira de cons-
truir uma sociedade solidaria, com
respeito a diversidade dos povos
indigenas, é ao se informar acerca
dessas populagdes, conhecendo
historicamente suas tradicoes e
trajetorias.

* Sobre 0s Yanomani, comente que
cerca de 25 mil vivem nos territo-
rios do Amazonas, Roraima e Ve-
nezuela. Os Waura, em ndmero
muito menor, cerca de 540, vivem
no Parque Indigena do Xingu, no
estado do Mato Grosso.
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* Durante a realizacdo da ativida-
de 1, é importante desconstruir
qualquer tipo de comentario que
veicule esteredtipos e preconcei-
tos. Evidencie a riqueza cultural
das populacdes indigenas, comen-
tando que cada povo tem seus ri-
tuais, seus tipos de pintura corpo-
ral e artefatos, por exemplo. Sobre
as questdes a e b, é importante
que os alunos percebam como as
populacdes indigenas possuem
caracteristicas em comum, como o
respeito pela natureza e a vida em
grupo, mas sem serem necessaria-
mente iguais, ou seja, apresentan-
do suas particularidades.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

*Proponha uma pesquisa aos
alunos sobre outras popula-
¢oes indigenas existentes no
Brasil atual. Para isso, conduza
a turma a sala de informatica,
orientando-0s a acessar o site
Povos Indigenas do Brasil, do
Instituto Socioambiental. Nes-
se site, eles poderao encontrar
informacoes sobre os grupos
indigenas que existem no Bra-
sil. Cada aluno podera criar
uma ficha referente a uma et-
nia, na qual devera constar in-
formacoes sobre o nimero de
membros do grupo, a maneira
como se autodenominam, o
local onde vivem e algumas de
suas principais caracteristicas.

Povos Indigenas no Brasil.
Instituto Socioambiental.
Disponivel em: <https:/pib.
socioambiental.org/pt/Pagina_
principal>. Acesso em: 16 mar.
2021.
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Foto de criancas
indigenas do povo
Guarani mbya
iniciando banho de
rio, em Bertioga, Sao
Paulo, 2019.

Cadu de Castro/Pulsar Imagens

0 1. a. Resposta pessoal.
O objetivo desta
questao é fazer com
que os alunos
consigam estabelecer
comparacdes entre os
povos indigenas,
reconhecendo
semelhancas entre eles.

Indigena do povo
Kayapé fazendo
pintura corporal
em sua filha, em
Séo Félix do
Xingu, Para, 2016.

Delfim Martins/Pulsar Imagens

1. Observe as pessoas retratadas nas fotos das paginas 69 e 70 e res-
. ~ . Resposta pessoal. As fotos retratam indigenas de diferentes
ponda as questoes a seqguir. povos. Nas fotos A, B e D, os indigenas usam diversos
ornamentos e pinturas corporais. Na foto C, também é possivel notar pinturas corporais em algumas das criancas.

a. Como elas sdo? Estdo usando ornamentos? Quais? Se sim, descreva-os.

b. Escolha duas fotos entre as apresentadas e aponte as principais seme-
Resposta pessoal. O objetivo desta questao é fazer com que os
lhancas entre elas. ajunos consigam estabelecer comparacoes entre os povos indigenas,
reconhecendo diferencas entre eles. S
c. Agora, escolha outras duas fotos e aponte as principais diferencas entre

elas. Resposta pessoal. O objetivo desta questao é fazer com que os alunos consigam
" estabelecer comparacoes entre os povos indigenas, reconhecendo diferencas entre eles.

d. Vocé realiza algumas dessas atividades em seu dia a dia? Quais? Conte
Resposta pessoal. O objetivo desta questao relacionar o contetdo
para os colegas. estudado 2 realidade préxima dos alunos, promovendo também a
socializacdo e a troca de experiéncias vividas.
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Cidadania e a luta por direitos

A grande maioria da populacao indigena vive atualmente em terras coletivas,
declaradas pelo governo federal e reservadas para posse e ocupacdo exclusivas
dos indigenas. Essas terras sdo chamadas Terras Indigenas (Tls). O processo de
demarcacdo das TIs passa por diferentes fases: em estudo, delimitadas, declara-
das, homologadas e regularizadas (Ultima fase). Ha também as terras interditadas,
para protecdo de povos indigenas isolados, ou seja, que ndo tém nenhum con-
tato com a populacdo ndo indigena. Ao todo, existem cerca de 700 Tls no Brasil,
em diferentes fases do processo de regularizacdo. Veja o grafico.

Distribuicdo das Terras Indigenas (Tls) De acordo com a Consti-
regularizadas por regido (2017) tuicdo Badlerel vigente, os
povos indigenas detém o di-
reito origindrio e o usufruto

I sul
g M Sudeste exclusivo sobre as terras que
£ e tradicionalmente ocupam.
¥ Nordeste
5A% Centro-Oeste [ . ]

Terras Indigenas tradicionalmente ocupadas. Funai.
Disponivel em: <http://www.funai.gov.br/index.php/

Fonte de pesquisa: Terras indigenas: o que é? Funai. indios-no-brasil/terras-indigenas>.
Disponivel em: <www.funai.gov.br/index.php/nossas-acoes/ Acesso em: 18 dez. 2020.
demarcacao-de-terras-indigenas>. Acesso em: 11 jan. 2021

No entanto, apesar do direito de demarcacdo de terras para a populacao
indigena, varios povos ainda aguardam esse processo.

Além disso, os povos indigenas enfrentam graves ameacas e problemas nas
Tls. Muitas terras sdo invadidas por garimpeiros, pescadores, fazendeiros, empre-
sas madeireiras etc., além de sofrerem efeitos negativos por causa da poluicao
dos rios, desmatamentos e queimadas.

1

*Q assunto desta pagina permite
abordar as habilidades EFO5HI04
e EFO5HIO5 da BNCC. Comente
com os alunos que o reconheci-
mento das terras indigenas é uma
forma de valorizacao de sua histo-
ria e cultura. Esse reconhecimento
s6 foi oficializado com a Constitui-
cdo de 1988, que afirma que os
territérios tradicionais indigenas
pertencem a esses povos, 0 que
contribui tanto para a preservacao
do modo de vida indigena como
para a preservacao da natureza.
Essa conquista foi resultado de di-
versas lutas e mobilizacdes sociais,
que reivindicavam aos indigenas o
direito a posse de suas terras. Ape-
sar disso, grande parte das terras
ocupadas pelos povos indigenas
ainda nao foi legalmente reconhe-
cida, pois esbarram em diversas
questdes, entre elas, os interesses
econémicos do agronegdcio, cujo
objetivo nem sempre esta em con-
sonancia com a preservacao am-
biental e o respeito as populacoes
indigenas.

Sobre o conceito de “indigenas
isolados”, comente com os alunos
que se refere a populacdes que
nao estabeleceram relacdes per-
manentes com outros grupos, Nao
indigenas ou indigenas. O isola-
mento é voluntario, normalmente
decorrente de experiéncias negati-
vas (doencas, atos de violéncia,
destruicdo do meio ambiente etc.),
quando do contato com outras
culturas. Temos poucos conheci-
mentos sobre esses povos, justa-
mente porque sao restritos.

* Proponha uma andlise da foto da
aldeia dos Enawenénawé que vi-
vem em Juina, Mato Grosso, para
que os alunos percebam a organi-
zacao circular da comunidade.

"



*Comente com os alunos que os
Tikmu'un, que sao cerca de 2070
individuos, vivem em éareas do es-
tado de Minas Gerais, em reservas
localizadas no Vale do Mucuri. Ao
longo de sua historia, essa popula-
cao foi duramente afetada pelo
desmatamento da Mata Atlantica,
o que limitou a sua érea de deslo-
camento, sobretudo pelo fato de
suas reservas estarem em territd-
rios descontinuos, separadas por
fazendas.

» Comente com os alunos que se co-
locar no lugar de um inseto, um
animal ou um vegetal é uma repre-
sentacao metaférica da diversidade
e da variedade cultural do mundo.

* Sugira aos alunos a leitura do livro
Cantos tikmu'un: para abrir o
mundo, organizado por Rosangela
Pereira Tugny, por meio do qual é
possivel conhecer mais aspectos
do universo dos cantos tikmu'un.

TUGNY, Rosangela Pereira. (Org.).
Cantos Tikmu’un: para abrir o
mundo. Belo Horizonte: UFMG,
2013.

ENCAMINHAMENTOS

* Os alunos podem escolher dife-
rentes seres para realizar a ativi-
dade. Eles podem abordar no
desenho, por exemplo, as ativi-
dades que fariam, com quem se
relacionariam, onde iriam morar,

05 SONs que ouviriam etc.
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APRENDER E DIVERTIDO

Diferentes formas de ver o mundo

Para os povos Tikmu'un (também conhecidos como Maxakali), uma das
formas de manter sua cultura viva é por meio do canto. Os ancestrais desses
povos ja viviam no Brasil, muito antes de os portugueses chegarem.

Diversos conhecimentos dos Tikmu'un sdo transmitidos de geracdo em
geracao por meio dos cantos. Além disso, com os cantos, eles também bus-
cam explorar diferentes maneiras de perceber o mundo ao redor.

Vocé ja imaginou como seria ver o mundo, as pessoas, as paisagens etc.
de outro ponto de vista?

Por exemplo, imagine acordar um dia e perceber que havia se transformado
em um inseto, como uma formiga. Vocé passaria a interagir com o mundo ao
seu redor de acordo com o corpo desse inseto, e ndo de um ser humano, nao é
mesmo? Vocé poderia andar pelas paredes, caminhar sobre lugares diferentes e
ter experiéncias que seriam impossiveis com um corpo humano. Ja imaginou?

® Agora, tente se colocar no lugar de uma planta ou de outro animal. Em seu
caderno, faca um desenho representando como vocé imagina que seria
essa experiéncia. Depois de pronto, mostre o desenho para os colegas e
conversem sobre a experiéncia de voces. ﬁg;pgfgamgggse?g;gcgrg'rg?gggrmos

Fonte de pesquisa: Cantos tikmu‘un para abrir o mundo, de Rosangela
Pereira de Tugny (Org.). Belo Horizonte: UFMG, 2013. p. 19-20.
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1E

m dupla ou em grupo, com a orientacdo do professor, elabore um

mapa do Brasil com a divisdo politica atual. Depois, faca o que se
pede a seguir com auxilio das informa¢des do mapa da pagina 68.

a.

Indigue no seu mapa quais os povos indigenas que habitavam a regido
.; Comente com os alunos que é importante que eles criem legendas
Nordeste do Brasil.com cores, desenhos ou simbolos identificando as informacdes que
) forem acrescentadas. ) .
. Indigue no seu mapa dois povos que habitavam as terras da Regido Sul
do Brasil.©s alunos podem citar povos como: Potiguar, Tremembé, Tabajara, Caeté,
*Tupinamba, Aimoré e Tupiniquim.

Indigue no seu mapa dois povos indigenas que habitavam a Regido Nor-

te do Brasil. 0s alunos podem citar povos como: Tupiniquim, Kaingang e Guarani.

. Pesquise se o estado onde vocé mora era habitado por povos indigenas

no século 16. Em caso afirmativo, indique quais eram.
Os alunos podem citar povos como: Aruaque, Taruma, Mawé, Tapajo, Juruna etc.

. Apds a realizacdo da atividade os mapas poderdo ser expostos para o
restante da escola. Resposta pessoal. Varia de acordo com o estado.

2. Analise o grafico a seguir. Ele apresenta dados da populacao indigena
ao longo dos séculos, de acordo com o Censo do Instituto Brasileiro

d

e Geografia e Estatistica (IBGE), realizado em 2010.

Essa atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

Populacdo indigena no Brasil (2010)

Total da populagao
(em milhées de habitantes)
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Fonte de pesquisa: Quem sdo. Funai. Disponivel em:
<www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao>. Acesso em: 18 dez. 2020.
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*As atividades desta secdo permi-
tem abordar a Competéncia
geral 4 da BNCC, pois os alunos
vao trabalhar com documentos de
diferentes linguagens. Na ativida-
de 1, propde-se uma analise con-
junta de dois mapas: um que mostre
a presenca das populacoes indige-
nas no século XVI na area que cor-
responde ao atual territério brasi-
leiro e outro que mostre a divisao
politica do Brasil contemporaneo,
que deverd ser elaborado pelos
alunos. O objetivo da atividade é
localizar as populacdes indigenas
existentes nas mais diversas regi-
oes do pais.

*Na atividade 2 os alunos deverao
analisar os dados sobre a popula-
¢do indigena no Brasil, de 1500 a
2010, de modo que compreen-
dam a diminuicdo dessa popula-
¢ao, em milhdes de habitantes, ao
passar dos anos. A analise dessas
informacdes por meio de um grafi-
co possibilita desenvolver os co-
nhecimentos relacionados a nu-
meracia da PNA.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Trabalhe com a musica “Tu tu tu Tupi”, do
disco Meu pé, meu querido pé, de Hélio
Ziskind. Comente como essa cancao evi-
dencia a presenca indigena na cultura brasi-
leira, sobretudo pela linguagem utilizada.
Para realizar esse trabalho, primeiramente
coloque a musica para tocar e peca aos alu-
nos que apenas a oucam. Depois, forneca

copias da letra da musica para que eles a
acompanhem em uma segunda audicao.
Peca-lhes para organizar, no caderno, as
palavras de origem tupi-guarani citadas na
musica, tais como nomes de animais, fru-
tas, alimentos e lugares. Por fim, oriente-os
a pesquisar o significado das palavras que
mais Ihes chamaram a atencao ou das que

fazem parte de seu cotidiano.

ZISKIND, Hélio. Tu tu tu Tupi. Intérprete:
Hélio Ziskind. In: Meu pé, meu querido pé.
Sao Paulo: Hélio Ziskind, 1997. Disponivel em:
<www.helioziskind.com.br/index.
php?mpg=01.00.01&nfo =3&ndi=
1&tipo=disco>.Acesso em: 16 mar. 2021.
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* Ao discutir o tema da secao Para
conhecer, é importante descons-
truir esteredtipos e preconceitos,
0 que possibilita um trabalho com
a Competéncia geral 9 da
BNCC. Comente que, em nossa
sociedade, é muito recorrente o
equivoco de que, ao adotar certos
habitos de origem nao indigena,
como o uso de roupas e aparelhos
eletronicos, as populacdes indige-
nas negligenciariam suas identida-
des e seus direitos. Explique-lhes
que a base para esse equivoco
esta no estere6tipo construido so-
cialmente de que todos os indige-
nas, para serem entendidos como
tais precisariam viver em aldeias
isoladas, em contato com a natu-
reza e praticando seus rituais tra-
dicionais. Além de baseada em
uma suposta essencialidade dos
povos, essa interpretacao é pre-
conceituosa, revelando um olhar
bastante etnocéntrico sobre os
indigenas. Problematize essa ideia
comentando que vivemos em um
mundo globalizado, no qual ado-
tamos costumes de outros povos
€ nem por isso Somos questiona-
dos acerca de nossa identidade
cultural. E importante frisar que as
populacdes indigenas, salvo os
pOUCOS grupos que optam por vi-
ver em isolamento, estdo em
constante contato com culturas
diferentes, sendo influenciadas e
modificadas por elas. A principal
forma de combater esse tipo de
visdo equivocada, portanto, é
exercitar a empatia e o respeito
pelo outro e combater preconceitos
e estere6tipos relacionados a ori-
gem e a etnia dos grupos sociais.
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PARA CONHECER

nao significa necessariamente viver iso-
lado nas matas, ndo usar vestimentas,
nao fazer uso de tecnologias, como
computadores, celulares etc. Muitos
indigenas sofrem preconceito por mu-
darem aspectos de sua cultura.

ambiental e assista ao video da cam-
panha “#MenosPreconceitoMaisindio”.
Por meio dessa campanha, o instituto
tem como objetivo chamar a atencao das
pessoas para o fato de que os indigenas
também podem mudar ao longo das geracoes,
incorporando em sua cultura habitos e tecnologias
nao indigenas, sem, no entanto, perder a identi-
dade de seu povo tradicional, ou seja, sem
deixar de ser indigenas.

* Agora, de acordo com o grafico, copie no seu caderno as afirmativas que
Afirmativas corretas: E possivel perceber que a populacao indigena diminuiu

estao corretas. entre os anos de 1500 e 1957; A partir da década de 1980, a populacao
indigena apresentou aumento consideravel.
E possivel perceber que a populacdo
indigena diminuiu entre os anos de
1500 e 1957.

No ano de 1957, a populacao
indigena apresenta o maior
ndmero.

Desde a chegada dos portugueses ao
territério do Brasil, a populacao indigena
somente cresceu ao longo dos anos.

Ser indigena no Brasil na atualidade @

Acesse o site do Instituto Socio-

terstock.com

llustracao: Barbara Sarzi. Foto: Hilch/s

[ <https://campanhas.socioambiental.org/maisindio>.

Acesso em: 12 jan. 2021.
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Reprodugao/Biblioteca das Artes Decorativas, Paris, Franca

Os africanos antes da
chegada dos europeus

Nos séculos 15 e 16, a Africa abrigava uma grande diversidade de povos,
organizados em aldeias, cidades, reinos e impérios.

Em algumas sociedades africanas, como a dos angicos, na atual Republica
Democrética do Congo, e as da llha de Sao Tomé, na costa oeste da Africa, a
agricultura era a principal atividade econémica. Entre os angicos, essa atividade
era exercida geralmente pelas mulheres.

Na Ilha de S&o Tomé, um
dos principais produtos
originados da atividade
agricola era o ¢leo de
dendé. A gravura ao lado,
produzida no século 19,
representa homens
pisoteando o dendé para
extrair seu éleo.

Outra atividade econdmica bastante importante era o comércio. Na regido do
Sahel, por exemplo, havia cidades com grandes mercados, como o da cidade de
Sokoto. Por esse mercado passavam caravanas de mercadores vindos de diferentes
regides da Africa, que negociavam seus produtos com os habitantes do local.

Gravura intitulada
O mercado de
Sokoto, produzida
por Heinrich Barth,
em 1857.

Sahel: regido do continente
africano localizada ao sul
do deserto do Saara.
Atualmente, nessa regiao,
estao localizados paises,
como Mali, Niger e Senegal
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Briedgeman/Easypix/Biblioteca Nacional da Franca, Paris

eDurante a andlise das imagens
apresentadas nesta pagina, diga
aos alunos que elas foram produzi-
das por artistas europeus que vive-
ram no século XIX e, apesar de
apresentarem muitos aspectos do
cotidiano de diferentes povos afri-
canos, foram produzidas sob o
ponto de vista do colonizador, que
é influenciado pela sua cultura.

* As préticas agricolas dos angicos
permitem abordar questdes de gé-
nero ligadas a divisao do trabalho
nessa sociedade. Ressalte para os
alunos que as relagdes de género
presentes entre os angicos se-
guem uma logica especifica que
refletem nas relacoes de trabalho
e, portanto, no préprio funciona-
mento do cotidiano deles. Refletir
sobre essas relacbes em diferentes
sociedades nos possibilita compre-
ender que ha organizagdes sociais
distintas, que podem se pautar ou
nao nas relacdes entre os géneros.
No caso dos angicos, as praticas
agricolas  exercidas majoritaria-
mente por mulheres podem signi-
ficar, dessa forma, a importancia
dos papéis desempenhados por
elas para garantirem um bom fun-
cionamento da sociedade em que
estavam inseridas.
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O assunto percepcdo da passa-
gem do tempo possibilita abor-
dar a habilidade EFO5HIO8 da
BNCC, pois se trata da maneira
como povos africanos se basea-
vam nos ciclos da natureza para
estabelecerem marcacoes da pas-
sagem do tempo. Algumas dessas
tradicoes persistem até hoje, como
na savana sudanesa em que, para
os adeptos das religides tradicio-
nais, a idade pode ser representa-
da pelas estacdes chuvosas. Para
indicar que uma pessoa é idosa,
por exemplo, conta-se o nimero
de estacoes de chuvas que ela vi-
veu, transmitindo a ideia de que
ela “bebeu muita dgua”.

* Para ampliar sua percepgao sobre
as relacoes entre tempo e Historia,
leia 0 texto a seguir de dois impor-
tantes historiadores africanos: Jo-
seph Ki-Zerbo e Boubu Hama. Os
autores chamam a atencao para o
fato de que, apesar das comunida-
des tradicionais perceberem o
mundo por meio de outras pers-
pectivas sobre o tempo, elas nao
estdo fora da Historia, pelo contra-
rio: seus costumes denotam, so-
bretudo, um modo de explicar e
racionalizar o passado, presente e
futuro, o que nao deve ser descon-
siderado.

[...] A concepg¢io do tempo tal
como a detectamos nas sociedades
africanasnio é, com certeza, ineren-
te ou consubstancial a uma espécie
de “natureza” africana. E a marca de
um estagio no desenvolvimento eco-
némico e social. Prova disso sdo as
diferencas flagrantes que notamos
ainda hoje entre o tempo-dinheiro
doshabitantes das cidades e o tempo
tal como é apreendido pelos habitan-
tesdo campo. [...] Mesmo sob a forma
de contos e de lendas, ou de resqui-
cios de mitos, trata-se de um esforco
pararacionalizar o desenvolvimento
social. [...]

HAMA, Boubou; KI-ZERBO, Joseph (Ed.).
Lugar da histéria na sociedade africana.
In: Historia geral da Africa, I: metodologia

e pré-histéria da Africa. 2. ed.
Brasilia: Unesco, 2010.
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Em diversas sociedades africanas, a percepcao da passagem do tempo estava
relacionada a observacdo dos ciclos da natureza. Fendmenos naturais, como o
nascer e o por do Sol, as fases da Lua e as estacoes do ano, serviam como base
para a organizacdo das atividades cotidianas desses povos. Entre os iorubas, por
exemplo, as tarefas didrias eram realizadas de acordo com a observacdo do mo-
vimento aparente do Sol. J& a passagem dos anos era percebida conforme a

observacao de duas grandes estacdes, uma chuvosa e outra seca.

Outro exemplo interessante

’ - ” noCio de Prim a
¢ o calendario etiope. Observe: S\ Very

30 dias 30 dias

O calendario etiope data
do século 3 d.C. e é uma
variacao do calendario
Juliano. Tem doze meses
de 30 dias e um més com
apenas 5 dias (ou 6 dias
se for ano bissexto). Esse
més “extra” é contado
apés o décimo segundo
més de 30 dias.

Keithy Mostachi

golsticio de InVerno
OF13) ap orNSIOS

Fonte de pesquisa: The Ethiopic Calendar, de
Aberra Molla. Disponivel em: <https:/
ethiopiancalendar.wordpress.com/history>.
Acesso em: 15 abr. 2021.

. o
gqulnécio de Outo®

Os povos africanos tinham diferentes maneiras de se relacionar com a natu-
reza. Os povos balles, da atual regido da Costa do Marfim, por exemplo, temiam
a floresta e faziam rituais especificos aos deuses da mata para manterem uma
convivéncia pacifica entre as forcas da natureza e os seres humanos.

Muitas religides tradicionais africanas baseavam-se nas forcas da natureza, e
diferentes divindades representavam os elementos naturais, como a agua, a terra e
os animais. Os sacerdotes acreditavam que, por meio de rituais religiosos, podiam
se comunicar com essas divindades para que interferissem no mundo dos humanos.




Religioes tradicionais africanas

Conheca a seguir algumas religides tradicionais:

* as religibes bantus acreditam em um Deus supremo que vive proximo dos
céus, separado dos homens, que vivem na Terra. Elas sdo mais comuns no
sul da Africa;

® 0 vodum cré em espiritos que governam a Terra obedecendo uma hierar-
quia, sendo a Mawu (Lua) a principal divindade. Essa religido é praticada
em paises da Africa, como Benim, Togo, Gana e Nigéria;

* a religido ioruba é baseada no culto aos Orixas e ao criador supremo que
é Olorum. Na Africa é praticada principalmente na Nigéria, no Togo e no
Benim e influenciou o candomblé no Brasil;

* a religido waaqgeffana adora o deus Waaq criador do Universo e conheci-
do como “o Deus do céu”. Possui muitos praticantes na Etidpia;

Observe os exemplos de algumas divindades:

Escultura de um Nkisi Nkondi, divindade da
mitologia bantu responsavel por cacar e atacar
malfeitores ou inimigos. Produzida na regido da
atual Republica do Congo, no século 19. Acervo
do Instituto de Arte de Chicago, Estados Unidos.

Sepia Times/Universal Images Group/Getty Images/instituto de Artes de Chicago, EUA

Reprodugao/Wellcome Collection, Londres, Inglaterra

Escultura do orixa Exu, na religido ioruba é o responsavel
por fazer o transporte das oferendas entre o mundo das
divindades e o dos homens. Produzida na regido da atual
Nigéria entre o final do século 19 e inicio do século 20.
Acervo do Museu da Ciéncia de Londres, Inglaterra.
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*0 tema das religides africanas
permite abordar a habilidade
EFO5HI03 da BNCC. Comente,
nesse sentido, a importancia de
romper com estereétipos e a ne-
cessidade de ressaltar a diversida-
de. Para isso, esclareca que, além
de religides tradicionais, que sao
ligadas aos elementos da nature-
za, ha diversas religides na Africa,
como o islamismo, que se estabe-
leceu, sobretudo, no norte do con-
tinente em decorréncia do expan-
sionismo &rabe. £ fundamental
comentar como essas distintas
praticas formam as identidades
dos povos africanos, diferencian-
do-o0s uns dos outros e evitando,
assim, qualquer olhar baseado na
homogeneizacao.
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* Comente que entre os séculos Vil e
XVl o isla foi implantado em diver-
sas regides do continente africano.
A sua difusao nao foi um processo
uniforme e linear, visto que os su-
jeitos e os métodos variaram de
regiao pararegiao. Inicialmente, os
arabes conquistaram o Egito e o
norte da Africa. As atividades co-
merciais dos mulgumanos, primei-
ro em lugares longinquos, depois
na propria regido, favoreceram a
islamizacao em boa parte do norte
da Africa e, posteriormente, em
outras regides. Os primeiros agen-
tes (pregadores) do isla foram mer-
cadores de origem drabe (prove-
nientes, sobretudo, do leste da
Ardbia), persa (da mesma regiao) e
berberes (no Oeste).

* No Brasil, um importante aconteci-
mento envolvendo africanos isla-
micos foi a Revolta dos Malés
(1835). Para muitos escravizados, o
isla era um fator de unidade, o que
contribuiu para a organizacao des-
sa revolta. Para manterem vivas as
suas crencas, eles se reuniam em
lugares afastados para fazerem
suas oracoes, lerem passagens do
Alcoréo e celebrarem as festas do
calendario  muculmano. Assim
como o candomblé, a pratica do
isla ndo era permitida no Brasil,
embora aceita por alguns senho-
res de escravos.

* Leia o texto a seguir sobre a escra-
vidao no Reino do Congo durante
0s séculos XVIl e XVIII.

[.]

Entre os escravos, os mais privi-
legiados eram os prisioneiros no-
bres, usados em atividades milita-
res. Ai podiam ser destacadas suas
caracteristicas de coragem e inicia-
tiva. Eles podiam participar da divi-
sdo do espolio de guerra e aspirar a
possuir seus préprios soldados. A
seguir vinham os que trabalhavam
nas familias de camponeses; estes
podiam chamar o senhor de “pai” e
trabalhar com seus filhos e filhas,
frequentar sua casa e desfrutavam
um padrio de vida muito semelhan-
te ao de seu senhor. Os menos afor-
tunados eram destinados as fazen-
das de escravos, onde trabalhavam
sob as ordens de um feitor e o ma-
ximo que podiam aspirar era ter
uma parcela de terra para trabalhar
em proveito préprio. [...]

DEL PRIORE, Mary; VENANCIO, Renato Pinto.
Ancestrais: uma introducao a historia da

Africa Atlantica. Rio de Janeiro: Elsevier,
2004. p. 17-18.
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0 islamismo na Africa

O islamismo é uma religido monoteista baseada na crenca ao Deus Ala. Ela
foi introduzida pelo profeta Maomé na peninsula arabica por volta do século 7.
Seus seguidores sdo conhecidos como mugculmanos.

Essa religido se expandiu rapidamente devido as trocas comerciais que havia
entre diversas regides, chegando ao norte do continente africano ainda no século 7.

A partir dessa época, muitos reinos e impérios acabaram convertendo-se ao
islamismo. O reino do Mali, por exemplo, se tornou um grande centro de difusao
muculmana na Africa, com a presenca de mesquitas, bibliotecas e universidades.

No continente africano, o islamismo acabou sofrendo algumas modificacbes
durante a conversao das populacdes locais. Esse processo ficou conhecido como a
“africanizacdo” do islamismo, pois ao mesmo tempo em que os africanos se con-
vertiam, acabavam também preservando tracos de sua cultura tradicional. Um
exemplo disso é a forma como muitas mesquitas foram construidas por la. Observe.

Foto da Grande Mesquita de Djeené, Mali, 2019. Feita em adobe (argila misturada a
palha e seca ao sol) é considerada por muitos arquitetos uma das maiores obras do estilo
arquitetonico da regiao.
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Michelle Cattani/AFP/Getty Images




A escravidao tradicional na Africa

A escravidao era praticada em algumas sociedades tradicionais africanas.
Até o século 15, a organizacdo das sociedades ao sul do deserto do Saara, por
exemplo, era baseada em relacoes de dependéncia entre seus membros. Os
escravos eram, basicamente, considerados dependentes de seus senhores.

Uma pessoa podia ser escravizada por diversos motivos. Quando um povo
perdia uma guerra, por exemplo, alguns de seus membros eram capturados
para suprir as perdas da sociedade vencedora. Uma pessoa podia, ainda, ser
condenada a escraviddo por desrespeitar as leis de uma comunidade, ou ser
emprestada temporariamente a outra sociedade como parte do pagamento de
uma divida.

O trabalho escravo era utilizado em diversas atividades, como na agricultu-
ra, na mineracdo e nas tarefas domésticas. Muitos escravos eram recrutados
para lutar em guerras, alguns deles chegando a exercer cargos de confianca,
como o comando de exércitos.

Gravura de 1864 representando africanos aprisionados na regiao da Tanzania.
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Marzolino/Shutterstock.com/Colecao particular

* O conteudo desta pagina permite
abordar os Temas contemporane-
os Trabalho e Educacdo em di-
reitos humanos, pois possibilita
refletir sobre as varias concepcoes
de trabalho escravo que existiram
ao longo dos séculos, nos mais va-
riados contextos. Antes de tratar
do assunto propriamente dito,
procure desconstruir a ideia acerca
da didspora dos africanos, que uti-
liza o fato de esses povos terem
praticado o trabalho escravo em
suas sociedades, como justificativa
para relativizar séculos de tréfico
negreiro e maus-tratos sofridos
pelos africanos escravizados no
contexto da colonizacado e do im-
perialismo europeu.

* £ importante que os alunos com-
preendam que a escravidao existiu
em diversas épocas, baseada em
principios distintos. E necessario
entender a historicidade do con-
ceito, diferenciando formas de es-
cravidao antiga e moderna. A es-
cravidao africana nas sociedades
tradicionais se baseava em princi-
pios e critérios proprios, como es-
cravos de guerra, punicao por cri-
mes, penhora por dividas etc., o
que repercutia, muitas vezes, na
forma de tratamento do escravo.
O inicio do tréfico negreiro, contu-
do, se fundamentou no principio
econémico mercantilista, que mo-
dificou as formas de escravidao e as
relacdes de trabalho e exploracao.
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e Esta pagina permite retomar com
os alunos o conceito de patrimo-
nio cultural, gue pode ser enten-
dido como uma heranca ou lega-
do passado de geracao a geracao.
Discuta com os alunos sobre a im-
portancia de preservar a memoria
e as tradicbes de um povo, pois
elas fazem parte da constituicdo
da identidade coletiva. O Oficio
das Baianas do Acarajé, demons-
trado na imagem, é um patrimo-
nio imaterial, considerado dessa
forma para preservar os modos de
preparo, as vestimentas etc. Trata-
-se de uma pratica tradicional de
producao e venda das chamadas
comidas de baiana, feitas com
azeite de dendé e ligadas ao culto
dos orixds, uma pratica ampla-
mente disseminada na cidade de
Salvador, na Bahia.

*Sobre o livro indicado na secdo
Para conhecer, pergunte aos alu-
nos se eles ja ouviram falar de Nel-
son Mandela e qual o seu legado,
além de ser escritor. Caso os alu-
nos nao o conhecam, explique que
Mandela foi uma pessoa muito
importante em seu pais, a Africa
do Sul, e que lutou pelo fim do re-
gime do apartheid que segregava
brancos e negros. Por lutar contra
esse regime, passou 26 anos preso
e, quando foi liberto, em 1990,
tornou-se presidente da Africa do
Sul e aboliu o apartheid.
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No periodo colonial, pessoas escravizadas de diversas regides da Africa trou-
xeram para o Brasil suas crencas, seus modos de vida e suas praticas cotidianas.

Essas praticas estdo presentes na religiosidade, em ritmos musicais, em
dancas e jogos e também no idioma do pais. Um exemplo disso é que muitas
palavras de origem africana, como batuque, fuba e micanga, fazem parte do

vocabuldrio da lingua portuguesa atualmente.

As tradicdes culinarias brasileiras também devem
muito as tradicoes africanas. A pimenta-malagueta e
0 azeite de dendé, por exemplo, sdo muito utilizados
no preparo de pratos, como o acarajé e o vatapa.

Gracas principalmente as organizacdes de movi-
mentos negros, nas Ultimas décadas, a valorizacdo
da cultura afro-brasileira tem sido ampliada. Entre os
exemplos nesse sentido, podemos citar o registro do
Oficio das Baianas do Acarajé como patrimonio cul-
tural do Brasil, em 2005, realizado pelo Instituto do
Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (Iphan). Esse
registro tem o objetivo de valorizar a histéria do tra-
balho de mulheres afrodescendentes no preparo
desse e de outros alimentos.

No livro Meus contos africanos, de Nelson
Mandela, foram compilados varios contos tra-
dicionais de diferentes regides da Africa.

Por meio do livro de Mandela, vocé po-
derd explorar varias histérias seculares das
culturas africanas, gue abordam temas como
a humanidade, criaturas misticas e grandes
mistérios. Além disso, essas historias sao
acompanhadas de ricas e coloridas ilustra-

Foto de mulher fritando acarajé
em Salvador, Bahia, em 2018.

Meus contos africanos, de Nelson
Mandela. Traducao de Luciana Garcia.

coes. Conheca! Sao Paulo: Martins Fontes, 2009.

Fabio Colombini/Acervo do fotégrafo

Reproducao/Editora Martins Fontes




1.

4.

3. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos recordem e
contem histérias que tenham sido contadas e aprendidas com
seus familiares. Auxilie os alunos a contarem as histérias. Se
por acaso os alunos se atrapalharem durante a narrativa, faca
guestionamentos necessarios para promover maior coeréncia
. . . ou esclarecimentos. . .
Leia as afirmativas do quadro abaixo sobre as sociedades africanas

dos séculos 15 e 16. Copie as frases corretas em seu caderno e corrija
. A Unica afirmativa incorreta é a segunda, pois, assim como atualmente, a
as Incorretas. religiosidade africana era diversa nos séculos 15 e 16. As demais frases
estao corretas e deverdo ser copiadas.

* O cotidiano em algumas cidades era movimentado, com grande circulacao
de pessoas e de mercadorias.

* O islamismo, religido de origem darabe, era a Unica religido existente no
continente africano nos séculos 15 e 16.

* Alguns povos como os baules faziam rituais especificos aos deuses da
mata para manterem uma convivéncia pacifica entre as forcas da natureza
e os seres humanos.

* Em algumas sociedades africanas, como a dos angicos, as atividades agri-
colas eram geralmente exercidas pelas mulheres.

Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

. Escreva um pequeno texto no caderno sobre a escravidao tradicional

na Africa. Para compor seu texto, utilize as informacdes da pagina 79.
Espera-se que os alunos abordem no texto aspectos da escravizacao tradicional na Africa,
como os motivos e atividades realizadas,

. Como ja vimos, a oralidade era muito importante para os povos

africanos, pois era por meio dela que o conhecimento era transmi-
tido. Existe alguma histéria e/ou cantiga que vocé aprendeu com
alguém da sua familia? Se relna com seus amigos em circulo e, sob
a orientacdo do professor, cada um contard uma histéria ou canti-
ga que conhece.

Cite exemplos da presenca da cultura africana no Brasil na alimenta-

~ , Na alimentacdo podemos citar a presenca de tradicdes
¢ao e na lingua portuguesa. culinarias com o uso de temperos, como a pimenta

malagueta e o azeite de dendé, além disso, podemos citar também quitutes, como o acarajé e o vatapa.

Na5I|’n%ua portuguesa, podemos perceber a presenca de diversas palavras, como batuque, fuba e micanga.

aca uma pesquisa na internet sobre os contos e lendas africanas.
Escolha uma que vocé considere a mais legal e transforme-a em uma
histéria ilustrada, com desenhos e trechos escritos dos principais mo-

mentos da histéria. Depois de pronta, apresente sua histéria ilustra-
d | Resposta pessoal. Espera-se que os alunos selecionem contos e

a para 0s COl€Qgas. pjstorias africanas pelas quais tenham se interessado e produzam
ilustracoes dos principais momentos da histéria. Certifique-se de que os contos e historias escolhidas
pelos alunos sao de fato da cultura africana.
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* A proposta da atividade 2 per-
mite abordar a Competéncia ge-
ral 7 da BNCC e o componente
producdo de escrita da PNA.
Comente com os alunos que as in-
formagdes que apresentarem em
seus textos devem ser sempre ba-
seadas em dados e informacoes
confiaveis, e ndo em esteredtipos.
Como ja foi comentado anterior-
mente, & necessario que compre-
endam que as noc¢oes de trabalho
e de escraviddo variam ao longo
do tempo, modificando-se de um
contexto para outro. Assim, a es-
cravidao praticada por algumas
sociedades africanas deve ser
compreendida em suas especifici-
dades e transformacoes, conside-
rando os costumes e as tradicoes
de cada povo.
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*Os assuntos destas paginas per-
mitem abordar a habilidade
EFO5HIO2 da BNCC. Comente
com os alunos que os exemplos
de sociedades africanas citados
possibilitam compreender meca-
nismos politicos que baseiam a
ideia de Estado. Ressalte que es-
ses exemplos tratam de socieda-
des distintas e variadas, mas todas
bastante complexas em suas es-
truturas administrativas.

* Sobre os impérios de Gana e do
Mali, é fundamental compreender
que ambos se formaram a partir
de elementos comerciais seme-
lhantes, notadamente a extracdo
de ouro e as rotas comerciais que
cruzavam o deserto do Saara. Co-
mente com os alunos a importan-
cia de pensar nessas rotas, a fim de
conhecer a riqueza histérica da re-
gido. Diga-lhes que os povos no-
mades que atravessavam o deser-
to promoviam intercambios cultu-
rais entre esses  poderosos
impérios, regiao onde havia gran-
de presenca de ouro. Ao longo do
tempo, a regido do Império Son-
gai, ganhou forca, notadamente
em torno da cidade de Tombuctu.
A partir do século XV, esse império
passaria a ser uma das mais fortes
estruturas politicas locais. Ressalte
que, com o estabelecimento das
primeiras feitorias de colonizado-
res europeus no litoral, o transpor-
te de escravos cresceu nas rotas
comerciais do deserto, criando dis-
putas e guerras de apresamento.

* O texto a seguir apresenta infor-
macoes sobre o Reino do Congo e
as relagdes com os portugueses.

O Reino do Congo, situado na
costa ocidental numa extensio que
abrangia uma parte do atual Estado
do Congo de Angola, destaca-se por
ter sido o primeiro ponto de contato
dos portugueses daregiio e pela efe-
tivacdo oficial de um contrato de
vassalagem com o rei de Portugal de
forma oficial. [...] Essarela¢do de vas-
salagem e a adogdo do cristianismo
como religido oficial pode ser perce-

\

\
\
\

Vimos que entre os séculos 15 e 16 as sociedades africanas se desénvolve-
ram e se organizaram de diferentes maneiras. Além disso, podemos perceﬁgr que,
assim como hoje, o continente africano abrigava grande diversidade cultural e
politica em seu territério. \‘

\

Alguns reinos e impérios africanos chegaram a se formar ainda no século 5.
Observe o mapa a seguir e conheca alguns deles e suas principais caracterist\cas.

Mar Mediterrdneo
Povos nébmades

A regido do deserto do Saara
era habitada por diversos
povos, entre eles os berberes e
os tuaregues. Esses povos
eram grandes comerciantes e,
por meio das trocas de
mercadorias com outros povos,
promoveram intenso
intercambio cultural entre
diferentes regioes do
continente.

OCEANO ATLANTICO

Rio Congo

Império do Mali

Esse império se desenvolveu na mesma regiao que o
império de Gana, porém, o Império de Mali dominou
uma parte mais extensa do territorio.

Durante dois séculos, foi um dos impérios mais ricos da

regiao, controlando o comércio nas rotas que cruzavam
o deserto, até seu declinio, no século 15.

Reino do Congo
O Reino do Congo foi fundado entre os séculos 13 e 14. Reunia
diversas aldeias, governadas pelo manicongo, que centralizava o poder.

Durante o século 15, o Reino do Congo estabeleceu relagdes comerciais
com os portugueses, o que influenciou diversos aspectos da sociedade
congolesa, principalmente na religiosidade. Assim, o rei do Congo
converteu-se ao cristianismo e difundiu essa religido por todo o reino.

Fonte de pesquisa: World History Atlas, de Jeremy Black (Ed.). Londres: Dorling Kindersley, 2005. p. 62.

de construcéo e de profissionais especializados. Po-
demos assim inferir que tal relacio se efetivava num
jogo de interesse, pois em meados do século XVI o rei
do Congo demonstra resisténcia e desinteresse pela
Ppresenca portuguesa no seu territério.

bida como uma estratégia politica
para obter algumas vantagens. Nas
cartas destinadas ao rei de Portugal,
observa-se uma atitude de respeito
por parte do soberano africano, mas
também podem-se notar as inime-
ras solicita¢des de envio de material

ARNAUT, Luiz; LOPES, Ana Ménica. Histéria da Africa: uma
introducao. Belo Horizonte: Crisalida, 2005. p. 52.
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Império Songai

Ap6s o enfraquecimento do Império do Mali, o povo songai passou a dominar a regiao
do rio Niger.

Assim, no século 15, formou-se o Império Songai, com a capital na cidade de Gao.
Com a expansao das atividades comerciais, alguns nucleos urbanos se desenvolveram

cada vez mais. Tombuctu, por exemplo, uma das principais cidades do Império Mali,
/ teria alcancado cerca de 80 mil habitantes nesse periodo.

Império de Gana

Viajantes da época relataram a riqueza desse reino, o qual chamavam “terra do
ouro”, por causa da grande quantidade de ouro que era extraida do territério.

A atividade comercial com outros povos contribuiu para a formacao do Reino
de Gana, a partir do século 5. O comércio proporcionou grandes riquezas, até
que, por volta do século 11, esse reino perdeu sua forca e se fragmentou.

Reinos iorubas

Os reinos iorubas se desenvolveram principalmente a partir do século 10 e eram formados
por dezenas de cidades, entre elas Oyo, Benin e Ifé.

Ifé era a principal cidade, sendo considerada sagrada. Era nela que vivia o oni, chefe de
todos os outros lideres das cidades, os obas.

Além de realizar atividades comerciais, os iorubas também desenvolveram técnicas
tradicionais de metalurgia, destacando-se na producdo de esculturas e relevos utilizando
metais, como o ferro.

Equador 0

OCEANO INDICO

Reino do Monomotapa

Esse reino formou-se a partir do século 11, com a chegada dos povos xonas no atual
Zimbabue.

Os habitantes desse império praticavam o comércio, a agricultura e a criagdo de animais.

Entre os séculos 12 e 14, eles construiram a cidade do Grande Zimbabue, que foi cercada
com uma enorme muralha de pedras. Suas ruinas ainda podem ser vistas na regiao.

0 400
v '

—~— Mali (séc. 13) Quilémetros

—— Songai (séc. 15)

Keithy Mostachi
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* Sobre os reinos iorubds, comente
que muitos individuos dessa etnia
foram traficados para o Brasil na
condicdo de escravos, sobretudo
para a regiao da Bahia. Nomeados
como nagds assim que eram cap-
turados e vendidos, eles foram res-
ponsaveis por introduzir na Améri-
ca portuguesa praticas culturais de
grande relevancia e que continuam
bastante ativas até hoje, sobretu-
do no que se refere as religides
afro-brasileiras, como é o caso do
candomblé.

* Sobre os reinos do Monomotapa e
do Congo, comente que, a partir
do século XV, eles se tornaram
centros de intenso contato com os
colonizadores portugueses. Sobre
o Reino do Congo, ressalte que o
mani Congo - titulo recebido pelo
rei — converteu-se ao cristianismo
ainda no final do século XV, sendo
batizado como D. Jodo I. Explique
que essa nova situacao criou dis-
putas internas e apods varias con-
quistas e escravizagoes, as varias
populacdes que constituiam o Rei-
no do Congo comecaram a se
opor aos portugueses e resistir ao
trafico negreiro. No caso de Mo-
nomotapa, por muito tempo esta-
beleceram relacbes comerciais
com os arabes, que abasteciam a
regiao com especiarias. Com a
chegada dos portugueses, que
passaram a tomar o lugar dos ara-
bes, o comércio do ferro, marfim e
de escravos se intensificou. Por um
longo tempo, os portugueses tive-
ram que pagar tributos ao Mono-
motapa, demonstrando a forca
politica e econémica desse reino.
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Aproveite esta atividade para
realizar uma avaliacdo formati-
va, com o objetivo de avaliar os
conhecimentos construidos pe-
los alunos ao longo do trabalho
com o tema das sociedades
africanas pré-coloniais. Sugira
a eles a realizacao de seminarios
sobre os seis reinos presentes
nas paginas 82 e 83. Para isso,
organize a turma em grupos e
atribua um reino a cada um de-
les: Império de Gana, Império do
Mali, reinos iorubas, Império
Songai, Reino do Monomotapa
e Reino do Congo. No seminario,
os alunos deverdo apontar as-
pectos politicos, sociais e cultu-
rais sobre o tema escolhido. Os
alunos podem criar cartazes ou
slides para utilizarem durante a
apresentacao. Incentive-os a usa-
rem diferentes fontes histéricas,
como:

* Mapas;
* Textos;

*Imagens de objetos sagrados,
entre outros.

E importante que os alunos
reconhecam as especificidades
de cada povo, compreendendo
a diversidade contida nos reinos
africanos para descontruir a ideia
de homogeneidade africana.
Caso tenham dificuldades, peca
a eles que retomem as paginas
82 e 83. Procure dar exemplos
diversos sobre o que sdo aspec-
tos sociais, culturais e politicos
para que os alunos possam ter
uma ideia melhor sobre esses
conceitos. A dinamica proposta
nesse trabalho permite abordar
aspectos da Competéncia ge-
ral 10 da BNCC e desenvolver
0s componentes produg¢do de
escrita e fluéncia em leitura
oral da PNA, levando em con-
sideracdo as etapas de elabora-
¢ao e apresentacao da ativida-
de proposta. Comente, nesse
sentido, que a atividade coleti-
va deve se basear no auxilio
mutuo entre os alunos, com a
resolucao compartilhada de
problemas e dificuldades.
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2. A segunda e a terceira afirmativa sdo verdadeiras.

A primeira é incorreta, pois o continente africano possuia,
assim como atualmente, uma grande diversidade cultural.
A quarta frase também é incorreta e deve ser corrigida,
pois as sociedades africanas desenvolveram diversas
técnicas relacionadas a metalurgia.

Leia as frases abaixo e identifique a qual reino ou império cada uma

se refere. Escreva as respostas no seu caderno. Esta atividade pode ser
utilizada como avaliacdo formativa. Veja mais informacdes nas orientacoes para o professor.
Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

Grande Zimbabue foi uma cidade
construida pelos xonas, que
chegaram a regidao no século 11.

Reino do Monomotapa.

Esse reino era composto por
varias cidades, cada uma delas
governada por um lider, o oba.

Reinos iorubas.

Esse império se formou no
século 15 e estabeleceu sua
capital na cidade de Gad.

Esse império se localizava em uma
regiao que era conhecida por
viajantes como “terra do ouro”.

Império Songai. Império de Gana.

Foi um importante reino que teve como caracteristica o
contato comercial com portugueses e a influéncia do
cristianismo a partir do século XV.

1. Antes de iniciar a atividade, se julgar conveniente, peca aos alunos
que releiam as informacoes apresentadas nas paginas 82 e 83.

Leia no quadro abaixo algumas afirmativas sobre as sociedades afri-
canas. Discuta com seus colegas e o seu professor sobre quais delas
sdo verdadeiras e corrija as incorretas no caderno.

Reino do Congo.

Todos os reinos e impérios africanos partilhavam da mesma
cultura, sendo bastante semelhantes entre si.

As trocas comerciais foram muito importantes para a formacao
de diversos reinos, entre eles, o de Gana e o de Mali.

Diversas cidades africanas eram bastante desenvolvidas,
chegando a atingir uma populacdo de aproximadamente 80 mil
habitantes, como Tombuctu, do Império Mali.

As sociedades africanas ndo conheciam o uso da metalurgia,
utilizando apenas técnicas de ceramica.

DICA

* A pesquisa sobre os tuaregues, tal como a propos-
ta na secao Entre colegas, na pagina 85, permite
abordar a habilidade EFO5HI09 da BNCC, pois 0s
alunos sao incentivados a buscarem informacoes
em distintas fontes que contenham pontos de vista
diferentes sobre um tema que impacta o cotidiano.
E fundamental que eles se conscientizem de que o

Lmodo de vida nébmade nao é sinal de atraso. Ainda

nos dias de hoje, 0 nomadismo caracteriza uma de-
terminada forma de relacdo com o espaco e com o
mundo, que é adequada as necessidades econémi-
cas e culturais dos povos que o praticam. Com base
nisso, os alunos devem entender que estudar, anali-
sar e compreender a diversidade cultural presente
nas mais diversas regides do mundo implica a des-
construcao de possiveis esteredtipos e preconceitos.




sobre o modo de vida dos povos tuare-
gues. Sigam o roteiro.

P
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Em grupo, pesquisem informacoes

1. Sobre os tuaregues na atualida-
de, procurem identificar os locais
habitados por esses povos. Eles
ainda mantém suas tradicdes? O
que mudou? O que permaneceu?

Yavuz Sariyildiz/Shutterstock.com

= Investiguem aspectos de sua SUI_ Foto de homem do povo tuaregue com
tura atual, por exemplo, a musica. seus camelos, no Marrocos, em 2019.

5. Depois, produzam cartazes utilizando as informac¢des encontradas
e apresentem em sala de aula para os colegas.

2. As caracteristicas das praticas econémicas conhecidas como mercantilismo incentivaram os europeus a

buscarem riquezas em terras distantes.
0 QUE APRENDEMOS

Veja encaminhamentos para as questdes nas orientacoes para o professor.
1. Sobre os temas trabalho e cultura na Idade Média, escreva um

texto em seu caderno que contenha as palavras a seguir.
Resposta pessoal.

tempo cotidiano festas religiosidade

2. Qual é a relacdo entre o mercantilismo e as viagens maritimas em
busca de riquezas em terras distantes nos séculos 15 e 16?

3. Que tipos de fonte citados nesta unidade nos permitem estudar a

histéria dos povos indigenas americanos? Os vestigios arqueoldgicos e os
relatos de viajantes europeus.

4. Retome os conteldos apresentados na pagina 71 e responda:
a. Qual é a regido do Brasil que possui o maior niumero de Terras
Indigenas (TI's) reqularizadas? A Rregizo Norte.

b. Qual é o documento oficial que garante o direito dos povos

indigenas as terras que tradicionalmente ocupam?

. A Constituicao Federal. o . L

5. Cite trés exemplos de religides africanas e descreva suas principais
P Possiveis respostas: religides bantus; vodum; iorubg;

caracteristicas. waageffana; islamismo; entre outras.
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0 QUE APRENDEMOS

Aproveite as questdes apresen-
tadas nesta pagina para recapitular
com os alunos alguns assuntos es-

tudados nesta unidade ou para apli-
car uma avaliacdo formativa.

1. O objetivo desta questao é ava-
liar, por meio de uma producao
textual, se os alunos compreen-
deram as principais caracteristicas
da ldade Média. Espera-se que
escrevam um pequeno texto utili-
zando, de forma coerente, todos
0s conceitos apresentados. O tex-
to deve abordar os aspectos da
vida cotidiana dos europeus no
periodo medieval, a nocdo de
tempo, as festas e a presenca da
religiosidade cristd. Caso os alu-
nos apresentem dificuldades, re-
tome com eles o significado das
quatro palavras apresentadas na
atividade, pedindo que as relacio-
nem aos contextos estudados
sobre a Idade Média.

2. O objetivo desta questao é que
os alunos relacionem o mercan-
tilismo as viagens maritimas, de
modo que compreendam a rele-
vancia dessas praticas econdmi-
cas para o inicio dessas viagens.
Eles devem relacionar as caracte-
risticas do mercantilismo (metalis-
mo, balanca comercial favoravel
e monopodlio comercial) como
fatores que levaram a busca de ri-
guezas em terras distantes, como
especiarias, pedras e metais pre-
Ciosos, visando o acmulo de ri-
guezas e a exploracao do trabalho
de pessoas escravizadas. Caso o0s
alunos apresentem dificuldades,
retome com eles as definicoes
apresentadas nas paginas 53 e 55.

3. Esta questao tem como objetivo
incentivar a reflexao dos alunos
sobre a importancia das fontes
histéricas para conhecermos o
modo de vida de antigas civiliza-
¢oes. Caso eles apresentem dificul-
dades para responder a questao,
relembre-os da fonte historica

v
Popol Vuh, estudada na pagina 66 e 67, as- nos reflitam a importancia das leis para a
sim como do relato da pagina 56. protecao e a garantia de direitos dos po-
4. a.Verifique se os alunos se recordam que a vos indigenas no Brasil. Uma sugestao de
Regido Norte possui 54% das terras indi- remediacao € propor uma leitura coletiva
genas reqularizadas. da pagina 71, evidenciando as informa-

¢oes apresentadas no gréfico e no texto

O objetivo destas questdes é que os alu- L
presentes na pagina.

5. Esta questdo tem como objetivo avaliar os
conhecimentos dos alunos sobre as culturas
e as religiosidades africanas. Espera-se que
eles apontem trés religides de origem afri-
cana ou que foram introduzidas no conti-
nente africano. Como meio de remediacao,
retome os contetidos das paginas 77 e 78.J
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Chegamos ao final da unidade e, nesse
momento, é importante que o professor
retome e avalie os conhecimentos que os
alunos foram construindo por meio dos
contetidos abordados. Verifique se os alu-
nos foram capazes de atingir os objetivos
propostos. Para auxilid-los nessa tarefa,
esta pagina apresenta possibilidades de
avaliacdo formativa e de monitoramento
da aprendizagem para cada objetivo pe-
dagdgico trabalhado.

Para registrar a trajetéria e a progressao
de cada aluno durante esta unidade, suge-
rimos que vocé reproduza a ficha de acom-
panhamento presente na pagina IX deste
Manual do professor, completando-a
com os objetivos listados a seguir e a pro-
gressao dos alunos para cada um deles.

SUGESTOES DE AVALIACAO FORMATIVA
POR OBJETIVO:

* Conhecer caracteristicas da sociedade
medieval europeia, problematizando
os critérios de divisao de
determinados periodos historicos.

Retome a discussao com os alunos sobre
a designacao do termo Idade Média,
comentando que se trata de uma cons-
trucao histérica conceitual e reforce a eles
gue as sociedades desse periodo ndo se
denominavam dessa maneira. A constru-
¢ao desses periodos vem da historiografia
europeia, gue tem marcos em sua prépria
histéria. Atualmente, essa concepcao é
muito discutida. Utilize a periodizacao da
pagina 49 para verificar a nocao de tem-
poralidade dos alunos. Para isso, peca-
-lhes que facam uma linha do tempo e
destaguem em qual dos periodos esta-
mos localizados. Depois, aponte qual foi
o periodo estudado.

¢ Identificar quais mudancas se fizeram
sentir na Europa apos a Idade Média,
sobretudo no que se refere a
formacao de Estados modernos e ao
inicio das grandes navegacGes, assim
como conhecer as caracteristicas do
mercantilismo econémico.

E importante que os alunos percebam
gue o periodo da formacao dos Estados
Nacionais e das grandes navegacoes,
iniciadas entre os séculos XV e XVI, de-
marcaram mudancas radicais nos modos
de entender o mundo em atividades
econdmicas e sociais. A formacao dos
Estados Nacionais, para a Europa, signi-
ficou a centralizacao do poder nas maos
dos monarcas, a criacado da sociedade de
corte e o fortalecimento da burguesia.
Tais fatos foram essenciais para o finan-
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ciamento das Grandes Navegacdes e
para o estabelecimento do mercantilismo
como sistema econdmico. Peca aos alu-
nos que facam uma pesquisa sobre os
locais onde os navegadores desembar-
caram para que percebam o quao longe
chegaram tendo como ponto de partida
a Europa.

* Estudar o inicio do processo de
coloniza¢do portuguesa na América,
problematizando o conceito de
descoberta.

Certifique-se de que os alunos foram ca-
pazes de compreender a necessidade de
colonizar com base no viés da exploracdo
e da defesa das terras conquistadas con-
tra invasores estrangeiros. Sobre o con-
ceito de descoberta, é importante que
eles percebam que se trata de um concei-
to equivocado, pois ja havia pessoas vi-
vendo nas terras que atualmente formam
o Brasil. Peca aos alunos que escrevam
um texto argumentando criticamente so-
bre esse conceito.

* Reconhecer a existéncia de povos no
continente americano anteriores a
chegada dos europeus,
compreendendo a diversidade dessas
sociedades.

Neste objetivo, é fundamental que os
alunos compreendam a importancia de
valorizar as diversas culturas sem hierar-
quiza-las, pois cada grupo ou sociedade
tem maneiras proprias de compreender e
estar no mundo. Organize os alunos em
grupos e peca-lhes que elaborem uma
maquete reproduzindo o complexo da
Piramide do Sol, que se trata de piramides
escalonadas, formadas por tablados. Para
a montagem, é possivel utilizar palitos de
sorvete, por exemplo.

e Identificar a variedade de povos
indigenas no Brasil, pensando
historicamente os seus direitos.

As etnias que compdem os povos indige-
nas no Brasil ndo podem ser consideradas
homogéneas, pois, apesar de alguns de
seus costumes e culturas se assemelha-
rem, em muito se diferem. Entretanto, a
situacdo de violéncia contra os indigenas
e 0s constantes ataques as suas terras é
algo que afeta diversas etnias por todo o
Brasil. Peca aos alunos que pesquisem
algum tipo de conflito que envolve a in-
vasdo de terras indigenas e a violéncia
contra eles. Pecam-lhes que facam a pes-
quisa em dupla e, posteriormente, 0s
alunos podem apresentar e discutir a
questao de forma coletiva e critica.

* Conhecer caracteristicas de
sociedades africanas anteriores a
chegada dos europeus.

Para alcancar este objetivo, é necessario
ressaltar aos alunos as caracteristicas cul-
turais das comunidades africanas e seus
significados, como a contagem do tempo
ligada a natureza e as religides. Peca aos
alunos que pesquisem alguma lenda ou
ditado ligado aos povos tradicionais afri-
canos, principalmente relacionado a na-
tureza e as crencas religiosas. Em seguida,
em um papel kraft, elabore um mural e
cologue-o0 em exposicao na sala de aula.
Se julgar conveniente, peca aos alunos
gue comentem qual é a moral transmitida
pela lenda ou pelo ditado.

ALGO A MAIS \

Nesse livro, é possivel encontrar tex-
tos de renomados historiadores que tra-
tam das sociedades inca, asteca, maia e
das populacdes indigenas brasileiras an-
tes da chega dos europeus.

°BETHELL, Leslie. (Org.). Historia da
América Latina, v. 1: América Colonial.
Trad. Maria Clara Cescato. Sao Paulo:
Edusp/Brasilia: Fundacao Alexandre de
Gusmao, 2004.

Nesse breve livro, a autora realiza um
estudo sobre as populacdes indigenas
do Brasil, tratando de temas que che-
gam até os dias de hoje.

* CUNHA, Manuela Carneiro da. /ndios
do Brasil: histéria, direitos e cidadania.
Sao Paulo: Claro Enigma, 2013.

Nessa obra, é possivel encontrar um
estudo bastante abrangente sobre a his-
toria da Africa, desde a chamada pré-
-histéria até o processo de descoloniza-
¢ao ocorrido no século XX.

* MACEDO, José Rivair. Histdria da Afri-
ca. Sao Paulo: Contexto, 2013.




INICIANDO A UNIDADE 3

Os contelidos sobre os povos indigenas e africanos antes do periodo da
colonizacao do Brasil, temas da unidade anterior, podem ser utilizados como
pré-requisitos, nesta unidade, para que os alunos compreendam a origem de
alguns dos povos que contribuiram para a formacao do povo brasileiro, cuja
principal caracteristica é a diversidade cultural e étnica.

Inicialmente, abordaremos os processos politicos que estabeleceram o Bra-
sil como colénia de Portugal. Em seguida, serdo apresentadas as relacoes de
dominacao dos portugueses sobre os povos indigenas, e a resisténcia des-
ses povos contra as imposicoes dos colonizadores. Além disso, serdo traba-
Ihadas questdes acerca da escravidao dos povos africanos, bem como os
movimentos de resisténcia desses povos contra o sistema escravocrata.

Por fim, serd abordado o contexto que levou ao fluxo de imigracdo de
trabalhadores estrangeiros ao Brasil a partir do final do século XIX que,
de modo geral, se deslocaram em busca de melhores condicoes de vida e de
trabalho.

Ao longo do desenvolvimento dos tépicos e na secao O que aprende-
mos, ao final da unidade, sdo sugeridas atividades que possibilitam ao profes-
sor avaliar os conhecimentos construidos pelos alunos, fornecendo propostas
de remediacao e estratégias de intervencoes para a superacao das dificulda-
des que possam surgir no decorrer do processo de aprendizagem.

TEMAS HABILIDADES
A necessidade de A resisténcia a escraviddo. > EFO5HI02
colonizar. De Col6nia a Império. >EFO5HI04
A ocupacao do territério. A chegada dos imigrantes. 5 EFO5HIO5
Quem eram os A viagem para a América. 5 EFO5HI06

colonizadores? O trabalho nas fazendas de  , EFO5HI07

UNIDADE 3
A FORMAGAO DO POVO
BRASILEIRO

COMPETENCIAS

1,2,3,456,7e9 1,2,3,56e7

OBJETIVOS DA UNIDADE

* |dentificar diferencas culturais entre indigenas e europeus, per-
cebendo a diversidade étnica entre os povos indigenas.

* Compreender que a colonizacao do Brasil ocorreu por meio da
dominacdo dos povos europeus sobre os povos indigenas e re-
conhecer a resisténcia indigena a dominacao europeia.

* Perceber as estratégias de dominacao da cultura europeia so-
bre a cultura indigena.

* Reconhecer que, na atividade acucareira no Brasil, era emprega-
da a mao de obra de pessoas escravizadas, compreendendo as
caracteristicas de um engenho de agucar colonial.

* Reconhecer e valorizar a presenca das culturas africanas no Brasil, as-
sim como as diferentes maneiras de resisténcia dos africanos contra o
sistema escravocrata.

* Compreender o processo de independéncia do Brasil, problema-
tizando aspectos de continuidade e de ruptura, como identificar
aspectos da populacao brasileira apés a independéncia.

* Pensar, de maneira critica, o processo de modernizacao ocorrido
no pais, na segunda metade do século XIX.

* Compreender o processo de entrada de imigrantes no Brasil e a
importancia desses trabalhadores para a cafeicultura e a diversi-
ficacao da economia urbana, assim como identificar influéncias
dos imigrantes na formacao da cultura brasileira.

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DE
HISTGRIA

COMPONENTES

GERAIS DA PNA

Fluéncia em leitura oral.

Desenvolvimento de
vocabulario.

Compreensao de textos.

A administracao colonial. café.
- EFOSHI

As estratégias de O trabalho dos imigrantes > EFOSHI08

dominacao. nas cidades. >EFO5HIOY

Lutar e resistir. 0 trabalho nas fabricas.

A economia colonial e 0

trabalho escravo.
ROTEIRO SUGERIDO

ABERTURA SEMANA 21 TAULA >Realizacao das atividades das paginas 114 e 115.
>Andlise das paginas 86 e 87 e realizacdo das questoes. >Leitura das paginas 116 e 117 e analise minuciosa da imagem.
A NECESSIDADE DE COLONIZAR ~ SEMANAS 21 E 22 3 AULAS >Trabalho com o boxe da pagina 118.
s Sl s s ) B e >Realizagao das atividades da pagina 119.
>Realizacdo das atividades da pagina 91 e 92 >Leitura dos textos e andlise das imagens das paginas 120 e 121.
>Trabalho com a secdo Aprender é divertido da pagina 93. >Re§Iizag§o dés atividadf}slda pagina 122.
> Leitura coletiva dos textos citados nas paginas 94 a 97. >Leitura silenciosa das paginas 123 e 124.
> Realizacdo das atividades da pagina 98. >Realizacao das atividades e trabalho com a secéo Investigue da
- = pagina 125.
AS ESTRATEGIAS DE DOMINACAO SEMANA 23 2 AULAS = -
. I L DE COLONIA A IMPERIO SEMANA 28 2 AULAS
> Leitura silenciosa das paginas 99 e 100.
>Leitura e discussao sobre o boxe da pagina 101. >Leitura coletiva das paginas 126 e 127.
>Realizacdo das atividades da pagina 102 e 103. >Andlise da imagem e do mapa da pagina 128.
LUTAR E RESISTIR SEMANA 24 2 AULAS >Realizacdo das atividades da pégina 129.
> Leitura dos textos e andlise das imagens das paginas 104 a 106. A CHEGADA DOS IMIGRANTES SEMANAS 29 E 30 4 AULAS
>Trat|)la|ho.co(;n a sgc_;iodCor:jstrL{m.do a histéria da pagina 107. > Leitura slenciosa das paginas 130 e 131,
JIEEIIEEE CEBEI EEtES ea [pegine e L) >Leitura das paginas 132 e 133 e realizacao das atividades 1 a 5.
A ECONOMIA COLONIAL SEMANAS 25,26 E27 6 AULAS >Trabalho com secdo De olho no tema das paginas 134 e 135.

E 0 TRABALHO ESCRAVO

> Leitura coletiva da pagina 136.

>Leitura dos textos e andlise das imagens das paginas 110 e 111.
> Leitura da histéria em quadrinhos das paginas 112 e 113.

> Realizacao das atividades e retomada com a secdo O que aprendemos da
pagina 137.
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* Comente com os alunos que 0s
contetdos desta unidade abor-
dam a histéria dos povos que con-
tribuiram para a diversidade cultu-
ral e étnica do povo brasileiro.

*Durante a anélise da imagem de
abertura, solicite aos alunos que
observem os detalhes da foto e as
informacdes apresentadas na le-
genda. Peca que analisem elemen-
tos, como o carro alegérico, as
fantasias e suas cores. Pergunte-
-lhes sobre o rosto que compde o
carro alegorico, questionando-os
sobre quem ele estaria represen-
tando e por qué.

* Se julgar conveniente, comente que
o desfile retratado na foto foi o ven-
cedor do Carnaval 2019 do Rio de
Janeiro e que a escola de samba
Estacdo Primeira de Mangueira é
conhecida por expressar criticas so-
ciais em suas apresentacoes, como
a desigualdade em nosso pais.

86

A FORMACAO DO
POVO BRASILEIRO

86




hannaontheroad/Shutterstock.com

ENCAMINHAMENTOS

1

o~

Espera-se que os alunos identi-
fiquem a resposta por meio de
elementos, como o rosto que
compbe o carro alegorico, as
pinturas faciais e as fantasias
com cocares.

. Esta questdo busca analisar o

conhecimento prévio dos alu-
nos sobre a cultura dos povos
indigenas e sua participacao
na sociedade. Espera-se que
eles, além de citarem os exem-
plos materiais de contribuicdo
cultural desses povos, tam-
bém reconhecam a contribui-
cdo deles na multietnicidade
da populacao brasileira.

Espera-se que os alunos reco-
nhecam as diversas matrizes
étnicas que compdem O povo
brasileiro, entre elas, a indige-
na, a europeia e a africana. O
objetivo desta questao é explo-
rar o conhecimento prévio dos
alunos sobre os assuntos trata-
dos, estabelecendo um marco
para possiveis revisdes e reposi-
cionamentos ao final dos estu-
dos da unidade.
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* Ressalte aos alunos que, no inicio
do século XVI, o principal foco de
interesse do Império lusitano esta-
va no rico comércio de especiarias.
No entanto, a exploracao do pau-
-brasil também se tornou uma ati-
vidade bem lucrativa, sendo inicia-
da cerca de trinta anos apés a
chegada dos portugueses em ter-
ras brasileiras. Comente que ou-
tros paises também passaram a
querer invadir o Brasil, por isso 0s
portugueses enviaram as chama-
das “expedicoes guarda-costas”
para proteger o territorio.

* Proponha aos alunos uma leitura
coletiva do texto da pagina, que
reproduz uma fala do rei francés
Francisco I. Explique a eles que o
monarca foi sarcastico ao citar
Adao, que segundo a Biblia, te-
ria sido o primeiro homem do
mundo, portanto dono legitimo
de todas as terras cabendo so-
mente a esse atestar uma divi-
sao, tal qual foi feita por Portu-
gal e Espanha. Essa abordagem
favorece o trabalho com o com-
ponente compreensao de tex-
tos da PNA.

* O texto a seguir trata das expe-
di¢des guarda-costas realizadas
por navegantes portugueses para
impedir invasdes estrangeiras no
Brasil.

[.]

A presenca de intrusos preju-
dicava-os a todos os respeitos:
nos mercados europeus, oferecen-
do os géneros a precos mais van-
tajosos, pois ndo tinham quintos
a deduzir, e levando-os direta-
mente aos mercados consumido-
res, pois ndo eram obrigados a
parar em Lisboa; nas terras bra-
silicas, conciliando as simpatias
dos naturais, que os agasalha-
riam com maior carinho, poupar-
-lhes-iam trai¢des [...], dariam
preferéncia nos carregamentos e
se habituariam as mercadorias
francesas.

[...] Uma armada de guarda-
-costas veio em 1520 ao Brasil
comandada por Crist6vao Jaques,
que ja estivera antes na terra e
deixara uma feitoria junto a Ita-
maracd, [...]segundo testemu-
nhos interessados, nio conhecia
limites sua selvageria, nio lhe
bastava a morte simples, precisava
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A necessidade de colonizar

No inicio do século 16, os portugueses passaram a explorar as riquezas na-
turais do Brasil. Contudo, espanhdis, holandeses e, principalmente, franceses,
também promoveram nessa época viagens maritimas ao territério, realizando tro-
cas de produtos com indigenas, abastecendo seus navios com pau-brasil e outros
produtos de valor comercial para os europeus.

De acordo com o Tratado de Tordesilhas, assinado pelos reis de Portugal
e da Espanha, as terras indigenas na América deveriam ser divididas entre portu-

gueses e espanhdis. Entretanto, os demais reis europeus contestavam as determi-

= Este contetdo favorece o desenvolvimento
Nacoes desse tratado. de componentes da PNA.

O rei francés Francisco |, por exemplo, questionou:
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionario as

palavias que [ ] “O sol brilha para mim como para
desconhecerem.
todos os outros: eu gostaria de ver a clausu-
la do testamento de Addo que me exclui da
divisdo do mundo”.
Prefacio, de Leonardo Boff. Em: Canibais no Paraiso: a Franca Antartica

e o imaginario europeu quinhentista, de Julio Bandeira. Rio de Janeiro:
Mar de Ideias Navegacao Cultural, 2006. p. 9.

Pintura de cerca de 1530 representando o rei da Franca,
Francisco I. Oleo sobre carvalho, 96 cm x 74 cm.

0 Tratado de Tordesilhas

O Tratado de Tordesilhas foi assinado em  Tratado de Tordesilhas (1494)
1494. Esse tratado estabelecia uma linha ima-
ginaria localizada a 370 leguas a oeste das
ilhas de Cabo Verde. As terras situadas a les-
te dessa linha seriam de Portugal e as terras
a oeste seriam da Espanha.

Agores
Madeira

£
Ilhas de

Equador

Tratado de Tordesilhas s

OCEANO
(7 de junho de 1494) '

ATLANTICO

Fonte de pesquisa: Navegantes, bandeirantes,
diplomatas, de Synerio S. Goes Filho. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1999. p. 45.

o
-
Meridiano de Greenwich

légua: medida de distancia que OCEANO *

4 0 1980
. A PACIFICO *% !
equivale a cerca de 6,5 quilémetros

Edson Bellusci

Quilometros
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Reproducao/Museu do Louvre, Paris, Franca

de torturas e entregava os prisioneiros aos
antropdéfagos para os devorarem. Mesmo assim
ainda levou uns trezentos prisioneiros para o
Reino. Devia ter causado um mal enorme aos
franceses.

ABREU, Jodo Capistrano. Capitulos de histéria colonial
(1500-1800) & Os caminhos antigos e o povoamento do Brasil.
Brasilia: Ed. da UnB, 1963. p. 58-59. (Biblioteca Basica Brasileira).




Reprodugao/Secretaria Municipal de Cultura, Sao Paulo, SP

A ocupacao do territorio

A Coroa portuguesa, sentin-
do-se prejudicada com a presenca
de outros europeus no Brasil, orga-
nizou algumas expedicdes mariti-
mas com o objetivo de expulsa-los
da regido. Por volta de 1530, deci-
diu iniciar a colonizacdo do territ6-
rio e assim garantir sua posse para
o Reino de Portugal.

Gravura do século 16, de Théodore de Bry,
que representa um combate naval entre
portugueses e franceses no litoral do Brasil.

A primeira expedicdo colonizadora enviada ao Brasil foi comandada por Mar-
tim Afonso de Souza. Ele fundou, em 1532, a vila de S&o Vicente, no litoral do

atual estado de Sdo Paulo.

Para tornar as terras produti-
vas e obter lucros para a Coroa,
foram estabelecidos engenhos para
a producao de acucar. Em Sao Vi-
cente, foram construidos os primei-
ros engenhos.

Naquela época, o acucar era
um produto muito valorizado na
Europa, e sua producdo e comer-
cializacdo rendiam altos lucros para
a Coroa portuguesa.

Mapa do século 16 representando a
vila de Sdo Vicente.
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Granger, Nyc/Alamy/Fotoarena/Museu Maritimo Nacional, Paris, Franca

* Explique aos alunos que o proces-
so de ocupacao do territério da
América portuguesa se consoli-
dou com o estabelecimento de
uma nova pratica econdémica, o
cultivo da cana-de-acucar. Em vez
de se limitar a atividades extrati-
vas, os colonizadores passaram a
exigir o controle sobre a terra, a
organizagao de um sistema agra-
rio, o cultivo de uma espécie agri-
cola e a redistribuicdo da mao de
obra. Logo, o povoamento im-
plantou um novo complexo eco-
noémico e politico.

*Comente que Théodore de Bry,
autor da gravura apresentada nes-
ta pagina, foi um gravador e editor
nascido em Liege, no atual territo-
rio da Bélgica, em 1528, que ficou
famoso por ilustrar relatos de via-
gens de navegantes do século XVI.
Algumas de suas gravuras mais
conhecidas retratam o Brasil. Co-
mente também a maneira como o
artista representou a batalha, dan-
do destaque para os tiros de ca-
nhao. Além disso, a representacao
de elementos da natureza, como
arvores e animais, da certo aspec
to exdtico a gravura.

* Sobre o0 mapa de Sao Vicente, evi-
dencie para os alunos o aspecto
estratégico do local que foi esco-
Ihido para a fundacao da primeira
vila do Brasil. Como se trata de
uma ilha, era um local de facil de-
fesa, pois, para acessa-la, devia-se
atravessar duas barras protegidas
por fortes e fortalezas. Além disso,
essa ilha permitia rapido acesso a
regido litoranea que a cerca, onde
se localizavam vdrias fazendas.
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» Comente com os alunos que, ape-
sar de a colonizacdo ser uma em-
preitada organizada e orientada
pela Coroa portuguesa, ela preci-
sava de pessoas dispostas a ocu-
par o territério da colénia efetiva-

) . Pessoas de diversas condicbes sociais e econémicas de Portugal participaram
mente. Na €poca, IssO era pouco

atrativo, representando alto risco das primeiras expedicdes colonizadoras. Observe.

para muitas pessoas. Porém, em

Portugal havia grande nimero de Além dos membros da tripulacao, as embarcacoes levavam muitos militares, encarregados
membros da aristocracia sem pro- de manter a seguranga dos colonizadores durante a viagem e também na Col6énia.

priedades, formando um grupo de
fidalgos disposto a assumir os ris-
cos de se mudar para algum domi-
nio colonial e, principalmente ob-

Os fidalgos, que eram pessoas que obtinham titulos de nobreza em Portugal, eram
nomeados pelo rei para ocupar algum cargo importante na administracdo ou para
tomar posse de terras na Colonia.

ter terras.

* Sobre os funcionarios do governo, ; 5 : o L
comente que eles eram os princi- Havia também muitos funcionarios do governo, encarregados de manter a organizacao
pais representantes da Coroa no administrativa na Col6nia, como juizes e escrivaes.

Brasil, motivo que os levaram a se

envolyer, em véna; OCQS'GQSI em Religiosos, como padres jesuitas, exerciam um importante papel no projeto colonizador
conflitos com proprietarios e agen- portugués. Eles impunham a religido catélica e ensinavam os habitos e os costumes
tes coloniais que nao respeitavam europeus aos indigenas.

as determinacoes metropolitanas.

* Sobre os religiosos, explique que
eles desempenhavam uma funcao
fundamental na legitimacdo da
colonizacéo e no estabelecimento
de contatos com as populacoes
indigenas. Os religiosos, em algu-
mas ocasioes, também entraram
em conflito com certos agentes
coloniais, principalmente no que
se referia a exploracédo da méo de
obra indigena.

Havia muitos aventureiros europeus que viajavam em busca de riquezas e oportunidades.
Vérios se relacionavam com os indigenas e se estabeleciam na Colénia.

Reproducao/Biblioteca do Congresso, Washington, DC

*Sobre a gravura de Théodore de
Bry, chame a atencao para a ma-
neira como ela representa o movi-
mento do porto de Lisboa, com o
intenso embarque de mercado-
rias, mantimentos e tripulantes nas
naus, e a realizacao de transacoes
e acordos comerciais, conforme
destacado pelas acdes dos trés ho-
mens em primeiro plano, no canto
inferior direito da imagem.

* O texto a seguir trata do inicio do

envio de colonos portugueses Gravura do século 16, produzida por Théodore de Bry, que representa a
para o Brasil, com destaque para partida de embarcacoes do porto de Lisboa, em Portugal, para o Brasil.

os chamados degredados.

Ou Portugal povoava o Brasil para
defendé-lo ou perdia o Brasil para os

franceses. Ao lado de alguns fidal-

gos, de excelentes funciondrios, de  cujapena consistia em viver por algum tempo ou para
sacerdotes e de soldados, mandou  semprelonge de Portugal. A pena de degredo gravara
para colénia criminosos foragidos, — dezena de crimes, graves ounio, desde assaltos, mor-
os quais ganhavam o perddo depois  tes, roubos até o fato de nio descobrir a cabeca dian-
de ficarem quatro anos no Brasil, te de uma procissio ou no responder devidamente
edespachouparaa coléniacentenas  auma saudagio publica, dirigida ao rei.

de degredados. [..]

DegrEdado Gl Lhon condenado, DONATO, Hernani. O cotidiano brasileiro no século XVI.
mas nem sempre um criminoso, Sé&o Paulo: Melhoramentos, 2000. p. 12.
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1. a. Foi um acordo assinado em 1494 que estabelecia a divisao de terras
entre os reinos de Portugal e Espanha. A divisdo foi estabelecida com uma
linha imaginaria localizada a 370 léguas a oeste das ilhas de Cabo Verde.

1. b. A Coroa portuguesa promoveu expedicdes maritimas em

direcéo ao territério com o intuito de tomar posse das terras e

. B expulsar os europeus considerados invasores.
1. Responda as questdes a seguir em seu caderno.

a. O que foi o Tratado de Tordesilhas?

b. Qual foi a solucdo encontrada pela Coroa portuguesa para lidar com a

presenca de outros europeus no territério onde hoje é o Brasil?

¢. Que medida foi tomada pelos colonizadores para tornar a terra produtiva

Foram estabelecidos engenhos para

e gerar lucros para a Coroa portuguesa? 5 producao de acticar ao longo do

2. 0 mapa a seguir apresenta informacdes sobre as primeiras vilas e
cidades brasileiras, assim como as areas de cultivo de cana-de-acucar
no Brasil por volta de 1580. Observe-o atentamente e depois responda

as questdes no caderno.

a. Quantas vilas existiam no Bra-
sil por volta de 15807?

De acordo com o mapa, existiam 13 vilas.
b. Qual era o nome das cidades

daquele periodo?
Filipeia, Salvador e Rio de Janeiro.,
No século 16, as vilas e cida-

des brasileiras se concentra-
vam nas regides de litoral.
Em sua opinido, por que isso
acontecia?

0
.

d. Por que a administracdo por-
tuguesa optou pela instala-
cdo de engenhos de acucar
nesses Iugares? Espera-se que 0s_

territério, a partir do ano de 1532.

Cidades, vilas e areas de cultivo de
cana-de-aglcar no Brasil (1580)

OCEANO
ATLANTICO

(4 Equador

alunos citem que o aclicar era um produto
muito valorizado na Europa, e gerava
grandes lucros para a Coroa portuguesa.

2. ¢. Resposta pessoal. Incentive os

Linha do Tratado de Tordesilhas

Campos d

alunos a refletirem sobre os motivos
que levaram os portugueses a se
fixarem nas regides litoraneas do
Brasil, no inicio da colonizacao do
territério. Comente sobre a
necessidade de escoamento dos
produtos da Col6nia para a Europa,
principalmente
0 acucar.

®  Cidade
* Vi

I Areas de cuttivo de
cana-de-agUcar

Fonte de pesquisa: Saga: a grande histéria do
Brasil. Sao Paulo: Abril Cultural, 1981. p. 165.

Goitaca;

S Quilémetros
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Edson Bellusci

*Sobre o Tratado de Tordesilhas
abordado na atividade 1, chame
a atencao dos alunos para dois as-
pectos: em primeiro lugar, que
existia certa nocdo sobre as di-
mensdes do territério da América,
mesmo que isso ainda fosse incer-
to. Em segundo lugar, a importan-
cia da Igreja catélica em todo o
processo de estabelecimento do
Tratado, uma vez que o acordo era
validado pelo papa. Enquanto mo-
narquias catdlicas, a ideia era a de
que Portugal e Espanha se respon-
sabilizassem por ampliar os domi-
nios da cristandade sobre o cha-
mado Novo Mundo.

* Auxilie os alunos a interpretarem
as informacoes do mapa da ativi-
dade 2. Se possivel, faca uma cor-
recao coletiva dos itens a e b.
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* Ao abordar o item b da atividade 3,
evidencie para os alunos que, nas

mais variadas épocas histéricas, as ) . ) . ~
mulheres realizaram outros tipos de 3. Leia o texto a seguir e depois responda as questdes no caderno.

trabalho, além do doméstico. Nas Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionério as palavras que desconhecerem.
Ultimas décadas, além disso, o nu-

mero de mulheres que ingressaram . .
Este contetdo favorece o desenvolvimento

no mercado de trabalho foi cres- [...] de componentes da PNA.

cente, passando muitas delas a

exercer profissdes ou a ocupar car- Se a mulher desempenhou em todas as civilizacdes
gos antes reservados apenas aos o papel de provedora de alimentos da familia e de res-

homens. Tal situacdo s6 se tornou
possivel porque as mulheres desde
finais do século XIX passaram a se tempos da colonizac¢io, em virtude da falta de mulhe-
organizar e reivindicar direitos a
igualdade social. Contudo, ainda é
comum existirem mulheres que en-
frentam dupla jornada, trabalhan- fibras, a fazer redes e a moldar o barro. [...]

do fora de .Casa eainda S,e dedican- Familias e vida doméstica, de Leila Mezan Algranti. Em: Histdria da vida privada no Brasil.
do ao cuidado dos filhos e as Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997. v. 1. p. 120.
atividades domésticas. Explique
para os alunos que isso ainda ocor-
re em razao de uma mentalidade

ponsével pela organizacdo doméstica, nos primeiros

res brancas, as indias assumiram seu lugar, ensinando

a socar o milho, a preparar a mandioca, a trancar as

patriarcal e conservadora arraigada a. Quem eram as mulheres brancas citadas no texto?

em nossa sociedade, que insiste em Espera-se que os alunos identifiquem que as mulheres brancas eram as europeias. o
atribuir & mulher a responsabilida- b. Atualmente, no Brasil, o trabalho feminino esta associado apenas a vida
de exclusiva pelo cuidado da casa e doméstica? Que profissdes sao exercidas por mulheres hoje?

dos filhos. Aproveite a oportunida- Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que atualmente as mulheres tém

de para oferecer subsidios que des- destaque em diversas profissoes nao relacionadas a vida doméstica.

construam essa mentalidade e

qualquer tipo de esteredtipo rela- PARA CONHECER

cionado ao papel social das mulhe-

res, ndo permitindo, por exemplo, A colecdo Um pé de qué? é baseada em

qualquer tipo de comentario pre- um programa de televisso com o mesmo

conceituoso relacionado a questao.

Reproducao/Editora WMF Martins Fontes

A atividade favorece o desenvolvi- nome. Um dos livros dessa colecao, Pau-Brasil,
mento da Competéncia geral 1, conta a histéria dessa arvore, que esta relacio-
pois permite aos alunos compreen- nada a histéria de nosso pais.

derem e refletirem sobre a impor-

tancia do papel das mulheres na O livro volta ao passado para nos contar
COTSLEEDEL Ui SOgle0 S ENS a origem e a importancia que essa arvore ad-
justa e democratica. Além disso, o

favorece o trabalho com o compo- quiriu ao ser encontrada pelos portugueses
nente compreensao de textos da no Brasil, no século 16.

PNA, ao incentiva-los a interpretar
as informacoes do texto por meio

de perguntas norteadoras. Pau-Brasil, de Regina Casé e Estevdo Ciavatta.
Adaptacao de Fabiana Werneck Barcinski. Sao Paulo:

WMF Martins Fontes, 2010. (Um pé de qué?).
DICA \

* O livro Pau-Brasil trabalha com va-
riadas linguagens, sobretudo dife- 92
rentes formas de representacao
gréafica. Em meio ao texto, apare-

cem ilustracdes, histérias em qua-
drinhos e imagens de outras épo-
cas, sempre comentadas. A leitura
desse livro é uma excelente oca-
sido para os alunos tomarem co-
nhecimento de documentos dife-
rentes que abordam um tema em
comum. Com isso, contribui-se
para o desenvolvimento de sua ca-
pacidade interpretativa e de sua
Lcompeténcia leitora.
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APRENDER E DIVERTIDO

Quem sou eu?

Essa brincadeira consiste na adivinhacdo dos diferentes personagens his-
téricos estudados até agora nesta unidade. Para brincar de “Quem sou eu?”
precisa-se de, no minimo, dois participantes. Além disso, vocé vai precisar de:

Materiais:

* pedacos pequenos ou médios de papel sulfite

® caneta, caneta hidrocor ou giz de cera

e fita adesiva

Passo a passo:

a. Organizem grupos de até trés pessoas. Cada grupo deve formar um

b.

Iniciem o jogo. A cada rodada, um integran-
te do grupo pode fazer uma pergunta para os
demais, para tentar descobrir que colonizador ele
é. As perguntas devem ser respondidas somente
com “sim” ou “ndo”. Ganha quem descobrir pri-

circulo.

Os membros dos grupos devem escrever os nomes dos diferentes
tipos de colonizadores que estudamos na pagina 90 (militar, fidalgo,
funcionario do governo, religioso e aventureiro), cada um deles em

um pedaco de papel sulfite, formando cartoes.

. Esses cartoes devem ser embaralhados com os nomes escritos virados

para baixo. Depois, cada membro do grupo deve retirar um cartao,

sem olhar o que esta escrito.

. Cada aluno deve pegar um pedaco de fita
adesiva e colar o cartdo com o nome em
sua testa, de modo que o nome seja visi-
vel para todos, menos para ele mesmo.

meiro qual é o seu personagem.

Eu tenho titulo
de nobreza?

Waldomiro Neto
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* Auxilie os alunos na realizacdo do
passo a passo da brincadeira apre-
sentada na secdo Aprender é
divertido. Oriente-os na divisao
dos grupos, aconselhando-os a
formar trios.

*Caso 0s papéis sejam recortados
pelos alunos, alerte-os para serem
cuidadosos e evitarem acidentes
com objetos cortantes.

* Por fim, como se trata de um jogo,
reforce que para o bom desenvol-
vimento da atividade todos deve-
rao respeitar as orientacoes e re-
gras. Além disso, enfatize que o
objetivo ndo é a competicao e que,
ao adivinharem o maior nimero
de respostas, sera proporcionado
um momento de diversao e apren-
dizagem.

* Envolva os alunos em uma dinami-
ca em que eles sejam capazes de
trocar conhecimentos entre si,
complementar informacoes e
aprender de forma ltdica.

* Ao fim da atividade, escreva os no-
mes dos personagens na lousa e
retome de forma sistematizada as
caracteristicas de cada um, refor-

Lgando 0s aspectos dos contelidos.
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* Comente com os alunos que a divi-
sao da Col6nia em capitanias here-
ditdrias e o estabelecimento do
sistema de sesmarias representa-
ram formas de administracdo do
territério, de divisdo e ocupacao
do espaco geografico. Com essa
divisao do espaco, intensificou-se
a producdao de cana-de-acucar,
aumentando a exploracao que os
colonizadores realizavam na natu-
reza. O conteuido favorece a abor-
dagem da Competéncia especi-
fica de Historia 1, pois permite
compreender elementos de trans-
formacdo da estrutura politica,
econdmica e social na Colonia.

* O mapa das capitanias hereditarias
possibilita uma articulacdo com o
componente curricular de Geo-
grafia. Peca aos alunos que com-
parem o mapa das capitanias he-
reditarias com um mapa politico
do Brasil atual. Pergunte-lhes quais
estados atuais herdaram seus no-
mes de antigas capitanias. Se ne-
cessario, realize esse trabalho com
eles, esclarecendo que foram Par3,
Maranhao, Ceara, Rio Grande do
Norte, Pernambuco, Bahia e Espirito
Santo. Solicite aos alunos que indi-
quem quais estados atuais ocu-
pam a area onde se localizavam
antigas capitanias e quais partes
do Brasil nao faziam parte da
América portuguesa no século
XVI. Sobre esse ultimo aspecto, é
necessario que os alunos notem
como o mapa é bastante claro no
que se refere a linha de demarca-
¢ao do Tratado de Tordesilhas. En-
fatize que, por se tratar de um do-
cumento oficial, esse mapa nao
podia transgredir, em hipotese al-
guma, o acordo entre 0s governos
de Portugal e da Espanha, mesmo
que, na pratica, alguns colonos, de
ambos os lados, atravessassem a
linha demarcatéria.
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A administracao colonial

Para organizar a ocupacao e a administracdo do Brasil, a forma encontrada
pelo governo portugués foi a divisdo do territoério em grandes lotes de terras, as
chamadas capitanias hereditarias.

As capitanias hereditarias eram ce-
didas pelo governo portugués aos do-
natdrios, que geralmente eram pessoas
de origem portuguesa, com titulos de
nobreza e indicadas pelo rei. Ao tomar
posse de uma capitania, era dever de
um donatario proteger o territério de in-
vasdes de outros reinos e de ataques de
indigenas hostis a presenca portuguesa.

blioteca da Ajuda, Lisboa, Portugal

Além disso, o donatario deveria tor-
nar a capitania produtiva, distribuir sesma-
rias aos colonos, administrar a cobranca
de impostos, impor a lei e aplicar a justica,
punindo ou condenando os colonos quan-
do julgasse necessario.

Mapa do século 16 representando a divisdo do
territério brasileiro em capitanias hereditarias.

Dom Joao lli

Em 1530, o rei portugués D. Joao Il autorizou
Martim Afonso de Sousa a doar sesmarias aos colo-
nos para que pudessem ocupar o territério brasileiro
e torna-lo produtivo. Em 1532, o rei instituiu as capi-
tanias hereditarias. Por essas medidas, ele ficou co-
nhecido como “rei colonizador”.

Retrato de D. Joao lll, produzido por Antonis Mor em
cerca de 1550. Oleo sobre tela, 101 cm x 81 cm.

sesmarias: grandes extensdes de terras ndo exploradas
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Os donatarios tiveram dificuldades para manter suas capitanias produtivas e
protegidas. A resisténcia constante dos povos indigenas era uma das questdes
gue dificultava a permanéncia do sistema de capitanias. Donatdrios, como Duarte
Coelho, da Capitania de Pernambuco, conseguiam manter uma producdo regular
de acglcar, mas com problemas, como podemos ver na carta que ele enviou ao

. Este conteudo favorece o desenvolvimento
rei de Portugal no ano de 1546. de componentes da PNA.

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.

[...]

E porque as fazendas, em especial dos engenhos, por estarem
espalhadas e nio juntas e os que vém a fazer estes engenhos nio
vém como homens poderosos para resistir, mas para fazerem
seus proveitos e para eu os haver de amparar e defender, como
cada dia fago — mas quem, senhor, terd tanto dinheiro para pél-
vora [...] e artilharia e armas e as outras coisas necessdrias —
digo, senhor, que é muito necessario remediar Vossa Alteza [...].

Documentos do Brasil Colonial, de Inés da Conceicéo Inacio e Tania Regina de Luca. Sdo Paulo: Atica, 1993. p. 49.

Iberfoto/SuperStock/Imageplus/Servico Histérico da Defesa, Vincennes, Franca

Gravura produzida por Théodore de Bry, em 1592, representando a resisténcia
indigena a invasao de seu territério pelos europeus.

* Oriente os alunos a fazerem uma
andlise atenta da carta de Duarte
Coelho e da gravura de Théodore
de Bry para que percebam, no
caso da carta, que, a0 mesmo
tempo em que o donatario se diri-
ge ao rei com respeito, 0 que se
nota pelo uso dos vocativos, é ine-
gavel o seu incdmodo e o tom de
critica do documento. Duarte Coe-
lho comenta que a tarefa que lhe
foi destinada, além de muito am-
pla e complexa, é dispendiosa, esta
além de suas possibilidades. A lei-
tura e a andlise do texto da carta
permitem o desenvolvimento dos
componentes compreensdo de
textos e fluéncia em leitura oral
da PNA.

*Com base nesse texto, comente
com os alunos como o processo de
ocupacao da América portuguesa
foi pontuado por dificuldades,
uma vez que, no sistema de capita-
nias hereditarias, os donatarios re-
cebiam imensos territérios, que
deveriam tornar seguros e produti-
VoS, e sobre os quais deveriam fa-
zer valer o poder da Metrépole.

*J& a gravura de Théodore de Bry
evidencia um caso de reacao dos
indigenas a invasao dos colonos
portugueses em seu territorio. Na
imagem, embarcacoes portugue-
sas aparecem sendo atacadas por
todos os lados, vitimas de uma
emboscada, o que se nota pela ar-
vore que foi derrubada bloquear o
retorno. Ao analisar essa imagem,
é preciso ter em mente que ela foi
produzida para o consumo do pu-
blico europeu; logo, seu objetivo
era exatamente ressaltar as amea-
cas e perigos do Novo Mundo,
constantemente enfrentados pe-
los colonizadores.
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* Os temas abordados nesta pagina

permitem o trabalho com alguns —
aspectos da habilidade EFO5H102 0 governo geral
da BNCC, ao levar os alunos a Por causa das diversas dificuldades enfrenta-

compreenderem que o estabele-

dmento do governo-geral na Qas pelos donatar.|os, a Coroa portugue.sa. decidiu
Colénia representou formas de ad- implantar no Brasil outra forma de administracao,
ministracao e organizacao politica, denominada governo-geral. O primeiro governador-

nocoes fundamentais para a com-

ey gy c s -geral, Tomé de Sousa, chegou ao Brasil em 1549.

* Ao analisar a imagem desta pagina

com os alunos, explique que a gra- Chegada de Tomé de Sousa a Bahia, de

vura foi produzida no século XIX, Alphonse Beauchamps. Gravura produzida no

portanto, muito tempo depois do século 19, que representa a chegada de Tomé

evento que aborda. Comente que a de Sousa e sua comitiva a Bahia, em 1549.

cena é uma idealizacao, cujo obje-

tivo é valorizar o processo de colo- Leia o texto.

nizacao portuguesa. Na imagem, Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionario as palavras que desconhecerem.
Tomé de Sousa é recebido por

Diogo Alvares Correia, conhecido [ ] Este contetido favorece o desenvolvimento

como Caramuru, um portugués de companentes da FNA.

que naufragara na Bahia, por vol- A instituicdo do governo-geral iria representar um passo
ta de 1510, tendo vivido por longo . . . L. X . ;
periodo em meio aos Tupinambs. importante na organizagdo administrativa da colonia. Tomé de
Na cena, Caramuru atua como in- Sousa [...] chegou a Bahia acompanhado de mais de mil pessoas,

térprete, assumindo uma postura
de submissdo. Peca aos alunos
que descrevam a maneira como instrugdes por escrito. As instrucbes revelavam o propédsito de
ele foi representado e a expressao
dos indigenas ao seu redor. Apon-
te o destaque dado ao governa- zar as rendas da Coroa. Foram criados alguns cargos para o
dor-geral, posicionado na regido

central da gravura. Reitere que se . . .. . . S
trata de uma representacio ideali- o de ouvidor, a quem cabia administrar a justica, o de capitéo-

inclusive quatrocentos degredados, trazendo com ele longas
garantir a posse territorial da nova terra, coloniza-la e organi-
cumprimento dessas finalidades, sendo os mais importantes

zada, ja que na regido onde Tome mor, responsavel pela vigilancia da costa, e o de provedor-mor,

de Sousa desembarcou havia di- do d trol . to d dacs
Versos grupos indigenas que rea- encarrega O A0 controle e crescimento da arrecadacao.

giram com violéncia a ameaga re- [.]

presentada pelos colonizadores

europeus. Por fim, comente a re- Vinham com o governador-geral os primeiros jesuitas —
presentacdo da cruz segurada , . . s L.

pelo padre jesuita a direita da ima- Manuel da Nébrega e cinco companheiros —, com o objetivo de
gem, o que indica a importancia catequizar os indios [...].

ideolégica da Igreja catdlica na

; R Histéria concisa do Brasil, de Boris Fausto. Sao Paulo: Edusp/Imprensa Oficial do Estado, 2002. p. 20.
Lempreltada colonial.

catequizar: converter a religido catolica
degredados: pessoas condenadas a viver fora de seu pais

ATIVIDADE COMPLEMENTAR 96

* Para contemplar o componente
desenvolvimento de voca-

Reproducao/Biblioteca Mério de Andrade, Sao Paulo, SP

buldrio da PNA, solicite aos
alunos que leiam o texto da pa-

gina 96 e que citem as palavras vras, solicite a eles que formem frases com as
que desconhecerem. Com a aju- palavras copiadas, porém, em contextos diferen-
da de um dicionario, escreva na tes. As frases podem ser relacionadas a outros
lousa os significados de cada temas, mas seria interessante estimular a imagi-
palavra. Depois, peca aos alu- nacao histérica dos alunos, pedindo a eles que
nos que copiem no caderno as reproduzam as palavras utilizando situacdes hipo-
palavras e seus respectivos sig- téticas relacionadas ao momento histérico estu-
nificados. Para verificar se com- dado. Esta atividade também possibilita contem-
preenderam o sentido das pala- plar aspectos da Competéncia geral 2 da BNCC.
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Reproducao/Mapoteca do ltamaraty, Rio de Janeiro

Exercendo o papel de governador-geral, Tomé de Sousa passou a representar
a maior autoridade portuguesa na Coldénia. Uma das suas primeiras atribuicoes
foi fundar uma cidade para ser a sede do governo-geral. O lugar escolhido foi
uma colina a beira-mar. Nascia, entdo, a cidade de Salvador, localizada no atual
estado da Bahia.

Leia o texto a sequir, que trata das ordens do rei D. Jodo Il que orientaram
Tomé de Sousa na construcao de Salvador.

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.

[...] Ordenei ora de mandar nas ditas terras fazer uma fortale-
za, povoacio grande e forte em lugar conveniente [..] para dela se
proverem as outras capitanias [...] e deve ser feita em sitio sadio de
bons ares e que tenha abundincia de dgua [...] e por ser informado
que a Baia de Todos os Santos é o lugar mais conveniente da Costa
do Brasil [...] pela disposi¢do do porto e rios que nela entram, como
pela bondade, abundéncia e saide da terra; ei por meu servico que
na dita baia se faca a dita povoagéo e para isto vd uma armada, com
gente, artilharia, armas e munigdes [..] e ei por bem vos nomear
governador das ditas terras do Brasil.

Anais do Arquivo Publico do Estado da Bahia. Bahia: Imprensa Oficial, 1971, v. 1, p. 135.
Em: Salvador, capital da colénia, de Avanete Pereira Souza. Sao Paulo: Atual, 1995. p. 5.

Planta da Restituicao
da Bahia, gravura do
século 17, produzida
por Jodo Teixeira
Albernaz |,
representando a
cidade de Salvador.

* Durante a analise do documento,
peca aos alunos que listem as ca-
racteristicas de Salvador que fize-
ram esse local ser escolhido pelo
rei para sediar o governo-geral.
Eles devem citar a presenca de fon-
tes de 4gua, a facil circulacao de ar,
a boa disposicao de portos e rios
na bafa de Todos os Santos e a fer-
tilidade da terra.

*Na andlise da imagem, comente
com os alunos que ela foi feita no
século XVII e representa a cidade
de Salvador sob ataque, provavel-
mente perpetrado pelos holande-
ses. Apesar dessa especificidade,
peca a turma que identifique, na
planta da cidade, alguns dos ele-
mentos ressaltados pelo rei em seu
regimento. £ perceptivel, por exem-
plo, que a cidade foi edificada pro-
ximo de fontes de dgua, em uma
area elevada, onde foram criados
importantes estruturas de defesa,
como quartéis e fortes.
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* Ao trabalhar a atividade 1, reto-
me com os alunos o mapa das ca-
pitanias hereditérias da pagina 94
e peca a eles que observem as fai-
xas de terras distribuidas, de modo
que respondam a questdo com
base na andlise do mapa. Explique
que, embora o mapa tenha sido
produzido no século XVI, confor-
me informacao apresentada na
legenda, o interior do Brasil come-
cou a ser explorado somente no
século XVII. Comente que um
mapa ndo pode ser pensado
como retrato fiel da realidade,
como um documento historico,
devendo ser lido com cuidado e
senso critico. Ao incentivar os alu-
nos a trabalharem com fontes his-
téricas, é possivel contemplar a
Competéncia especifica de

LHistéria 3 da BNCC.

* A atividade 4 desta pagina contri-
bui para a abordagem do compo-
nente desenvolvimento de vo-
cabuldrio da PNA. Peca aos
alunos que facam a leitura do tex-
to da pégina 95 em voz alta, co-
piando no caderno as palavras que
desconhecerem. Em seguida, ela-
bore uma coluna na lousa com as
palavras anotadas por eles e expli-
que cada uma delas. Na lousa, ela-
bore mais duas colunas, deixando
a coluna com as palavras sugeridas
pelos alunos no meio. De um lado,
faca uma coluna com possiveis si-
nénimos e, na outra, com possiveis
anténimos para que os alunos
completem as colunas com pala-
vras correspondentes. A atividade
permite uma articulacéo com o
componente curricular de Lingua
Portuguesa.

* O texto a sequir trata da historicida-
de e de algumas caracteristicas do
sistema de capitanias hereditarias,
tal como implantado no Brasil pela
Coroa portuguesa.

[..]

O sistema adotado para a ocupa-
¢do da nova Colénia foi o das capi-
tanias hereditarias, sistema ja utili-
zado por Portugal nailha da Madei-
ra e Cabo Verde. Consistiu em divi-
dir olitoral brasileiro em 12 setores
lineares com largura que variavam
entre 30 e 100 léguas e que tinham
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2. Proteger o territério de invasdes de outros reinos ou
nacoes e de ataques de indigenas hostis a presenca
portuguesa. O donatdrio deveria também tornar a capitania
produtiva, distribuir terras aos colonos, administrar a
cobranca de impostos, impor a lei e aplicar a justica, punindo
ou condenando os colonos quando julgasse necessario.

O que eram as capitanias hereditarias? Copie a resposta correta
d 3. A necessidade de aprimorar a administracao da Col6nia,
eém seu Caderno. pois os donatarios estavam encontrando dificuldades para
manter o controle sobre as capitanias e para explora-las satisfatoriamente.
Eram pequenos lotes de terras vendidos pelos portugueses aos

indigenas em troca de metais preciosos.

Eram terras cedidas pelo rei de Portugal somente para seus
descendentes.

Eram grandes lotes de terras cedidos pelo governo portugués aos

donatarios. Correta.

4. a. Os engenhos ficavam muito longe uns dos outros, e os homens que administravam
esses engenhos nao estavam preparados para defendé-los.

Quais eram os deveres dos donatarios?
O que levou a Coroa portuguesa a instalar o governo-geral no Brasil?

De acordo com o texto da pagina 95, responda as questdes a seguir
Nno caderno. Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

Quiais sao as principais dificuldades listadas por Duarte Coelho na carta?
Que pedido Duarte Coelho fez ao rei para solucionar as dificuldades?

Solicitou que mais homens fossem enviados para defender os
engenhos.

Ele solicitou dinheiro para comprar pélvora, artilharia e outras coisas
necessarias. Correta.

Pediu que o rei lhe enviasse dinheiro para que pudesse construir
diversas fortalezas proximas aos engenhos.

Quais termos Duarte Coelho utilizou para descrever as suas responsabili-

dades em relacado a populacdo que habitava a capitania de Pernambuco?
Amparar e defender. .
Contra quem Duarte Coelho estava encontrando dificuldades de defender

a populacao de sua capitania? Contra os indigenas.

como limite de ex tensio a linha imaginaria deter-
minada pelo Tratado de Tordesilhas. Estes setores
foram denominados de Capitanias e a seus titulares
— os donatdrios — foram dados grandes regalias e
poderes de soberanos. No seu territério — a Capita-
nia- o donatdrio tinha o privilégio de implantar
moendas e engenhos. Competia a ele nomear as au-

toridades administrativas, juizes, receber taxas dos
impostos e distribuir terras. Em contrapartida o
donatério tinha que se responsabilizar por todos
os gastos de transporte e o estabelecimento de
povoados. [...]

GERMANI, Guiomar Inez. GeoTextos. v. 2, n. 2, 2006. p. 121.



The Stapleton Collection/Bridgeman Images/Fotoarena/Colecao partiular

As estratégias de dominagao

Desde sua chegada ao Brasil, os portugueses dependeram do trabalho indi-
gena. Os indigenas realizavam diferentes tarefas para os europeus, como cacar,
pescar, transportar mercadorias e pessoas, e extrair o pau-brasil.

No entanto, esse nao era o Unico tipo de relacéo. Ao longo dos anos, a con-
vivéncia entre os indigenas e europeus sofreu mudancas.

A escravizagao

No inicio da colonizacdo, com a crescente necessidade de trabalhadores para
as lavouras de cana e os engenhos de aclcar, os europeus passaram a capturar
indigenas para realizar os trabalhos agricolas na condicdo de escravos.

Essa situacdo gerou grandes conflitos entre indigenas e colonizadores. Os in-
digenas ndo aceitavam a rotina de trabalho imposta pelos europeus e procuraram
resistir a escraviddo. Mesmo assim, muitos foram submetidos ao trabalho escravo.

Na condicdo de escravos, os indigenas sofriam castigos fisicos e ficavam su-
jeitos a longas e exaustivas jornadas de trabalho.

Imagem que
representa indigenas
capturados para
trabalhar como
escravos. Gravura
produzida no século
19 por Johann
Baptist Ritter Von
Spix e Carl Friedrich
Philipp Von Martius.
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*Comente com os alunos que o
processo de colonizacdo represen-
tou uma profunda transformacéo
no modo de vida das populacoes
indigenas. Desde a imposicao reli-
giosa do catolicismo até sua captu-
ra e reducado a condicdo de escra-
vo, passando pela contaminacdo
com doencas, essas intervencoes
foram extremamente violentas e
deram inicio a uma drastica redu-
¢ao no numero de indigenas que
viviam no territério que viria a ser o
Brasil. Com base nessas informa-
coes, leve os alunos a compreen-
derem que essa histéria é marcada
pela violéncia e pela desconsidera-
¢ao da cultura do outro. A violén-
cia com que os indigenas foram
tratados e a falta de empatia por
parte dos colonizadores pode ex-
plicar, inclusive, o preconceito de-
legado as populacdes indigenas
que, mesmo apods séculos de colo-
nizacao, continua latente em nos-
sa sociedade.

* Observe com os alunos alguns as-
pectos daimagem, a comecar pela
presenca da natureza, que apare-
ce em destaque no primeiro plano:
uma arvore repleta de folhas e
com plantas em seu tronco. A ex-
cecdo de um grupo sentado ao
redor de uma fogueira, todos os
indigenas aparecem em fila, apa-
rentando medo e incompreensao.
Vale destacar a presenca de crian-
cas, que se abracam a cintura de
alguns adultos. A esquerda, dois
homens brancos conversam e pa-
recem estar no controle da situa-
¢do. Com base nessa descricao,
comente de que maneira a ima-
gem cria um discurso sobre a es-
cravizagao dos indigenas, possivel-
mente pautado na suposta
passividade dos nativos.
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* Com base na leitura do texto cita-
do, ressalte que a religido foi um
fator preponderante para se exer-
cer a dominacao sobre parte da
populacao indigena no periodo co-
lonial. Comente que nos aldea-
mentos organizados em missoes,
paralelamente ao processo de cate-
quizacao, os indigenas ficavam su-
jeitos a alteracdo de todo o seu
modo de organizacdo social, a co-
mecar pelo ritmo da vida, que nao
era mais baseado nos fenémenos
da natureza, mas nos ritos catolicos
e no trabalho. Com isso, é possivel
abordar aspectos da habilidade
EFO5HI08 da BNCC, pois, além de
pensarem nas maneiras como 0s
indigenas marcam o tempo, os alu-
nos também poderao refletir sobre
as consequéncias decorrentes de
alteracdes impostas no modo de se
perceber o tempo de determinada
sociedade.

* O texto a seguir oferece subsidios
para complementar o assunto das
estratégias de dominacdo empre-
gadas pelos portugueses sobre os
indigenas.

Podemos distinguir duas tentati-
vas bdsicas de sujei¢do dos [indige-
nas] por parte dos portugueses. Uma
delas, realizada pelos colonos segun-
do um frio calculo econdmico, consis-
tiu na escravizagio pura e simples. A
outra foi tentada pelas ordens religio-
sas, principalmente pelos jesuitas,
por motivos que tinham muito a ver
com suas concep¢des missiondrias.
Ela consistiu no esfor¢o em transfor-
mar osindios, por meio do ensino, em
“bons cristdos”, reunindo-os em pe-
quenos povoados ou aldeias. Ser
“bom cristdo” significava também
adquirir os habitos de trabalho dos
europeus, com O que se criaria um
grupo de cultivadores indigenas fle-
xivel as necessidades da Colonia. As
duas politicas no se equivaliam. As
ordens religiosas tiveram o mérito de
tentar proteger os [indigenas] da es-
craviddo imposta pelos colonos, nas-
cendo dai inimeros atritos entre co-
lonos e padres. Mas estes nio tinham
também qualquer respeito pela cul-
turaindigena. Ao contrario, paraeles
chegavaa ser duvidoso que os [indios]
fossem pessoas. Padre Manoel da
Noébrega, por exemplo, dizia que “in-
dios s3o cies em se comerem e se
matarem, e SA0 pOrcos nos vicios ena
maneira de se tratarem”.

FAUSTO, Boris. Historia do Brasil.
Sao Paulo: Edusp, 2012. p. 45-46.
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Uma das atribuicbes de Tomé de Sousa como governador-geral era incentivar
a catequizacao dos indigenas. Os padres jesuitas, que vieram para a Colénia com
o objetivo de difundir o catolicismo, passaram a reunir indigenas de diferentes

povos nos aldeamentos, também conhecidos como missdes. Leia o texto a seguir.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionario as palavras que desconhecerem.

[..]

Reunidos nos aldeamentos, a vida cotidiana dos indios foi

completamente remodelada [...]. No lugar da moradia conjunta, os

indios foram obrigados a residir em casas que

as familias. Em vez da vida ritmada pela natureza, passaram a se

submeter ao tempo tal como o concebiam os europeus [...].

A vida nos aldeamentos obedecia, diariamente, a uma rotina.

De madrugada os sinos tocavam, chamando as mulheres para a
instrugio religiosa. Depois vinha o trabalho na confec¢io de teci-
dos e roupas. Em seguida, vinham os meninos para aprender a ler

e a escrever, recebendo também as licdes de L]

Bojan Brecelj/Corbis Historical/Getty Images/Abadia de Zwettl, Austria

O indio e a conquista portuguesa, de Luiz Koshiba. Sao Paulo: Atual, 1994. p. 63. (Discutindo a histéria do Brasil).

dividiam, separavam
neste caso, conjunto de ideias, principios ou conceitos em que se baseia a religido catolica

Desenho de Florian Paucke,
feito no século 18,
representando a construcdo
de uma missao jesuitica na
América do Sul.




No ano de 1570, o governo portugués proibiu a captura de indigenas para o
trabalho escravo nos engenhos de aclcar. No entanto, a legislacdo permitia que os
colonos atacassem os indigenas para captura-los e escraviza-los, desde que fossem
considerados hostis aos colonizadores. Desse modo, varios colonos realizavam as
chamadas “guerras justas”. Essa pratica perdurou até o final do século 19.

As "guerras justas” eram feitas contra os povos indigenas que ndo aceitavam a
conversao ao catolicismo ou que eram hostis a presenca europeia. Sob o pretex-
to de estar se defendendo, muitos colonos continuaram a capturar indigenas e a
obriga-los a realizar trabalhos na condicao de escravos.

Existem grupos indigenas que ndo tém nenhum tipo de contato com
o restante da populacdo do Brasil. Esses grupos sao conhecidos como in-
digenas isolados.

De acordo com a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), existem atualmente
cerca de 100 grupos isolados na floresta amazonica. Alguns deles ja tiveram con-
tato com a sociedade formada a partir da chegada dos europeus ao atual territério
brasileiro, mas, por algum motivo, escolheram se isolar.

Para se proteger e evitar o contato com a sociedade ndo indigena, muitos
grupos precisam se deslocar com frequéncia, buscando as condicdes ideais
para sua sobrevivéncia.

Gleison

Foto de um grupo
de indigenas
isolados no Brasil,
préximo a fronteira
com o Peru, no
ano de 20009.

* Para reforcar o contetido sobre o
conceito de “guerra justa”, expli-
gue para os alunos que a justifica-
tiva da guerra e do apresamento
estava na nao aceitacao dos indi-
genas a se converter ao catolicis-
mo, obrigando-os, com uso da
violéncia, a professar uma fé com-
pletamente distinta dos seus ritu-
ais de costume.

* Acerca do tema sobre os indigenas
que vivem isolados, explique que
esses grupos também sdo chama-
dos de “povos nao contatados”,
“povos ocultos”, “povos em situa-
¢ao de isolamento voluntario”, en-
tre outras denominacdes. Apesar
de se recusarem a estabelecer con-
tato com servidores da Fundacao
Nacional do indio (Funai) — entida-
de que coordena a politica indige-
nista no Brasil —, tais indigenas em
isolamento voluntario sao pesqui-
sados e protegidos pela Coorde-
nacdo Geral de Indios Isolados e
Recém Contatados (CGIIRC), or-
gao que faz parte da Funai.
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* O trabalho com as atividades 1e 2
é fundamental para consolidar os
conteudos a respeito das estraté-
gias de dominacao sobre os povos
indigenas.

VIVENDO A LEITURA

* A atividade 1 possibilita aos
alunos exercitarem a leitura e a
interpretacao, pois, para res-
ponder as questoes, deverao
compreender as informacoes
do texto apresentado na pagi-
na 100, trecho da obra O indio
e a conquista portuguesa, de
Luiz Koshiba. Como sugestao
de abordagem, solicite a turma
uma leitura coletiva do texto e,
depois, pergunte a eles quan-
tos paragrafos compdem o
texto, assim como o tema
abordado em cada um deles.
Espera-se que eles mencionem
gue o primeiro paragrafo abor-
da o tema da separacdo das
familias indigenas em casas. Ja
o segundo paragrafo trata da
mudanca na rotina dos povos
indigenas.

* O texto a seqguir trata da concep-
¢ao de indigenas isolados.

[...] o isolamento representa, em
muitos casos, uma op¢ao do grupo,
que pode estar pautada pelas suas
relacdes com outros grupos, pela
histéria das frentes de ocupagio na
regido onde vivem também pelos
condicionantes geograficos que pro-
piciam essa situa¢io. A nogio de
isolados, portanto, diz respeito ao
contato regular, principalmente
com a Funai.

O que tem ocorrido com alguma
frequéncia é a tentativa da Funai
de realizar o contato com grupos
que se encontram em situacdes de
risco, porém muitos recusam essa
aproximagao.

Um caso de opgéo peloisolamen-
to também pode ser observado na
regido do Tanaru, sul do estado de
Rondénia. Trata-se nao de uma so-
ciedade, mas de um tinico homem
sobrevivente. Tudo leva a crer que o
seu povo desapareceu devido a vio-
léncia e 4 ganancia dos pecuaristas
que ocuparam a regido.[...]

Indlios isolados. Povos indigenas no Brasil.

Disponivel em: <https://pib.socioambiental.

org/pt/Quem_s%C3%A30>.
Acesso em: 9 mai. 2021.
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1. b. A instrucao religiosa, o trabalho na PRLLYON
confeccao de tecidos e roupas e aulas para S5 %
as criancas aprenderem a ler e a escrever,
além das licoes de doutrina.

De acordo com as informacdes e o texto da pagina 100, responda em
seu caderno as questdes a seguir.

As missdes ou aldeamentos eram locais onde os padres

issdes?
0 que eram as missoes: reuniam indigenas de diferentes povos para catequiza-los.

Cite quais atividades faziam parte da rotina nos aldeamentos.

Ao afirmar que “a vida cotidiana dos indigenas foi totalmente remodelada”,
quais sao as mudancas que o autor do texto cita? Copie a resposta correta.

O autor cita a separacao das familias em casas e a mudanca na vida,
gue antes seguia o ritmo da natureza e foi submetida ao tempo tal
como o concebiam os europeus, transformando a rotina dos indigenas.
Correta.

Cita a transformacao do modo de se fazer o comércio, que antes
era baseado no escambo (trocas) e depois passou a se basear no
lucro (@actmulo de dinheiro).

Refere-se a mudanca do modo de se alimentar, pois nos aldeamentos
os indigenas foram obrigados a consumir alimentos que ndo eram
permitidos por sua religido tradicional.

O que eram as chamadas “guerras justas”? Copie no caderno a frase
que define corretamente esse conceito.

Eram guerras feitas contra os povos indigenas que ndo aceitavam a

cconverséo ao catolicismo e a presenca europeia em seu territorio.
orreta.

Eram guerras promovidas por um povo indigena contra outro povo

indigena.

Eram guerras promovidas pelos povos indigenas contra os europeus,
com a intensao de expulsa-los de seus territérios.

Eram as guerras promovidas pelos povos indigenas em honra aos
deuses para a manutencao do equilibrio no universo.




5. Observe a imagem a seguir, que mostra o padre jesuita Antonio
Vieira (1608-1697) junto a dois indigenas. Em seguida, responda

as questdes no caderno.

Reproducao/Arquivo Histrico Ultramarino, Lisboa, Portugal

a. Que situacao essa gravura representa?

3. c. Espera-se que os
alunos respondam que
os indigenas foram
representados dessa
maneira em sinal de
obediéncia e submissao
a doutrina que lhes
estava sendo imposta.

3. d. Embora os religiosos
fossem contra a captura e
escravizacao dos indigenas,
muitos colonizadores
promoviam as chamadas
“guerras justas”, sob o
pretexto de estar se
defendendo. Assim,
continuaram a capturar
indigenas e a obriga-los a
realizar trabalhos na
condicdo de escravos.

O padre Antbnio
Vieira, de C.
Legrand. Litografia
produzida no
século 19.

Essa gravura representa a catequizacao de indigenas por missionarios catolicos. )
b. Quais personagens foram representados peIo artista em posicao de

submissao? os indigenas.

c. Por que esses personagens foram representados dessa maneira?

d. O que poderia acontecer com aqueles que se recusavam a se submeter
a catequizacao ou fossem hostis a presenca europeia?

4. No Brasil, atualmente, existem varios grupos indigenas que vivem
isolados. Pesquise informacdes sobre esses povos e procure saber:

* Como sao conhecidos esses indigenas?
* Quando foram identificados pela primeira vez?
* Onde vivem?

* Quantos sao?

Registre as informag¢des no caderno e compartilhe com os colegas.
Resposta pessoal. Oriente os alunos durante a realizacdo da pesquisa. Se julgar necessério,
organize-os em grupos e os leve até a sala de informatica para que realizem a pesquisa. 103

* Acerca da atividade 3, incentive
os alunos a analisarem a litografia
como um documento historico, o
que permite a abordagem da
Competéncia especifica de
Histéria 3 da BNCC. Peca a eles
que realizem uma descricdo deta-
Ihada da imagem, ressaltando as-
pectos da paisagem, da vestimen-
ta e da posicao dos personagens.
Evidencie que a litografia foi feita
no século XIX, logo, é uma repre-
sentacao distante cronologica-
mente da cena que representa.
Comente que a obra tem a finali-
dade de valorizar a pregacdo do
padre, que é capaz de se impor
somente pela forca das palavras.
Os indigenas aparecem passivos e
submissos; um deles, por exem-
plo, depds seu arco e flecha dian-
te da palavra do sacerdote. Na
resolucdo desta atividade, exige-
-se gque os alunos elaborem argu-
mentos com base na propria ima-
gem, desenvolvendo um olhar
critico e direcionado aos detalhes.

Acerca da atividade 4, que reto-
ma o tema dos grupos indigenas
isolados, permite uma abordagem
da Competéncia geral 1 da
BNCC. Com base em conhecimen-
tos historicamente construidos so-
bre as populacdes indigenas do
Brasil, pode- se compreender a sua
diversidade e historico de violéncia
e preconceito ao qual estiveram
sujeitas. Por isso, pesquisar e co-
nhecer dados sobre os grupos in-
digenas isolados, compreendendo
e respeitando os motivos de sua
recusa a estabelecer contato com
outros povos, é uma forma de
contribuir para uma sociedade so-
lidaria e mais aberta a aceitacao do
que é distinto e diverso.
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* O texto apresentado nesta pagina
favorece o desenvolvimento dos
componentes compreensdo de
textos e fluéncia em leitura
oral da PNA. Para isso, organize
uma leitura coletiva do texto cita-
do nesta péagina, frisando a im-
portancia de pensar as maneiras
como os indigenas resistiram.
Incentive os alunos a perceber
como 0s interesses e agdes dos
indigenas sao valorizados no re-
curso, ao explicar que a presenca
dos portugueses foi tolerada até
0 momento em que as imposi-
coes criadas pela economia acu-
careira resultaram na escraviza-

Lgéo dos nativos.

* Complemente o assunto da resis-
téncia indigena com o texto a se-
guir, que trata do sincretismo reli-
gioso entre as crencas indigenas e
a religiosidade crista.

[...] Em meio a dancas, transes,
cAnticos e 4 fumaca inebriante do
tabaco, os [indigenas] afirmavam
suavontade de achar uma terra mi-
tica, onde nio houvesse portugue-
ses, lutas e massacres, fome e doen-
ca:a “terrasem mal”. Fendmeno que
incorporava e rechacava valores de
dominacio colonial, a0 misturar
Tupa com Nossa Senhora, a doutri-
na crista com crencas indigenas,
cruzes com idolos de madeira e que
juntava indios, mamelucos e bran-
cos em seitas cujos cultos dirigiam-
se a idolos hibridos [...].

DEL PRIORE, Mary; VENANCIO, Renato Pinto.

Uma breve historia do Brasil. Sao Paulo:
Planeta do Brasil, 2010. p. 26.
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pelos colonizadores de diversas maneiras.
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Lutar e resistir

N ~

Os povos indigenas reagiram a ocupacao de suas terras e a escravizacdo
Este contetdo favorece o desenvolvimento
de componentes da PNA.

Leia o texto a sequir. Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar
no dicionario as palavras que desconhecerem.

[..] Enquanto se apresentavam como visitantes ocasionais que
trocavam presentes, os portugueses foram bem recebidos e tolerados.
Quando, porém, estabeleceram-se definitivamente com a agricultura
de exporta¢io do agucar [..], passaram a escraviza-los, os indios se
revoltaram. Descontentes, queimaram engenhos, acabaram com ro-
cas e povoados, obrigando os portugueses a recuar e fugir.

As revoltas indigenas destruiram os nucleos fundados pelos do-
natdrios do Espirito Santo, Ilhéus, Porto Seguro, Bahia e ameacaram
seriamente os de Pernambuco e Sdo Vicente. [...]

Um dos grandes objetivos da vinda de Tomé de Sousa ao Brasil era
sufocar a resisténcia indigena, submeter os nativos a for¢a, destruindo
aldeias, matando e escravizando o quanto fosse necessario para casti-
gar os revoltosos e, por meio do exemplo, atemorizar os outros. [..]

O Brasil que os europeus encontraram: a natureza, os indios, os homens brancos,
de Laima Mesgravis e Carla Bassanezi Pinsky. Sdo Paulo: Contexto, 2000. p. 83.

Look and Learn/Bridgeman Images/Easypix/Colecao partiular

Muitos indigenas ndo aceitaram passivamente a ocupacao de suas terras e, em
varios momentos, lutaram para defender seus territorios. Esta pintura, produzida
no século 20, representa indigenas xavante defendendo seu territério de invasores.




Além de entrar em conflito direto com os europeus, muitos povos indigenas
procuraram resistir a dominacdo por meio da manutencdo de seus costumes,
como a realizacao de festas e rituais, ou suas praticas de caca e pesca.

Observe as imagens.

Florilegius/Album/Fotoarena/Colecao particular

Danca dos Tapuias, de Albert Eckhout. Oleo sobre tela, 172 cm x 295
cm. A imagem anterior, produzida no século 17, representa indigenas
Tapuia realizando uma danca tipica de sua cultura.

Familia de indigenas
Botocudo, litografia
colorida de Maximilian
von Wied-Neuwied

produzida no século 19.

Os indigenas também
preservaram seu modo
de cacar e pescar.

Reproducao/Museu Nacional da Dinamarca, Copenhague, Dinamarca
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* As duas pinturas reproduzidas fo-
ram elaboradas por artistas que
vieram para o Brasil em épocas
distintas, mas ambos motivados
pelo interesse de registrar as ca-
racteristicas da natureza e da so-
ciedade local. Albert Eckhout, de-
senhista e pintor holandés, viajou
para o Brasil em 1637, junto com a
comitiva do conde Mauricio de
Nassau,que fora nomeado gover-
nador-geral do Brasil holandés.
Durante o periodo em que esteve
no pais, entre 1637 e 1644, reali-
zou cerca de 400 desenhos e es-
bocos, executando uma grande
tarefa de documentarista da fau-
na e flora do Nordeste brasileiro.
Maximilian von Wied-Neuwied,
era alemao, esteve no Brasil entre
1815 e 1817 e, ao longo de sua
estada, percorreu as regides do
Rio de Janeiro, Espirito Santo, Mi-
nas Gerais e Bahia. Enquanto na-
turalista Wied-Neuwied pesqui-
sou a flora e a fauna locais, além
de ter dedicado especial atencao
as populacoes indigenas.

* Sobre as duas obras, é interessante
caracterizar com os alunos o olhar
que os artistas lancaram sobre as
populacdes indigenas, pois, ao
mesmo tempo em que documenta
caracteristicas e particularidades,
ressalta o exotismo das cenas. Com
base nessas informacdes, peca aos
alunos que descrevam as duas ima-
gens, comentando caracterfsticas
dos indigenas e da paisagem. Du-
rante a analise, além de questoes
temdticas, evidencie o aspecto es-
tético das obras, o que possibilita
uma nova abordagem da Compe-
téncia geral 3 da BNCC.
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* Levando em conta os principios da
habilidade EFO5HI04, comente
com os alunos que o reconheci-
mento dos direitos indigenas esta
diretamente ligado a uma concep-
¢ao de cidadania que leva em con-
ta a aceitacao da diversidade e da
pluralidade. Assim, os direitos indi-
genas sao aceitos a medida que se
passa a valorizar a histéria e a cul-
tura dessas populacées. Um dado
interessante, nesse sentido, é que
o direito dos indigenas sobre suas
terras, fundamental para a preser-
vacdo de sua cultura e de seu
modo de vida, é considerado um
direito originario, um reconheci-
mento da relacéo tradicional que
tais populacdes estabelecem com
o territério onde vivem. Dessa for-
ma, tais terras nao podem ser ven-
didas ou alienadas, mas somente
proclamadas, apés um amplo pro-

kcesso de estudo e demarcacao.
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Os povos indigenas € a Constituicao de 1988

Desde a colonizacdo até os dias de hoje,
a situacao dos povos indigenas no Brasil pas-
sou por diversas transformacoes. Em 1988,
com a aprovacao da atual Constituicao brasi-
leira, foram garantidos aos indigenas varios
direitos, como o de preservar sua cultura e o
de viver nas terras tradicionalmente ocupadas
pelos seus ancestrais.

O filésofo, ambientalista e lider indigena
Ailton Krenak, em discurso na Assembleia
Nacional Constituinte, pintou seu rosto em

protesto para defender os direitos dos
povos indigenas em 1987, durante a
elaboracao da Constituicao de 1988.

Entretanto, até a atualidade, muitos povos indigenas estdo envolvidos em
guestdes de posse de suas terras e ainda lutam pela garantia de seus direitos.

a N

- %

Indigenas em protesto pela garantia de seus direitos na Avenida Paulista, na cidade
de Sdo Paulo, em 2017.
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Estadao Conteddo

Fabio Vieira/FotoRua/F




CONSTRUINDO A HISTORIA

Sonia Guajajara

Uma das principais liderancas indigenas no
Brasil, na atualidade, é Sénia Guajajara. Nascida
em 1974 na Terra Indigena Arariboia, do povo
Guajajara, no Maranhao, precisou deixar sua ter-
ra natal para continuar os estudos.

Longe de sua aldeia, percebeu que os povos
indigenas sofriam preconceito e que seus direitos
nao eram respeitados. Dessa maneira, ela passou
a atuar em favor das causas indigenas.

Zé Carlos Barretta/Fotoarena

Sonia Guajajara debatendo
questdes ambientais em
uma universidade na cidade
de Sao Paulo, em 2019.

Sénia atuou por varios anos na Coordenacao das Organizacdes Indigenas
da Amazonia Brasileira e na Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil, partici-
pando de debates e conferéncias pelo mundo para valorizar a sua cultura e a
de outros povos indigenas, como uma forma de combater o preconceito e
valorizar a diversidade, além de denunciar violéncias que se mantém até os

dias de hoje.

Sua luta pelos direitos dos povos indigenas é reconhecida no mundo todo,
participando de diversos eventos internacionais e atuando ativamente no Con-
selho dos Direitos Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU).

Fatima Meira/Futura Press

Soénia Guajajara durante manifestacdo indigena pela demarcacao de

terras, em Brasilia, Distrito Federal, 2019.
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* Por meio da secao Construindo a
historia, leve os alunos a reconhe-
cerem a atuacao de Sonia Guajaja-
ra enquanto sujeito histérico. Co-
mente que, da mesma forma que
ela, diversas pessoas atuam, coti-
dianamente, para mudar a realida-
de em que vivem. Destaque a im-
portancia de conhecer trajetorias
pessoais de luta e mobilizacao,
pois isso nos permite saber de ou-
tras experiéncias e trajetoérias hu-
manas, evidenciando as iniUmeras
possibilidades que a histéria ofere-
ce aos individuos.

* Por fim, é preciso ter em mente que
os temas dos direitos indigenas e
do combate ao preconceito possi-
bilitam uma abordagem da Com-
peténcia geral 9 da BNCC, na
medida em que se priorizam a em-
patia, o respeito e o didlogo com
outros grupos sociais, para além de
questoes étnicas e de origem.

107



DICA \

*Nas atividades 1 e 2, espera-se
que os alunos identifiquem dife-
rentes maneiras de resisténcia indi-
gena, tanto aquelas por meio de
conflitos quanto a resisténcia pela
manutencdo de praticas e costu-
mes. Aproveite para comentar
como a questao cultural é de gran-
de importancia para submeter
uma populacdo ou para criar
meios de resisténcia. Lembre-os
das maneiras como, ao ser reduzi-
do em missdes, o cotidiano dos
indigenas foi completamente mo-
dificado, com a imposicao de ho-
rarios, ritos e atividades que Ihes
eram estranhos. Em sentido con-
trario, destaque que manter ceri-
monias tradicionais e atividades
orientadas pelo ritmo da natureza
sao praticas que se constituem em
formas efetivas de resisténcia e de-

Lsobediéncia.

° Acerca da atividade 3, que trata
das terras indigenas, evidencie que
0s processos de demarcacao, co-
ordenados pela Funai, sdo basea-
dos em estudos, que atestam o
direito originario dos indigenas
sobre o territério em questao, e
em processos de proclamacao por
parte da Unido. Assinale a impor-
tancia do reconhecimento de ter-
ras indigenas, para assegurar a es-
ses povos a manutencao de seus
modos de vida e a preservacao da
natureza. Além disso, a questao
referente ao reconhecimento das
terras indigenas possibilita pensar
aspectos da habilidade EFO5HIO5
da BNCC, deve-se ressaltar que
essa é uma luta continua, uma vez
gue muitos dos direitos indigenas
sdo constantemente violados em
nossa sociedade.
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3. a. Terras Indigenas sao dreas protegidas pelo Estado
brasileiro, onde nao é permitida a entrada de nao
indigenas sem autorizacdo. Elas sdo importantes
porque permitem que os povos indigenas tenham
condicbes de manter sua cultura e seu modo de vida.

1. Qual foi a rea¢do dos povos indigenas ao serem escravizados pelos

portugueses? Os indigenas resistiram. Eles queimaram engenhos, destruiram
plantacdes e povoados, obrigando os portugueses a recuarem.

2. De que maneira os indigenas resistiram a dominacao cultural durante

a coIonizagéo" Eles procuraram manter seus costumes realizando suas cerimoénias
tradicionais e atividades cotidianas, como a caca e a pesca.

5. Leia o texto e depois responda as questdes no caderno.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionario as palavras que desconhecerem.

Terras Indigenas sdo territérios legalmente demarcados
pelo Estado brasileiro. Isso quer dizer que o Estado brasi-
leiro tem por obrigagdo protegé-los, sendo assim nio é per-
mitida a entrada de nio indigenas nessas terras, a nio ser
com a autoriza¢do da comunidade indigena ou da Funai
[Fundacdo Nacional do Indio].

[..]

Terras indigenas. Povos indigenas no Brasil mirim — Instituto Socioambiental. Disponivel em:
<http://pibmirim.socioambiental.org/terras-indigenas>. Acesso em: 9 fev. 2021.

a. O que sdo Terras Indigenas? Por que elas sdo importantes?

b. Qual a responsabilidade do Estado brasileiro em relacao as Terras Indige-
nas? Copie a resposta correta e corrija as incorretas em seu caderno.

O governo é 5 . . o

responsavel Nao possui qualquer tipo de responsabilidade sobre as
por demarcar p

e defender Terras Indigenas.

as Terras
Indigenas.
?S"T?,gfed”edveer E responsavel por demarcar e defender as Terras Indigenas.
também Correta.
preservar a
fauna e a
flora da
regiao.

E responsavel por desmatar e cultivar as Terras Indigenas.

c. Em sua opinido, o direito indigena sobre a posse de suas terras, garanti-
e . . A~ R t l.
do pela Constituicdo de 1988, é respeitado? POr qUE? cepory e que os alunos
percebam que o direito indigena sobre a posse de suas terras, em muitos casos, ndo é respeitado, comentando
108 que existem liderancas indigenas que lutam por esse direito, como Soénia Guajajara e Ailton Krenak.




* A atividade 5, por envolver uma
pesquisa com o auxilio da internet,
permite uma abordagem da Com-

4. Quem é Sonia Guajajara? Qual a sua importancia na luta pelos direitos peténcia geral 5 e da Compe-
dos povos indigenas na atualidade? téncia especifica de Historia 7
da BNCC. Comente com os alunos

5. Pesquise informac¢des que envolvam os povos indigenas e a luta por que os dados fornecidos pelos
seus direitos no Brasil, na atualidade. Procure saber: TSRS GIEER 2 MiefmAcEa), [er
serem de facil acesso e de grande

* O que é e como funciona a Fundacao Nacional do [ndio (Funai)? volume, precisam ser seleciona-
o S o dos, lidos e avaliados com redo-

* Quais sdo os principais problemas enfrentados pelos povos indigenas na brado senso critico. Dessa forma, é
atualidade? possivel tornar o uso desses meios

) ) ) , um exercicio significativo e reflexi-

* O que tém sido feito para que esses problemas sejam solucionados? vo. Ao encontrar as informaces

* Quais foram as principais conquistas obtidas pelos povos indigenas nas de que necessitam, s alunos de-

vem analisar e interpretar os dados
levantados, reformulando-os de

* Quais sdo as principais liderancas indigenas na atualidade? Escreva uma Zzors;‘;(r)cr: aaﬁ]rggoztifsoﬁgﬁ;

pequena biografia de um deles. de pesquisar em sites com infor-

. . . . . . . macoes confidveis e referenciadas,
Consulte noticias divulgadas em revistas, jornais e na internet. Ano- oMo 530 0s casos, por exemplo,

te os resultados de sua pesquisa e depois converse com o professor da Funai e do Instituto Socioam-
biental.

lutas pelos seus direitos?

€ os COIegaS- Resposta pessoal. Leve os alunos até a sala de informatica para que realizem a
pesquisa, de modo que consultem revistas e jornais on-fine. Depois, incentive
a participacao de todos na conversa sobre as informacoes que observaram.

4. Espera-se gque os alunos citem aspectos importantes da biografia de

Sénia Guajajara, apresentada na pagina 107 e a reconhecam como um
PARA CONHECER importante nome na luta por direitos e na representatividade indigena
brasileira, participando de inimeras acées em prol da causa indigena

no Brasil e no mundo.
O livro Uma amizade (im)possivel:

as aventuras de Pedro e Auké no Brasil
colonial narra a histéria de dois garotos,
um indigena e um portugués. Mesmo
vivendo diferentes realidades, em um ce-
nario que retrata os primeiros contatos
entre europeus e nativos, eles consegui-
ram superar barreiras e desenvolveram
uma linda amizade. Confira!

Reproducao/Editora Companhia das Letrinhas

Uma amizade (im)possivel: as aventuras de Pedro e
Auké no Brasil colonial, de Lilia Moritz Schwarcz.
Sé&o Paulo: Companhia das Letrinhas, 2014.
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» Comente com os alunos que a l6gi-
ca colonial atendia as demandas de
uma economia mercantilista cujos
principios se pautavam no acimulo
de riquezas e no estabelecimento
de uma balanca comercial favora-
vel. Para que isso ocorresse, ter o
dominio sobre territérios coloniais e
relacoes exclusivas de comércio era
fundamental. No Brasil, portanto, a
partir do momento em que se con-
solidou o cultivo da cana-de-acu-
car, no século XVI, priorizou-se a
producao em larga escala. Esse tipo
de sistema produtivo exigiu grande
demanda de m&o de obra escrava.

A escravizacao dos indigenas era
motivo de muitos conflitos na Co-
|6nia, tanto pela resisténcia dos
nativos — que resistiam por meio
de luta armada e fugas para o inte-
rior do territério — quanto pela
oposicao de religiosos, que defen-
diam a necessidade de salvar as
almas dos gentios por meio da ca-
tequizacdo. Em 1570, uma carta
régia proibia a captura de indige-
nas e sua exploracao em trabalho
escravo, mas foi desrespeitada em
varias ocasides. Apenas em 1757 é
que a proibicdo foi legislada de
fato. Foi nesse contexto que a op-
¢ao pelo trafico negreiro, além de
escapar de argumentos teologi-
cos, pois muitos religiosos acredi-
tavam que os africanos somente
se redimiriam pelo trabalho forca-
do, criava um novo ramo comercial
na economia mercantilista. A utili-
zacao de africanos escravizados se
tornou tdo difundida na Colénia,
que o préprio trafico negreiro se
consolidou como uma atividade
extremamente lucrativa.

O trecho a seguir aborda como a
escraviddo marcou a histéria do
Brasil.

Nenhuma regido escravista das
Américas teve na Africa um peso
similar ao do Brasil. A intervencio
brasileira em Angola, como também
no Golfo de Guiné, sobretudo no
antigo reino do Daomé, s6 declina
apds 1850, com o fim do trafico ne-
greiro no Atlantico Sul. Concreta-
mente, o ciclo maislongo da econo-
mia brasileira é o ciclo negreiro que
vaide 1550 a 1850. Todos os outros
- do agticar, do tabaco, do ouro e do
café - sdo, na realidade, subciclos
dependentes do ciclo negreiro. Nes-
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A economia colonial € o trabalho escravo

Em meados do século 16, a producdo de agUcar comecou a gerar cada vez
mais lucros para os portugueses. O pau-brasil continuou sendo extraido e enviado
para a Europa, mas o agucar se tornou a principal riqueza econémica produzida
na Col6nia.

De acordo com o sistema de administracao colonial, os donatarios que
recebiam as capitanias do governo portugués deveriam manter as terras produ-
tivas, além de povoar o territério. Para o trabalho nas lavouras, optou-se pela
utilizacdo de mao de obra de pessoas escravizadas. Em diferentes regides da
Col6nia, utilizou-se a mao de obra de indigenas e de africanos escravizados.

A escravizacdo de indigenas

A mao de obra escravizada aumentava os lucros da Coroa portuguesa com
0 comércio de produtos, como o pau-brasil e, principalmente, o aclcar.

Os colonizadores necessitavam de mao de obra para trabalhar na producao
acucareira. Nas demais atividades econémicas, a introducdo do trabalho escravo
mostrou-se a alternativa mais barata. Inicialmente, recorreu-se a escravizacdo de
indigenas. No entanto, diversos fatores dificultaram sua escravizacdo, como a re-
sisténcia por meio de fugas e de ataques aos engenhos e vilas. Além disso, para
evitar seu aprisionamento, os indigenas deslocaram-se cada vez mais para o inte-
rior do territério.

Indios Atravessando um Riacho,
de Agostino Brunias. Oleo sobre
tela, 80 cm x 112 cm. Acervo
do museu de Arte de Sdo Paulo
Assis Chateaubriand. Produzida
no século 19, a obra representa
o trabalho forcado indigena.

Reproducao/Museu de Arte de Sao Paulo Assis Chateaubriand, Sao Paulo, SP
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te sentido, pode-se dizer que a constru¢io do Brasil ~ engenho, osfazendeiros e o préprio governo, umabru-
se fez a custa da destruicio de Angola. talidade e um descompromisso social e politico que até

A dependéncia do tréfico negreiro e da escravido hoje caracterizam as classes dominantes brasileiras.

também deixou efeitos perversos entre nés. O fato de ALENCASTRO, Luiz Felipe de. Sem Angola nao ha Brasil. In:
pilhar durante trés séculos a mio de obra das aldeias FIGUEIREDO, Luciano. Histdria do Brasil para ocupados: 0s mais

o el irtedrsaisasind importantes historiadores apresentam de um jeito original os
africanasfacilitou o exterminio das (HERIEh S, episédios decisivos e os personagens fascinantes que fizeram o

tornadas desnecessérias, e gerou entre os senhores de nosso pais. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2013. p. 49.



No entanto, a escravizacdo de africanos foi a que se tornou predominante

s . . Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar
no territdrio. Leia o texto a seguir. no dicionario as palavras que desconhecerem.

Calcula-se que, desde a primeira metade do século 16 até 1850,
quando o trafico de escravos foi proibido, cerca de 4 milhdes de afri-
canos escravizados [foram trazidos] para o Brasil. Eram pessoas de
lugares e grupos bem diferentes, que traziam consigo diversas inter-
pretacdes sobre a origem do mundo, religiosidade, vivéncia familiar,
modos de vestir e de se relacionar com os outros. Tinham, enfim,
uma cultura rica, complexa e diversificada. Afinal, no grande conti-
nente que é a Africa viviam
povos com tradi¢ées, formas
de organizacdo social e politica
proprias. [...]

Uma historia da cultura afro-brasileira,

de Walter Fraga e Wlamyra R. de Albuquerque.
Sao Paulo: Moderna, 2009. p. 11

trafico: comércio, troca de mercadorias

Litogravura de Rugendas, do século 19,
representando africanos escravizados
oriundos de diferentes regides da Africa.

Africanos escravizados no Brasil

A partir de 1570, a Coroa portuguesa comecou a trazer africanos escraviza-
dos para trabalhar na Col6nia.

O comércio de escravos era um negdcio muito lucrativo na época. Os por-
tugueses ja exploravam a forca de trabalho de africanos escravizados no cultivo
da cana-de-acUcar em outras colénias que possuiam.

Assim, com a necessidade de mao de obra para a producdo do aclcar no
Brasil, iniciou-se a exploracdo da mao de obra escravizada africana.
m

Reproducao/Fundagao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ

* Proponha aos alunos uma analise
da imagem reproduzida na pagi-
na. Comente que a litografia de
Rugendas buscou ressaltar os di-
ferentes tracos das pessoas repre-
sentadas, dando destaque para o
formato das cabecas, as feicoes e
os adornos. Oriente os alunos a
observarem as escarificacoes, ou
seja, as marcas no rosto e no cor-
po da mulher representada no
canto inferior direito. Explique
que essas incisdes, entre alguns
povos africanos, eram utilizadas
como identidade social. Saliente o
olhar cientificista e documental
que permeia a obra, haja vista
que o autor intentou criar uma es-
pécie de catdlogo das etnias de
africanos escravizados no Brasil.

m



* O trabalho com a histéria em qua-
drinhos, por se concentrar em um
género textual especifico, possibilita
uma abordagem da Competéncia
geral 4 da BNCC. Ressalte como a
articulacdo entre a linguagem ver-
bal e a visual é fundamental para a
construcao de sentido da narrativa.
Destaque, por exemplo, como os
trechos do relato reproduzidos nos
retangulos brancos sdo potenciali-
zados pelos desenhos, sobretudo
pela expressdo dos personagens. E
possivel, assim, com a articulacao
de linguagens, criar profundos ni-
veis de significado para a narrativa.
Vale comentar, ainda, que a histéria
em quadrinho permite uma abor-
dagem da habilidade EFO5HI06 da
BNCC, pois evidencia a importancia
do uso de diferentes linguagens no
processo de comunicagao.

* O texto a seguir traz mais informa-
¢oes sobre a histéria de Mahom-
mah G. Baquaqua.

As coisas iam de mal a pior e es-
tava muito ansioso para trocar de
senhor, entio tentei fugir, maslogo
fui apanhado, atado e restituido a
ele. Em seguida, tenteiver o que me
aconteceria se fosse desleal e indo-
lente. Assim, um dia, quando me
mandaram vender pio como de cos-
tume, vendi apenas uma pequena
quantia e, com o dinheiro que rece-
bi, comprei uisque e bebi a vontade
[...]. Quando fui fazer as contas da
diaria, meu senhor pegou minha
cesta, e descobrindo o estado em
que as coisas estavam, fui severa-
mente espancado. [...]

Depois de toda essa crueldade, ele
me levou a cidade e me vendeu a um
traficante ao qualja haviam me envia-
doumavez. Porém, naquela ocasiio,
seus amigos lhe haviam aconselhado
anio se desfazer de mim, pois con-
sideravam que ele se beneficiaria
mais me mantendo, ja que eu eraum
escravo rentavel. Nio relatei nem
uma décima parte do cruel sofrimen-
to que suportei enquanto servia a
esse patife com feigdes humanas. Os
limites dessa obra nio permitirdo
mais que uma olhada apressada as
diferentes cenas que aconteceram
em minha carreira. Poderia contar
mais do que seria agradavel a “ouvi-
dos educados”, o que, certamente,
ndo faria bem algum [...].

BAQUAQUA, Mahommah G. Biografia de

Mahommah G.Baquaqua. Revista Brasileira

de Histdria, Sao Paulo, Anpuh/MarcoZero,
v. 8, n. 16, mar. 1988. p. 275-276.
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Veja, a seguir, uma representacao artistica atual e trechos do relato de

Mahommah Gardo Baquaqua, que foi capturado em sua aldeia na Africa e trazi-
do para o Brasil, onde foi escravizado no inicio do século 19.

Gustavo Machado

QUANDO ESTAVAMOS PRONTOS PARA EMBARCAR, FOMOS ACORRENTADOS UNS A0S OUTROS E ]
| AmMARRADOS coM CORDAS PELO PESCOLO E ASSIM ARRASTADOS PARA A BEIRA-MAR. O NAVIO
ESTAVA A ALGUMA DISTANCIA DA PRAIA. L[...] POR FIM, QUANDO CHEGAMOS A PRAIA, [..] ESCRAVOS
VINDOS DE TODAS AS PARTES DO TERRITORIO ESTAVAM ALl E FORAM EMBARCADOS. (...]

[...] FOMOS ARREMESSADOS, NUS,
PORAO ADENTRO, 05 HOMENS
APINHADOS DE UM LADO E AS
MULHERES DE OUTRO. O PORAO
ERA TAO BAIXO QUE NAO PODIAMOS
FICAR EM PE, ERAMOS 0BRIGADOS
A NOS AGACHAR OU SENTAR NO
CHAO. NOITE E DIA ERAM IGUAIS
PARA NOS, 0 SONO NOS SENDO
NEGADO DEVIDO AO CONFINAMENTO
DE NOS505 CORPOS. FICAMOS
DESESPERADOS COM O SOFRIMENTO
E A FADIGA. [...]

superlotado, amontoados
cansaco




A UNICA COMIDA QUE TIVEMOS DURANTE A VIAGEM FOI MILHO VELHO COZIDO. NAO POSSO DIZER
QUANTO TEMPO FICAMOS CONFINADOS ASSIM, MAS PARECEU SER MUITO TEMPO. SOFRIAMOS POR
FALTA DE AGUA, QUE NOS ERA NEGADA NA MEDIDA DE NOSSAS NECESSIDADES. [...] MUITOS
ESCRAVOS MORRERAM NO PERCURSO. (...]

CHEGAMOS EM PERNAMBUCO, AMERICA DO SUL, DE MANHA CEDO E O NAVIO FICOU ZANZANDO
DURANTE O DIA, SEM LANCAR ANCORA. [..]

DESEMBARCAMOS A ALGUMAS MILHAS DA CIDADE, NA CASA DE UM FAZENDEIRO, QUE TINHA
UMA GRANDE QUANTIDADE DE ESCRAVOS. (...

Esta histéria em quadrinhos é uma representacao artistica produzida com
base em estudos histéricos. Fonte: Biografia de Mahommah G. Baquaqua,
de Mahommah G. Baquaqua. Revista Brasileira de Historia. Sao Paulo:
Anpuh/Marco Zero, n. 16, mar. 1988. v. 8. p. 270-273

ustavo Machado

* A histéria em quadrinhos repre-
senta, por meio da narrativa de
Mahommah Baquaqua, a violén-
cia e as dificuldades que os africa-
nos traficados sofriam. O trafico
transatlantico de escravos foi o
maior deslocamento forcado de
pessoas a longa distancia ocorri-
da na histéria. Comente com os
alunos que para a América vieram
cerca de 12 milhdes de africanos
de diversos lugares do continente
e, desses, aproximadamente 2
milhdes de pessoas, infelizmente,
morreram na travessia por doen-
¢as, como escorbuto ou em de-
corréncia das péssimas condicoes
de higiene, assim como por infec-
coes e por falta de vitamina C. A
abordagem sugerida contribui para
o desenvolvimento da Compe-
téncia especifica de Historia 5,
da BNCC.
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*Na realizacdo da atividade 1,
peca aos alunos que expliqguem

por quais motivos as frases corrigi- 1. Correcao das incorretas: Com a producdo da cana-de-
das estao incorretas. Em relacdo a acucar, a extracao do pau-brasil se tornou uma atividade
) econdmica secundaria.

primeira frase, verifique se eles Os africanos que vieram para o Brasil eram de diversos

compreendem, por exemplo, que lugares do continente, e possuiam linguas, culturas e

a extragao do pau-brasil continuou ) ] religiosidades diversas.

a ser realizada no Brasil Colénia, Leia as frases a seguir e copie as alternativas corretas no caderno.
mesmo apds o inicio da producao Depois, corrija também as incorretas.

canavieira. Esclareca que o acutcar

SRECIIEREY O Rle ] [Tielesse Mesmo com a producdo do acucar, a extracdo do pau-brasil
da Metrépole portuguesa, tornan-

do-se predominante. Acerca da continuou sendo a atividade econémica mais importante durante

terceira frase, eles devem compre- todo o Periodo Colonial.
ender a importancia de valorizar a
diversidade cultural dos africanos
escravizados trazidos para o Brasil, Para trabalhar nos engenhos de aclcar, o governo portugués

evitando homogeneizacoes. investiu no comércio de escravos trazidos do continente africano.correta.
A resolucdo da atividade 2 possi-
bilita uma articulacdo com o com-
ponente curricular de Geografia. Nao havia diferencas entre os africanos que vieram para o Brasil.

Peca aos alunos que indiquem os Todos partilhavam da mesma religiosidade e das mesmas tradicoes.
elementos de cartografia presen-

tes no mapa, como arosa dos ven-

tos, a escala e alegenda. Comente Entre os fatores que dificultaram a escravizacao dos indigenas esta
com eles que ilhas e arquipélagos, a resisténcia por meio de fugas e ataques aos engenhos e as vilas.
como sdo os casos de Cabo Verde Correta.
e Sao Tomé, foram utilizados pe-

los portugueses como entrepos- Observe o mapa a sequir e realize as atividades.

tos do trafico negreiro, lugares
onde contingentes de africanos
capturados eram distribuidos pe-
los navios. Evidencie que as rotas
transatlanticas eram baseadas em
fatores naturais, como a presenca
de ventos e as correntes mariti- :
mas, logo, a travessia nao era pos-
sivel em qualquer lugar e em qual-
quer época. A colonizacdo
europeia na Africa, entre os sécu-
los XVI e XIX, esteve limitada ao
estabelecimento de feitorias for-
tes em regides litoraneas.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
OCEANO

* Proponha uma pesquisa sobre PAC"F:CO °©
o tema do pau-brasil na atua-
lidade. Divida a turma em du-
plas e peca a cada uma delas
que busque informacoes so-
bre as areas e regides em que
essa espécie vegetal ainda

Principais rotas do comércio atlantico de
escravos para o Brasil, entre os séculos 16 e 19

Ajuda
Lagos

Qh
; Sao Tomé o

OCEANO
INDICO

a0

Cassange

Benguela &

OCEANO
ATLANTICO

Mogambi

o

Rio de Janeiro,

de

Trépico de Qapricérnio

Greenwich

Meridian

0 780

' v
Quilémetros 0

( — Rota de escravos F

Fonte de pesquisa: Africa e Brasil africano, de Marina de Mello e Souza. Sdo Paulo: Atica, 2006. p. 82.

Edson Bellusci

pode ser encontrada. Além
disso, as duplas devem buscar

; _ ) pois, apés séculos de exploracao indiscriminada, Reserva da Biosfera da Mata Atlantica (RBMA). Dis-
mform.agoles.a—cerca de proje- ela esteve em risco de extincao. Depois, cada du- ponivel em: <www.rbma.org.br/anuario/mata_04_
1k 2 ITHIIGERS) U L) pla devera montar cartazes com as informacoes  esp_pau_brasil.asp>. Acesso em: 22 mar. 2021.

) PESEECD GO Peu-aresil obtidas na pesquisa; apds finalizados, esses ma-  Arvores do Brasil. Disponivel em: <www.arvores.
Ao longo dos trabalhos, & im- teriais podem ser afixados em local apropriado  pyrasil.nom. br/paubras1>. Acesso em: 22 mar. 2021.
portante que os alunos com- da sala ou do corredor. Veja, a sequir, algumas

preendam a importancia de sugestoes de sites que podem ser Uteis para a

Se preservar essa espécie, pesquisa:
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a. ldentifique no mapa trés regides do continente africano de onde vieram
. ., Os alunos podem apontar as seguintes
as pessoas escravizadas para O BraSll.regiC)es: Cabo Verde, Bissau, Sao Jorge da
Mina, Ajuda, Lagos, Sao Tomé, Cabinda, Luanda, Cassange, Benguela e Mocambique.

b. Identifique no mapa da pagina anterior as cidades que recebiam os afri-

canos escravizados trazidos ao Brasil.
Belém, Sao Luis, Recife, Salvador e Rio de Janeiro.
5. De acordo com o contetdo das paginas 112 e 113, responda as ques-

tdes a sequir. Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

a. Em qual periodo se passaram os acontecimentos relatados por Baquaqua?
Copie no caderno a alternativa correta.

Século 17. Século 18. Século 19. Correta.

b. De que maneira Baquaqua foi transportado até o navio? Copie no caderno
a alternativa correta.

Em uma carroca com animais, com as maos amarradas.

Amarrado a outras pessoas escravizadas e prisioneiros,
levados em uma carroca até o navio.

Acorrentado a outras pessoas escravizadas, com cordas
Nno pescoco e arrastado para a beira-mar. correta.

c. Reescreva no caderno o trecho que descreve a situacdo em que os afri-
canos escravizados eram alojados no pordo da embarcacéo.

d. Para onde Baquaqua foi conduzido depois de chegar ao Brasil? Copie no

caderno a resposta correta.
3. ¢. "Fomos arremessados
nus, porao adentro, os
homens apinhados de um Para. Bahia.
lado e as mulheres do
outro. O porao era tao
baixo que ndo podiamos
ficar em pé, éramos
obrigados a nos agachar
ou sentar no chao.”

€. Como era a alimentacdo de Baquaqua e das outras pessoas durante a

: 4 19 A Unica comida que tinham era o milho velho cozido e 4gua, que
viagem ate o Brasil? era escassa e nao dava para todos.

Rio de Janeiro. Pernambuco. Correta.

f. Em sua opinido, ao chegar ao Brasil, a situacdo de Baquaqua melhorou?

Por qué? Converse com os colegas. ‘ ‘
Espera-se que os alunos respondam que nao, pois a situacdo dos escravizados no Brasil,
principalmente dos recém-chegados, era de sofrimento e inadaptacdo a escravidao. 115

* A atividade 3 favorece o desen-
volvimento do componente com-
preensao de textos da PNA, pois
requer dos alunos a interpretacao
dos fatos narrados na histéria em
quadrinhos das paginas 112 e 113
para responderem as questoes.

DICA \

* Acerca do tema do trafico negrei-
ro, o site Trafico transatlantico de
escravos apresenta um vasto e di-
versificado banco de dados, po-
dendo ser muito Util para o traba-
lho em sala de aula. Por meio das
ferramentas dessa pagina virtual,
que podem ser facilmente utiliza-
das por qualquer visitante, é possi-
vel elaborar gréficos e tabelas refe-
rentes as viagens de navios
negreiros, com informacoes espe-
cificas sobre periodos histéricos e
regides de embarque e desembar-
que. Além disso, o site possui uma
secao de materiais educativos, na
qual é possivel encontrar exemplos
de planos de aula sobre o assunto
do tréfico negreiro.

Tréfico transatlantico de escravos.

Disponivel em: <https://www.

slavevoyages.org>. Acesso em: 22
Lmar. 2021.
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* O texto citado na pagina possibili-
ta uma abordagem do Tema con-
temporaneo Trabalho. Comente
com os alunos a importancia de
conhecer as condicoes de traba-
Iho em épocas e contextos histori-
cos distintos. Nesse sentido, con-
verse com eles sobre a rotina de
trabalho nos engenhos, que esta-
va ligada ao ritmo do cultivo e do
crescimento da cana-de-acucar.
No que se refere ao beneficiamen-
to da cana, evidencie os riscos en-
volvidos no trabalho com as mo-
endas e com os caldeirdes
ferventes. Comente, por exemplo,
que o mestre do engenho sempre
tinha a disposicao um machado,
que deveria ser usado para cortar
as partes dos corpos dos escravos
que ficassem presas na moenda.

116

0 trabalho nos engenhos

Durante o Periodo Colonial, o actcar era um produto bastante valorizado na
Europa, alcancando precos elevados.

A producdo do acUcar envolvia muitos trabalha-

dores. Apesar de haver alguns trabalhadores livres, a

maior parte da mao de obra era formada por pessoas

escravizadas. No Brasil, o nimero médio de escraviza-

dos

por engenho era de 65, mas alguns engenhos

possuiam até 150.

Leia o texto a seguir sobre algumas atividades rea-

lizadas por esses trabalhadores. Durante a leitura do texto,

oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.
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[..] A vida no engenho era marcada
por um intenso ritmo de trabalho. Duran-
te seis meses do ano, geralmente de feve-
reiro a julho, plantavam-se novos canaviais
e mantinham-se limpos os antigos. Tam-
bém cortava-se a lenha a ser usada na pre-
para¢io do melaco; faziam-se consertos
diversos e dispensavam-se cuidados as pe-
quenas plantacdes de alimentos. A outra
metade do ano era dedicada a safra. Apés
cortada, a cana era levada ao engenho e
rapidamente moida, antes que azedasse.
Durante esse periodo de safra o engenho
funcionava 24 horas por dia, com duas
turmas de trabalhadores. O trabalho era
arduo e perigoso, pois a moenda ficava em
movimento constante enquanto o caldo,
de tdo quente, borbulhava nos caldeirdes.

[..]

A escraviddo no Brasil: relagdes sociais, acordos e conflitos,
de Douglas Cole Libby e Eduardo Franca Paiva.
Sao Paulo: Moderna, 2000. p. 24.

Paisagem com plantacéo,
de Frans Post. Oleo sobre
tela, 71,5 cm x 91,5 cm.
Produzida no século 17.

melaco: produto derivado da
cana-de-acucar, obtido durante
o processo de transformacao
da cana em acucar




0 engen hO Este contetido pode ser utilizado como avaliacdo formativa.
g Veja mais informacoes nas orientacbes para o professor.

O engenho era uma grande propriedade de terra destinada a producdo de

acucar. Em um engenho havia a casa-grande, a senzala, a capela e a casa de
engenho. Observe a imagem.

Reproducao/Museu Bojjmans-van Beuningen, Amsterdam, Pais

Veja as principais caracteristicas de cada uma das dependéncias de um engenho.

() Senzala: local onde os africanos escravizados eram alojados ap6s a jornada de
trabalho. Nao havia moéveis em seu interior.

0 Casa de engenho: lugar onde a cana era moida e o acucar era produzido.

(D Casa-grande: moradia do senhor de engenho e de sua familia. Geralmente era uma
construcdo ampla e com alguns méveis.

0 Capela: centro das festividades e cerimdnias religiosas.
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°*Comente com os alunos que
Frans Post nasceu em Haarlem, na
Holanda, em 1612, tendo falecido
na mesma cidade, em 1680. As-
sim como Albert Eckhout, Post
também veio para o Brasil em
1637, integrando a comitiva de
Mauricio de Nassau. Como era
paisagista, ficou responsavel por
documentar aspectos da topo-
grafia e da paisagem do Nordeste
brasileiro. Mesmo apos ter volta-
do a Holanda, em 1644, conti-
nuou a pintar obras relacionadas
as paisagens do Brasil.

SUGESTAO DE AVALIAGAD

Aproveite este contetdo
para realizar uma avaliacdo
formativa, com o objetivo de
avaliar a compreensao dos alu-
nos sobre a dindmica nos enge-
nhos de aclcar. Para isso, sugira
a turma a producao de uma his-
téria em quadrinhos sobre o co-
tidiano nos engenhos.

Materiais
* papel sulfite, l&pis, lapis de cor,

régua, tesoura com pontas ar-
redondadas e cola branca.

Etapas para o desenvolvi-
mento
e Elaborar um roteiro prévio, se-

lecionando e organizando os
assuntos que desejam abordar.
* Em seqguida, devem dobrar as
folhas de papel sulfite de
acordo com o nimero de qua-
drinhos que vao utilizar.
*Com auxilio da régua, devem
tracar os quadrinhos sobre os
vincos que ficaram marcados
nas folhas, de acordo com o de-
senvolvimento da historia.

e Solicite aos alunos que criem
um titulo para a narrativa.

Por fim, verifique se o conte-
Gdo sobre o cotidiano nos en-
genhos foi compreendido pelos
alunos. Caso apresentem difi-
culdades na realizacdo da ativi-
dade, incentive-os a retomar os
contelidos dessas paginas, so-
bretudo o texto citado da pagi-
na 116 e os topicos A, B, Ce D,
da pagina 117.
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e Comente com os alunos que a
compreensao do tema da ocupa-
¢do do Nordeste brasileiro pelos
holandeses deve levar em conta
aspectos da politica europeia e da
economia mercantilista. Explique
que, desde o final do século XVI,
Portugal e Espanha eram admi-
nistrados conjuntamente, em um
acordo que ficou conhecido
como Uniao Ibérica. Isso trouxe
alguns problemas para as relacoes
entre portugueses e holandeses,
por estes estarem em guerra com
a Espanha, o que fomentou, entre
outros motivos, as invasdes holan-
desas na Colénia. Ressalte que os
holandeses tinham grande inte-
resse e ampliar seus investimentos
na economia agucareira.

* Relembre com os alunos que em
diversas situacoes, franceses, in-
gleses e holandeses tentaram inva-
dir as col6énias dominadas pelos
portugueses, com o intuito de ex-
plorar e comercializar os produtos
das terras brasileiras a altos precos
na Europa. A cultura da cana-de-
-acticar chegou ao Brasil por volta
de 1532 quando Martim Afonso
de Sousa trouxe as primeiras mu-
das dessa planta, porém, os portu-
gueses nao tinham dinheiro para
investir na industria do acuicar. As-
sim, recorreram a investidores es-
trangeiros, entre eles banqueiros
holandeses.

*Os holandeses foram expulsos
apos as vitdrias portuguesas nas
Batalhas dos Guararapes em 1648
e 1649 e se renderam definitiva-
mente em 1654. Os holandeses
passaram a produzir acucar nas
Antilhas, tornando-se fortes con-
correntes dos portugueses.
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As riquezas geradas pela producdo e comércio do acglcar atrairam a aten-
cao de outras nacoes europeias. Os holandeses ja conheciam bem o processo
de refinamento e comercializacdo do aclicar. Em Amsterda, capital da Holanda,
0 acucar produzido pelos portugueses no Brasil era refinado e distribuido para
o mercado europeu.

Os holandeses fundaram a Companhia das indias Ocidentais, em 1621,
com o objetivo de ocupar as coldnias espanholas e portuguesas na América e
na Africa e lucrar com a producéo de acucar.

Em 1624, tentaram ocupar a Bahia, sede do governo-geral do Brasil. Po-
rém, os holandeses encontraram muita resisténcia e, em 1625, foram obriga-
dos a abandonar a regido.

Em 1630, os holandeses invadiram Pernambuco e dominaram grande par-
te da regido do litoral Nordeste do Brasil. Por causa dos conflitos decorrentes
da invasao holandesa, muitos senhores de engenho abandonaram suas terras,
0 que gerou uma queda na producao agucareira.

Entre os anos de 1637 e 1644,
a regido ocupada pelos holandeses
foi governada pelo conde Mauricio
de Nassau. Durante sua administra-
cao, Recife se tornou a capital de Per-
nambuco. Houve muitas transforma-
cobes na cidade: foram construidos
prédios, fortificacbes, pontes, ruas,
estradas, jardins e canais. O governo
de Nassau foi marcado também por
sua atuacao nos campos artistico,
cultural e cientifico.

Reprodugao/Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ

Fac-simile da folha de rosto da obra Historia
Naturalis Brasiliae, publicada em 1648. Essa
obra foi escrita pelo holandés Guilherme
Piso e dedicada a Mauricio de Nassau.




1. Observe o desenho a seguir.

Reprodugao/Colecao Particular

(B

Desenho produzido pelo artista alemao Zacarias \Wagner
(1614-1668) no século 17.

a. O que esse desenho representa?
O desenho representa um engenho de acucar. )
b. Veja a sequir alguns recortes do desenho apresentado anteriormente.

Identifique em seu caderno cada uma das partes do engenho.
A - Senzala, B - Casa de engenho, C - Capela, D - Casa-grande.

(A (B)

2. Quais eram os principais trabalhadores dos engenhos de aclucar no

Brasil? 0s africanos escravizados.
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* Arespeito das atividades desta pagi-
na, comente com os alunos que Za-
charias Wagner foi um desenhista e
cartégrafo nascido em Dresden, na
atual Alemanha, em 1614, e falecido
em Amsterdd, na Holanda, em
1668. \Wagner veio para o Brasil em
1634, como militar da Companhia
das Indias Ocidentais, empresa de
acionistas que administrava o Brasil
holandés, tendo permanecido até
1641. Durante o periodo em que
trabalhou na gestao de Mauricio de
Nassau, produziu diversos desenhos
e aquarelas. Na imagem, o olhar de
documentalista é marcante, sua in-
tencao com o desenho era registrar
as construcdes e o cotidiano de um
engenho. Peca aos alunos que des-
crevam os elementos da imagem,
entre eles, a paisagem natural, o
proprio engenho e as pessoas nela
representadas.

* Caso os alunos tenham dificuldades
em realizar a atividade 1, peca a
eles que retomem a imagem apre-
sentada na pagina anterior. Para re-
forcar a funcdo de cada um desses
locais, pergunte-lhes quais ativida-
des eram realizadas em cada um
deles, e quais pessoas costumavam
frequenta-los. Ja na atividade 2,
explique aos alunos que a mao de
obra de africanos escravizados foi
amplamente utilizada no Brasil colo-
nial, e o cotidiano de trabalho do
engenho, além de extremamente
desgastante, era pontuado por vio-
|éncia e dificeis condicoes de vida.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Proponha aos alunos a realiza-
gao de uma pesquisa sobre a
importancia da cana-de-acu-
car para o Brasil atual. Os da-
dos e informacbes devem ser
levantados em jornais, revistas
e na internet. Quanto mais rico
e diversificado for o material
pesquisado, melhor. Incentive-
-0s a buscar documentos de
linguagens diferentes, como
textos, imagens, tabelas, grafi-
cos etc. Ao longo das pesqui-
sas, os alunos devem buscar

=7

U
Vv

informacdes sobre os produtos derivados
da cana que sao mais consumidos na atua-
lidade. E interessante, também, que levan-
tem dados sobre os impactos ambientais
causados pela producdo de cana. Veja, nos
sites indicados a seguir, informacoes sobre
o tema da pesquisa.

Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abas-
tecimento. Disponivel em: <https:/www.
gov.br/agricultura/pt-br/assuntos/noticias/
safra-de-cana-de-acucar-deve-chegar-a-
635-milhoes-de-toneladas>. Acesso em: 11
maio 2021.

Agéncia Embrapa de Informacdo Tecnolo-
gica. Disponivel em: <http://www.agencia.

cnptia.embrapa.br/gestor/cana-de-acucar/
arvore/CONTAGO1_102_22122006154841.
html>. Acesso em: 22 mar. 2021.

Engenho do Recdncavo Baiano. Portal
Iphan. Disponivel em: <http:/portal.iphan.
gov.br/uploads/publicacao/ColRotPat7_
EngenhosReconcavoBaiano_m.pdf>.
Acesso em: 22 mar. 2021.
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* Comente com os alunos que a re-
presentacao dos bandeirantes de
chapéu, gibao de couro e espin-
garda é uma criacao recente, da-
tando do inicio do século XX. Essa

caracterizacdo dos personagens A colonizacao do Brasil teve inicio nas regides litoraneas. Assim, o vasto in-
foi criada pela historiografia paulis- terior do territério, por muito tempo, foi habitado principalmente pelos indigenas.
ta, exatamente em um momento

no qual o estado de Sao Paulo Por volta de 1695, foram descobertas pelos bandeirantes jazidas de ouro no
exercia forte influéncia politica so- atual estado de Minas Gerais. Os bandeirantes eram, em sua maioria, homens que se
bre o governo da Primeira Republi- i . ~ . . o, .

ca. Com isso, Criava uma revisio dedicavam a atividades de exploracdo do interior do territério em busca de riquezas.

do passado, estabelecendo uma .
. _ . - Com a descoberta do ouro, em poucos anos, milhares de pessoas se deslo-
interpretacéo que fazia de Séo

Paulo a regiao de onde partiam as caram para as regides mineradoras. Além dos portugueses, colonos de diferentes
expedigoes bandeirantes, o nicleo regides do Brasil procuraram enriquecer com a exploracdo do ouro. Dessa forma,
da expansao territorial da Colénia. . . . . . . .

: Y ao longo do século 18, formaram-se varias vilas e cidades no interior do Brasil,
Ou seja, a predominancia politica - ]
no presente, através da historia, ia nas regides mineradoras.
sendo justificada pelo passado. E
importante ter em mente que pro-
por esse tipo de reflexdo permite
i €ie2ite sl =il (e SonleIciecl Antes de se aventurarem pelo interior em busca de minerais preciosos, a
cia especifica de Historia 6 da o o ) ]
BNCC, pois 0s alunos s3o levados a principal atividade desenvolvida pelos bandeirantes era a caca e o apresamen-
pensar acerca dos procedimentos to de indigenas. Utilizando armas de fogo e contando com a ajuda de indige-
préprios & producao do conheci- nas aliados, os bandeirantes invadiam as aldeias, capturavam os indigenas e 0s

mento historiogréafico. .
vendiam como escravos para os senhores de engenho.

Comente que a mineracdo pro-
moveu o deslocamento do eixo
socioecondmico da Colonia, esti-
mulando, inclusive, a transferéncia
da sede do governo-geral da cida-
de de Salvador para o Rio de Janei-
ro. A mineragao, assim, gerou no-
vas concentracdes populacionais,
possibilidades de integracdo do
territério e a necessidade de au-
mentar o nUmero de escraviza-
dos, bem como problemas de
abastecimento e de transporte de
mercadorias, 0 que passou a ser
feito pelos tropeiros.

Reprodugao/Fundagao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ

* Para aprofundar seus conhecimen-
tos leia o texto a seguir, que trata
da acao dos bandeirantes paulistas
na descoberta de jazidas auriferas
e os locais onde ocorreu a minera-
cao de forma mais acentuada.

Produzida por Debret, no século 19, essa imagem representa um grupo de
indigenas aprisionados.

Em suas andangas pelos sertdes,
os paulistas iriam afinal realizar um
velho sonho dos colonizadores por-
tugueses. Em 1695, norio das Velhas,

proéximo as atuais Sabar4 e Caeté, no
Estado de Minas Gerais, ocorreram
as primeiras descobertas significati-
vas de ouro. [..] Durante os quarenta
anos seguintes foi encontrado ouro
em Minas Gerais, na Bahia, em Goias
e no Mato Grosso. [...]

FAUSTO, Boris. Histéria Concisa do Brasil.
2. ed. Sao Paulo: Edusp, 2006. p.52.
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0 trabalho escravo na regido das minas

A sociedade que se formou nas regides mineradoras era bastante diversifica-

da. No entanto, a principal mao de obra utilizada continuava sendo a de africanos

escravizados. Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar
no dicionario as palavras que desconhecerem.

[...] Também a minerac¢do dependia do
trabalho de escravos, que passavam o dia
com os pés dentro da dgua fria bateando
cascalho em busca de pepitas de ouro nos rios,
ou mergulhados em minas subterraneas. [...]

Africa e Brasil africano, de Marina de Mello e Souza.

S&o Paulo: Atica, 2006. p. 80.

Além de trabalharem diretamente na extracdo de

minerais, desenvolviam varias atividades nas cidades,

como vendedores ambulantes, carregadores de merca-
dorias e artesaos.

bateando: expressao que se Aquarela de Carlos Julido,
refere ao uso da bateia, produzida no século 18,
instrumento de mineracao que representa africana
redondo e afunilado, no qual o escravizada trabalhando
ouro era separado do cascalho como vendedora ambulante.

0 tropeirismo € a integragao do territorio

Nas regides de mineracao, por conta do rapido e desordenado crescimento
populacional, comecaram a ocorrer sérios problemas de abastecimento, principal-
mente de alimentos, utensilios e ferramentas. Para suprir essa necessidade, tor-

. Durante a leitura do texto, oriente os alunos
nou-se fundamental o trabalho dos tropeiros. a procurar no dicionério as palavras que

desconhecerem.
[..] Com o tempo, o abastecimento das Minas pelos tropeiros

levou ao desenvolvimento de um amplo sistema de transporte e co-
municac¢do no interior da colénia. De inicio malvistos por especular
com o preco de mercadorias e alimentos, logo os tropeiros passaram
a ser aguardados com ansiedade. Eram eles que traziam e levavam
as cartas e os mais finos artigos que o ouro podia comprar. [...]

A conquista do sertdo, de Antonio Celso Ferreira e Rogério Ivano. Sao Paulo: Atual, 2002. p. 30-31.
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Reprodugao/Biblioteca Municipal Mario de Andrade, Sao Paulo, SP

* Explique aos alunos que Carlos
Julido foi um pintor e engenheiro
italiano que veio para o Brasil em
1763 para atuar como militar a ser-
vico da Coroa portuguesa. Encar-
regado pela administracdo colo-
nial, realizou viagens pela Col6nia,
tendo produzido cerca de 43
aquarelas que registram pessoas e
costumes do Brasil. A imagem des-
ta pagina é uma dessas aquarelas.
Peca aos alunos que descrevam as
vestimentas e a atividade exercida
pela mulher representada. Co-
mente que, a partir do fim do sé-
culo XVIII, era comum a presenca
de pessoas escravizadas realizan-
do trabalhos urbanos, como a
prestacao de servicos e a venda de
diversos tipos de produtos.
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* O trabalho com a atividade 1 per-
mite uma abordagem do Tema
contemporaneo Ciéncia e tecno-
logia. Comente com os alunos
que a resolucdo desta atividade
exige, justamente, a compreensao
do funcionamento das atividades
na regiao das minas, o que de-
mandava o uso de tecnologias
existentes no perfodo. No garimpo
do ouro de aluviao, a principal téc
nica consistia na separacao de resi-
duos minerais do ouro com o Uso
de um instrumento chamado ba-
teia. Esse recipiente conico e raso
permitia revolver a &gua e os miné-
rios, a fim de encontrar o metal
precioso, que ficava depositado
no fundo. No caso das lavras, os
recursos tecnolégicos eram um
pouco mais complexos: apos a pe-
dra ser perfurada e triturada, o
cascalho era lancado a uma mistu-
ra de d4gua e mercurio, 0 que per-
mitia identificar os pedacos de
ouro com mais facilidade. Isso
ocorria porgue o mercuirio € um
elemento com alta capacidade de
se unir a outros metais, formando
amalgamas. Assim, dentro da
composicao de agua e mercurio,
0s pedacos de ouro se agregavam
e se tornavam perceptiveis, po-
dendo ser entdo separados do res-
to do cascalho.

*Na atividade 2, para contribuir
com possiveis duvidas, peca aos
alunos que releiam o texto citado
na pagina 121, observando como o
papel dos tropeiros foi adquirindo
novos significados e aponte que
estes foram responsaveis, além do
comércio de mercadorias de luga-
res distantes, pela comunicacdo
entre diversas regides do pais.
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1. b. Quando se encontrava um veio de ouro nas lavras, quebravam-se as
pedras, que depois eram perfuradas e trituradas para se separar o ouro
dos demais componentes com o uso de dgua e mercurio.

Leia o texto a seguir e depois responda as questdes no caderno.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionério as palavras que desconhecerem.

Na mineragéo brasileira do século 18, predominava o ouro de aluviio,
encontrado em pequenos grios no leito dos rios, riachos e, na época das
cheias, nas grupiaras ou, fendas abertas nas encostas. [...] Ele se acumu-
lava no leito dos rios e riachos em depésitos chamados faisqueiras, por-
que os grdos de ouro faiscavam em contato com o sol.

Em alguns locais foram exploradas as encostas dos morros, conheci-
das como lavras. Quando se achava um bom fildo ou veio de ouro, essas
rochas rendiam mais; porém, exigiam mais tecnologia e escravos, ou seja,
mais capital. A pedra precisava ser perfurada e triturada para, depois,
separar-se o ouro dos demais componentes, o que era feito com a utili-
zagdo de dgua e de produtos como o mercurio.

Caminhos da conquista: a formacao do espaco brasileiro, de Vallandro Keating e Ricardo Maranh&o.
1. d. Os africanos escravizados desenvolviam varias atividades 540 Paulo: Terceiro Nome, 2008. p. 178.
nas cidades, como vendedores ambulantes, carregadores de mercadorias e artesaos.

O que eram as grupiaras?
Eram fendas encontradas nas encostas dos rios e riachos onde se acumulava o ouro.

Como se extraia o ouro nas lavras?

Qual era a principal mao de obra utilizada na extracdo de ouro das minas?
A mao de obra de africanos escravizados.

Que outras atividades esses trabalhadores exerciam nas cidades?
Qual era a importancia dos tropeiros durante o Periodo Colonial?
Copie no caderno a resposta correta.

Os tropeiros contribuiram para a libertacdo dos escravos que trabalhavam
nas minas de ouro, pois os ajudavam a fugir.

Os tropeiros foram responsaveis pelo abastecimento das minas, mas
como eram muito malvistos, foram expulsos da Colonia.

Os tropeiros ajudaram os padres jesuitas na catequizacao dos indigenas
pelo interior da Coldnia.

Os tropeiros, ao comercializar mercadorias e alimentos nas minas, foram
responsaveis pelo desenvolvimento de um amplo sistema de transporte e
comunicacao no interior da colénia. Correta.




Reproducao/Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ

A resisténcia a escravidao

Durante todo o periodo de ocorréncia da escraviddo no Brasil, houve resis-
téncia das pessoas escravizadas.

Entre as maneiras de resistir estava a manutencao dos costumes e tradicoes
da Africa. Mesmo sujeitos ao trabalho escravo, os africanos realizavam festas e
comemoracdes como forma de manter vivas suas raizes culturais.

Coroacdo de uma rainha negra na Festa de Reis, de Carlos Julido. Aquarela produzida no século 18.

Nos engenhos, muitos trabalhadores escravizados resistiam de diferentes ma-
neiras. Mesmo vigiados por capatazes, eles procuravam realizar as tarefas cotidianas
de modo a causar prejuizos aos senhores, por exemplo, quebrando os instrumentos
de trabalho e queimando plantacdes de cana-de-acucar. Alguns, entretanto, bus-
cavam libertar-se do regime de escraviddo por meio da fuga.

A fuga pode ser considerada uma das principais formas de resisténcia dos
escravos. Ao fugirem, muitos escravos formaram comunidades escondidas na
mata, em regides de dificil acesso. No Brasil, essas comunidades receberam diver-
sas denominagdes, como quilombos, mocambos, ladeiras e magotes.

Existiram milhares dessas comunidades em quase todas as regides do pals.

A maioria era formada por pequeno nimero de habitantes, geralmente menos
de cem pessoas, entretanto, algumas chegaram a ter milhares de habitantes.
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*Acerca do assunto abordado, é
preciso que os alunos compreen-
dam as mais diversas formas de
resisténcia a escravidao, como a
reducado intencional do ritmo de
trabalho, a destruicdo de instru-
mentos de trabalho e de planta-
coes, as fugas e a formacao de
quilombos, bem como a pratica
de rituais, e a celebracdo de fes-
tas tradicionais de origens africa-
nas. Aproveite para ressaltar a
importancia da resisténcia por
meio da manifestacao da cultura
de origem, o que contribufa para
a perpetuacao da histéria e da
memoria dos africanos escraviza-
dos, e, assim, a transmissao de
seus costumes e tradicoes de ge-
racao em geracao.

* Explique aos alunos que a Festa de
Reis também chamada de Folia
de Reis é uma celebragdo perten-
cente a tradicdo crista, cujo objeti-
vo é comemorar e relembrar a visi-
ta dos Trés Reis Magos ao menino
Jesus. No Brasil, tal pratica, como
se nota pela aquarela, foi apropria-
da pelos africanos e afrodescen-
dentes, fossem escravizados ou
nao, transformando-se em uma
efetiva manifestacao cultural afro-
-brasileira. Expliqgue que, muitas
vezes, esse sincretismo era uma
possibilidade de, a partir de mani-
festacoes cristas, dar vazao a ritu-
ais de origem africana. Ou seja,
havia certa subversao da pratica
oficial, o que caracterizava mani-
festacoes de resisténcia.

DICA \

* Assista ao filme Besouro (2009),
de Joao Daniel Tikhomiroff, que
trata sobre diversos aspectos da
resisténcia contra a escravidao. Se
achar conveniente, selecione tre-
chos adequados a faixa etéria dos

Lalunos e apresente-os a eles.
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* Sobre o Quilombo dos Palmares,
comente com os alunos que ele foi
a maior comunidade de escraviza-
dos fugidos da América portugue-
sa. A formacao do Quilombo dos
Palmares teve inicio em principios
do século XVII, e sua comunidade
teve crescimento significativo em
razao das invasdes promovidas pe-
los holandeses, que desorganiza-
ram a producdo dos engenhos
nordestinos, favorecendo as fugas
dos escravizados. O quilombo era
bastante organizado e seus crité-
rios de funcionamento eram base-
ados nas tradicoes de origem afri-
cana. Diante da ameaca que
representava ao sistema colonial,
Palmares foi constantemente com-
batido, tanto por portugueses
quanto por holandeses. A derrota
definitiva sé aconteceu no final do
século XVII, entre 1694 e 1695, por
uma violenta acao de tropas ban-
deirantes. Explique que, por seu
historico de resisténcia, Palmares se
tornou um simbolo da luta por di-
reitos dos afrodescendentes. Des-
de 2003, o dia 20 de novembro,
data da morte do principal lider do
Quilombo, Zumbi dos Palmares, é
considerado o Dia Nacional da
Consciéncia Negra.

DICA \

* Sobre a capoeira, comente com 0s
alunos que devido a sua grande
importancia histérica e cultural,
ela foi, em 2008, registrada como
um dos patrimdnios imateriais do
Brasil. A danca, os golpes, o canto, o
toque, 0 jogo e as brincadeiras sao
simbolos e rituais de heranca africa-
na. Aproveite e acesse o site do
Iphan. Disponivel em: <http:/portal.
iphan.gov.br/pagina/detalhes/66>.

LAcesso em: 12 abr. 2021.
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Zumbi, de Anténio Parreiras. Oleo sobre tela,
115,3 cm x 87,4 cm. 1927.

O principal quilombo formado no
Brasil foi o dos Palmares, no século 17.
Localizado na regido da divisa dos atuais
estados de Alagoas e Pernambuco, esse
quilombo existiu por quase cem anos e,
guando foi destruido, era habitado por
cerca de 20 mil pessoas.

O Quilombo dos Palmares, assim como
0 Buraco do Tatu e a maioria dos quilom-
bos, era protegido. Havia armadilhas ao seu
redor, como langas pontiagudas escondidas
em buracos na mata. Além disso, era vigia-
do dia e noite por guerreiros armados.

Em Palmares, o governo era exercido
por um lider, que comandava os chefes
dos povoados que formavam o quilombo.
Os Ultimos e mais conhecidos lideres de
Palmares foram Dandara e seu compa-
nheiro, Zumbi dos Palmares.

Uma das principais formas de resisténcia a escraviddao foi o confronto
fisico. Por isso, ao longo dos anos, os escravizados desenvolveram a capoeira,
um estilo de combate corpo-a-corpo que mescla movimentos de luta e danca.

Atualmente a capoeira é pratica-

da por pessoas ao redor de todo o
mundo, e é considerada uma das ex-
pressdes artisticas mais importantes

da cultura brasileira.

Sérgio Pedreira/Pulsar Imagens

A Roda de Capoeira, que retine os praticantes da
capoeira, a musica, a danca e outros elementos,
recebeu o titulo de Patriménio Cultural Imaterial

da Humanidade em 2014. Foto de praticantes de

capoeira, em Vera Cruz, Bahia, em 2019.
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* Para resolver as questdes das ativi-
dades 1, 2 e 3, peca aos alunos

1. As pessoas escravizadas resistiam a escravidao de que consultem .as paginas 123
diferentes maneiras, como causar prejuizos aos senhores 124 e que localizem no texto, tre-
quebrando instrumentos de trabalho e queimando plantacoes chos que podem contribuir para
de cana-de-acucar. Algumas delas fugiam do dominio dos lab 20 d L
senhores de engenho e formavam quilombos. elaboracao das respostas. Leve-0s
a refletir sobre as formas de resis-

1. Cite algumas maneiras encontradas pelas pessoas escravizadas para téncia contra a escraviddo. Se jul-
PPN ™ 2. Os quilombos eram comunidades formadas .
resistir a escravidao nos engenhos-principalmente por africanos e afrodescendentes que gar conveniente, peca aos alunos
haviam sido escravizados e fugiram do d(ljml’nio de que componham desenhos no ca-
2. No caderno, explique o que eram os qu|Iombos.igﬁusﬁigagfeess-sfggasgsgfvei'afjsas derno, utilizando as respostas das
. . . em lugares de dificil acesso., atividades como legenda.
3. Qual o maior quilombo formado durante o Periodo Colonial no Brasil? . -
o ) * Sobre a atividade da secdo Inves-
Descreva no caderno algumas caracteristicas desse quilombo. tigue, comente com os alunos
O maior quilombo formado durante o Periodo Colonial foi o Quilombo dos Palmares. Ele era ! o
protegido por armadilhas ao redor e vigiado por guerreiros armados. Chegou a ser habitado por que o trabalho forcado adquiriu
cerca de 20 mil pessoas e teve como principal lider Zumbi. outras conotagdes ao longo dos

anos (diferentes, por exemplo, das
que prevaleceram no século XIX).
A conquista de diversos direitos
trabalhistas, ao longo do século

Trabalho forgado

Mesmo sendo proibido, o trabalho forcado é uma realidade no Brasil XX, ampliou as nocoes de direitos

e em varios paises do mundo. Em uma relacao de trabalho forcado, o traba- e garantias ez tr‘—’?bélhado“ﬁs'
i ) ) ) ) contribuindo para a criminalizacdo

lhador é coagido a realizar determinadas tarefas, sendo punido caso se re- do trabalho forcado, que passou a
cuse a realiza-las. ser considerado uma violacdo dos
) _ ~ i direitos humanos. Ressalte, ainda,

Geralmente, os trabalhadores que se encontram nessa situacao sao proi- que, apesar da criminalizacio, as
bidos de deixar o local de trabalho. Além disso, as condicdes de trabalho cos- taxas de pessoas trabalhando de
tumam ser precarias. Existem pessoas trabalhando de maneira forcada nas ci- modo analogo a escravidao ainda

sao bastante altas no Brasil, princi-
palmente nas areas rurais do pais e

Formem grupos e facam uma pesquisa sobre o tema em livros, jornais e em algumas atividades realizadas
. . . . . em dreas urbanas.
na internet. Sigam como roteiro as perguntas a sequir. Depois, elaborem um
texto coletivo que apresente as respostas do grupo sobre o assunto. RN
DICAS

dades e no meio rural.

Roteiro °Para auxiliar nas pesquisas, leve
. . para a sala de aula noticias recen-

a. Em que atividades econémicas o trabalho forcado pode ser encontra- tes sobre o trabalho forcado no
do no Brasil? Brasil e peca aos grupos que leiam

e discutam os temas e abordagens

b. Na opinido do grupo, por que esse tipo de trabalho ainda existe? das noticias. Aproveite 0 momen-

c. Por que é importante combater o trabalho forcado? Como isso pode 10 jpel lisilearlon & jpelber @
ser feito? Se preferir, ao final da atividade, peca aos grupos que produzam desen.hgs e OaoIiEdE d? casos de traba”jo
frases sobre o combate ao trabalho forcado. Depois, monte uma exposicao forcado na cidade ou na regido
com as producdes de cada grupo. onde moram. Incentivar a busca
por dados confiaveis e realizar uma
coagido: aquele que ¢ forcado, obrigado a fazer algo argumentagao consistente, basea-
125 da no respeito aos direitos huma-
nos, ¢ uma forma de abordar a
Competéncia geral 7 e a habili-
dade EFO5HI09 da BNCC.
\:: ..........................................................................................................
* Se julgar pertinente, ao final da atividade, so- Organizacdo Internacional do Trabalho —  Escravo, nem pensar! Disponivel em:
licite aos grupos que facam desenhos sobre o Escritorio do Brasil. Disponivel em: <https://  <www.escravonempensar.org.br/sobre-o-
combate ao trabalho forcado. Depois, elabo-  www.ilo.org/brasilia/lang--es/index.htm>. projeto/o-trabalho-escravo-no-brasil>.
re uma exposicao com essas producoes. Acesso em: 12 abr. 2021. Acesso em: 22 mar. 2021.

* Nos sites a seguir, é possivel encontrar infor-
Lmagées sobre o tema da pesquisa.
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* Explique para os alunos que a
transferéncia da Corte Portuguesa
para o Brasil representava uma
mudanca politica e econdmica
bastante estratégica, pois a econo-
mia colonial assegurava o poder
da Metrépole na Europa. Nesse
contexto, o Brasil, além de ser a
colénia mais rica dos portugueses,
era a que apresentava as maiores
potencialidades econdmicas, terri-
toriais e demogréficas.

* A primeira medida decorrente da
transferéncia da familia real foi o
decreto de abertura dos portos
brasileiros as nacdes amigas, em
1808, o que consolidava o fim do
exclusivo colonial metropolitano.
De acordo com a opinido de al-
guns historiadores, esse momento
é crucial, pois representa uma rup-
tura com o passado colonial, e a
proclamacdo da independéncia,
em 1822, seria a sua efetivacao
politica. Apesar de ter simbolizado
a ruptura dos lacos coloniais com a
Metrépole, a independéncia tam-
bém foi marcada por continuida-
des, como a manutencao da escra-
viddo e a concentracao de poder
nas maos da elite proprietéria, por
exemplo. Essas reflexdes tornam
possivel problematizar aspectos da
Competéncia especifica de His-
téria 1 da BNCC.

» Comente com os alunos que com
a chegada da familia real e da
Corte portuguesa, nome dado ao
conjunto de nobres que acompa-
nhou a familia real, a vida na capi-
tal brasileira, que na época era o
Rio de Janeiro, modificou-se sig-
nificativamente. Com o governo
de D. Jodo VI, diversas instituicoes
foram criadas, como o Banco do
Brasil, a Imprensa Régia e o Jardim
Botanico.

*Para ter uma ideia da dimensao
das mudancas ocorridas na socie-
dade do Rio de Janeiro causadas
pela vinda da familia real e da Cor-
te portuguesa, leia o texto a sequir
do historiador Boris Fausto.

[..]

A vinda da familia real deslo-
cou definitivamente o eixo da vida
administrativa da colénia para o
Rio de Janeiro, mudando também
a fisionomia da cidade. Entre ou-
tros aspectos, esbogou-se ai uma
virada cultural. O acesso aos livros
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De Colonia a Império

Em 1808, a Corte portuguesa transferiu-se para o Brasil. Isso ocorreu porque
diversas regides da Europa estavam em guerra, e Portugal teve seu reino invadido
por tropas francesas. Desse modo, D. Jodo decidiu estrategicamente mudar-se
com a familia real para a sua coldnia mais préspera, o Brasil.

Com o fim da guerra na Europa em 1815, a familia real j& poderia voltar em
seguranca para Portugal. Contudo, D. Jo&do, que em 1816 assumiu o trono por-
tugués como D. Jodo VI, decidiu continuar no Brasil.

A decisdo de manter o Brasil como sede do governo portugués desagradou
a populacdo de Portugal, que passava por uma grave crise. Assim, em 1820,
iniciou-se uma revolucdo em Portugal, que exigia o retorno do rei. Pressionado,
D. Jodo VI retornou a Portugal, deixando seu filho D. Pedro como principe regen-
te administrando o Brasil.

Por exigéncia das cortes portuguesas, D. Jodo ordenou o retorno de seu filho
D. Pedro a Portugal. No entanto, D. Pedro decidiu desobedecer as ordens, per-
manecendo no Brasil e aumentando ainda mais a insatisfacdo dos portugueses.

Cada vez mais distante de Portugal e com apoio de grandes fazendeiros e
comerciantes, além de politicos brasileiros, em 7 de setembro de 1822, D. Pedro
proclamou a independéncia do Brasil, permanecendo no poder ao ser nomeado
imperador do Brasil, com o nome de D. Pedro I. O sistema politico do Brasil inde-
pendente continuou a ser a monarquia.

Reproducao/Museus Castro Maya, Rio de Janeiro, RJ

Aclamacéo de D. Pedro |
no Campo de Santana,
de Jean-Baptiste Debret.
Aquarela, 48 cm x 70
cm. Século 19. Nessa
imagem, o autor
representa a populacao
saudando D. Pedro |
pela proclamacao da
independéncia do Brasil
em 1822.
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eaumarelativa circulacio de ideias foram marcas
distintivas do periodo. Em setembro de 1808, veio
a publico o primeiro jornal editado da Coldnia;
abriram-se também teatros, bibliotecas, acade-
mias literdrias e cientificas, para atender aos re-
quisitos da Corte e de uma populag¢do urbana em
rapida expansio. Basta dizer que, durante o peri-
odo de permanéncia de Jodo VI no Brasil, o nu-

mero de habitantes da capital dobrou, passando
de 50 mil a 100 mil pessoas. Muitos dos novos
habitantes eram imigrantes, nio apenas portu-
gueses, mas espanhdis, franceses e ingleses que
viriam a formar uma classe média de profissionais
e artesdos qualificados.

FAUSTO, Boris. Histdria do Brasil. 14. ed.
S&o Paulo: Edusp, 2012. p. 109.



0 Primeiro Reinado

Apo6s a proclamacao da independéncia, em 1823, foi formada uma Assem-
bleia Constituinte para elaborar uma Constituicdo para o Brasil. Porém, D. Pedro |
dissolveu a Assembleia, impondo uma Constituicao, em 1824.

De acordo com essa primeira Constituicdo do Brasil, os poderes foram divididos
entre Executivo, Legislativo e Judicidrio, além do poder Moderador, exercido pelo
proprio imperador, e que lhe conferia total autoridade sobre os demais poderes.

Segundo essa Constituicdo, nem todos podiam votar. As mulheres, por exem-
plo, ndo tinham o direito de votar ou de se candidatar a cargos politicos. Além
disso, as pessoas escravizadas, que formavam parte consideravel da populacao,
continuaram excluidas.

A sociedade no Brasil independente

A organizacao da sociedade brasileira praticamente nao sofreu alteracoes
com a independéncia. A participacdo politica continuou limitada a um peque-
no grupo da elite, que participava das decisdes de acordo com seus interesses.
A populacao pobre continuou vivendo em condicdes precarias, e a escravidao
foi mantida.

Em pouco tempo, a politica de D. Pedro | comecou a causar descontenta-
mento entre a populacdo geral, que o via como um homem autoritario e pouco
interessado em melhorar as condicdes de vida dos brasileiros. Pressionado, em
1831 o imperador abdicou do trono em nome de seu filho D. Pedro, entdo com
5 anos de idade, e retornou a Portugal.

Vista tomada da Igreja de
S&o Bento, Rio de Janeiro,
gravura produzida por
Johann Moritz Rugendas
por volta de 1830, que
representa membros de
diferentes camadas sociais
da populacdo brasileira
apds a independéncia.

Reproducao/Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ
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*Os temas trabalhados na pagina
permitem uma abordagem da
Competéncia especifica de His-
téria 2 da BNCC. Ressalte para os
alunos a importancia de compre-
ender no tempo e no espago 0s
acontecimentos e processos histé-
ricos considerando, porém, uma
visdo critica dos modelos tradicio-
nais de organizacao cronoldgica.
Assim, mesmo que a Independén-
Cia e a formacao do Império brasi-
leiro tenham sido acontecimentos
de grande importancia, deve-se
considerar o contexto historico.
Para que isso ocorra, é necessario
pensar nos fatores de ruptura e de
transformacao que se faziam sentir
no inicio do processo de formacao
do Estado nacional brasileiro. Mes-
mo com a ruptura com a condicao
colonial, como é possivel perceber,
a primeira constituicao nao repre-
sentou maiores indices de inclusdo
social, de democratizacao das deci-
sdes politicas ou de transformacao
na estrutura produtiva.

* Proponha uma andlise da gravura
desta pagina, pedindo aos alunos
gue descrevam as pessoas repre-
sentadas, suas vestimentas e as
atividades que realizam. Destaque
a presenca de diversos tipos hu-
manos da sociedade imperial bra-
sileira, como escravizados de ga-
nho, militares, trabalhadores
pobres, negros libertos, represen-
tantes de ordens religiosas e mem-
bros da elite. Explique-lhes que,
entre outras finalidades, a inten-
¢ao do artista era a de representar
a diversidade étnica e social que
compunha a sociedade brasileira
do periodo.
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* Sobre a modernizacdo do Brasil, leve
os alunos a compreenderem que,
além do impulso gerado pelo café,
as transformagoes foram proporcio-
nadas pelo fim do trafico negreiro, o
que disponibilizou grande quantida-
de de capitais para serem investidos
e atuacao do capital estrangeiro,
principalmente do inglés. O proces-
so de modernizacao, portanto, este-
ve ligado a um grupo social bastante
especifico, o principal detentor de
privilégios no periodo, e que pdde
usufruir com veeméncia as facilida-
des promovidas pela modernizagao.
As linhas férreas, por exemplo, ndo
visavam integrar o territério nacio-
nal, mas criar, por meio de parcerias
entre as elites locais e investidores
estrangeiros, mecanismos de escoa-
mento de mercadorias, sendo o café
a principal delas. As inovacoes urba-
nas e nos meios de comunicacao,
gue também contavam com capital
estrangeiro, a0 mesmo tempo em
gue melhoravam a prestacao de cer-
tos servicos, também aumentavam a
desigualdade social, pois eram pou-
cas as pessoas que podiam usufruir
dos beneficios dessas inovacoes.

* O texto a seguir trata do processo
de modernizacao vivido no Brasil
durante o Segundo Reinado, res-
saltando a importancia das trans-
formacoes ocorridas e também as
limitacdes desse processo.

[..]

Com efeito, o Brasil tem experi-
mentado, desde o século XIX, im-
portantes avanc¢os nos campos da
modernizacio, da urbanizacdo e da
industrializacdo. Procrastinada, a
abolicdo, enfim, deu-se em 1888.

[.]

Ao fim e ao cabo, a economia,
gestada entre 1830 e 1889, conhe-
ceu processo de modernizacdo e
crescimento, sem que 0s frutos des-
samodernizacio e desse crescimen-
to tenham significado efetivo de-
senvolvimento econémico, o qual s6
pode ocorrer, de fato, quando o
conjunto da sociedade usufruir de
seus beneficios, processo que tem
como pressuposto basico a distri-
bui¢io primaéria de renda, distribui-
¢do ndo s6 da renda e da riqueza,
mas, também e decisivamente, dis
tribuicdo de habilitacdes técnico-
-cientificas e direitos de cidadania.

PAULA, Joao Anténio de. O processo
econdémico. In: CARVALHO, José Murilo de.

(Org.). A construcao nacional (1830-1889):

Historia do Brasil nacao (1808-2010). Rio de
Janeiro: Objetiva, 2012. v. 2. p. 221-222.
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jlherme Gaensly/Museu d:
o do Estado de Sao Paulo,

0 Segundo Reinado

Em 1840 iniciou-se o Segundo Reinado. Na época, D. Pedro, com 14 anos
de idade, assumiu o poder com o titulo de D. Pedro Il.

Seu governo foi marcado pela consolidacao do poder politico pelo governo
central. Além disso, nessa época, houve grande crescimento da producao de café
no Brasil, que, ao longo do Segundo Reinado, tornou-se a principal atividade
econdmica do pais.

A expansao do café no século 19.

Em meados do século 19, quando se
tornou o principal produto de exportacdo
no Brasil, o café gerou grandes lucros a
elite rural brasileira.

A producao de café, que teve inicio na
provincia do Rio de Janeiro, se expandiu
para outras regides do sudeste do pais.

R
© Pora,

s \\
"3s,
—"ems

PR
________ _ Sol
Trépico dg Capricrnio\
Y

Inicio do século 19 Santos®
I A partir de 1830 OCEANO
| [ A partir de 1850 ATLANTICO
[0 A partir de 1880

Fonte de pesquisa: Atlas — Histdria do Brasil, de Flavio de g2

Campos e Mirian Dolhnikoff. Sao Paulo: Scipione, 1993. p. 24.

Edson Bellusci

A modernizagao no Brasil

A enorme riqueza gerada pelo café impulsionou a modernizacdo do pafs,
principalmente nas regides ligadas a sua producdo. Além da instalacdo das primeiras
ferrovias, para escoar a producdo, varias inovacdes foram implantadas no pais. Na
segunda metade do século 19, foram instaladas linhas de telégrafo e telefone, a
primeira usina hidrelétrica, iluminacao publica a gas, servicos de esgoto, entre outros.

Vista geral da Estacao da Luz,
em Sao Paulo. Foto de Guilherme
Gaensly, final do século 19.
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b. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam que existem

contradicdes nessa imagem, pois ela ndo representa necessariamente a

realidade dos governos de D. Pedro | e D. Pedro Il no Brasil. Durante o
Primeiro Reinado, por exemplo, o modo autoritario como o
imperador governou o pais nao corresponde a figura
acolhedora representada na imagem.

1. Esta imagem, feita sob encomenda de D. Pedro |, representa a popu-
lacdo aclamando a monarquia brasileira, logo apés a independéncia.
Observe-a, leia o texto e responda as questdes em seu caderno.

Reprodugao/Museus Castro Maya, Rio de Janeiro, RJ

Pano de boca executado para a representacdo extraordinaria dada no Teatro da Corte
por ocasido da coroacdo de D. Pedro I, imperador do Brasil, de Jean-Baptiste Debret.
Aquarela produzida em 1822.

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionério as palavras que
desconhecerem.

Nesse seu famoso trabalho, Debret dispos as “trés ra-
cas formadoras do Brasil” — negros, brancos e indigenas
— em posi¢do praticamente igualitdria a apoiar a nova
monarquia (desta feita, representada como uma mulher),
humanizando a figura imperial e colocando-a no mesmo
plano de representacio de seus suditos. [...]

A época em imagens. Em: Histéria do Brasil nagdo: 1808-2010. Crise colonial e independéncia:
1808-1830, de Alberto da Costa e Silva (Coord.). Rio de Janeiro: Objetiva, 2012. v. 1.

a. O artista procurou representar, por meio da imagem, a populacao brasileira feliz com a
implantacao da nova monarquia no Brasil, representada por uma mulher acolhendo seus suditos.

a. Qual aspecto do governo monarquico de D. Pedro | procurou ser trans-
mitido pelo artista por meio dessa imagem?

b. Em sua opinido, a forma como foram representadas as pessoas na ima-
gem reflete a realidade do Brasil durante o periodo monarquico? Justifi-
que sua resposta.
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* Comente com os alunos algumas
informacdes sobre o artista Jean-
-Baptiste Debret. Nascido em Paris,
no ano de 1768, e falecido na mes-
ma cidade, em 1848, veio para o
Brasil em 1816, ja com a presenca
da familia real portuguesa no Rio
de Janeiro. Além de ter produzido
aquarelas e gravuras, materiais
que se transformaram em impor-
tantes fontes historicas para o es-
tudo da sociedade brasileira no
comeco do século XIX, Debret
atuou diretamente no processo de
criacdo da imagem do Império
brasileiro, tendo feito pinturas his-
téricas de carater oficial. Além dis-
so, entre 1826 e 1831, foi profes-
sor da Academia Imperial de
Belas-Artes, instituicdo localizada
no Rio de Janeiro.

* Explique aos alunos que o pano de
boca reproduzido na atividade 1
é uma alegoria da nacao brasileira,
que vivia seus momentos iniciais
de Estado independente. No cen-
tro, sentada sobre o trono, hd uma
alegoria da Monarquia, represen-
tada por uma mulher trajando um
manto verde e amarelo. A sua vol-
ta, aparecem elementos das “trés
racas”: negros, indigenas e bran-
cos, todos reverentes, rendendo
homenagens a Monarquia. Nesta
representacao, nao ha conflitos
entre os elementos, nenhuma pos-
sibilidade de divergéncia, quase
todos estao armados, mas com o
intuito de defender o trono de
possiveis inimigos externos. Ten-
sdes regionais, desigualdades so-
ciais e conflitos politicos, portanto,
sao todos obliterados em prol da
concérdia nacional. Levando em
conta aspectos da habilidade
EFO5HI07 da BNCC, é preciso des-
tacar que essa pintura cria uma
memoria bastante seletiva do pro-
cesso de formacao histérica do
Brasil, escondendo exclusdes e es-
tabelecendo um evidente marco
cronolégico.

* Explique aos alunos que pano de
boca é um tipo de cortina ou ante-
paro usado em palcos onde ocor-
rem apresentacoes teatrais, por
exemplo.
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*Comente com os alunos que o
tema da imigracdo envolve uma
série de fatores ocorridos em con-
textos diversos. Nesse sentido, eles
devem compreender, por um lado,
aspectos da crise que afetava al-
guns paises europeus na primeira
metade do século XIX. Por outro,
devem compreender o que ocorria
no Brasil, sobretudo em torno da
necessidade de mao de obra para
as lavouras de café, fomentada
ainda mais com a proibicdo do tra-
fico de escravizados ao Brasil, insti-
tuida pela Lei Eusébio de Queiroz,
em 1850. Explique-lhes que, nesse
mesmo ano, o Brasil instituiu a
chamada Lei de Terras, que, entre
outras coisas, dificultou o acesso a
terra no pais. Com essas informa-
coes, que devem ser apresentadas
de forma adequadas ao entendi-
mento dos alunos, eles poderao
compreender toda a dindmica en-
volvida no processo de imigracao,
possibilitando a abordagem de
aspectos da Competéncia espe-
cifica de Historia 5 da BNCC.

DICA \

* No site do Museu da Imigracao de
Sao Paulo, é possivel acessar expo-
sicoes virtuais e acervos referentes
a diversas etnias que vieram para o
Brasil. Uma sugestao é a visita vir-
tual da exposicao Migragbes a
mesa, um rico acervo iconografico
e narrativo que, além de demons-
trar as relacoes entre as migracoes
e a alimentacao por meio de recei-
tas, retrata alguns costumes fami-
liares desses grupos. Proponha aos
alunos uma visita virtual a essa ex-
posicao. Disponivel em: <https:/
museudaimigracao.org.br/
exposicoes/virtuais/migracoes-a-

Lmesa>. Acesso em: 12 abr. 2021.
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A chegada dos imigrantes

Grande parte dos imigrantes que chegaram ao Brasil no século 19 era de
origem europeia. Nesse periodo, alguns paises da Europa passavam por uma
grave crise social e econdmica.

Os pequenos produtores rurais estavam sujeitos a cobranca de altos impostos
sobre suas terras. Sem ter como garantir seu sustento e manter suas propriedades,
eles passaram a procurar emprego e melhores condicdes de vida nas cidades.

Em muitos paises europeus,
em pouco tempo o numero de
pessoas em busca de emprego
superou o de vagas, gerando uma
enorme populacdo de desempre-
gados e de trabalhadores mal re-
munerados nas cidades.

Na Italia, grande parte da
populacao, além de conviver com
as dificuldades da crise econémi-
ca, passou a sofrer com os pro-
blemas decorrentes das guerras.
Nesse periodo, ocorriam conflitos
politicos que levaram a guerras

Gravura do século 19 representando pessoas desempregadas internas e com paises vizinhos.

em Londres, na Inglaterra, na fila para receber alimentos.

Enquanto isso, no Brasil...

Desde a segunda metade do século 19, cafeicultores brasileiros estavam preo-
cupados com a possivel falta de mdo de obra em suas propriedades. Isso porque,
nessa época, era cada vez maior 0 apoio a0 movimento que exigia o fim do
trabalho escravo no Brasil. Assim, esses cafeicultores passaram a incentivar a vinda
de trabalhadores europeus para o pais. Para isso, eram utilizados diversos meios
de propaganda.

Inicialmente, esses fazendeiros financiavam a vinda dos trabalhadores, pa-
gando as despesas de viagem e de hospedagem. A partir do final do século 19,
0 governo brasileiro passou a assumir os custos de imigracao.
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A viagem para a América

A viagem até o Brasil ndo era nada
facil. Os imigrantes enfrentavam dificul-
dades como a ma alimentacao e a falta
de higiene nas embarcagoes.

Apb6s uma longa viagem, a maioria
dos imigrantes desembarcava no porto
de Santos, no estado de Sao Paulo. De
14, eles iam de trem até a capital, onde
ficavam alojados na Hospedaria de Imi-
grantes, no bairro do Bras.

Navio de emigrantes, de Lasar Segall. Oleo
sobre tela, 230 cm x 275 c¢m. Produzida
entre os anos de 1939-1941. Essa pintura
representa um navio de imigrantes
europeus com destino ao Brasil.

A Hospedaria de Imigrantes

A Hospedaria de Imigrantes era o destino da maioria dos imigrantes que
chegava ao Brasil. Antes de serem enviados aos seus novos empregos, 0s imi-
grantes passavam pela Agéncia Oficial de Colonizacdo e Trabalho, localizada
no prédio da hospedaria.

Além de alojamento, a hospedaria disponibilizava outros servicos, como
assisténcia médica e odontoldgica, farmacia, laboratério, hospital, correio, la-
vanderia e cozinha.

O edificio onde ficava a Hospedaria dos
imigrantes existe até hoje, e atualmente abriga
o0 Museu de imigracdo do Estado de Sao
Paulo. Além do proprio edificio ser um mo-
numento histérico, com salas, dormitérios,
escritérios antigos, em seu acervo podemos
encontrar mapas, documentos, jornais, obje-  Foto do inicio do século 20 que

. . retrata uma familia de imigrantes
tos pessoais de Imigrantes, entre outros. ao chegar a hospedaria.

u da Imigragao/Arquivo
stado de Sao Paulo, SP
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Museu Lasar Segall - BRAM/MInC, Sao Paulo,SP

* Explique aos alunos as diferencas
entre os conceitos de emigracao e
imigracao. Emigracao é o ato de
sair de seu pais de origem para viver
em outro pais. Imigracao é a chega-
da e o estabelecimento de estran-
geiros no seu lugar de destino.

* Sobre a pintura Navio de emigran-
tes, questione os alunos sobre
quais impressoes a obra |hes causa
e os sentimentos que ela pode vir a
despertar. Descreva-a, chamando
a atencao para o espaco ocupado
pela proa do navio, identifique
COmMO estao as pessoas No CoNnvés,
ao relento e amontoadas. Ressalte
como o artista representou esses
personagens, pois mesmo que es-
tejam em um navio de grandes di-
mensoes, parecem estar em um
ambiente lotado e insalubre. Tais
caracteristicas representam as difi-
culdades vividas pelos emigrantes
durante o seu deslocamento.

* Sobre a Hospedaria dos Imigran-
tes, comente com os alunos que,
em Sao Paulo, a primeira institui-
cao desse tipo foi criada em 1878,
no bairro de Santana. Com o esta-
belecimento de linhas férreas, a
Hospedaria dos Imigrantes foi
transferida para uma area préxima
a Estacao da Luz, em 1882. Com o
aumento do volume de entrada de
imigrantes, em 1887, a hospedaria
foi novamente transferida, dessa
vez para o bairro do Bras. O novo
alojamento contava com uma es-
tacao ferrovidria propria, amplos
jardins e instalacoes arejadas. Um
dado interessante é que essa hos-
pedaria ficou ativa até o final da
década de 1970. Atualmente, esse
prédio é a sede do Museu da Imi-
gracao de Sao Paulo.
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* O tema O trabalho nas fazendas
de café permite uma abordagem
da Competéncia geral 6 da
BNCC, pois trata de vivéncias e ex-
periéncias ligadas ao mundo do
trabalho, em um momento no
qual se vivia o fim da escravidao no
Brasil. Sobre as atividades 1 a 3,
destaque que o cotidiano era
exaustivo nas lavouras de café,
com longas jornadas e pouco des-
canso. Explique que os trabalhos
costumavam ser realizados por to-
dos os membros da familia, inclusi-
ve criancas. Além disso, eram trata-
dos de maneira opressiva e violenta
pelos proprietarios das fazendas,
acostumados com relacdes basea-
das no trabalho escravo.

» Comente com os alunos que o cul-
tivo de alimentos em pequenos
lotes de terras pelos imigrantes era
uma maneira de garantir o susten-
to de sua familia sem contrair divi-
das nos armazéns cujos proprieta-
rios eram os proprios donos das
fazendas. Explique que, ao fazer
dividas nesses estabelecimentos,
0s imigrantes restringiam sua au-
tonomia, pois se viam obrigados a
trabalhar ainda mais para quita-
-las. Devido a essa situacao, muitas
familias fugiam, deixando tudo
para tras.

* Explique que os fazendeiros, em
geral, eram chamados de coro-
néis, sendo a autoridade maxima
daregido e uma figura influente na
politica. O trato com os colonos
poderia ser na forma de apadri-
nhamento, quando os trabalhado-
res se submetiam as imposicoes do
coronel e a relacdo entre eles era
amigdvel, ou, em outra situacao,
poderia ser de forma hostil, pois
guando os trabalhadores resistiam
e contestavam as ordens do coro-
nel, a repressao e a violéncia eram
utilizadas contra eles.
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0 trabalho nas fazendas de café

Muitos imigrantes, depois de ficarem alguns dias na hospedaria, eram enca-
minhados para o trabalho nas fazendas de café. Nesses lugares, passavam a viver
e a trabalhar com sua familia. Leia o texto a seguir.

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.

O trabalho do imigrante na fazenda de café era realizado de sol a
sol. Toda a familia trabalhava, inclusive as criancas. Os colonos — como
eram chamados os imigrantes — tinham varias tarefas, entre elas a der-
rubada e a queimada da mata, o plantio, a colheita, o beneficiamento e
ensacamento para despacho do café. O pagamento variava, mas geral-
mente ganhavam pelo nimero de pés que cuidavam. Cada trabalhador
possuia uma cota minima de pés de café para cuidar.

[..]

E chegam os imigrantes... O café e a imigracao em Sao Paulo, de Sénia Maria de Freitas. Sdo Paulo: Edicao da autora, 1999. p. 46.

2. A derrubada e a queimada da mata, o
plantio, a colheita, o beneficiamento e o
ensacamento do café.

1. Quem trabalhava nas lavouras de
<~ Toda a familia, incluindo as criancas,
cafeé? trabalhava nas lavouras de café.

Gustavo Machado

2. Quais eram as principais ativida-
des dos colonos?

5. Como era feito o pagamento
pelo trabalho dos colonos?

Esta ilustracdo & uma representacdo artistica produzida cormn base

O dia a dia de trabalho nas fazendas de
café era exaustivo. Os colONOS Se levantavam  faaco en sao rao. de sons viate de Fotes S50 baio, 1060,
diariamente antes do nascer do Sol e trabalhavam por cerca de 12 horas, inclusive
nos fins de semana.

As condicbes de trabalho nas fazendas eram muito dificeis, havendo inclusive
relatos de maus-tratos dispensados aos trabalhadores europeus.

Nas fazendas, os imigrantes tinham pequenos lotes de terra onde podiam
cultivar alimentos para seu préprio consumo, além de criar animais. No entanto,
devido a grande quantidade de trabalho nos cafezais, muitas familias ndo tinham

tempo para se dedicar a essas atividades 3. Geralmente os colonos recebiam pagamento de
‘acordo com o numero de pés de café que cuidavam.
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Reprodugao/Museu da Imigracao/Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo, SP

0 trabalho dos imigrantes nas cidades

Por causa das dificeis condicbes de vida e trabalho nas fazendas, houve imi-
grantes que voltaram para o seu pais de origem. Entre aqueles que permanece-
ram no Brasil, muitos se mudaram para os centros urbanos em busca de novas
oportunidades de trabalho. Veja.

Foto do final do século 19
retratando um imigrante
trabalhando em seu préprio
estabelecimento comercial.

5. Sim. Atividades no comércio sdo comuns
atualmente. Os amoladores de tesoura, faca etc.
ainda existem, mas sao mais raros.

Foto do final do século 19
retratando um imigrante
trabalhando como amolador.

4. Que tipo de atividades os imigrantes estdo exercendo nas imagens

apresentadas’ Os imigrantes estao trabalhando como vendedor em seu proprio
" estabelecimento comercial e como amolador.

5. Essas atividades ainda sdo exercidas nos dias de hoje?

Para muitos imigrantes, as cidades eram locais que ofereciam oportunidades
de trabalho e de melhoria nas condicoes de vida. Mulheres, homens e criancas
trabalhavam nas mais diversas atividades. Algumas familias, inclusive, conseguiam
abrir seu préprio negécio, no ramo do comércio ou na prestacado de servicos.
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Gomes Junior/ Colegao Gilberto Ferrez/ Acervo Instituto Moreira Salles, Sao Paulo, SP

* Sobre a presenca de imigrantes nas
cidades entre o final do século XIX
e 0 comeco do século XX, ressalte
para os alunos a importancia des-
ses sujeitos na diversificacdo das
atividades econdmicas urbanas.
Comente que muitos imigrantes
traziam em sua bagagem cultural
saberes e praticas ligadas a oficios
qualificados. Além disso, muitos
passaram a atuar no Ccomércio,
vendendo produtos que faziam
parte de suas referéncias culturais e
que nao existiam no Brasil.

* Oriente os alunos na realizacao das
questdes 4 e 5, propondo a eles
uma andlise detalhada das fotos.
Na primeiraimagem, peca que indi-
quem qual é o tipo de estabeleci-
mento comercial retratado, suas
caracteristicas e quais os tipos de
produtos vendidos. No caso da se-
gunda imagem, solicite que descre-
vam o equipamento utilizado pelo
trabalhador retratado, assim como
suas vestimentas. Chame a atencao
dos alunos para o fato de que esse
trabalhador estd posando para a
foto, criando um registro prepara-
do, demonstrando preocupacoes
estéticas, como jogo de sombra e
luz, disposicdo dos objetos, entre
outras coisas.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Proponha aos alunos uma bre-
Ve pesquisa sobre a existéncia
de estabelecimentos comer-
ciais fundados por imigrantes
na cidade ou no bairro onde
moram. Caso esses estabeleci-
mentos existam, os alunos de-
vem pesquisar a nacionalidade
dos proprietarios, quais produ-
tos sdo vendidos e a importan-
cia desse negdécio para a eco-
nomia local. Incentive os alunos
a pesquisar variados tipos de
estabelecimento, como lojas,
mercados, restaurantes, fabricas
etc. Peca a eles que anotem os
resultados da pesquisa no cader-
no e que compartilhem com os
colegas as informagdes que mais
chamaram a atencao deles.
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OBJETIVOS

*Reconhecer as contribuicoes
dos imigrantes na formacao da
cultura brasileira.

*Valorizar a diversidade cultural
do Brasil.

* Refletir sobre a importancia de
preservar as tradicdes culturais
de imigrantes.

* O assunto tratado nesta secao per-
mite uma abordagem do Tema
contemporaneo Diversidade cul-
tural. Evidencie as contribuicoes
dos mais diversos imigrantes citan-
do elementos que podem fazer
parte do cotidiano deles, aproxi-
mando, assim, o tema abordado
da realidade préxima dos alunos.
Mencione, por exemplo, o consu-
mo de pratos tipicos da gastrono-
mia italiana, como a macarronada,
a prética do futebol, criado na In-
glaterra, a pratica de diversas artes
marciais orientais, como o judd —
exemplo apresentado na secao—e
o karaté. Oriente os alunos a refle-
tir sobre suas praticas cotidianas,
reconhecendo a importancia das
tradicdes culturais de origem imi-
grante.

* Chame a atencdo dos alunos para
as palavras em nosso vocabulario
que sao de origem estrangeira,
como cagula (do quimbundo, ka-
sule), trem (do inglés, train), ba-
tom (do francés, baton) e bege
(do francés, beige). Explique para
os alunos que tais palavras sao cul-
turalmente apropriadas, portanto
as modificacbes nao estdo erra-
das, mas sim adaptadas a cada
cultura. Utilize o exemplo da pala-
vra cheese (queijo, em inglés) que,
em portugués, para designar uma
comida se tornou apenas x, como
em x-salada, x-bacon etc. Citar
essas palavras favorece o trabalho
do componente desenvolvimen-
to de vocabulario da PNA.

134

DE OLHO

Diversidade Cultural

Esta secao favorece o desenvolvimento

de componentes da PNA.

A cultura dos imigrantes na atualidade

A influéncia dos imigrantes na formacdo do povo brasileiro pode ser perce-
bida de diversas maneiras. Tanto na composicao étnica da populagdo, como na
diversidade cultural brasileira, a cultura dos imigrantes esta presente em diversos
aspectos de nosso cotidiano, na culinaria, nas festas, nas dancas, na religiosidade,
na linguagem, entre outros.

Veja a seguir alguns exemplos de expressdes culturais dos imigrantes obser-
vadas nas diversas regides do Brasil onde eles se estabeleceram.

Uma das expressoes culturais trazidas pelos imigrantes japoneses
ao Brasil foi o judd, uma arte marcial baseada em técnicas de
agarramentos, projecdes e imobilizacoes. Atualmente o judo é
popular no Brasil e é procurado por pessoas que buscam aprender
defesa pessoal e desenvolver o fortalecimento fisico e mental.

Os praticantes de judd aprendem valores relacionados a filosofia
marcial, como disciplina, lealdade e justica.

Reproducao/japao

CP DC Press/
Shutterstock.com

Foto das judocas Rafaela Silva, do Brasil,
e Dorjstirengiin Sumiya, da Mongdlia,
em competicao olimpica, no municipio
do Rio de Janeiro, em 2016.

134




Ricardo Silva/Fotoarena

A culinria italiana é muito
famosa e popular entre todos os
brasileiros. Pratos como a
macarronada, a lasanha, o rondeli
e o nhoque geralmente sao
passados de geracao em geracao
nas familias mais tradicionais.

Crianca e adolescente produzindo
macarrao caseiro, em Presidente
Prudente, Sao Paulo, 2020.

Foto de apresentacdo de danca
tradicional alema durante a
Oktoberfest, em Blumenau,
Santa Catarina, 2017.

Reproducao/Alemanha

A comunidade alema se
estabeleceu principalmente na
Regido Sul do Brasil. Uma das
festas mais conhecidas trazidas
por esses imigrantes ao pais é
a Oktoberfest, realizada
anualmente no més de
outubro. Nessa festa, que
dura varios dias, se
comemoram diversas tradicoes
de origem alema, com
desfiles, musica, danca,
comidas e bebidas tradicionais.

Respostas pessoais. Encaminhamentos nas orientacdes para o professor.
a. Vocé pratica ou participa de alguma dessas manifestacoes culturais? Se

sim, quais?

b. Vocé conhece outras manifestacdes culturais que foram trazidas por imi-
grantes e que sao comuns em nosso dia a dia? Se sim, quais?

c. Vocé considera importante que as tradicoes culturais dos imigrantes sejam

preservadas? Explique.
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Adriano Kirihara/Pulsar imagens

Reproducao/italia

ENCAMINHAMENTOS

a. Incentive os alunos a comentar
as manifestacoes culturais das
quais participa, mesmo que nao
sejam as que foram apresenta-
das nestas paginas. Pode acon-
tecer de alguns dos exemplos
mencionados serem de origem
imigrante, por exemplo.

b. E possivel que os alunos ja te-
nham comentado, ao respon-
derem ao item a, sobre outras
manifestacoes culturais de
origem imigrante das quais ja
participaram. Se for o caso,
incentive-os a retomar esses
Casos e a comentar com 0s
colegas como foi sua experi-
éncia. Caso eles nao conhe-
¢am ou nao se lembrem de
outras manifestacoes culturais,
cite alguns exemplos do dia a
dia, como o costume de co-
mermos pratos de origem imi-
grante, de ouvirmos musicas
ou praticarmos dancas que fo-
ram trazidas por imigrantes de
diversas origens, entre outros.

c. Espera-se que os alunos com-
preendam a importancia de to-
dos nos contribuirmos para que
essas tradicoes sejam preserva-
das, pois, além de demonstrar-
mos respeito pela diversidade
cultural, estaremos também
propiciando a preservacao da
nossa propria identidade.
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ENCAMINHAMENTOS

a.

Os assuntos tratados nesta pagi-
na permitem uma abordagem do
Tema contemporaneo Trabalho.
Comente com os alunos as condi-
coes de trabalho as quais estavam
sujeitos os trabalhadores urba-
nos, desamparados pela falta de
leis trabalhistas e de protecdes
sociais. Nao havia limitacao da
jornada de trabalho, descanso se-
manal, parametros de salario mi-
nimo, preocupagdes com salubri-
dade, auxilio para trabalhadores
doentes e acidentados, direito a
férias ou licenca-maternidade. As
lutas dos trabalhadores foram de
extrema importancia para a con-
quista de direitos.

Explore com os alunos a foto da
greve geral de 1917, apresentada
nesta pagina. Peca a eles que des-
crevam as pessoas que conse-
guem identificar as bandeiras, o
local onde ocorre a manifestacao,
a presenca de mulheres e criancas,
entre outros elementos. Além dis-
so, oriente-os a levantar hipoteses
sobre a finalidade dessa foto.

0 trabalho nas fabricas

Nos centros urbanos, os trabalhadores imigrantes também enfrentavam difi-

culdades. No inicio do século 20, muitos deles trabalhavam como operarios nas
fabricas, onde estavam sujeitos a dificeis condi¢des. Observe.

* Mulheres, homens e criancas chegavam a trabalhar até 14 horas por dia,

até mesmo nos fins de semana.

® Mulheres e criangas recebiam um saldrio menor, mesmo exercendo as

mesmas atividades que os homens.

* Em muitas fabricas havia pouco espaco, os ambientes eram mal ventilados

e mal iluminados.

* Devido a falta de seguranca e higiene e ao cansaco pelas longas jornadas,
era muito comum que os operarios adoecessem ou sofressem acidentes

de trabalho.

Os sindicatos

Muitos operarios, insatisfeitos com as condi¢des de trabalho, se uniram para

lutar por melhorias. Uma das formas de organizacdo de trabalhadores que teve
grande influéncia dos imigrantes no inicio do século 20 foram os sindicatos.

A formacao de sindicatos j& era comum na Europa. Nos sindicatos, os traba-
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lhadores se reuniam para expor seu descontentamento, discutir e organizar maneiras
de lutar por direitos. Outra atribuicdo dos sindicatos era ajudar os trabalhadores em
casos de acidentes ou de injusticas no ambiente de trabalho.

Entre as principais reivin-
dicacoes dos trabalhadores es-
tavam reducdo da jornada de
trabalho, maior seguranca e
higiene nas fabricas, aumento
salarial e férias remuneradas.

Acervo Iconographial

Um dos meios de manifestacao trabalhista
é a realizacdo da greve, a paralisacao do
trabalho para a reivindicacdo de melhores
condicoes de trabalho. Foto que retrata
trabalhadores em uma greve geral na
cidade de Sao Paulo, em 1917.

Espera-se que os alunos observem que ha
um homem apontando para o Brasil em
um mapa da América do Sul. Ele segura
um instrumento de trabalho (enxada) em
sua mao e leva sua familia no braco esquer-
do. Ha varias inscricdes no idioma japonés.

. Os elementos que indicam que esse cartaz

foi produzido no Japao sao os tracos fisio-

némicos orientais do personagem princi-
pal, as inscricdes presentes no cartaz e a
bandeira do Japao.

. Espera-se que os alunos percebam que o

cartaz transmite uma ideia positiva sobre o
Brasil. E possivel que eles indiquem que o
cartaz exibe o Brasil como um lugar onde
0s japoneses teriam oportunidade de tra-

balhar e ter boas condicdes de vida. Po-\
dem-se tirar essas conclusdes a partir do
personagem principal, que esta apontando
para o Brasil em um mapa enquanto segu-
ra uma enxada; ele apresenta uma expres-
sdo otimista e confiante e leva consigo sua
familia (protegida em seus bracos).

136




As questdes a e ¢ tém respostas pessoais.
Encaminhamentos nas orientacoes para o professor.

1. Observe a imagem ao lado e responda
as questdes no caderno.

a. Faca uma descricao do cartaz.

b. Em qual pais esse cartaz foi produzido?

Quais elementos vocé observou para chegar

57 Japao. Encaminhamentos nas
a essa conclusaos orientacdes para o professor.

c. Em sua opinido, o cartaz transmite uma
imagem positiva ou negativa sobre o Bra-
sil? Por qué? Converse com 0s colegas.

Cartaz de incentivo a imigracdo para o Brasil,
produzido no Japao, no inicio do século 20.

0 QUE APRENDEMOS

1. Em seu caderno, escreva um pequeno texto utilizando os conceitos a

seguir. Resposta pessoal. Encaminhamentos nas orientagdes para o professor.

* Indigenas e Africanos ® Dominag¢do  ® Cultura

® Portugueses © Imigrantes © Resisténcia ® Povo brasileiro

2. Como ocorreu o contato entre indigenas e europeus no inicio do

século 162 De maneira bastante violenta e danosa para as populacoes indigenas.
* Encaminhamentos nas orientacdes para o professor.

3. Qual a importancia da cultura africana e afrodescendente no Brasil
12 Diversos aspectos da cultura africana e afrodescendente foram fundamentais para
atual? formacao da identidade brasileira. Encaminhamentos nas orientacoes para o professor.

4. Leia a frase a sequir.

Apobs a Independéncia em 1822, muitas mudangas ocorreram
na sociedade brasileira, principalmente em sua organizacao, pois
todas as pessoas passaram a ter direito nas decisdes politicas.

® De acordo com o conteudo estudado nesta unidade, essa frase

esta correta? Justifique a sua resposta no caderno.
Esté incorreta. Encaminhamentos nas orientacoes para o professor.

5. Sobre a formag¢do do povo brasileiro, qual a contribui¢do dos
imigrantes que vieram para o Brasil a partir do século 19?

5. Os imigrantes contribuiram para a formacéo cultural do pais. Encaminhamentos nas
orientagoes para o professor.
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0 QUE APRENDEMOS

Aproveite as questdes apresen-
tadas nesta pagina para recapitular
com os alunos alguns assuntos es-

tudados nesta unidade ou para apli-
car uma avaliacdo formativa.

1. O objetivo desta questao é ava-
liar, por meio de uma producao
textual, o conhecimento dos alu-
nos sobre os povos que forma-
ram o povo brasileiro. Comente
gue a importancia de o texto tra-
balhar os conceitos sugeridos no
sentido de valorizar a diversidade
gue marcou o processo de for-
macao do povo brasileiro. Caso
apresentem dificuldades para a
realizacdo da atividade, elabore
na lousa um mapa mental com os
conceitos da atividade, de modo
gue os alunos citem palavras ou
contetidos relacionados a cada
um dos termos.

2. Essa questdo tem como objetivo
levar os alunos a refletir a maneira
como colonizadores e nativos se
relacionaram no século XVI. Caso
os alunos tenham dificuldades
em responderem a questao, peca
gue retomem os contetidos das
paginas 99 a 101.

3. O objetivo desta questao é que
os alunos reconhecam a impor-
tancia das culturas de origem
africana para o Brasil. Caso os
alunos apresentem dificuldades,
ajude-os a relembrar os elemen-
tos de origem ou influéncia afri-
cana que fazer parte de nossa
cultura de modo que compreen-
dam a influéncia desses povos
para a formacao do Brasil.

4. Apos a Independéncia nao hou-
ve grandes mudangas na socie-
dade, pois a participacao politica
continuou limitada a pequenos
grupos da elite. Os alunos po-
dem apontar ainda que a escra-
viddo foi mantida e grande parte
da populacdo pobre continuou
vivendo em condicdes precarias.
Essa questdo tem como objetivo

incentivar os alunos a refletir de maneira cri-
tica as condicdes do Brasil p6s Independén-
cia. Caso os alunos encontrem dificuldades
em responder a essa questao, oriente-os a 5
retomar os assuntos trabalhados nas paginas
126 e 127, e converse com eles sobre os prin-

cipais agentes histéricos envolvidos nesse
processo, verificando as duvidas e dificulda-
des apresentadas.

. Espera-se que os alunos reconhecam que,

assim como os povos indigenas e os afri-
canos, os imigrantes que vieram ao Brasil

contribuiram com a formacao cultural do
Brasil, com a introducdo de habitos ali-
mentares, praticas esportivas, festas, etc.
Caso os alunos apresentem dificuldades,
retome os contelidos e as atividades das
134 e 135, para que relembrem exemplos
dessas influéncias na cultura brasileira. J
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Chegamos ao final da unidade. Nesse momento, é essencial avaliar se os conhecimentos adqui-
ridos pelos alunos ao longo do estudo dos topicos sao suficientes para atingir os objetivos propostos
para a unidade. Para auxiliar nessa tarefa, esta pagina apresenta possibilidades de avaliacdo forma-
tiva e de monitoramento da aprendizagem para cada objetivo pedagdgico trabalhado.

Para registrar a trajetéria e a progressao de cada aluno durante esta unidade, sugerimos que
vocé reproduza a ficha de acompanhamento presente na pagina IX deste Manual do professor,
completando-a com os objetivos listados a seguir e a progressao dos alunos para cada um deles.

SUGESTOES DE AVALIAGCAO FORMATIVA POR OBJETIVO:

¢ Identificar diferencas culturais entre indigenas e europeus, percebendo a diversidade
étnica entre os povos indigenas.

E fundamental que os alunos desconstruam qualquer ideia de hierarquizacéo entre as culturas,
baseando-se na compreensao de que a cultura de cada povo esta ligada a sua historia, as suas
tradicdes e ao seu meio social. Peca aos alunos que facam uma pesquisa sobre quais foram as
etnias que os portugueses tiveram contato ao chegar ao territério brasileiro, demonstrando a
diversidade de etnias existentes no Brasil.

Compreender que a colonizacdo do Brasil ocorreu por meio da dominacédo dos
povos europeus sobre os povos indigenas e reconhecer a resisténcia indigena a
dominacgao europeia.

E importante que os alunos percebam que as trocas culturais entre europeus e indigenas no
Brasil Colonia foram baseadas em relacoes tanto de violéncia fisica como cultural. Entretanto,
os indigenas resistiram, buscando manter suas tradicdes e costumes. Elabore com os alunos uma
histéria em quadrinhos ou uma charge a respeito da resisténcia indigena. Para auxiliar na atividade,
o0s alunos podem consultar a pagina 104, assim como podem utilizar aimagem da pagina como
inspiracao para o desenho.

Perceber as estratégias de dominacao da cultura europeia sobre a cultura indigena.

Certifique-se de que os alunos foram capazes de compreender que a catequizacao foi um dos
principais meios de dominacao cultural, pois os valores europeus estavam pautados principal-
mente por preceitos cristaos. Peca aos alunos que formem duplas e elaborem cartazes de-
monstrando como os europeus buscaram impor sua cultura sobre os indigenas.

Reconhecer que, na atividade acucareira no Brasil, era empregada a mao de obra de
pessoas escravizadas, compreendendo as caracteristicas de um engenho de acticar
colonial.

Avalie se os alunos foram capazes de reconhecer que a atividade acucareira se firmou princi-
palmente pelo trabalho exaustivo e desumano imposto aos africanos escravizados. Organize
os alunos em equipes e peca a eles que montem uma maqguete do engenho de aclcar, obser-
vando, sobretudo, como era o trabalho com as moendas.

Reconhecer e valorizar a presenca das culturas africanas no Brasil, assim como as
diferentes maneiras de resisténcia dos africanos contra o sistema escravagista.

E importante que os alunos compreendam que os escravizados tinham diversas formas de
resistir. Peca a turma que faca uma pesquisa sobre as caracteristicas da capoeira e escrevam
um texto sobre sua importancia para a preservacdo da memdaria, comentando que se trata de
um patriménio cultural.

Compreender o processo de independéncia do Brasil, problematizando aspectos de
continuidade e de ruptura, como identificar aspectos da populacao brasileira apoés a
independéncia.

Avalie se os alunos compreenderam que o processo de independéncia do Brasil significou o
rompimento com Portugal, porém, em relacao a desigualdade social, ndo houve muitas mu-
dancas. Retome a imagem da pagina 127 e peca-lhes que apontem elementos que permane-
cem até hoje.

Pensar, de maneira critica, o processo de modernizacao ocorrido no pais, na segunda
metade do século XIX.

Observe se os alunos perceberam que, embora o Brasil tenha se modernizado na segunda
metade do século XIX, a desigualdade social continuou sendo um problema. Peca a eles que
facam um texto argumentativo com os pontos favoraveis e contrarios da modernizacao que
ocorreram nesse periodo.
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* Compreender o processo de
entrada de imigrantes no Brasil
e aimportancia desses
trabalhadores para a
cafeicultura e a diversificacao
da economia urbana, assim
como identificar influéncias
dos imigrantes na formacao da
cultura brasileira.

Certifique-se de que os alunos
compreenderam que, com a aboli-
cao da escravidao, os fazendeiros
passaram a dar preferéncia aos
imigrantes. Muitos chegaram ao
Brasil fugindo da crise na Europa e
se estabeleceram aqui, contribuin-
do para a formacao cultural do
pais. Peca aos alunos que pesqui-
sem elementos da cultura brasileira
que sao contribuigdes dos imigran-
tes e que apresentem aos colegas.

ALGO A MAIS \

No site a sequir, é possivel en-
contrar informacoes sobre as rui-
nas do Engenho de Sao Jorge dos
Erasmos, um conhecido engenho
do Brasil Colonial.

* Ruinas Engenho Sdo Jorge dos
Erasmos. Disponivel em: <www.
engenho.prceu.usp.br/>. Acesso
em: 20 jul. 2021.

Para saber mais sobre o tema
das Missoes Jesuiticas, visite o site
do Museu das Missoes. Nele, é
possivel encontrar informacoes e
itens do legado dessas missoes.
Se julgar conveniente, apresente
o Site aos alunos e proponha a
eles uma atividade de pesquisa.

* Museu das Missées. Disponivel
em: < https://museudasmissoes.
museus.gov.br/>. Acesso em: 9
maio 2020.

Nessa obra, o antropoélogo
Darcy Ribeiro propde um estudo
sobre a formacao do povo brasi-
leiro.

* RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro.
Sdo Paulo: Companhia das Le-

tras, 2006.
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INICIANDO A UNIDADE 4

O estudo sobre a construcdo social, politica e cultural do Brasil, tematica
iniciada na unidade anterior, é essencial para que os alunos compreendam o
tempo presente e reflitam seu papel em sociedade. Além disso, esses conteu-
dos podem ser utilizados como pré-requisitos para o estudo desta unidade,
gue aborda aspectos da histéria do Brasil relacionados as mudancas politicas,
econdmicas e sociais ocorridas entre o final do século XIX e inicio do XX, peri-
odo marcado por uma série de transformacdes, como o fim da monarquia e a
modernizacao do Brasil.

Inicialmente, com o entendimento do conceito de cidadania, serao abordados
os desdobramentos politicos que levaram a instalacdo da Republica como forma
de governo no Brasil, além das mudancas ocorridas no mundo do trabalho.

Serd trabalhado também a modernizacado e as tensdes que acompanharam as
primeiras décadas do século XX. Nesse contexto, buscaremos compreender a cha-
mada “politica do café com leite”, uma alternancia de poder na presidéncia do
pais, com representantes dos estados de Sao Paulo e Minas Gerais. Essa politica
terminou somente quando o rio-grandense Getulio Vargas tomou o poder.

Na sequéncia, abordaremos o periodo que vai da politica desenvolvimentis-
ta de Juscelino Kubitschek a queda do presidente Jodo Goulart, momento que
marcou o inicio da ditadura militar no Brasil.

Ao longo do desenvolvimento dos tépicos e na secao O que aprendemos,
ao final da unidade, sédo sugeridas atividades que possibilitam ao professor
avaliar os conhecimentos construidos pelos alunos, fornecendo estratégias
para solucionar as dificuldades deles e propostas de remediacao.

TEMAS

HABILIDADES

OBJETIVOS DA UNIDADE

* |dentificar a cidadania como um conceito historico, conquistado
por meio da mobilizacao e luta dos diversos sujeitos histéricos.

* Reconhecer e valorizar a presenca da cultura de origem africa-
na e afrodescendente no Brasil.

* Conhecer as diferentes maneiras de resisténcia dos africanos e
afrodescendentes escravizados.

e Valorizar a importancia do movimento abolicionista na luta
pelo fim da escravidao no Brasil, assim como reconhecer a im-
portancia das mobilizacdes sociais.

* Conhecer a situacdo e o modo de vida dos ex-escravizados
apos a abolicdo da escravidao no Brasil.

* Analisar o processo de transicao do Império para a Republica,
no final do século XIX e inicio do século XX.

* Compreender o processo de modernizacdo do Brasil a partir da
atividade cafeeira.

* Entender aspectos da chamada Republica oligarquica.

* Compreender os diferentes mecanismos de poder politico e
social vigentes no Brasil na segunda metade do século XX.

* Reconhecer a importancia da atuacao individual e coletiva
como forma de resisténcia e luta na conquista e manutencao
de direitos.

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS
DE HISTORIA

COMPONENTES
DA PNA

COMPETENCIAS

GERAIS

Afinal, qual é o meu papel na A crise do sistema oligarquico.

< sociedade? Fluéncia em leitura

= . o Ol e > EFOSHI02 oral
«58 O movimento abolicionista. Os anos JK. S EFO5HI04 D Nimento d
w3  Ofimdaescravidao no Brasil. Os militares no poder. esetr;vlq vimento de
298 A -~ ! - >EFO5HIOS vocabulario.
S<= cr|s§ g(a ativa da monarqwa. A censura e a repressao. > EFO5HI06 1,2,3,4,6,7,8e9 1,2,3,4,5e6 Compreensao de
z = E Os primeiros anos da Republica.  Direitos e deveres no papel. s EFOSHI09 .

(=) 1hli i i 1CA i

< w  ARepublica das oligarquias. O retorno das eleicoes diretas. | croc o Producao de escrita.

] As reformas urbanas no Rio de O Brasil atual e os desafios N —

Janeiro. para o futuro.
ROTEIRO SUGERIDO
ABERTURA SEMANA 31 1AULA >Realizacdo das atividades das paginas 160 e 161.

>Anélise das paginas 138 e 139 e realizacdo das questdes.

> Leitura silenciosa das paginas 162 a 164.

>Realizacdo das atividades da pagina 165.

AFINAL, QUAL E 0 MEU PAPEL NA SOCIEDADE? SEMANAS 31E 32 2 AULAS

>Leitura das paginas 140 e 141.
> Discussao sobre a pagina 142.
>Realizacdo das atividades da péagina 143.

0 MOVIMENTO ABOLICIONISTA SEMANAS 32 E 33 3 AULAS

> Leitura silenciosa da pagina 144.

>Trabalho com a secdo Construindo a histéria da pagina 145.

> Leitura silenciosa das paginas 146 e 147 e realizacdo da atividade.
>Realizacdo das atividades da pagina 148.

> Trabalho com secao Investigue da pagina 149.

>Leitura das paginas 150 e 151.

SEMANAS 34,
35E 36

> Leitura dos textos e andlise das imagens das paginas 152 a 155.
>Realizacdo das atividades das paginas 156 e 157.
>Leitura dos textos e andlise das imagens das paginas 158 e 159.

0S PRIMEIROS ANOS DA REPUBLICA 6 AULAS

> Leitura silenciosa das paginas 166 a 168.
>Trabalho com a secdo De olho no tema da pagina 169.
>Realizacdo das atividades da pagina 170.

0S MILITARES NO PODER SEMANAS 37 E 38 4 AULAS

> Leitura silenciosa das paginas 171 a 174 e realizacao da atividade.
>Realizacéo das atividades da pagina 175.

> Leitura e discussao das paginas 176 a 179.

>Realizacdo das atividades da pagina 180.

> Leitura e analise do texto da pagina 181.

>Trabalho com o boxe Entre colegas da pagina 182.

>Leitura das paginas 183 e 184.

0 BRASIL ATUAL E 0S ATUAIS DESAFIO0S

PARA 0 FUTURO SEMANAS 39 E 40 3 AULAS

> Leitura e debate das paginas 185 a 187.
>Realizacdo das atividades das paginas 187 e 188.
>Retomada com a secdo O que aprendemos da pagina 188.
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* A foto destas paginas retrata uma
importante manifestacao popular
a favor do retorno da democracia,
durante um periodo de repressao
e violéncia decorrentes da ditadu-
ra militar no Brasil (1964-1985).

138

138

CIDADANIA,
CULTURA E

DIVERSIDADE




DICA\_

* Antes de os alunos iniciarem o tra-
balho com esta unidade e de res-
ponderem aos questionamentos
propostos na pagina 139, trabalhe
com os conhecimentos prévios da
turma acerca das manifestacoes
populares. Pergunte-lhes se ja par-
ticiparam ou se tiveram noticias de
manifestagcdes em prol de alguma
causa ou pela reivindicacao de al-
gum direito. No caso de ja conhe-
cerem, verifique se eles sabem o
que as pessoas estavam reivindi-
cando, se elas estavam carregan-
do faixas ou cartazes etc. Se algum
aluno nao tiver conhecimento
sobre esse tipo de movimento,
explique que as manifestacdes sdo
importantes para a livre expressao
de ideias em uma sociedade de-
mocratica, e servem para reivin-
dicar melhorias nas condicoes de

Lvida da populacao.
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* Ao tratar dos assuntos relaciona-
dos a estas paginas, procure asso-
ciar os conceitos de cidadania, de
participacao e de atuacao social ao
conceito de sujeito historico. Escla-
reca aos alunos que todos somos
sujeitos histéricos, e que, por isso,
vivemos e compartilhamos valores,
ideias, praticas e uma cultura cons-
truida historicamente, ao longo do
tempo, através das geracoes.

* Explique para os alunos que a ideia
de cidadania também esta ligada
ao sentimento de pertencimento
e identidade. Portanto, para ter
a cidadania de algum pafs, é pre-
ciso estar ligado a esse lugar por
meio de lacos sanguineos com
nossos antepassados ou ter a ci-
dadania concedida pelas autorida-
des competentes.

140

Afinal, qual € o meu papel na sociedade?

Para vivermos em sociedade, é muito importante entendermos que, além de
fazermos parte dela, nossas acdes, nossas atitudes interferem na vida dos outros.

Ha uma série de direitos e deveres que devemos cumprir para garantir a boa
convivéncia em sociedade. Por exemplo: toda crianca e jovem tem direito a edu-
cacao de qualidade. Para isso, devem ser garantidos, entre outras coisas, escolas
com amplas salas de aula, espaco para descanso e lazer, bibliotecas, além de
profissionais, como professores, diretores, pedagogos, cozinheiros, zeladores etc.

Para que o processo educacional de criancas e de jovens ocorra bem, os es-
tudantes também tém de cumprir alguns deveres: ao frequentar as aulas, por exem-
plo, eles devem respeitar os professores e os demais profissionais, zelar pela con-
servacdo da escola e dos materiais usados no dia a dia, entre outros.

Isar Imagens

Delfim Martin:

Foto de criancas na biblioteca da Escola Municipal Pluridocente Indigena Pau Brasil, no
municipio de Aracruz, Espirito Santo, em 2019.
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O texto a seguir apresenta o significado historico
do conceito de cidadania. Se julgar conveniente,
leia-o e comente as informacdes com os alunos.

Cadaum denés tem sua histéria, que comeca mui-
to antes do nascimento e antes mesmo do nascimento
de nossos pais. Carregamos as vivéncias de toda
nossa familia e, por extensio, de toda a humani-

dade. Isso também acontece com a realidade em
que vivemos: o mundo de hoje é resultado de uma
longa trajetéria, de ideias, avan¢os, retrocessos,
perdas e conquistas que se sucederam ao longo
de milénios.

Anogio de cidadanianio ficou de fora. Cumpriu
uma trajetéria longa: surgiu na Grécia antiga e foi P



Quando reconhecemos que possuimos direitos e
deveres em nossa sociedade, podemos dizer, entdo, que

somos cidadaos.

Atualmente, o conjunto de direitos e deveres que
garantem a nossa cidadania estdo assegurados pelas
leis. Essas leis sdo expressas e reconhecidas por todos
em diversos documentos, mas o principal é a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988. Essa Consti-
tuicdo retne por escrito os direitos e deveres de todo

cidadao brasileiro.

Para exercer nossa cidadania, além de conhecer os direitos e deveres, também

devemos agir cotidianamente para assegurar o que é garantido por lei.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionério as palavras que desconhecerem.

[...] a cidadania ndo é apenas um conjunto formal de direitos e
deveres, mas a pratica cotidiana para garantir e vivenciar esses

principios.

Em resumo, podemos entender a cidadania como toda pratica
que envolve reivindicagio, interesse pela coletividade, organizagio
de associaces, luta pela qualidade de vida, seja na familia, no bairro,

no trabalho, ou na escola. [...]

Dicionario de conceitos histdricos, de Kalina Vanderlei Silva e Maciel Henrique Silva. Sao Paulo: Contexto, 2009. p. 50.

NurPhoto/Gettylmages

Reproducao/Governo Federal

Capa da Constituicao de
1988, também conhecida
como “Constituicao Cidada”.

A luta pela conquista
de direitos faz parte
da prética cidada. Foto
de manifestacdo pelo
combate a violéncia e
a discriminacdo contra
mulheres negras e
indigenas, na cidade
de Séo Paulo, em
2017.

P ganhando o mundo, transformando-se, amplian-
do- se, amadurecendo e tomando diferentes acep-
¢Oes, de acordo com o momento e o lugar.

A compreensio do que é cidadania, portanto,
esteve (e estd) absolutamente condicionada aos
costumes e A estrutura politica, econémica, social
e religiosa vigente. Os grupos que gozavam dos

direitos podiam ser, conforme a época, o dos mili-
tares, dos nobres, dos religiosos, dos comerciantes
ou dos donos de terras. Inexistia [na Antiguidade]
o principio de igualdade para todos, tal como co-
nhecemos hoje. [...]

PESSINI, Ana Cristina (Ed.). Como exercer sua cidadania.
Sao Paulo: Bei Comunicagéo, 2003. p. 138. (Entenda e Aprenda).

*Comente com os alunos que a
Constituicao de 1988 foi promul-
gada em 5 de outubro. Seus de-
bates se iniciaram em fevereiro
de 1987, com a abertura da As-
sembleia Nacional Constituinte, e
contaram com participacao de di-
Versos grupos sociais durante seu
desenvolvimento. Devido a esse
processo democréatico de formula-
cao, essa Constituicao tem como
um de seus fundamentos maior li-
berdade e garantia de direitos aos
cidadaos brasileiros. Ressalte que
isso ocorreu apos o perfodo da di-
tadura militar (1964-1985), o que
explica porque esse codigo legal
ficou conhecido como “Constitui-
¢ao Cidada".

* Comente também que a Consti-
tuicdo trouxe diversas inovacoes,
como o direito de voto aos anal-
fabetos e aos jovens de 16 a 17
anos. Na drea trabalhista, garan-
tiu a reducdo da jornada sema-
nal de 48 para 44 horas, seguro-
-desemprego, férias remuneradas
acrescidas de um terco do salario.
Além disso, apds anos de repres-
sao politica, assegurou o direito a
greve e a liberdade sindical; o au-
mento da licenca-maternidade de
trés para quatro meses; a licenca-
-paternidade de cinco dias. Tam-
bém foi criado o Superior Tribunal
de Justica (STJ), o que aumentou
a autonomia do Poder Judiciario.
Apresentar essas questdes aos
alunos permite abordar a habi-
lidade EFO5HIO5 da BNCC, que
relaciona o conceito de cidadania
a conquista histérica de direitos.
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* Sobre os estatutos e a lei tratados
nesta pagina, se achar convenien-
te, comente com os alunos que:

> De acordo com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA),
sdo consideradas criancas as pes-
soas menores de 12 anos de ida-
de, e, adolescentes, as pessoas
entre 12 e 18 anos de idade. O
ECA foi formalizado em 13 de
julho de 1990 e é dividido em
dois livros que tratam dos di-
reitos e deveres das criancas e
adolescentes.

> O Estatuto do Idoso foi institui-
do pela Lei no 10.741, de 12 de
outubro de 2003. Discorre sobre
o papel da familia, do Estado e
da sociedade a respeito dos di-
reitos das pessoas com 60 anos
ou mais. Entre esses direitos,
estdo: o atendimento preferen-
cial e 0 acesso a qualquer tipo
de trabalho, havendo inclusive
programas de estimulo a con-
tratagao de idosos para vagas
de emprego.

A Lei Maria da Penha é o nome
pelo qual ficou conhecida a Lei
no 11.340, de 7 de agosto de
2006. Ressalte para os alunos
gue a aprovacao dessa lei é um
marco na historia da defesa dos
direitos das mulheres no Brasil,
principalmente no enfrentamen-
to da violéncia contra a mulher
em ambito doméstico e familiar e
no combate ao feminicidio.

v

v

Os assuntos trabalhados nesta
pagina permitem uma aborda-
gem da habilidade EFO5HI05
da BNCC, pois abordam direitos
como conquistas histéricas. Nes-
se momento, é importante que
os alunos relacionem o conceito
de cidadania com os principios
de respeito a diversidade e a
pluralidade.
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! Assim como o ECA, o Estatuto do Idoso surgiu pela
necessidade de reconhecimento de direitos especificos
dos idosos, as pessoas com mais de 60 anos de idade.

O Estatuto do Idoso estabelece medidas de protecdo
aos idosos e assegura direitos nas areas da saude,
educacao, cultura, esporte, lazer, entre outros, para
garantir uma vida digna, com respeito e liberdade.

Cidadania no Brasil: lutas,
conquistas € transformagoes

Ao longo da histéria do Brasil, o esforco e a luta de diversos grupos so-
ciais permitiram que direitos fossem conquistados, provocando mudancas em
nossa sociedade.

Muitos direitos que sdo garantidos atualmente pela nossa Constituicao e por
outros estatutos e leis sdo resultado de luta histérica. Alguns dos exemplos mais
recentes sao: o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990; o Estatuto do
ldoso, de 2003; e a Lei Maria da Penha, de 2006.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é :
importante por reconhecer criangas e adolescentes como
cidadaos que possuem direitos e deveres especificos. Esse
estatuto é composto por 267 artigos que tratam de temas,
como salde, educacao, lazer, moradia, protecdo contra
diversos tipos de violéncia, entre outros.

Crianca se alimentando em escola, no municipio
de Santaluz, na Bahia, em 2018.

Ernesto Reghran/Pulsar Imagens

Idosos se exercitando em academia ao ar livre,
no municipio de Londrina, Parana, em 2019.

A Lei Maria da Penha foi criada para garantir a :
protecao das mulheres contra diversos tipos de violéncia
doméstica e familiar.

Essa lei foi nomeada em homenagem a Maria da Penha

Maia Fernandes, farmacéutica e ativista que atua no
combate a violéncia contra as mulheres.

Maria da Penha durante sessdo solene para celebrar os dez anos
da Lei Maria da Penha, em Brasilia, Distrito Federal, em 2016.

* Desde a sua promulgacao, a Lei Maria da Penha se

— Segundo o Mapa da Violéncia 2015, dos 4.762

transformou em importante ferramenta no com-  agsassinatos de mulheres registrados em 2013 no

bate a violéncia contra a mulher; no entanto, de
acordo com a Secretaria Nacional de Politicas para
Mulheres, 6rgao do Governo Federal, os dados
ainda sao alarmantes, como se pode conferir nas

informacdes a sequir.

[...]

Brasil, 50,3% foram cometidos por familiares, e,
em 33,2% destes casos, o crime foi praticado pelo
parceiro ou ex.

— 3 em cada 5 mulheres jovens ja sofreram vio-
léncia em relacionamentos, aponta pesquisa reali-

— A cada dia, cerca de 13 mulheres sio as- zada pelo Instituto Avon em parceria com o Data

sassinadas no Brasil.

Popular (nov. 2014). 2




1. b. Espera-se que os alunos citem exemplos relacionados
ao seu cotidiano, como cumprir seus deveres como aluno,
respeitar e valorizar as pessoas idosas, reivindicar e promover
melhorias nos espacos publicos, como o bairro e a escola,

entre outros.

1. De acordo com os assuntos estudados nas paginas 140 a 142, responda
em seu caderno as questdes a seguir.

a. O que é cidadania?

b. De que maneira po

convivéncia em sociedade.

dia? Cite trés exemplos.

Cidadania é o conceito que define as atitudes que tomamos para
garantir nossos direitos e deveres, de modo a assegurar a boa

demos agir para exercer a nossa cidadania no dia a

c. O que é o Estatuto da Crianca e do adolescente? Como ele pode ajudar
vocé a exercer sua cidadania?

2. Leia o texto a seguir e responda as questdes em seu caderno.

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.

1. c. Espera-se
gue os alunos
reconhecam
que o Estatuto
da Crianca e
do Adolescente
(ECA), vigente
desde 1990,
garante uma
série de direitos
e deveres das
criancas e
adolescentes
nos ambitos da
saude,
educacao,
lazer, moradia,
protecao contra
diversos tipos
de violéncia,
entre outros.

[..]

Toda mulher, independentemente de classe, raca,
etnia, orientacio sexual, renda, cultura, nivel edu-
cacional, idade e religido, goza dos direitos funda-
mentais inerentes a pessoa humana, sendo-lhe as-
seguradas as oportunidades e facilidades para viver
sem violéncia, preservar sua saude fisica e mental e

seu aperfeicoamento moral, intelectual e social.

[.]

BRASIL. Casa Civil da Presidéncia da Republica. Lei n°11340, de 7 de agosto de 2006.
Cria mecanismos para coibir violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Brasilia,

8 ago. 2006. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/
111340.htm>. Acesso em: 17 fev. 2021.

2. b. Resposta
pessoal. Espera-se
que os alunos
sejam capazes de
identificar quais
sdo os problemas
que muitas
mulheres
enfrentam
diariamente,
como a violéncia,
a desigualdade
de saldrios e o
preconceito. Com
base nas ideias
discutidas em
sala, espera-se
gue os alunos
escrevam um
texto (que pode
ser coletivo,

com a ajuda

do professor),
sintetizando as
ideias discutidas.

a. A qual estatuto ou lei o texto se refere? Qual a importancia desse

documento?

O texto se refere a Lei Maria da Penha. Ela foi criada para proteger as
mulheres contra os diversos tipos de violéncia domeéstica e familiar.

b. Se retina em duplas e converse sobre a situacdo das mulheres brasileiras
na atualidade. Vocé acha que os direitos apresentados no texto sdo res-
peitados? O que a sociedade e nds podemos fazer para garantir que as
mulheres tenham seus direitos respeitados? Com base nas respostas es-
creva um pequeno texto em seu caderno.
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P —98% dapopulacio brasileira ji ouviu falar na
Lei Maria da Penha e 70% consideram que a mulher
sofre mais violéncia dentro de casa do que em espa-
¢os publicos no Brasil.

OLIVEIRA, Andreia Araujo. Lei Maria da Penha 11 anos. Disponivel
em: <https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/politicas-
para-mulheres/arquivo/assuntos/violencia/lei-maria-da-penha-11-

anos>. Acesso em: 10 maio 2021.

* Ressalte a importancia dos direitos
de criancas, jovens e idosos na ga-
rantia de uma vida com liberdade,
salde e dignidade. Ao trabalhar
essas questdes com os alunos, é
possivel fazer uma abordagem do
Tema contemporaneo Vida fa-
miliar e social. Um dos principais
direitos garantidos, tanto no Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente
guanto no Estatuto do Idoso, é o
direito a vida familiar e social, que
se constitui por lacos de afetivida-
de e carinho, independentemente
do tipo de formacao familiar ou
condicdo socioecondmica. E com
o convivio nos diversos circulos
sociais, principalmente o familiar,
que o individuo constréi e man-
tém sua identidade, desenvolven-
do diversas atitudes e valores ne-
cessarios para a boa convivéncia,
como empatia, tolerancia e respei-
to a diversidade.

DICA

* Ao abordar os assuntos dessas pa-
ginas, pergunte aos alunos se eles
acreditam que somente a lei ga-
rante os direitos das criancas e dos
adolescentes. De forma a conduzir
uma abordagem critica, comente
que nem sempre as leis sao respei-
tadas, por isso é preciso exercitar a
empatia e o respeito as diferencas.
Pecam-lhes que citem exemplos
de possiveis atos de desrespeito ao
Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente. Faca essa reflexdao também
com a Lei Maria da Penha e com
o Estatuto do Idoso. Essa aborda-
gem contempla aspectos da Com-

Lpeténcia geral 9 da BNCC.
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*Sobre a Lei Euzébio de Queiroz,
comente com os alunos que ela foi
aprovada ap6s intensa pressao da
Inglaterra, que tinha poder de ju-
risdicdo sobre os navios suspeitos
de traficar africanos para o Brasil.
Essa jurisdicao era legitimada por
uma lei chamada Bill Aberdeen,
assinada em 1845. Foi somen-
te apds a Lei Euzébio de Queiroz
entrar em vigor, em 1850, que o
numero de escravizados trazidos
para o Brasil comecou a decair de
modo mais significativo.

* £ importante que os alunos com-
preendam que, embora as leis
abolicionistas representassem um
passo importante para a conquis-
ta de direitos, foram a luta e a
resisténcia dos escravizados que
tornaram a abolicdo uma realida-
de. Para complementar essa ideia,
relembre os alunos das diversas
formas de resisténcia praticadas
desde o século XVII.

* Ao abordar esse assunto, é pos-
sivel relacionar o contetdo a ha-
bilidade EFO5HIO5 da BNCC que
entende a conquista de direitos
como resultado de lutas histéricas.
No caso aqui tratado, a luta aboli-
cionista envolveu diversos grupos
sociais, sobretudo os africanos
e afrodescendentes que foram
agentes diretos na conquista de
sua liberdade e dignidade.
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0 movimento abolicionista

Um dos mais importantes passos para o avanco da cidadania na histéria do
Brasil ocorreu com o fim da escraviddo no pais.

Além da luta permanente daqueles que foram escravizados (indigenas,
africanos e afrodescendentes), o surgimento do movimento abolicionista no
século 19 ampliou a pressao para gque esse regime chegasse ao fim.

[..] O Brasil finalmente viu florescer um
movimento abolicionista em massa exigindo o
fim imediato da [escravidio] [...] O abolicionis-
mo brasileiro foi singular por possuir uma sig-
nificativa minoria de lideres mulatos e negros,
entre eles o engenheiro André Rebougas, o far-
macéutico José do Patrocinio, o politico Luiz
Gama e Quintino de Lacerda, lider de uma co-
munidade de 10 mil escravos fugitivos [...].

Reprodugao/Museu Histérico Nacional, Rio de Janeiro, RJ

Foto do abolicionista
André Reboucas, tirada
por volta de 1862.

Escravismo no Brasil, de Francisco Vidal Luna e Herbert S. Klein. Traducdo de Laura Teixeira
Motta. Sao Paulo: Edusp/ImprensaOficial do Estado de Sao Paulo, 2010. p. 330.

As leis e a aboligao gradual

Os principais opositores do movimento abolicionista eram os grandes pro-
prietarios de escravos, entre eles os cafeicultores do vale do Paraiba. Com seu
poder econdmico e influéncia politica, conseguiram evitar que a escravidao fosse
abolida no Império até o final do século 19.

Com o objetivo de adiar a abolicao total da escravidado, a elite politica ligada
aos grandes fazendeiros aprovou uma série de leis que aboliram gradualmente o
trabalho escravo no Brasil.

® Lei Euzébio de Queiroz (1850): proibiu o trafico de africanos escraviza-
dos para o Brasil.
* Lei do Ventre Livre (1871): tornou livres os filhos de mulheres escraviza-
das nascidos no Brasil.
* Lei dos Sexagenarios (1885): tornou livres os escravizados com mais de
60 anos.
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O texto a seguir aborda a importancia literaria do
romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis. Essa
leitura pode ser importante para complementar os
assuntos trabalhados em sala de aula.

[...] Aliteratura do século 19, produzida ainda
sob a vigéncia do periodo escravocrata, silencia
sobre o negro que, quando ndo omitido, aparece
somente destacado por caracteristicas estereotipa-
das: sensualidade, luxtria, comportamento bestial
ou servil, ou entdo é representado com sentimento

de piedade e comiseracdo diante da situac¢do do
cativo. [...]

Ursula ultrapassa esse usual ponto de vista, por-
que adota posicionamento explicitamente anties-
cravagista, [...] nio tem a pretensio de ser uma bula
abolicionista, mas, em se tratando de uma literatura
emergente, o que deve ser principalmente privilegia-
do é sua oportunidade. O livro, por ter sido publicado
distante do centro cultural, da Corte, e por ser de
uma mulher negra, nio teve grande repercussio P



CONSTRUINDO A HISTORIA

Maria Firmina dos Reis

Maria Firmina dos Reis foi uma importante escritora brasileira, consi-
derada a primeira mulher a escrever um romance no Brasil.

Nascida no estado do Maranhao, em 1825, Maria Firmina pertencia
a uma familia humilde e, como a maioria das mulheres de sua época, nao
pdde frequentar a escola, mas isso ndo a impediu de estudar. Com a
ajuda de alguns parentes e na maior parte das vezes estudando sozinha,
obteve uma boa formacao intelectual e tornou-se professora no inicio da
vida adulta.

Maria Firmina dos Reis abominava a escraviddo. Foi autora do romance
Ursula. Esse livro, publicado em 1859, é considerado o primeiro romance abo-
licionista da literatura brasileira. Leia um trecho a seguir.

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que
desconhecerem.

Meteram-me a mim e a mais trezentos companhei-
ros de infortunio e de cativeiro no estreito e infecto
pordo de um navio. Trinta dias de cruéis tormentos, e
de falta absoluta de tudo quanto é mais necessdrio a
vida, passamos nessa sepultura até que abordamos as
praias brasileiras. Para caber a mercadoria humana no
pordo fomos amarrados em pé e para que ndo houvesse
receio de revolta, acorrentados como animais ferozes
das nossas matas. |...]

A mente, essa ninguém pode escravizar: Maria Firmina dos Reis e a escrita feita por mulheres

no Maranhéo, de Régia Agostinho da Silva. Em: Leitura: teoria e prética, v. 29, n. 56, 2011. p. 14.
Disponivel em: <https://Itp.emnuvens.com.br/Itp/article/view/52/51>. Acesso em: 17 fev. 2021.

Esta secao favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

Maria Firmina publicou outros textos e livros defendendo a abolicdo da
escraviddo. Em sua busca por um pais mais justo, ela fundou, aos 54 anos de
idade, uma pequena escola frequentada por meninas e meninos, algo raro
para a época, com aulas gratuitas para aqueles que ndo pudessem pagar.

infecto: contaminado, malcheiroso tormentos: sofrimentos, angustias
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P nacional. Maria Firmina dos Reis, com essa obra,
deu ao negro configuracio até entdo negada: a de
ser humano privilegiado, portador de sentimentos,
memoria e alma. [...]

MENDES, Algemira de Macedo. Maria Firmina dos Reis: um marco
na literatura afro-brasileira do século XIX. In: XI CONGRESSO
INTERNACIONAL DA ABRALIC: TESSITURAS, INTERACOES E
CONVERGENCIAS, 2008, Sao Paulo. Anais [...]. Sdo Paulo: USP,
2008. Disponivel em: <https://abralic.org.br/eventos/cong2008/
AnaisOnline/simposios/pdf/078/ALGEMIRA_MENDES.pdf>.
Acesso em: 21 mar. 2021.

°Ao trabalhar com o contetido
desta pagina, promova uma abor-
dagem que valorize a atuacao do
sujeito histérico como agente de
mudancas. Nesse sentido, propo-
nha um entendimento da produ-
cao intelectual de Maria Firmina
dos Reis como importante fonte
histérica, uma vez que suas obras
nos ajudam a compreender mui-
tos aspectos do cotidiano de pes-
soas escravizadas no século XIX.

* Proponha a leitura coletiva do tex-
to citado na secdo Construindo
a histodria, ajudando os alunos a
interpretarem os fatos descritos
por Maria Firmina dos Reis, pois o
texto utiliza figuras de linguagem.
Explique aos alunos que as figuras
de linguagem atribuem ao texto
um significado além do sentido
literal e que no texto percebemos
esse uso, por exemplo, na expres-
sdo “passamos nessa sepultura”,
que pode ser considerada uma
metafora — a sepultura assume
um sentido figurado para o porao
do navio, e a relacao esta no fato
de se tratar de um lugar fechado,
sem circulacao de ar, fétido, com
pessoas presas, entre outras pos-
siveis alusdes. Assim, a proposta
contempla aspectos para o de-
senvolvimento dos componentes
fluéncia em leitura oral e com-
preensao de textos da PNA.
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* Complemente as informacdes do
texto citado nesta pagina e relem-
bre os alunos sobre o conceito de
quilombo. Comente que muitas
pessoas escravizadas que fugiam
das fazendas formavam quilom-
bos, nucleos de resisténcia escon-
didos no interior da mata. Nesses
quilombos, as pessoas viviam de
forma comunitéaria, praticavam a
agricultura e a pecudria de subsis-
téncia e mantinham a cultura de
seus ancestrais.

* Amplie com os alunos as discus-
sdes sobre as formas de resisténcia
a escravidao, comente que, além
dos quilombos rurais escondidos
nas matas, comecaram também a
se constituir, a partir do século XIX,
os chamados quilombos urbanos,
em diferentes regides do pafs, a
exemplo da Bahia, Para, Amazo-
nas, Ceara, Rio de Janeiro e Sao
Paulo. Muitas vezes, os quilombos
urbanos contavam com o auxilio
de figuras publicas com grande
envolvimento politico e social no
movimento abolicionista. Devido a
importancia na luta pelo fim da es-
cravidao, esses quilombos ficaram
conhecidos como quilombos abo-
licionistas. Eles se espalharam por
todo o pafs, e os principais foram
no Rio de Janeiro, Recife e Santos.
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jacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ

Angelo Agostini//
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0 fim da escravidao no Brasil

No fim da década de 1880, o término da escravidao passou a ser exigido por

diferentes grupos sociais, fortalecendo o movimento abolicionista. Leia o texto.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.

[...] O movimento abolicionista tornou-se irresistivel nas areas
cafeeiras [...]. Com uma nova consciéncia de si mesmos e encon-
trando apoio em segmentos da populagido que simpatizavam com
a causa abolicionista, grandes niimeros de escravos fugiram das
fazendas. A escraviddo tornou-se uma instituicido desmoralizada.
Quase ninguém se opunha a ideia de aboli¢do, embora alguns rei-
vindicassem que os fazendeiros deviam ser indenizados pela perda
de seus escravos. O Unico grupo que [...] resistiu até o ultimo mi-
nuto foi o dos representantes dos fazendeiros das antigas areas
cafeeiras [..]. Em maio de 1888, eles votaram contra a lei que
aboliu a escravidido no Brasil. [...]

Da Monarquia a Republica: momentos decisivos, de Emilia Viotti da Costa. 9. ed. Sao Paulo: Unesp, 2010. p. 364.

A lei que aboliu a es-
craviddo no Brasil, conheci-
da como Lei Aurea, foi assi-
nada pela princesa Isabel,
filha de D. Pedro I, em 13
de maio de 1888. Ela era a
regente e responsavel pelo
governo naquele periodo, pois
seu pai estava ausente, em
uma viagem.

Charge de Angelo Agostini,
produzida em 1888, que representa
fazendeiros escravocratas lendo a
noticia da abolicdo da escravidao.
A expressdo no rosto dos
personagens representados
demonstra sua insatisfacao.

» Complemente o assunto fim da escravidao no Brasil
com o texto a seguir, que apresenta uma discussao
sobre o impacto da Lei Aurea nas condicoes de vida
dos escravizados.

[..] Se no primeiro momento a Lei Aurea sig-
nificou a libertacdo dos escravos do jugo dos seus
senhores, no momento seguinte, condenou aqueles
a viverem como vitimas do sistema, uma vez que

se encontravam livres, sem, contudo, possuirem
estudo, documentos, dinheiro, moradia, emprego,
escola e nenhuma outra espécie de assisténcia social
proporcionada pelo Estado.

Alguns ex-escravos plantaram pequenas rogas
de subsisténcia. Os que nio quiseram permane-
cer na atividade agricola migraram dos campos p




Os ex-escravizados apés a abolicao

Embora a Lei Aurea tenha assegurado o fim do regime de escravidao no
Brasil, apds a abolicdo, muitos ex-escravizados continuaram a enfrentar uma vida
dificil e precéria.

O governo brasileiro ndo prestou assisténcia e ndo apresentou politicas pu-
blicas para a insercdo dos ex-escravizados na sociedade de maneira justa e igua-
litdria. Enquanto muitos deles continuaram trabalhando nas fazendas em troca de
baixos salarios, outros se mudaram para as cidades, onde esperavam encontrar
melhores condicbes de vida.

A importancia da solidariedade

Nas areas urbanas, contudo, eles ndo tiveram acesso a escolas, assisténcia
médica, além de enfrentarem dificuldades para conseguir emprego e moradia.

Muitos ex-escravizados passaram a habitar moradias precarias em regides
distantes do centro das cidades. Nesses lugares, chamados “bairros africanos”, os
ex-escravizados se organizaram e formaram redes de solidariedade, em que todos
se ajudavam, buscando recuperar sua dignidade por meio da cooperacdo e do

trabalho comunitario.

Acervo Iconographia/Reminiscéncias

* Vocé sabe o que é trabalho comunitario? Cite exemplos.*

*Resposta pessoal. Espera-se que os alunos estejam familiarizados com o
conceito de trabalho comunitério e citem exemplos relacionados a sua
realidade proxima. Caso os alunos tenham dificuldade em responder a essa

questao, auxilie-os
citando exemplos,
como os trabalhos
feitos em conjunto
para a construcao de
uma moradia, a
revitalizacdo de um
parque, o plantio de
arvores em uma praca,
entre outros.

Foto que retrata
uma familia de
ex-escravizados do
morro da Babil6nia,
no Rio de Janeiro,
em 1910.
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P para os grandes centros a procura de emprego,
precarios em sua grande maioria, inaugurando,
dessa forma, a mio de obra marginalizada.

O mercado de trabalho nas capitais ndo con-
seguiu absorver todo o contingente, o que levou,
naturalmente, a um grande nimero de desem-
pregados e subempregados. [...]

Por todas essas razdes, diz-se que a t3o almejada

Lei Aurea decretou a liberdade de direito, sem, con-
tudo, concretizd-la de fato, dando aos negros, num
primeiro plano, e a toda a sociedade, em segundo, a
falsa promessa de liberdade.

[..]

MONTEIRO, Patricia Fontes Cavalieri. Discussao acerca da eficacia
da Lei Aurea. Meritum, v. 7, n. 1, jan./jun. 2012. Disponivel em:
<http://revista.fumec.br/index.php/meritum/article/view/1208>.

Acesso em: 10 maio 2021.

* O tema abordado na pagina sobre
trabalho comunitario, trata-se,
em geral, de um trabalho nao re-
munerado, exercido por um grupo
de pessoas em prol de uma co-
munidade. Alguns exemplos sao
os mutirdes de limpezas de locais
publicos, como pracas, a oferta
de oficinas, a arrecadacao e dis-
tribuicao de alimentos pereciveis e
a producdo de alimentos a serem
distribuidos para pessoas em situ-
acao de rua.
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DICA \

* Auxilie os alunos na resolucédo das
atividades da secdo. Nas ativida-
des 1 e 2, destague a atuacao de
dois grupos sociais com interesses
distintos: os abolicionistas, favo-
raveis a abolicdo da escravidao; e
os grandes proprietarios de terras
e de escravizados, principalmente
os cafeicultores, que se opunham
a abolicao e defendiam os seus
proprios interesses.

> Os fazendeiros e proprietarios de
escravizados tentavam preservar
a estrutura econémica que se
formou historicamente desde a
época colonial. Nao tinham in-
teresse em perder sua principal
forca de trabalho, sustentada
pela mao de obra escravizada.

> Por outro lado, os abolicionistas
de forma geral, apoiavam-se no
discurso do direito a liberdade, a
igualdade e a fraternidade, ide-
ais das revolucdes burguesas do
final do século XVIII. No entan-
to, parte desses defensores da
abolicdo buscavam alinhar-se a
nova dinamica capitalista do final
do século XIX e inicio do XX no
Brasil, a do capitalismo financei-
ro, que tem entre suas bases a
formacao de um mercado con-
sumidor.

> Portanto, de maneira geral, com
o fim do regime escravocrata,
estimulava-se o consumo pela
substituicdo da mao de obra es-
cravizada por uma méao de obra

k assalariada.
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1. O movimento abolicionista contribuiu para acelerar o
processo de desgaste do sistema escravista, tornando-o uma
instituicdo desmoralizada que passou a ter o apoio de poucas
pessoas, exercendo, assim, pressao sobre o governo para que
a escravidao tivesse fim no Brasil.

1. Em seu caderno, escreva de que maneira o movimento abolicionista

contribuiu para o fim da escraviddo no Brasil.

2. Quem eram as pessoas contrarias a abolicdo da escravidao? Que me-

didas eles tomaram para tentar preservar seus interesses?

5. Sobre as leis que aboliram gradualmente a escravidao, leia as descri-

¢des e identifique a qual cada uma delas se refere.
® Tornou livres os escravizados com mais de 60 anos. Lei dos Sexagenarios.
® Tornou livres os filhos de mulheres escravizadas nascidos no Brasil.

Lei Euzébio de Qgeiroz. ) . )
* Proibiu o tréfico de africanos escravizados para o Brasil. Lei do Ventre Livre.

4. Observe a imagem a seguir e depois responda a quest3o.

oteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ
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2. Os fazendeiros das antigas areas
cafeeiras e os grandes proprietarios de
escravos. Para tentar preservar seus
interesses, eles utilizaram seu poder
econdémico e influéncia politica para
adiar a abolicao total da escravidao.

4. Espera-se que 0s
Charge de Angelo alunos reconhecam

Agogym feita na Ue 0 processo
ocasiao do aniversario historico que levou
da abolicdo em 1895. 3 abolicao da
escraviddo em 1888 se iniciou muito antes,

com a resisténcia fisica e cultural dos
escravizados e ex-escravizados e, depois,
com as agdes do movimento abolicionista. A
charge, portanto, nao representa bem todo
esse processo, pois so considera o ato da
assinatura da Lei Aurea pela Princesa Isabel.
* A abolicdo da escravidao foi
o resultado de muitos acon-
tecimentos histéricos que
levaram a assinatura da Lei
Aurea, em 13 de maio de
1888. Que acontecimentos
foram esses? A charge ao
lado representa todos esses

acontecimentos? Explique.




A vida em comunidade

Esta secao pode ser utilizada como avaliacdo formativa.
Veja mais informacdes nas orientacdes para o professor.

A solidariedade foi um elemento muito importante nos bairros que foram
formados por ex-escravizados no final do século 19. Atualmente, a solidariedade
continua sendo fundamental, principalmente no dia a dia dos moradores das

comunidades mais carentes.

Sobre esse tema, em grupo, facam uma pesquisa em livros, jornais e re-

vistas e procurem saber: As respostas das questoes dependem do que foi levantado na
" pesquisa. Encaminhamentos nas orientacdes para o professor.

a. Quais sao os bairros e as comunidades carentes que existem em sua
cidade ou préximo a ela? Como elas surgiram?

b. Como é o dia a dia das pessoas que vivem nessas comunidades
(favelas ou bairros pobres)? Quais sdo suas principais dificuldades e

reivindicacoes?

c. O que tem sido feito pelas autoridades politicas (prefeitos, vereado-
res, secretarios) e pelos moradores para combater ou amenizar essas

dificuldades?

Apds investigar e responder a essas questoes, cada grupo deve apresentar
o resultado da pesquisa para os colegas em sala de aula. Se possivel, apresente
fotos do lugar e localize-o em um mapa da cidade.

Alexandre Silva/Fotoarena

Entender a histéria e identificar
0s problemas e as dificuldades
da cidade onde mora é o
primeiro passo para promover
mudancas e melhorar a
qualidade de vida da
populacao, exercendo, assim,
a cidadania. Foto do 1@ Festival
Favela Literaria, promovido
pela Central Unica de Favelas
(CUFA), no municipio do Rio
de Janeiro, em 2019.

A CUFA existe desde 1999 e
promove diversas atividades
e projetos sociais nas favelas,
atuando nas dreas da
educacao, lazer, esportes,
cultura e cidadania.
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* QO trabalho com esta secdo per-
mite abordar os Temas contem-
poraneos Educacdo financeira
e Educagdo fiscal, ao incentivar
os alunos a refletirem criticamente
sobre as maneiras como o poder
publico deve atuar para promover
melhorias a populacdo. Explique
gue uma das formas de exigirmos
gue nossos direitos sejam cumpri-
dos e que o0 acesso a educacao, a
moradia segura, a saude e a ali-
mentacdo seja garantido a todas
as pessoas, é tendo a consciéncia
de gque os impostos que pagamos
diariamente devem ser utilizados
para esses fins.

ENCAMINHAMENTOS

a. Oriente os alunos durante a re-
alizacdo da pesquisa. Se neces-
sario, faca uma pesquisa prévia
antes de propor a atividade e
apresente algumas das comu-
nidades em sala de aula. Caso
algum aluno more em locais
Ccomo esse ou a escola se loca-
lize préximo de um, nao permi-
ta qualguer tipo de comentério
ofensivo ou preconceituoso.

b. Os alunos podem realizar en-
trevistas com moradores (orien-
tadas por um responsavel) ou
pesquisas em publicacoes lo-
cais sobre a vida e as condicoes
das pessoas desses lugares. As
reivindicagbes podem ser as
mais diversas, por exemplo,
voltadas para a saude, educa-
cao, lazer e seguranca.

c. Os alunos poderao encontrar
nos resultados das pesquisas
acodes do governo (municipal,
estadual ou federal), de orga-
nizacbes nao governamentais
(ONG), grupos religiosos, orga-
nizacdes de moradores etc.

SUGESTAO DE AVALIAGAO

Aproveite esta secdo para realizar uma
avaliacdo formativa, com objetivo de
avaliar a compreensao dos alunos sobre o
conceito de cidadania, sua historicidade e
sua aplicacao em diferentes contextos. Para
isso, observe se os alunos:

* Relacionaram o conceito de cidadania a
pesquisa histérica e a acao social.

*Valorizaram as atitudes de solidariedade
como fator de mudanca, de melhoria de con-
dicao de vida de determinada comunidade.

Caso perceba que os alunos apresentem
dificuldades, oriente-os a pensar sobre o
conceito de solidariedade ligado a cidada-
nia, uma vez que ser cidadao é estar ligado
social e culturalmente a um determinado

lugar, dessa forma, com a uniao de todos é
possivel modificar a realidade social. Auxilie
os alunos a compartilharem suas experién-
cias com a atividade de pesquisa, fazendo
algumas perguntas sobre como foi o pro-
cesso de pesquisa, onde buscaram informa-
cbes, se conversaram com pessoas, entre
outros.
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

*Se achar conveniente, propo-
nha aos alunos uma atividade
de pesquisa e de producao de
charges. Determine o tema a
ser pesquisado: politica, eco-
nomia, educacao etc. Separe a
turma em grupos e peca que
pesquisem charges em jornais,
revistas e na internet. Em segui-
da, oriente-os a escolher uma
das charges pesquisadas e a res-
ponder as seguintes questoes:

A crise gradativa da monarquia

Os ex-proprietarios de escra-
vizados nao ficaram satisfeitos com
a abolicdo da escraviddo. Por con-
ta dos prejuizos que tiveram, dei-
xaram de apoiar o governo.

Apo6s a abolicdo, além de
perder o apoio da elite agraria es-
o cravista, @ monarquia brasileira

( Os alunos devem indicar a . ..
data de publicacio da char- passou a ser criticada pelos milita-
ge. res e pelos republicanos, entrando

b. Quem a produziu e onde foi assim em uma crise gradativa.
veiculada?

a.Quando foi publicada essa
charge?

(@ Os alunos devem indicar o
nome do autor da charge e o
meio de comunicagdo em
que foi veiculada.
Esta charge, produzida por
Angelo Agostini no século 19,
representa D. Pedro Il sendo
empurrado do trono.

c. Qual assunto ela representa?

(@ Os alunos devem contex-
tualizar a mensagem da
charge indicando o assunto
que ela representa.

A insatisfacao do Exército

Durante o Segundo Reinado, o Exército brasileiro havia se fortalecido, pas-
sando a desempenhar importante papel na sociedade. No entanto, muitos oficiais
consideravam que o governo imperial ndo dava o devido apoio para o Exército.
Por exemplo, eles questionavam a falta de investimento por parte do governo e
também a reducao das promocdes na carreira militar.

d. Em sua opiniao, essa charge
é importante para a compre-
ensao do gque aconteceu no
cotidiano? Explique.

(D Resposta pessoal. Espera-
-se que os alunos reconhe-
¢am a importancia da charge
como recurso de difusdo de
noticias e opinioes. Outra questdo era o soldo, pagamento ou remuneracao recebida pelos mi-
litares, considerado precario. Dentre os militares insatisfeitos, havia um grupo que,
influenciado pelos ideais republicanos, defendia a necessidade de mudancas po-

liticas e o estabelecimento de um governo nos moldes republicanos.

*Apb6s a pesquisa da charge,
peca aos alunos que apresen-
tem os resultados aos colegas
de sala.

Mesmo proibidos por lei, esses militares passaram a fazer diversas criticas ao
governo imperial por meio da imprensa, transformando a questao militar em
uma questao politica de ambito nacional.
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0 Malno/Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ
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* Com o texto a seguir, complemente o assunto da
difusdo das ideias republicanas no Brasil.

A difusio deideias republicanas no Brasil remon-
ta ao século 18, quando se articularam as primei-
ras contesta¢des ao dominio portugués inspiradas
no ideério iluminista. Fizeram-se presentes, por
exemplo, tanto nas bandeiras defendida pelas eli-
tes mineiras na Inconfidéncia de 1789 quanto nas
propostas de artesios e soldados nas ruas de Salva-
dor, na Conjuragio de 1798. Ganharam mais nitidez

em Pernambuco em 1817, no movimento contra a
politica joanina do Rio de Janeiro. [...]

Osventos republicanos nunca deixariam de soprar
nas terras pernambucanas, fazendo-se presentes na
Praieira, em 1848, por meio de suas liderancas mais
expressivas, o liberal Borges da Fonseca. Em Salvador,
décadas depois da Conjuragio dos Alfaiates, em 1837,
os ideais republicanos e federalistas serviram para
respaldar as reagbes da Sabinada a politica centrali-
zadora dos governos regenciais [...].



0 republicanismo

A mobilizacdo de diferentes grupos sociais foi fundamental para a mudanca
do regime politico no Brasil. O movimento republicano teve inicio com a publica-
cao do Manifesto Republicano, em dezembro de 1870, no jornal A Republica, no

Rio de Janeiro.

Em 1873, foi fundado o Partido Republicano Paulista (PRP), formado princi-
palmente por latifundidrios paulistas. Eles procuravam implantar um regime poli-
tico que estivesse de acordo com seus interesses econdmicos, exercendo grande

influéncia no processo de proclamacédo da Republica.

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionério as palavras que desconhecerem.

[..]

Foi a burguesia cafeeira paulista que, implicitamente, deu
aos militares a convic¢do de que sua aventura golpista poderia
contar com uma sélida base de apoio econémico e social.

Brasil: uma Histéria — a incrivel saga de um pafs, de Eduardo Bueno. Sao Paulo: Atica, 2002. p. 238.

A proclamacgao
da Repiiblica

Aproveitando a fragilidade do
governo monarquico, lideres militares
se uniram e, em 15 de novembro de
1889, no Rio de Janeiro, promoveram
um golpe que p6s fim a monarquia
e proclamou a Republica no Brasil.

D. Pedro Il, j& idoso e com a
saude debilitada, foi obrigado pelo
novo governo republicano a deixar
0 pais no dia 17, exilando-se com
sua familia na Franca.

Pintura do final do século 19, de
Henrique Bernardelli, que representa o
marechal Deodoro da Fonseca quando

proclamou a Republica no Brasil.
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Reproducao/Museu da Republica, Rio de Janeiro, RJ

>

Embora essas experiéncias republicanas tenham
diferido muito entre si, elas revelaram em comum a
perspectiva separatista. [...]

VAINFAS, Ronaldo (Dir.). Dicionério do Brasil Imperial: (1822-
1889). Rio de Janeiro: Objetiva, 2002. p. 631.

* Analise com os alunos a represen-
tacdo do marechal Deodoro da
Fonseca na pintura de Henrique
Bernardelli, feita no final do século
XIX, mesma época em que D. Pe-
dro Il foi destituido do poder e a
Republica proclamada. E possivel
promover uma reflexao levantan-
do as seguintes questoes: Como
o personagem histérico foi repre-
sentado? Em qual cenério ele se
encontra? Qual é sua aparéncia fi-
sica? O que o personagem parece
estar sentindo?

* Compare a imagem de Deodoro
da Fonseca produzida por Hen-
rigue Bernardelli com as charges
produzidas sobre D. Pedro Il no
contexto de crise monarquica, res-
saltando suas semelhancas, dife-
rencas e intencionalidades. Dessa
forma, aborda-se a Competén-
cia especifica de Histéria 2 da
BNCC, uma vez que, ao comparar-
mos 0 antes e o depois nas repre-
sentagcdes imagéticas, podemos
entender como 0s processos de
transformagdes estruturais reper-
cutem na producao cultural.

* Além disso, esse trabalho permi-
te uma abordagem da habilidade
EFO5HI02 da BNCC, pois favorece
aidentificacdo dos mecanismos de
poder dos regimes politicos insti-
tuidos, se considerarmos que a re-
presentacao de marechal Deodoro
da Fonseca, de cunho heroico, foi
produzida com a intencdo apolo-
gética de aclamar os feitos dessa
figura e estabelecer determinada
imagem e identidade ao novo pe-
riodo politico, iniciado em 1889.
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* Sobre a imagem apresentada nes-
ta pagina, comente com os alunos
gue se trata de uma litografia de
Angelo Agostini representando a
Patria como uma mulher portando
o barrete frigio, uma espécie de
chapéu de pano usado para pro-
teger a cabeca e que simboliza os
ideais republicanos. A Patria esta
recebendo, das maos de Deodo-
ro da Fonseca, a Constituicao; ao
lado do Marechal, observando a
entrega, estd Rui Barbosa de Oli-
veira, politico que ajudou na ela-
boracao da Constituicao de 1891.

* O trabalho com as imagens des-
tas paginas favorece a articulacdo
com o componente curricular de
Arte. Comente com os alunos que
a técnica da litogravura consiste na
reproducao em papel de imagens
com o uso de uma prensa. Um de-
senho, um escrito ou uma pintura
¢é feito em uma superficie rigida
(geralmente de rocha ou metal),
que se torna, assim, a matriz. Atra-
vés de processos quimicos, sobre-
tudo pela aplicacdo de produtos,
como goma ardbica e acidos de
diversos tipos, a imagem gravada
nessa superficie pode ser impres-
sa no papel, por meio da prensa.
Essa técnica foi muito comum no
século XIX e contribuiu para a dis-
seminacgao do uso de imagens em
livros e periddicos. Atualmente, ela
é mais utilizada por artistas que
buscam resultados diferentes para
suas obras.

DICAS \

*E importante que os alunos per-
cebam que a Constituicdo é um
conjunto de normas fundamentais
que dispde sobre os direitos e de-
veres de todos os cidadaos, com
principios que regem nossa socie-
dade. Para uma compreensao mais
lidica a respeito da nossa Consti-
tuicdo, chamada de “Constituicdo
Cidada”, acesse o link indicado a
seguir com os alunos. Nele, vocé
vai encontrar explicacbes e um
video didatico sobre o tema. Dis-
ponivel em: <https:/plenarinho.
leg.br/index.php/2017/09/
constituicao-o-que-e/>.  Acesso
em: 17 abr. 2021.

* Aproveite para mostrar aos alu-
nos alguns pontos de diferenca
entre a nossa atual Constituicao
de 1988 e a Constituicao de 1891.

LLeve-os a observar que, embora

Os primeiros anos da Repiiblica

A transicdo da forma de governo mondrquica para a republicana, em 1889,
provocou diversas mudancas.

Deodoro da Fonseca, que havia sido escolhido para liderar o golpe, estabe-
leceu um governo provisério, que tinha como responsabilidades elaborar uma
nova constituicdo, realizar eleicoes para presidente, firmar o modelo de republica
federativa e estabelecer a ordem social.

A primeira Constituicao republicana

A primeira Constituicdo republicana foi promulgada em 25 de fevereiro de
1891 e se caracterizou por ser liberal e descentralizadora. Essa Constituicdo ex-
tinguiu o poder Moderador e estabeleceu a separacao entre os trés poderes da
Republica, o Executivo, o Legislativo e o Judicidrio, que passaram a ser indepen-

dentes. Leia, no texto a sequir, outras determinacdes da Constituicdo de 1891.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.

A Constitui¢ido de 1891 estabeleceu, ainda: a igualdade de todos
perante a lei; o reconhecimento dos direitos do cidaddo, como a li-
berdade, a propriedade e a seguranca individual; elei¢des diretas,
com voto nio secreto, para os maiores de 21 anos, com exce¢io de
analfabetos, mendigos [...] e religiosos sujeitos a voto de obediéncia;
a separacgdo entre Igreja e Estado, tendo sido garantida a liberdade
de culto.

Porém, o direito a liberdade de cul-
to ndo se estendia as religides professa-
das pelos segmentos mais humildes da
populacido, notadamente os de origem
africana. [...]

Historia do Brasil, de Elza Nadai e Joana Neves.
Séo Paulo: Saraiva, 1995. p. 266.

Angelo Agostini/Colecao Plinio Dovle, Fundacao Casa de Rui Barbosa, Rio de Janeiro, RJ

Litogravura de Angelo Agostini que representa a
“Patria” recebendo de Deodoro a Constituicao de 1891.
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seja um documento histérico, apresenta influéncia
do contexto histérico em que estava inserido, com
limites e marcas de seu tempo. Ressalte aos alunos
gue as mudancas ocorridas fazem parte das lutas
e das reivindicacoes historicas. Essa proposta con-
tribui para o desenvolvimento da Competéncia
especifica de Historia 1 da BNCC.
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As disputas pelo poder

No dia seguinte a validacdo da Constituicdo, foram realizadas eleicdes para pre-
sidente e vice-presidente. Marechal Deodoro da Fonseca foi eleito presidente e ma-
rechal Floriano Peixoto — candidato do grupo adversério — foi eleito vice-presidente.

O governo de Deodoro foi marcado por forte conservadorismo, pela centra-
lizacdo do poder Executivo e pelos desentendimentos com o Congresso.

Diante das fortes tensdes estabelecidas entre os poderes Executivo e Legislati-
vo, Deodoro decidiu renunciar ao cargo. Em 23 de novembro de 1891, Floriano
Peixoto assumiu a presidéncia do Brasil.

As reacgoes ao governo militar

No periodo do governo de Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto, de 1889
a 1894, ocorreram levantes civis e militares como reacdes a nova ordem republicana.

A Revolucdo Federalista, no Rio Grande do Sul, e a Revolta da Armada, no
Rio de Janeiro, foram duramente combatidas por Floriano Peixoto, que ficou co-
nhecido como “Marechal de Ferro”.

Foto de forcas do governo combatendo os revoltosos durante a Revolta da Armada, no
Rio de Janeiro, em 1893.
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Juan Gutierrez /Acervo Instituto Moreira Salles, Sao Paulo, SP

*Comente com os alunos que a
alcunha de “Marechal de Ferro”,
conferida a Floriano Peixoto, de-
via-se ao modo autoritario de go-
vernar. Ao longo de seu mandato,
entre os anos de 1891 e 1894, Flo-
riano enfrentou, de forma dura e
violenta, a oposicao ao seu gover-
no. No periodo, eclodiram revoltas
como a Revolta da Armada, em
1893, que foi liderada por militares
da Marinha e terminou duramente
reprimida pelas forcas do Exército.
Na ocasiao dessa “vitoria” contra
os revoltosos, Floriano Peixoto
recebeu o apelido de “Marechal
de Ferro”.

* A visao de construcdo de um pais
republicano de Marechal Floria-
no Peixoto estava centralizada,
sobretudo, no fortalecimento do
Exército, com bases nacionalistas,
0 que nado era bem visto pelas clas-
ses dominantes, sobretudo pelas
elites latifundidrias, que tinham
uma visao republicana baseada na
descentralizacao politica e no libe-
ralismo econémico.

* Chame a atencdo dos alunos para
a imagem desta pagina e peca-
-lhes que leiam a legenda e iden-
tifiquem a data em que a foto
foi tirada, de forma que relacio-
nem com o que estava ocorrendo
no momento.
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DICAS \

* Ao tratar do assunto dos poderes
regionais durante a chamada Re-
publica oligérquica, comente com
os alunos que a descentralizacao
politica foi um dos principais proje-
tos das elites agrarias apés a expe-
riéncia autoritdria vivida durante o
governo dos presidentes militares,
periodo que também ficou conhe-
cido como Republica da Espada.

* Nesse momento, se achar conve-
niente, retome o contetido traba-
lhado na pagina 151, no tépico “O
republicanismo”. E possivel rela-
cionar o estabelecimento dos po-
deres regionais com a realizacao
do projeto politico dos latifundia-
rios paulistas e do Partido Republi-

Lcano, fundado em 1870.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

°Promova uma andlise da se-
gunda foto reproduzida nesta
pagina, que mostra um pro-
prietdrio rural do inicio do pe-
riodo republicano no Brasil.
Durante a analise, proponha as
seguintes questdes aos alunos:

1. Identifiqguem o proprietario
rural retratado na foto.

( Os alunos devem identifi-
car que o proprietario rural
esta dentro do carro, com as
maos no volante, e ocupa a
posicao central da foto.

2.Citem caracteristicas do pro-
prietario que mais chama-
ram a atencao de vocés.

(@ Espera-se que os alunos
percebam que o coronel
aparece como a figura cen-
tral na fotografia, cercado
por um policial e um padre.
Leve-os a perceber que o
fato de aparecer em seu au-
tomével é indicio de seu po-
der naguela época.
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A Repiblica das oligarquias

Durante o inicio da Republica, a elite agraria do pais, formada principalmen-
te pelos bardes do café de Sao Paulo e pelos pecuaristas de Minas Gerais, cons-
tituiu-se como base de apoio do governo.

No entanto, diferentemente da politica dos militares, essas elites defendiam
um governo liberal, a descentralizacdo do poder politico e mais autonomia eco-
némica dos estados, de acordo com a Constituicdo de 1891.

Politica e economicamente fortalecidas, as elites agra-
rias conseguiram eleger, em 1894, o primeiro presidente
civil, Prudente de Morais, ex-presidente do estado de Sao
Paulo, cargo equivalente ao de governador.

Seu governo foi marcado pela tentativa de estabili-
zar a economia e instaurar a ordem social e politica do
pais, além de assegurar a autonomia dos estados.

Prudente de Morais. Foto de 1894.

A “politica dos governadores”

Em 1898, Campos Sales, indicado pelo Partido Republicano Paulista, foi
eleito presidente, marcando a ascensao dos grandes cafeicultores ao comando
politico do pais e inaugurando o periodo histérico conhecido como “politica
dos governadores”.

Esse arranjo politico consistia em
um acordo que garantia o apoio do
governo federal aos governadores dos
estados, dando-lhes mais autonomia
e controle regional. Em contrapartida,
0s governadores se comprometiam
em apoiar o presidente da Republica
em suas decisoes.

Reproducao/Colecao Particular, Sao Paulo, SP

Para se manter no poder, os go-
vernadores faziam aliancas com grandes
proprietarios rurais, também conhecidos
COMO Coronéis.

Foto de 1903 que retrata um coronel do interior do
estado de Sdo Paulo. Ele estd em seu automovel,
acompanhado de um policial e de um padre.
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* Complemente o assunto sobre a politica das oligar-  rural, que representava a classe dominante no pafs.
quias com as informacoes do texto a seguir. L]

[..]

N3o se pretendeu, com a republica, fazer uma re-
volugio. O que se pretendeu, e se conseguiu foi criar
um tipo de estado que atribuisse o controle politico
ao grupo que vinha se afirmando, social e economi-
camente, desde a segunda metade do século 19. Esse
grupo, composto, sobretudo pelos fazendeiros de Sao
Paulo e de Minas, constituia uma forte oligarquia

O grupo paulista-mineiro tinha expressio nacio-
nal que decorria da sua importancia econémica nos
respectivos estados.

A politica dos governadores consolidou esse tipo
de Estado que, através do controle eleitoral, promo-
via a conciliacio entre os poderes locais (estados)

e o poder federal, sob a hegemonia de Sio Paulo e P



Os coronéis controlavam a populacdo de sua regidao de varias maneiras. Eles
contratavam jaguncos que perseguiam e usavam a forca contra aqueles que nao
obedecessem as suas ordens. Os coronéis também se aproveitavam do prestigio que
possuiam com aqueles que dependiam de favores, principalmente pessoas humildes.

Além disso, os coronéis usavam o poder que tinham para controlar as eleicoes,
garantindo que as pessoas votassem nos candidatos indicados por eles. Leia o texto.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.

[...] No plano local, a cena politica era dominada pela figura do
coronel, grande proprietario rural que quase sempre detinha uma
patente militar. O resultado das elei¢cdes [...]| dependia dos coronéis,
pois esses controlavam os eleitores e a elei¢do, dando
o tom da vida social e politica. Com seus bandos de jagun¢os ou
capangas armados, garantiam a vitdria das oligarquias estaduais
nas elei¢des. [...]

Historia do Brasil: uma interpretacdo, de Adriana Lopez e Carlos Guilherme Mota. Sao Paulo: Senac, 2008. p. 592-593.

nesse caso, significa individuos com muito poder, aqueles que exercem influéncia
sobre as outras pessoas

Uma das consequéncias da “politica dos governadores” foi a predominancia
politica dos representantes dos estados de Sao Paulo e Minas Gerais, que, por
serem economicamente muito poderosos, domi-
navam o cendrio politico do pafs. Eles, inclusive,
determinaram a ocupacao dos cargos de presi-
déncia da Republica por mais de 30 anos.

Essa sucessao presidencial entre paulistas
e mineiros ficou conhecida como “politica do
café com leite”.

Alfredo Storni/Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ

Charge de Alfredo Storni sobre o governo, baseado na “politica
do café com leite”, publicada na revista Careta, em 1926.

O personagem “Pequeno” indaga: “Ha um lugarzinho para
mim nesse time?”, e os personagens “Gratdos” respondem:
“Tem paciéncia, mas o time esta completo com elementos de
Sao Paulo e Minas...”

P Minas. Esses dois estados realizavam a chamada
“politica do café com leite”, em alusio as suas prin-
cipais riquezas: o café e o gado, respectivamente.

Esse tipo de Estado, expressio politica das oligar-
quias rurais, representou a frustrac¢io dos ideais po-
liticos e sociais mais amplos que, 20 menos no nivel
dapropaganda, haviam integrado o republicanismo.

[.]

NADAI, Elza; NEVES, Joana. Historia do Brasil. Sao Paulo: Saraiva,
1995. p. 275-276.

* Explique aos alunos que, na Re-
gidao Nordeste, além dos jagun-
cos, havia também os chamados
cangaceiros, que atuavam tanto
para os coronéis, defendendo suas
terras, ou perseguindo seus rivais,
como de forma independente, de-
safiando o poder das oligarquias
e o poder do governo central. No
inicio do século XX, diversos gru-
pos de cangaceiros promoveram
assaltos, roubos, sequestros, entre
outros delitos. Atuando fora da lei,
eram, portanto, considerados cri-
minosos. No entanto, para muitas
comunidades pobres da época, os
cangaceiros também eram consi-
derados herdis, visto que, alguns
grupos ou “bandos” costumavam
distribuir os produtos de seus rou-
bos ou assaltos entre as pessoas
necessitadas. Uma das figuras his-
téricas mais famosas do cangaco
foi Virgulino Ferreira da Silva, ou
Virgulino Lampido, que até hoje é
lembrado tanto como her6i quan-
to como criminoso.

*O termo cangaceiro era muitas
vezes utilizado de forma pejorativa
para se referir aos individuos que
ndo se adaptavam ao modo de
vida considerado “civilizado”. Os
cangaceiros, portanto, seriam os
camponeses pobres, sem modos,
que habitavam as regides aridas
do sertao.
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

*A imagem apresentada nesta
pagina representa o marechal
Deodoro da Fonseca e o mi-
nistro Quintino Bocaiuva sen-
do saudados pela populacdo
na ocasido da proclamacéo da
Republica do Brasil, em 15 de
novembro de 1889. Peca aos
alunos que pesquisem outras
representacoes desse mesmo
fato historico. Se tiverem difi-
culdade, cite como exemplo a
obra de Benedito Calixto, pro-
duzida em 1893, ou a de Henri-
que Bernardelli, feita em 1900.
As duas obras representam, de
maneiras diferentes, esse mo-
mento da proclamacao da Re-
publica. Oriente-os, também,
a pesquisar outros recursos,
como charges, HQs ou releitu-
ras modernas desse fato histo-
rico. O objetivo desta atividade
¢ trabalhar com os alunos no-
coes de relatividade, analisan-
do as diferentes interpretacoes
de um mesmo fato histérico, a
proposta contempla a Compe-
téncia especifica de Historia
4, da BNCC. Veja, nos sites a se-
guir, subsidios para trabalhar o
tema com os alunos:

> Galileu. Disponivel em:
<http://galileu.globo.com/
edic/112/rep_republica.htm>.
Acesso em: 20 mar. 2021.

> TREVISAN, Rita. Uma visao
critica da proclamacao da
Republica. Nova Escola, 7
mar. 2018. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/
conteudo/313/uma-visao-
critica-da-proclamacao-da-
republica>.Acesso em: 19
abr. 2021.

> REVISTAS humoristicas da
Primeira Republica. Ensinar
Historia, 12 maio 2020.
Disponivel em: <https://
ensinarhistoria.com.br/
revistas-humoristicas-primeira-
republica/>. Acesso em: 19
abr. 2021.

* Durante a realizacao da atividade
1, se julgar conveniente, propo-
nha a turma uma leitura coletiva
do trecho da obra Os bestializa-
dos, e peca aos alunos que ana-
lisem atentamente os elementos
da gravura.
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Gravura de Rico, século 20.
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1. A fonte A é um texto escrito pelo historiador José Murilo de Carvalho,
que trata da participacdo da populag¢do civil no momento da procla-
macdo da Republica no Brasil. A fonte B é uma gravura que representa
uma interpretacdo desse momento. Leia o texto e observe atenta-
mente a imagem. Em seguida, responda as questdes no caderno.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionario as palavras que desconhecerem.
(AJ Em frase que se tornou famosa, Aristides Lobo, o propagandis-

ta da Republica, manifestou seu desapontamento com a maneira
pela qual foi proclamado o novo regime. Segundo ele, o povo, que
pelo idedrio republicano deveria ter sido protagonista dos
acontecimentos, assistira a tudo bestializado, sem compreender
0 que se passava, julgando ver talvez uma parada militar. [...]

Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que nao foi, de José Murilo de Carvalho.

Séo Paulo: Companhia das Letras, 2006. p. 9.

Tarker/Bridgeman Images/Easypix/Coleao particular

Proclamacdo da Republica do Brasil. Aclamacdo publica ao marechal Deodoro
da Fonseca e ao ministro Quintino Bocaiuva, em 15 de novembro de 1889.

bestializado: nesse caso, aquele que tem dificuldade de compreender
protagonista: individuo que possui papel de destaque, sujeito principal dos acontecimentos

* O texto a seguir comenta como a imprensa abor-
dou o dia 15 de novembro de 1889 e a importancia
do movimento republicano.

[..]

Aquele dia, como se registrou, comecou bem cedo
e foi longo e agitado. Sua descricio pelos diferentes
jornais do pais variou conforme a intensidade das
inclina¢ées republicanas ou monarquistas de cada

um. A despeito dessa varia¢io, era razoavelmente
clara para os jornalistas a importancia do que esta-
va ocorrendo, donde o interesse em acompanhar os
passos dos atores diretamente envolvidos nos acon-
tecimentos. Na verdade, os passos de uma Republica
que se iniciava de fato, mas pela qual ja se lutava
havia bastante tempo.

[.]



http://galileu.globo.com/edic/112/rep_republica.htm
http://galileu.globo.com/edic/112/rep_republica.htm
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a. De acordo com a fonte A, como foi a participacdo da populacdo no mo-

mento da proclamagéo da Republica? O povo assistira a tudo bestializado, sem
compreender o que se passava, julgando ver talvez uma parada militar.

b. Como a fonte B representa a populacdo durante a proclamacdo da

“hlicad A fonte_B representa a populacdo aclamando o marechal Deodoro da Fonseca
RepUbllca' e 0 ministro Quintino Bocaiuva.

c. Compare a ideia apresentada no texto e a apresentada na imagem e
. Espera-se que os alunos percebam que a fonte A
converse com os colegas sobre iSSO. destaca a nao participacao da populacio no processo

de transicao do regime monarquico para o republicano, e a fonte B destaca a populacdo aclamando os lideres militares.*

2. Observe a charge a seguir e responda as questdes em seu caderno.
*Assim, é possivel encontrar semelhancas entre o que se diz no texto e o que a imagem representa, ja
que a aclamacao do povo representada na fonte B, ndo indica necessariamente a participacao politica da
2 populacdo no
processo de
proclamacao
da Republica.

Alfredo Storni/Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, R

Charge de Storni, do inicio do século 20.
a. A charge mostra caricaturas de representantes dos estados de Sao Paulo e Minas Gerais ao
lado de um trono, que representa a presidéncia da Republica. Eles estao no alto de um morro e
a. Faga uma descr|géo da charge, parecem inalcancaveis por representantes de outros
estados, que parecem menores e também interessados no poder, mas sem condicoes de alcanca-lo.
b. A qual politica do Brasil ela faz referéncia? O que caracterizou essa
o Refere-se a chamada “politica do café com leite”, no qual politicos dos estados
pO|ItICa? de Sao Paulo e de Minas Gerais se revezavam na presidéncia da Republica.
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P Ecertoqueoepisédio da Proclamacio foi prece-  opais, aliciando grupos e interesses bem diferencia-

dido por articula¢des conspiratérias — basicamente
arquitetadas por setores da juventude militar — e
tomou as feicdes de um golpe de Estado que uniu
militares e civis. Mas é preciso deixar claro que os
Ppreparativos para o estabelecimento da Republica se
foram tecendo ao longo do movimento republicano,
que se estendeu por quase duas décadas e atravessou

dos. N4o ha davida também de que, ap6s a abolicdo
da escravidio, em 1888, a expansdo do movimento
se acelerou sensivelmente.

[.]
GOMES, Angela de Castro. O 15 de novembro. In: GOMES,
Angela de Castro; PANDOLFI, Dulce Chaves; ALBERTI, Verena
(Coord.). A Republica no Brasil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira/
FGV-CPDOC, 2002. p. 13-14.

DICA\_

* Auxilie os alunos na resolucao dos
itens a e b da atividade 2. Apds a
analise atenta da imagem, ressalte
aimportancia da charge nos meios
de comunicacao e como fonte his-
térica. Questione-os sobre onde
a charge reproduzida poderia cir-
cular na época de sua publicacao,
se eles a consideram engracada, e
como a situacao foi representada.
Esses questionamentos podem
fornecer-lhes subsidios para que

Lrespondam as questoes.
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* Explore os significados das pala-
vras apresentadas no glossario da
pagina, de modo que os alunos
sejam capazes de inseri-las em ou-
tras situacoes a respeito do conte-
Udo estudado. Para isso, peca-lhes
que escrevam uma frase com cada
palavra demonstrada do glossa-
rio: inquilino, senhorio e troco.
Depois, leiam essas frases em voz
alta. A proposta contempla os
componentes compreensao de
textos e desenvolvimento de
vocabulario da PNA.
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de redes de agua e de esgoto.

0 Malno/Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ

charge, o inquilino e o senhorio.
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As reformas urbanas no Rio de Janeiro

No inicio do periodo republicano, a cidade do Rio de Janeiro era a capital
politica e o principal centro econémico do pais. Apesar disso, a cidade apresen-
tava sérios problemas urbanos, como moradias precarias, ruas estreitas e auséncia

Durante o governo do presidente Rodrigues Alves, entre 1902 e 1906, uma
série de reformas urbanas foi feita na capital. O objetivo dessas reformas era “mo-
dernizar” a cidade, deixando-a mais parecida com os grandes centros urbanos
europeus. Para isso, grande parte da populacdo pobre foi expulsa do centro da
cidade, tendo suas casas demolidas para a construcdo de novos edificios e avenidas.

Observe a charge a seguir, publicada em 1905.

inquilino: pessoa que
mora em casa alugada
senhorio: proprietario
da casa alugada

trocos: nesse caso, sao
os pertences do inquilino

Charge publicada na
revista O Malho, em
1905, que representa a
populacdo pobre sendo
expulsa de suas casas.

Agora, leia um trecho do didlogo entre os dois personagens centrais da

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar
no dicionario as palavras que desconhecerem.

Este contetdo favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.
O inquilino: — Mas, entéo, eu pago-lhe o aluguel pontual-

mente e o senhor consente que me ponham os trocos na rua?

O senhorio: — Meu amigo, tenha paciéncia: sdo cousas da
Prefeitura! Trate de ver outra casa...

O que vai por ahi. Em: O Malho, Rio de Janeiro, ano 4, n. 144, 17 jun. 1905. Disponivel em: <http:/memoria.bn.br/

pdf/116300/per116300_1905_00144.pdf>. Acesso em: 18 fev. 2021.

* Considere a necessidade de usar o texto a se-
guir para complementar o assunto apresen-
tado nesta pagina. Comente com os alunos
que as reformas urbanas ocorridas no Rio de
Janeiro, no inicio do século XX, estao rela-
cionadas a ideologia de “regeneracao”, que
permeou a mentalidade de muitas pessoas
naquela época.

[..]

Assistia-se a transformacio do espago publico,
do modo de vida e da mentalidade carioca, segundo
padrées totalmente originais; e ndo havia quem se
lhe pudesse opor. Quatro principios fundamentais
regeram o transcurso dessa metamorfose

[...]: a condenagdo de habitos e costumes ligados P




A Revolta da Vacina

Além das reformas urbanas, o presidente Rodrigues Alves realizou uma po-
litica de saneamento para erradicar varias doencas que atacavam a populacao,
sobretudo das cidades portuarias de Santos e do Rio de Janeiro, capital do pafs.

Rodrigues Alves nomeou o médico sanitarista Oswaldo Cruz como diretor
geral de Saude Publica do pais e o encarregou de realizar uma politica de higie-
nizacao, na tentativa de erradicar as principais doencas, como a febre amarela,
a peste bubdnica e a variola.

Em 1904, Oswaldo Cruz tomou uma série de medidas higienistas que cau-
saram espanto e incdmodo a populacao do Rio de Janeiro, por exemplo, a criacdo
de grupos para realizar vistorias nas moradias da cidade com o objetivo de iden-
tificar focos de doencas.

Contudo, a medida que gerou maior
revolta popular foi a criacdo de uma lei
gue obrigava as pessoas a se vacinarem
contra a variola.

Charge “O espeto obrigatério”, de
1904, publicada na revista A Avenida,
na época da Revolta da Vacina.

A falta de uma politica de conscientizacdo sobre a importancia da vacina,
levou a populacdo, que ja estava sofrendo com as reformas urbanas e com os
transtornos causados pelas vistorias, a considerar essa medida invasiva. Por conta
da falta de informacdo, muitas pessoas acreditavam que a vacina fizesse mal a
sua saude.

Revoltados, centenas de civis, apoiados pelos militares da Escola Militar da
Praia Vermelha, tomaram as ruas da capital, exigindo o fim da obrigatoriedade
da vacinacdo. A populacdo derrubou e incendiou bondes, depredou lojas, que-
brou postes, montou barricadas com pedras e paus que estavam nas ruas.

Apds violentos conflitos, o governo conseguiu controlar a revolta, e suspendeu
a obrigatoriedade da vacina. Mesmo nesse contexto, a vacinacdo da populacao
conteve com sucesso as epidemias de variola, peste bubdnica e febre amarela.

higienizacdo: neste caso, medida para evitar a proliferacao de doencas
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Acervo Iconographia/Reminiscéncias

) pela memoria 4 sociedade tradicional; a negacio de
todo e qualquer elemento de cultura popular que
pudesse macular a imagem civilizada da sociedade
dominante; uma politica rigorosa de expulsio dos
grupos populares da 4rea central da cidade, que serd
praticamenteisolada para o desfrute exclusivo das ca-
madas aburguesadas; e um cosmopolitismo agressivo,
profundamente identificado com a vida parisiense.

A expressido “regenera¢io” era por si s6 esclare-
cedora do espirito que presidiu esse movimento de
destruicdo davelha cidade, para complementar a dis-
solucdo da velha sociedade imperial, e de montagem
da nova estrutura urbana. [...]

SEVCENKO, Nicolau. Literatura como misso: tensoes sociais e

criacao cultural na Primeira Republica. S&o Paulo: Brasiliense,
1999. p. 30-31.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Aabordagem do tema acercada
Revolta da Vacina favorece uma
articulacdo com o componente
curricular de Ciéncias. Comen-
te com os alunos que o Ultimo
caso foi registrado em 1977, e
que foi considerada erradicada
pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) em 1980. A erra-
dicacdo se deveu a campanhas
de vacinacao realizadas em pra-
ticamente todo o mundo.

* Verifigue a possibilidade com
o professor desse componente
curricular, de fazerem um tra-
balho interdisciplinar. Peca aos
alunos que facam uma pesquisa
sobre a variola e procurem saber:

> Qual é a causa dessa doenca?

(@ Espera-se que os alunos
identifiqguem o que causa a
doenca, o virus Orthopoxvirus
variolae.

> Como ela é transmitida?

(D A transmiss&o do virus da va-
riola pode ocorrer diretamente,
de pessoa para pessoa, ou indi-
retamente, no ar ou por meio
de objetos contaminados, que
ja estiveram em contato com
pessoas contaminadas, como
pecas de roupa e lencois.

> Quais sao as maneiras mais efi-
cazes de prevenir e combater
essa doenca?

( A variola pode ser preve-
nida com aplicacdo de vacina
e tratada com a ingestao de
antibioticos. Uma prevencao
eficiente inclui medidas de sa-
neamento e higiene, por parte
do poder publico.

* A abordagem do tema sobre a va-
cinacao favorece o trabalho com o
Tema contemporaneo Saude. Co-
mente que atitudes de prevencao
sao essenciais. Relacione a questao
com a pandemia de COVID-19, res-
saltando a importancia do distan-
ciamento social, do uso de méascaras
e de alcool em gel como medidas
de prevencao até que se complete
a vacinacao de todos os brasileiros.
O trabalho com esse tema permite,
ainda, uma abordagem da Compe-
téncia geral 8 da BNCC, ao tratar
dos possiveis cuidados que pode-
mos ter que contribuem para nossa
qualidade de vida.
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* Auxilie os alunos na resolucdo da
atividade 1. Solicite que analisem
atentamente as imagens, desta-
cando a importancia delas en-
quanto fontes histéricas. Comente
que a fotografia chegou no Brasil
em meados do século XIX, mas
foi no inicio do século XX que ela
se popularizou, sendo um recur-
SO muito comum para a captura
de imagens de pessoas (como o
retrato) e de paisagens. Havia, in-
clusive, muitas pessoas que acre-
ditavam que as modernas técnicas
de fotografia pudessem substituir
a arte da pintura, da gravura etc.
Se julgar conveniente obter mais
informacées acerca das fotogra-
fias como fontes histoéricas, leia o
texto a sequir.

* Este texto trata daimportancia das
fotos como fonte histérica, princi-
palmente a partir do século XX.

[..]

Para [o historiador Boris] Kossoy
(2002), é justamente pela materia-
lidade e pela representagio a partir
do real da imagem fotografica que
ela serve como documento real, isto
é, como fonte histérica. Entretan-
to, Kossoy adverte que ao utilizar
a imagem fotografica como fonte
deve-se levar em conta sempre o
seu processo de construcio, porque
a imagem fotografica é um docu-
mento criado e construido. Assim,
arelagcdo documento/representacdo
éindissociavel. Para o autor, a reali-
dade da fotografia nio corresponde
necessariamente a verdade histori-
ca, apenas ao registro expressivo da
aparéncia. “Arealidade da fotografia
reside nas multiplas interpretagdes,
nas diferentes leituras que cada re-
ceptor dela faz num dado momento;
tratamos, pois, de uma expressio
peculiar que suscita inumeras in-
terpretagdes” (2002, p. 38).

[..]

SONEGO, Marcio Jesus Ferreira.

A fotografia como fonte histérica. Historiae,
v. 1, n. 2, p. 113-120, 2010. Disponivel

em: <http://repositorio.furg.br/bitstream/
handle/1/6718/A%20fotografia%20
como%20fonte%20hist%c3%b3rica.
pdf?sequence=1>. Acesso em: 22 mar. 2021.
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1. a. Espera-se que o aluno perceba que, na foto A, de 1900,
varios edificios foram demolidos, enquanto outros antigos e
deteriorados passam por reformas. Além disso, o piso antigo
da rua estava sendo removido.

Observe atentamente as fotos a seguir, que retratam a Avenida
Central, na cidade do Rio de Janeiro, durante e depois das reformas
urbanas. Em seguida, responda as questdes em seu caderno.

A

Avenida Central.
Rio de Janeiro, por
volta de 1900. Foto
de Augusto Malta.

Augusto Malta/Arquivo G. Ermakoff/Fundacio

Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro, RJ

©

Avenida Central.
Rio de Janeiro,
1906. Foto de
Augusto Malta.

ituto Moreira Salles, Rio de Janeire

Augusto Malta /Colecao Brascan Cem Anos no Brasil/

Acervo

a. Faca uma descricao da imagem A. 1 b. A foto B, de 1906, mostra uma avenida

o . larga com diversos edificios novos ou
b. Faca uma descricdo da imagem B. reformados ha pouco tempo.

c. Compare as imagens A e B e aponte as principais transformacoes ocor-

ridas na Avenida Central. Espera-se que os alunos percebam que as transformacoes
ocorridas alteraram praticamente toda a paisagem urbanistica da Avenida Central, transformada
em uma larga avenida, contornada por alguns prédios novos e outros reformados.



http://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/6718/A%20fotografia%20como%20fonte%20hist%c3%b3rica.pdf?sequence=1
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http://repositorio.furg.br/bitstream/handle/1/6718/A%20fotografia%20como%20fonte%20hist%c3%b3rica.pdf?sequence=1

2. Observe a charge a seguir e responda as questdes no caderno.

2. b. As pessoas que
representam a
populacdo do Rio de
Janeiro aparecem no
canto direito da
imagem e também
nas janelas das casas.
Elas foram
representadas
reagindo a chegada
de Oswaldo Cruz e
de seu grupo,
atirando-lhes objetos,
ferramentas etc.

Charge produzida
por Lednidas Freire
representando uma
cena da Revolta da
Vacina. Revista O
Malho, 1904.

Leonidas Freire/Colecao Particular, Rio de Janeiro, RJ

a. Na charge, o personagem central é o médico sanitarista Oswaldo Cruz.

Descreva a maneira como ele foi representado. possivel resposta: Montado em
uma grande seringa, comandando um grupo de pessoas também montadas em seringas.

b. Que pessoas representam a populacdao do Rio de Janeiro? Como elas
foram representadas?
c. Por que as pessoas reagiram dessa maneira a vacinacdo obrigatoria? Con-
Porque ja estavam sofrendo com as reformas urbanas e com os

verse com 0s COlegas-trans‘[ornos causados pelas vistorias feitas pelos grupos de
higienizacao. Além disso, muitas pessoas acreditavam que a vacina faria mal a satde.

3. Leia a noticia e depois converse com os colegas e o professor sobre

a questdo a seguir. Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no
dicionario as palavras que desconhecerem.

Estamos vivendo uma nova revolta da vacina?
Onda de desinformagdo aumenta os casos de doengas na populagdo.

Brasil e outros paises estdo registrando o aumento de mais de trés
vezes 0s casos sarampo em relacdo ao mesmo periodo de 2018. Segun-
do a Unicef, a maior causa é a falta de vacinagio, pois 169 milhdes de
criancas nio receberam a primeira dose de 2010 a 2017. Desse namero,
940 mil estio no Brasil e 2,5 milhées estdo nos Estados Unidos.

Estamos vivendo uma nova revolta da vacina? Estado de Minas Enem, 25 abr. 2019. Disponivel em:

<https://www.em.com.br/app/noticia/especiais/educacao/enem/2019/04/25/noticia-especial-enem,1048944/
precisamos-de-uma-nova-revolta-da-vacina.shtml>. Acesso em: 14 jan. 2021.

* De acordo com o texto qual seria a causa da nao vacinacao? Por que
, . Possivel resposta: A causa seria a desinformacao que esta levando
ela é importante? 5 pessoas a nao se vacinarem. A vacinacdo é importante para a
erradicacao e prevencao de doencas.
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° Atualmente sao realizadas cam-
panhas divulgando a importancia
da vacinacao como forma de con-
trolar e combater certas doencas.
Promova uma nova articulacao
com o componente curricular de
Ciéncias propondo aos alunos
uma pesquisa sobre a vacinacao
hoje no Brasil. Peca a eles que pro-
curem descobrir quais vacinas sao
obrigatérias e fornecidas a popu-
lacdo nas unidades basicas de sau-
de, como sao feitas as campanhas
do governo e de que forma essas
campanhas sao vistas pela popu-
lacdo. Depois, auxilie os alunos a
produzirem cartazes com as infor-
macoes coletadas e apresentarem
aos colegas.

* Oriente os alunos a organizarem a
pesquisa de modo que fique cla-
ro quais sao as vacinas fornecidas
gratuitamente pelo governo. Peca
a eles que classifiquem as vacinas
fornecidas em “vacinas para crian-
¢as”, “vacinas para adultos” e “va-
cinas para adultos idosos”.

*\eja a seguir sites que fornecem
subsidios para trabalhar o tema da
atividade com os alunos:

> Sociedade Brasileira de Imuniza-
coes. Disponivel em:
<www.sbim.org.br/vacinacao>.
Acesso em: 21 mar. 2021.

> BRASIL. Casa Civil da Presidéncia
da Republica. Lei no 6.259, de
30 de outubro de 1975. Dispo-
nivel em: <www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/16259.htm>. Aces-
so em: 20 mar. 2021.

* Os contetidos abordados nas ati-
vidades 2 e 3 possibilitam aos
alunos utilizarem o conhecimento
historicamente construido sobre o
tema vacinas, tocando em um as-
sunto importante da atualidade, o
que permite uma abordagem con-
junta da Competéncia geral 1 e
da habilidade EFO5HI09 da BNCC.
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*Comente com os alunos que o
periodo de crise do governo oli-
gdrquico coincide com o fortaleci-
mento das camadas sociais médias
(compostas, essencialmente, por
profissionais liberais) e das elites
industriais no Brasil, que passaram
a disputar o poder e 0 espaco po-
litico com as elites latifundiarias.
Relacionar esse fato histérico ao
contexto das mudancas politicas e
disputas de poder atende a habili-
dade EFO5HI02 da BNCC.

* Explique aos alunos que, ao se
tornar presidente do Brasil, Vargas
colocou fim ao poder das oligar-
quias estaduais, uma vez que aca-
bou com o regionalismo politico
ao estabelecer a centralizacdo do
poder na Presidéncia da Republica.
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A crise do sistema oligarquico

No final da década de 1920, o sistema politico controlado pela oligarquia
brasileira comecou a entrar em crise. Mesmo que as estruturas de poder oligar-
quicas resistissem em varias regides do Brasil — onde coronéis, grandes agricul-
tores e pecuaristas ainda controlavam a politica —, havia insatisfacdo por parte de
alguns grupos que estavam excluidos do processo politico, como a classe média.

Com o crescimento da in-
dustrializacdo, esse grupo viu au-
mentar o seu poder econdémico e
passou a exigir maior participagao
politica, contestando o predomi-
nio das oligarquias rurais.

Foto da década de 1920, na cidade
de Sao Paulo, que retrata pessoas da
classe média visitando uma fabrica
de automoveis.

Nesse contexto, as elites econdmicas dos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais
entraram em conflito, abalando a “politica do café com leite”.

Nas eleicdes de 1930, seguindo a tradicdo de revezamento entre os estados,
deveria ser indicado um candidato mineiro para concorrer ao cargo de presidente da
Republica, mas buscando dar continuidade a sua politica, o presidente Washington
Luis indicou o paulista Julio Prestes, rompendo com seus aliados mineiros.

Prestes venceu as elei¢des. Porém, os politicos mineiros romperam com o
Partido Republicano Paulista e se aliaram a galchos e paraibanos, formando a
Alianca Liberal. Eles iniciaram um movimento para tomar o poder, pois acredi-
tavam que a eleicdo do candidato paulista havia sido fraudada.

Em outubro de 1930, antes de Julio Prestes assumir o cargo, tropas militares
mineiras, gauchas e paraibanas tomaram o poder em varios estados brasileiros,
vencendo varias batalhas até chegarem a capital, Rio de Janeiro. O entdo presi-
dente Washington Luis foi deposto e foi instituida uma Junta Proviséria de
governo, sob o comando do gaucho Getulio Vargas, pondo fim a “politica do
café com leite”.
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Getilio Vargas assume a presidéncia

Logo que assumiu a presidéncia, Getulio Vargas tomou uma série de medidas
para centralizar o poder em suas maos. Fechou o Congresso Nacional e reduziu
a autonomia dos estados, nomeando pessoas de sua confianca para substituir
varios governadores.

As medidas autoritarias de Vargas provocaram diversas reacdes, principal-
mente das elites paulistas, que haviam sido afastadas do poder em 1930. A mais
grave delas foi a Revolucdo Constitucionalista, um movimento liderado pelo
estado de Sao Paulo, que exigia a elaboracdo de uma nova Constituicdo.

O movimento foi derrotado pelo
governo Vargas, mas uma Assembleia
Constituinte foi convocada e uma nova
Constituicdo foi aprovada em 1934,

Soldados paulistas durante a
Revolucao Constitucionalista
em Sao Paulo, em 1932.

Mulheres na politica

Ap6s décadas de lutas, as mulheres conquistaram o direito de votar e
serem votadas, com a criacdo do Cdédigo Eleitoral, em 1932. Esse direito foi
consolidado na Constituicdo de 1934,

Atualmente, no Brasil, a participacdo feminina nos processos eleitorais é
bastante representativa. De acordo com o Tribunal Superior Eleitoral, 52% dos
eleitores do pais sdo mulheres. Entretanto, as mulheres ainda ocupam uma
pequena parcela dos cargos politicos. No Congresso Nacional, por exemplo,
nas eleicdes de 2018, o total de cargos ocupados por mulheres foi de 16,2%.
Nas eleicdes municipais de 2020, 651 mulheres foram eleitas prefeitas, repre-
sentando pouco mais de 12% do total de prefeitos eleitos no Brasil.

* No municipio em que vocé mora existem mulheres ocupando cargos

politicos? Se sim, quais cargos elas ocupam? Resposta pessoal. Espera-se que
0s alunos respondam se ha mulheres ocupando cargos politicos na cidade onde moram.

O objetivo desta questdo é conscientizar os alunos da atuacdo das mulheres nos cargos
politicos que, até pouco tempo, eram ocupados quase que exclusivamente pelos homens. 163

adao Contedo

*A Revolucdo Constitucionalista
ocorrida em 1932 durou cerca
de trés meses de intensos confli-
tos. Comente com os alunos que
a Constituicdo de 1934 trouxe
algumas inovagoes, tais como o
estabelecimento do voto secreto,
a confirmacao do voto feminino,
reconhecido em 1932, a criacao
da legislacao trabalhista e da Jus-
tica Eleitoral.

* Explique aos alunos que o reco-
nhecimento do voto feminino ga-
rantiu as mulheres o direito de vo-
tar, mas a sua participacao nao era
obrigatoria. A obrigatoriedade do
voto feminino s6 foi consolidada
a partir de 1946. Destaque que a
luta das mulheres por direitos é an-
tiga no Brasil, e remete a época do
Brasil Império. Dessa forma, é pos-
sivel abordar a luta histérica por
direitos, atendendo a habilidade
EFO5HI05 da BNCC, ao associar o
conceito de cidadania a conquista
de direitos dos povos e das socieda-
des, compreendendo-o como con-
quista histérica. Além disso, esse
tema permite uma abordagem da
Competéncia geral 9 da BNCC,
na medida em que defende o direi-
to a participacao politica de todos.
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* Acerca do governo de Getulio Var-
gas, comente com os alunos que
a luta pelos direitos trabalhistas
no Brasil vinha ocorrendo desde
0 inicio do século XX, quando se
formaram os primeiros sindicatos,
entidades de classe que atuavam
na defesa dos interesses e dos
direitos dos trabalhadores, sobre-
tudo das fabricas. Dessa forma, é
importante reconhecer que a ins-
tauracdo da Consolidacao das Leis
do Trabalho (CLT), que regulava os
direitos trabalhistas, foi uma con-
quista dos proprios trabalhadores,
e ndao uma concessao feita pelo
presidente Getulio Vargas. Discutir
questoes ligadas as leis trabalhistas
permite uma abordagem da Com-
peténcia geral 6 da BNCC, pois
toca diretamente em questoes re-
ferentes ao mundo do trabalho e
da vivéncia profissional.

* Comente com os alunos que, du-
rante o governo de Getulio Vargas,
diversas medidas foram tomadas
para controlar os sindicatos de
trabalhadores. Em 1931, foi apro-
vado um decreto que vinculava a
legalidade dos sindicatos ao seu
reconhecimento pelo Ministério
do Trabalho. Assim, para serem
oficialmente reconhecidos, era
necessario que os sindicatos cum-
prissem uma série de normas, in-
cluindo a de que todas as suas as-
sembleias fossem supervisionadas
por um funciondrio do governo.
Os sindicatos perdiam sua auto-
nomia e Vargas mantinha a clas-
se trabalhadora sob controle do
Estado. Ao efetuar essa aborda-
gem, é possivel relacionar o con-
teldo com a habilidade EFO5H102
da BNCC.
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No ano de 1937, por meio de um golpe politico, Getulio Vargas criou o Es-
tado Novo. Esse regime, que permaneceu até 1945, foi marcado pelo controle
do Estado sobre os diferentes setores da sociedade, pelo autoritarismo e pela
centralizacdo do poder, garantidos por outra Constituicdo, outorgada no mesmo
dia do golpe, em 10 de novembro de 1937.

Vargas cancelou as eleicdes que ocorreriam em 1938 e permaneceu no po-
der. No ano seguinte, ele criou o Departamento de Imprensa e Propaganda
(DIP), 6rgado responsavel pela fiscalizacdo dos meios de comunicacdo. O DIP tam-
bém tinha a funcao de exaltar a imagem do presidente por meio de programas
de radio e de cartilhas escolares.

Uma das metas politicas do Estado Novo era promover a industrializacdo no
pais. Nesse sentido, o governo de Vargas realizou algumas medidas:

em 1941, para ampliar e im-
pulsionar a induUstria de base
no Brasil, construiu, com finan-
ciamento dos Estados Unidos,
a Companhia Siderurgica
Nacional, na cidade de Volta
Redonda, no Rio de Janeiro;

em 1943, buscando garantir o
apoio popular ao seu gover-
no, oficializou vérias leis traba-
lhistas com a implantacdo da
Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT), que garantia
direitos como férias remunera-
das, jornada de trabalho dia-
ria de oito horas e descanso
semanal remunerado.

Cartaz produzido pelo DIP, exaltando a imagem de
Getulio Vargas, na década de 1940.

Acervo Iconographia/Reminiscéncias




Acervo Iconographia/Remini

1. A crise do sistema oligarquico ocorreu, principalmente,
porque esse sistema ndo incorporava os crescentes segmentos
urbanos e industriais, além de ndo garantir privilégios politicos
a classe média emergente. Os descontentes da classe média
urbana e industrial contestavam o poder politico das
oligarquias exportadoras de café.

1. Cite alguns motivos que ocasionaram a crise do sistema oligarquico
do Brasil no fim da década de 1920.

2. Observe o cartaz e responda as questdes a seguir em seu caderno.

2. a. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos percebam o destaque dado a figura de Getulio Vargas.

2. b. Espera-se que os alunos
identifiguem a expressao da imagem
de Vargas como séria, e que
justifiqguem essa expressao pela
importancia das leis tratadas no cartaz.

a. Qual elemento chama mais
a sua atencao no cartaz?

b. Como a figura de Getulio
Vargas esta representada?
Triste, feliz, séria? Por que
ele foi representado dessa
forma?

c. Além da figura central apre-
sentada no cartaz, quais outros

personagens aparecem?
Os trabalhadores.

d. Quais aspectos do governo
de Vargas sao exaltados no

texto do cartaz?
A implantacao das leis trabalhistas,
chamadas leis sociais.

3. Criado por meio de um golpe politico,
seu governo foi marcado por
autoritarismo, centralizacao do poder e
controle do Estado sobre os diferentes
setores da sociedade, incluindo a
fiscalizacdo dos meios de comunicacao.

5. Quais foram as principais caracteristicas do governo de Getulio Var-

gas durante o Estado Novo?
Esta atividade favorece o desenvolvimento de componentes da PNA.

4. Em duplas, faca uma pesquisa sobre a origem do programa de radio
“A voz do Brasil” e elabore um texto relacionando a criacdo do pro-
grama e os objetivos do DIP (Departamento de Imprensa e Propa-

Espera-se que os alunos compreendam que durante todo
ganda) no governo Vargas. 0 seu governo, sobretudo no Estado Novo (1937-1945),

Vargas utilizou o programa “Hora do Brasil” para veicular as suas ideias junto ao povo brasileiro. O 16
governo Vargas utilizava o radio principalmente como um instrumento de propaganda e campanha. 5

DICA\_

* Antes que os alunos iniciem a ati-
vidade 2 proposta nesta pagina,
busque instiga-los a observar o
cartaz de modo que estabelecam
relacbes entre a mensagem que
ele busca passar e a criacao do De-
partamento de Imprensa e Propa-
ganda (DIP). Questione os alunos
sobre a importancia desse 6rgao
na consolidacdo da imagem do
entdo presidente Getulio Vargas.
Leve-0s a perceber que, na maio-
ria dos cartazes veiculados nesse
periodo, Vargas foi representado
como benevolente e préximo do
povo, buscando transmitir uma
imagem positiva do seu governo
e dissimular as medidas repressi-
vas cometidas durante o Estado
Novo. Essa dinamica possibilita
abordar a Competéncia geral 2
da BNCC, pois instiga a curiosidade
intelectual dos alunos por meio da
investigacdo e da analise critica

Lde documentos historicos.

* A proposta da atividade 4 desta
pagina permite uma articulacao
com o componente curricular de
Lingua Portuguesa. Oriente os
alunos a fazerem a pesquisa en-
tendendo o programa de radio
como uma fonte histérica. Para
isso, insira algumas questoes
orientadoras, como: “Quando sur-
giu o programa A Voz do Brasil?”;
“Quem criou o programa?”; "“Por
que ele foi criado?”; “Qual era o
publico-alvo?”. Caso julgue conve-
niente, a producao do texto pode
ser feita de maneira coletiva. Para
isso, sintetize a coleta de dados fei-
ta pelos alunos e elabore um texto
para ser copiado por todos. Essa
atividade favorece o desenvolvi-
mento do componente produgdo
de escrita da PNA.
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* Comente com os alunos que, en-
tre 31 de janeiro de 1946 e 31 de
janeiro de 1951, o Brasil teve o ge-
neral Eurico Gaspar Dutra como
presidente da Republica, nas
primeiras eleicbes diretas apds o
Estado Novo, ocorridas em 1945.
Durante seu governo, Dutra apro-
vou uma nova Constituicdo, em
1946. Essa Constituicdo revisou
alguns capitulos referentes a cida-
dania. Garantiu, por exemplo, o
direito de voto a cidadaos alfabeti-
zados maiores de 18 anos de idade
e de ambos os sexos. No entanto,
se, por um lado, o governo Dutra
garantia os direitos individuais aos
cidadaos, por outro, preservou a
estrutura latifundiaria, colocou o
Partido Comunista Brasileiro (PCB)
na ilegalidade e adotou medidas
repressivas diante de organizagoes
sindicais. Getulio Vargas concorreu
e venceu as eleicoes realizadas em
outubro de 1950, retornando ao
poder dessa vez por meio do voto.

* Explique aos alunos que a po-
litica de Getulio Vargas, nesse
momento, estava voltada ao na-
cionalismo econdémico, tendo em
seu governo tomado medidas
para conter a inflacdo e estimu-
lar a industrializacao.

* O texto a seguir trata da trajetéria
de Getulio Vargas, abordando, so-
bretudo, a caracteristica ambigua
de seu governo.

[.]

Grande parte [...] [da] longevi-
dade de Vargas no cendrio politico
nacional se deve & ambiguidade
de sua trajetéria. No mesmo cor-
po, conviveram o presidente dos
direitos trabalhistas e aquele que
reprimiu duramente trabalhadores
ao longo do Estado Novo [...] Podem
existir afinidades entrelinhagens di-
ferentes como o trabalhismo e 0 auto-
ritarismo, e elas préprias sdo diversas
em seu interior. Essa demarcacdo de
tradi¢des também nio se explica ape-
nas por critérios cronoldgicos, como o
deumvarguismo antes e outro depois
do Estado Novo - pois vertentes posi-
tivas como a dos direitos trabalhistas
podem conviver em épocas de fei¢des
gerais terriveis. [..]

As recusas ou as adesdes ao var-
guismo podem abrigar, portanto,
distintas crencas e préticas politicas
nolargo eindeterminado terreno das
defini¢bes pelanegacdo. [...] Arecusa
ao Vargas da CLT n&o implica a opo-
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Vargas volta ao poder pelo voto

Em 1951, pouco mais de cinco anos apds deixar o poder, Getulio Vargas
concorreu e venceu as eleices, voltando a governar o Brasil.

Em sua campanha, ele tinha prometido se empenhar em duas questdes:
promover a industrializacdo do pais e garantir a ampliacdo das leis trabalhistas.

Para ampliar a industrializacdo, o presidente incentivou a criacdo de indus-
trias, muitas delas estatais, ou seja, pertencentes ao préprio governo. Getulio
criou, por exemplo, a Petrobras, responsavel pela exploracdo de petréleo.

Porém, o modelo de industrializacdo brasileiro desagradava ao governo dos
Estados Unidos, pois dificultava a entrada de suas industrias no Brasil. Assim, os
empréstimos estadunidenses, com os quais Vargas contava para promover a in-
dustrializacdo, diminufram drasticamente, dificultando o desenvolvimento econé-
mico brasileiro.

A classe trabalhadora, que teve seu poder de compra diminuido, passou a
questionar o governo de Getulio Vargas. Nesse contexto, os partidos de oposicao
ganharam forca.

Em meio a essa crise, um dos
principais criticos de Vargas, o jor-
nalista e politico Carlos Lacerda, so-
freu uma tentativa de assassinato.
As investigacdes apontavam a liga-
cdo de segurancas do presidente
com o crime. Vargas foi pressiona-
do a deixar o governo mais uma
vez e o fez de maneira tragica. Na
manha de 24 de agosto de 1954,
ele cometeu suicidio. Sua morte
causou grande comocao popular.

comocao: emogao forte, que surge de repente

Capa da edicdo do jornal Ultima
Hora, de 24 de agosto de 1954, que
anuncia a morte de Getulio Vargas.
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sicdo ao ditador do Estado Novo. O elogio ao Vargas
nacionalista ndoleva necessariamente a simpatia pelo
ferrenho anticomunismo do ditador.

[.]

CHALOUB, Jorge. Ecos de Getulio: seis décadas ap6s sua morte,
as contradi¢oes do ditador e lider trabalhista continuam pautando
a politica nacional. Revista de Historia da Biblioteca Nacional,

Rio de janeiro, ano 10, v. 1, p. 17, 2014.




Os anos JK

No final de 1955, Juscelino Kubitschek, também conhecido como JK, foi
eleito para o cargo de presidente da Republica. Entre suas propostas de governo
estava um programa chamado Plano de Metas, também conhecido como “50
anos em 5", que tinha como objetivo acelerar o desenvolvimento econémico do
pais por meio de investimentos em setores como a producdo de energia e a in-
dustria automobilistica. Leia o texto a seguir.

Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.

[...] O Plano atuava basicamente em cinco setores: energia,
transportes, alimentacio, industrias de base e educa¢io. Entretanto,
foram os setores de energia, transportes e industrias de base que
receberam maior aten¢do dos planejadores.

Planejamento econémico e crise politica, de Ricardo Silva. Revista de Sociologia e Politica, Curitiba, ano 5, n. 14, p. 79, jun.
2000. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/rsocp/n14/a05n14.pdf>. Acesso em: 18 fev. 2021.

0 projeto desenvolvimentista

O projeto desenvolvimentista de JK, ligado a modernizacdo da nacao, criou
condicoes para que diversas empresas estrangeiras fossem instaladas no pais,
como é o caso da industria automobilistica.

Nesse periodo, a publicidade ganhou mais espaco nas paginas de revistas e
jornais, com anuncios que veiculavam uma imagem de conforto e bem-estar por
meio da aquisicao de produtos como automéveis e eletrodomésticos.

Acervo Iconographia/Re

JK visitando uma
fabrica de
caminhoes, em
Sdo Bernardo do
Campo, Sao
Paulo, em 1956.
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*Comente com os alunos que 0s
resultados do Plano de Metas fo-
ram impressionantes, sobretudo
no setor industrial, pois nos anos
de 1955 a 1961 o valor da produ-
¢ao industrial, descontada a infla-
cao, cresceu em 80%, tendo as
industrias de aco, mecanica, ele-
tricidade, comunicaces e material
de transporte parte significativa
nesse crescimento. O governo JK
promoveu uma ampla atividade
do Estado, tanto no setor de infra-
estrutura como no incentivo direto
a industrializacdo. Pode-se dizer
que foi considerado um gover-
no préspero, porém o chamado
“desenvolvimentismo”  significou
também uma série de facilidades
para a entrada do capital estran-
geiro. A legislacao facilitou os in-
vestimentos estrangeiros em areas
consideradas prioritarias pelo go-
verno: industria automobilistica,
transportes aéreos e estradas de
ferro, eletricidade e aco.

* Como vimos, a politica de Getulio
Vargas era considerada naciona-
lista. Retome essa questdo com
os alunos para esclarecer que se
trata de uma politica diferente do
“nacional-desenvolvimentismo”
implantado por JK. Em Vargas, o
incentivo era para o desenvolvi-
mento de um Estado forte e de
uma politica econémica desenvol-
vida por meio do capital nacional.
O governo JK, por outro lado, foi
caracterizado justamente por uma
politica econémica que tratava
de combinar o Estado, a empresa
privada nacional e o capital es-
trangeiro para o desenvolvimento,
com énfase na industrializacao.
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* Explique aos alunos que a ideia
da construcao ou transferéncia da
capital do Brasil para o interior do
territério era um antigo projeto do
governo colonial portugués.

*Os principais argumentos para a
retomada desse projeto de mu-
danca de capital federal, na época
de JK, eram: integrar outras regioes
a dinamica nacional e estabelecer
o centro politico do pais em local
considerado neutro politicamente.

*Comente com os alunos que o
projeto arquiteténico de Brasilia
ainda hoje impressiona pela sua
originalidade. Por isso, a cidade
foi reconhecida pela Unesco como
Patrimbnio Mundial, em 1987.
Apresentar esse tipo de informa-
¢cdo é uma maneira de trabalhar
aspectos da habilidade EFO5HI10
da BNCC.

DICA \

e Para demonstrar aos alunos de
forma ludica aspectos da historia
da construcdo de Brasilia, consi-
derando os elementos arquitetoni-
cos, seus significados e disposicao
espacial, acesse o site indicado a
seguir. Nele, vocé encontrara vide-
os didaticos sobre o tema.

A construcao do Congresso Nacio-

nal. Plenarinho, 30 jan. 2017. Dis-

ponivel em: <https:/plenarinho.

leg.br/index.php/2017/01/a-

historia-da-construcao/>. Acesso
Lem: 19 abr. 2021.
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A construcgao de Brasilia

Além de investir no projeto desenvolvimentista, JK iniciou a construgao de
uma nova capital federal na regido central do Brasil. Construida em cerca de trés
anos, Brasilia se tornou o simbolo do projeto desenvolvimentista.

Eugénio Silva/O Cruzeiro/EM/D.A Press

Foto retratando operarios, conhecidos como candangos, trabalhando na construcao de Brasilia,
em 1959.

A cidade de Brasilia foi construida de acordo com um planejamento urbano
chamado Plano Piloto. Proposto pelo arquiteto Lucio Costa, o Plano Piloto tinha
como objetivo dividir a cidade em setores, por exemplo, residencial, cultural, de
escritérios e de bancos, de esportes, de diversdes, militar, industrial, administrati-
vo, de forma que um setor ndo se misturasse com o outro.

Outro arquiteto que teve grande participacdo no planejamento de Brasilia foi
Oscar Niemeyer, responsavel pelos projetos dos principais edificios da cidade,
como o Congresso Nacional e o Palacio da Alvorada.
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DE OLHO

Trabalho

NO TEMA

Os candangos

Os operarios que trabalharam na construcao
de Brasilia ficaram conhecidos como candangos.
A grande maioria dos candangos vinha da Regiao
Nordeste. Eles migravam em busca de melhores
condicdes de vida no trabalho de construcéo da
nova capital.

O dia a dia de trabalho dos candangos era
pesado. Eles se revezavam em turnos de oito ho-
ras sem parar, trabalhando inclusive de madruga-
da. Muitos candangos faziam ainda horas extras
para aumentar o saldrio.

rmnunes/istock/Getty Images

As jornadas de trabalho eram tdo duras e
cansativas que era comum a ocorréncia de aciden-
tes de trabalho e, a medida que chegavam mais
trabalhadores, aumentavam também os proble-
mas relacionados a moradia e ao atendimento
médico para a populacao, por exemplo.

_ . O monumento intitulado Os
Em 1960, ano de conclusao das obras, havia  candangos, do escultor Bruno

em Brasilia cerca de 80 mil candangos de diversas ~ Giorgi, foi feito em 1957 em
homenagem aos trabalhadores

origens, em sua grande maioria pobres e sem  que construiram Braslia.
condicoes de retornar a sua terra natal.

a. Como eram as condicbes de trabalho dos o

candangos na construcdo de Brasilia? As condicoes de trabalho #
eram dificeis. Encaminhamentos nas orientacoes para o professor.

b. Em sua opinido, as pessoas ainda migram

em busca de trabalho e de melhores con-

. . . . Respost
digoes de vida na atualidade? Explique. peccon|

Encaminhamentos nas orientacdes para o professor.
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ENCAMINHAMENTOS

, N
a. Espera-se que os alunos mencionem que os can-  b. Espera-se que os alunos respondam que

dangos costumavam se revezar em turnos de ainda é comum as pessoas migrarem em
oito horas sem parar e, como os salarios eram busca de melhores condicdes de vida e de
baixos, faziam horas extras para que tivessem trabalho. Aproveite para retomar seus conhe-
uma remuneracao um pouco melhor. cimentos acerca de assuntos trabalhados no

4° ano, acerca dos motivos que levam as pessoas
a migrarem de uma regiao a outra.

OBJETIVOS

* Reconhecer que a méo de obra
dos candangos foi essencial na
construcao de Brasilia.

* Refletir sobre as dificeis condi-
¢Oes de vida a que os candan-
gos estavam submetidos.

* Esta secao favorece a abordagem
do Tema contemporaneo Traba-
Iho, ao valorizar a atuacdo dos
candangos na construcao da ci-
dade de Brasilia. Comente com os
alunos que, apesar da sua grande
importancia, a atuacao dos can-
dangos nao era muito valorizada,
além de ter baixa remuneracao,
obrigando muitos trabalhadores a
se dedicar as horas extras.

* Partindo dessa abordagem, pro-
mova uma reflexao acerca das dis-
paridades entre a valorizacdo do
trabalho desses sujeitos histéricos
€ aremuneracao que recebiam. As
condicoes de trabalho as quais os
candangos estavam submetidos
condiziam com a remuneracao
que recebiam? Essas disparidades
acontecem ainda hoje, ou estdo
restritas ao passado? Como sao as
condicoes de trabalho das pessoas
que se dedicam a construcao civil
atualmente? Houve mudancas?
Reflexdes como essas atendem a
Competéncia especifica de His-
toéria 5 da BNCC, ao identificar as
motivacdes que levaram os can-
dangos a migrar de regido, além
de avaliar os impactos de sua atua-
cao profissional.

°Destague 0o monumento apre-
sentado, do escultor Bruno Gior-
gi. Comente a importancia dessa
obra como representacao do reco-
nhecimento do trabalho dos can-
dangos na construcao de Brasilia.
Dessa forma, por se tratar de uma
obra de arte, permite uma abor-
dagem da Competéncia geral 3
da BNCC.
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*No item c da atividade 1, incenti-
ve 0s alunos a levantarem hipote-
ses. Faca isso de forma oral, para
que discutam o que pensam a res-
peito. A resposta é pessoal, porém
espera-se que eles compreendam
que os trabalhadores foram remo-
vidos para a periferia por serem a
camada mais pobre da sociedade.

* Na atividade 2, oriente os alunos
a retomarem a leitura do texto
Planejamento econémico e crise
politica, de Ricardo Silva, apresen-
tado na pagina 167.

*Q livro indicado na secdo Para
conhecer contém, além de textos
e ilustracoes, fotos do acervo pes-
soal da autora. Diversos aspectos
do cotidiano de sua familia foram
retratados nessas imagens, que
podem fornecer informacoes so-
bre a vida das pessoas na época da
construcao de Brasilia, na década
de 1950. O trabalho com esse tipo
de documento é muito impor-
tante, pois possibilita explicar aos
alunos de que maneira diferentes
sujeitos  possuem  diferenciadas
percepcdes sobre um mesmo
evento. A construcdo de Brasilia,
assim, ndo teve o mesmo significa-
do para todos os agentes histori-
cos gue nela estiveram envolvidos,
direta ou indiretamente.
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1. ¢. Oriente os alunos a pensarem nos possiveis Motivos que
levaram os candangos a buscarem moradias ao redor das cidades
que ajudaram a construir. Entre essas razoes, podemos citar o
alto custo de vida em Brasilia. Morar nela se tornou tao caro que
impediu que esses trabalhadores morassem naquele local.

1. Leia o texto e responda as questdes em seu caderno.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no diciondrio as palavras que desconhecerem.

[..]

Os milhares de operarios que vieram de todas as partes do Brasil
para construir Brasilia foram obrigados a desocupar a cidade, pois
nela ndo havia mais lugar para eles. [..] Essa enorme massa popu-
lacional, subitamente desempregada e desabrigada, foi removida
para as cidades-satélites, dispostas na periferia do Plano Piloto, dis-
tantes pelo menos 14 km da 4rea planejada.

[..]

As cidades brasileiras no pos-guerra, de Ana Claudia Fonseca Brefe. Sao Paulo: Atual, 1995. p. 32. (A vida no tempo).

a. Como eram chamados 0s operarios que construfram Brasilia? Candangos.

b. O que aconteceu com esses operarios apos o término das obras?
Ficaram desempregados e desabrigados, sendo removidos para a periferia. .
c. Em sua opinido, por que esses trabalhadores foram removidos para a

periferia de Brasilia?

2. Entre as propostas do governo JK estava o plano de metas, resumido
pela frase “50 anos em 5”. Este projeto estava voltado para o desen-

volvimento de cinco setores “estratégicos”. Quais seriam eles?
Energia, transportes, alimentacédo, industrias de base e educacao.

PARA CONHECER

No livro Flor do Cerrado: Brasilia, a autora
Ana Miranda conta a histéria de sua infancia,
gue se mistura com a histéria da construcao da
capital do pais, Brasilia.

tora Companhia das Letrinhas

Ela narra como foi sua reacdo ao descobrir
que iria se mudar de sua cidade natal para uma
cidade que ainda ndo existia. Uma das pessoas
gue faria parte da construcdo dessa nova cidade

. Flor do Cerrado: Brasilia, de Ana Miranda.
€ra seu pal. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2004.

170

* O texto a seguir apresenta informagdes sobre os  a burocracia, o exército e o judicidrio. [...] A segun-
modelos de governo ditatoriais. da categoria de ditadura é a chamada “cesarista”
[..] Partindo [...] [de algumas] consideracées, ©ou “bonapartista’, na qual o poder do ditador vem
podemos classificar as ditaduras em trés tipos: a  principalmente do apoio popular. Tal poder depen-
ditadura simples, na qual o poder é exercido por de do carisma politico e pode ser exemplificado nas
um ditador que se baseia nos meios tradicionais de  ditaduraslatino-americanas do século 20, comoa de
coercio da sociedade pelo Estado, que sdo apolitica, ~ Getulio Vargas no Brasil e a de Perén, na Argentina. P



Os militares no poder

Entre os anos de 1964 e 1985, os presidentes do Brasil ndo foram escolhidos
pela populacdo por meio do voto. Durante esse periodo, o pais foi comandado
por militares em um governo ditatorial.

Os regimes de governo ditatoriais possuem caracteristicas diferentes em cada
época e lugar. De maneira geral, apenas uma pessoa, OU Um pequeno grupo,
detém todo o poder e utiliza a forca do Estado para se manter no governo. A
populacdo é constantemente vigiada e aqueles que se manifestam contra o go-
verno sao violentamente reprimidos.

Acervo Iconographia/Reminiscéncias

A ditadura militar no
Brasil foi marcada pela
violéncia aos opositores
do regime. Nesta foto,
militares reprimem uma
manifestacdo ocorrida no
Rio de Janeiro, em 1968.

Os antecedentes do golpe militar

O Uultimo presidente civil eleito antes do golpe militar foi Janio Quadros, que
assumiu o cargo no inicio de 1961. Ficando apenas sete meses no governo, ele
renunciou a presidéncia do pais em meio a uma grave crise econémica.

Durante seu governo, além de desagradar a classe trabalhadora, que teve
seus salarios congelados e créditos reduzidos, Janio incomodou a elite politica
conservadora e também os militares. Por conta de sua politica externa que apro-
ximou o Brasil de paises socialistas, Janio j& ndo contava mais com o apoio nem
dos préprios politicos de seu partido ao renunciar.

socialistas: sequidores de doutrina politica e econémica que prega o fim da propriedade privada e das
classes sociais
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O ultimo tipo de ditadura é o totalitario, em que
um partido controla o Estado, utilizando também o
apoio popular. Esse é o caso das ditaduras da Europa
no século 20, o fascismo italiano, o nazismo alemio
e o stalinismo soviético.

[.]

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de
Conceitos Histdricos. S&o Paulo: Contexto, 2006. p. 106.

* Se julgar pertinente, explique aos
alunos algumas caracteristicas de
um sistema de governo socialista,
mencionado nesta pdgina. Co-
mente que a ideologia socialista
surgiu durante o século XIX, em
uma sociedade marcada pelas
relacbes criadas pela Revolucao
Industrial. Seu surgimento reme-
te as primeiras manifestacbes da
classe trabalhadora, operaria e
artesa, contra as injusticas sociais
desenvolvidas pelo capitalismo
industrial, como a ampla desigual-
dade social e as longas jornadas de
trabalho. Entre seus principais pre-
ceitos esta a abolicdo da proprie-
dade privada e das classes sociais,
promovendo a coletivizacdo dos
meios de producao e a distribui-
cao de suas riquezas. Karl Marx
e Friedrich Engels foram seus mais
importantes pensadores. Ao longo
do século XX, paises como a China
e a Russia adotaram modelos de
sistema de governo socialista. Em
cada um desses paises, o sistema
de governo adotado possuia inu-
meras particularidades ndo sendo
possivel apontar um modelo Uni-
co e fechado de sistema socialista
de governo.
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SUGESTAO DE AVALIAGAD

Aproveite este contetdo para
realizar uma avaliacdo formati-
va, com o objetivo de verificar se
os alunos conseguem diferenciar
regime democratico de regime
ditatorial. Para isso, escreva na
lousa as trés categorias: meios
de comunicagdo, participacao
politica e movimentos sociais.
Para cada categoria, crie duas
colunas: uma para democracia
e outra para ditadura. Os alu-
nos devem copiar no caderno e
escrever em cada coluna como
cada categoria pode ser tratada
de acordo com o regime politico.

*Meios de comunicacao — Pos-
sivel resposta: Na ditadura os
meios de comunicacdo sao
censurados; j& na democracia
prevalece a liberdade de ex-
pressao desses meios.

* Participacao politica — Possivel
resposta: Na democracia os
cidadaos podem escolher seus
representantes; ja na ditadura
0s representantes sao nomea-
dos pelo ditador ou escolhidos
em eleicdes internas, sem parti-
cipacao popular.

* Movimentos sociais — Possivel
resposta: Na democracia os
movimentos sociais sao res-
peitados em sua liberdade de
expressao; na ditadura, por
outro lado, dependendo da
postura, esses movimentos
podem ser recriminados, cen-
surados e reprimidos, inclusive
com violéncia.

Caso os alunos tenham algu-
ma dificuldade, retome com eles
os conteudos sobre o Estado
Novo para relembrarem as ca-
racteristicas do governo ditato-
rial. Compare-o com os periodos
em que Vargas volta ao poder
eleito pelo povo, como também
com JK e Jodo Goulart, que fo-
ram eleitos democraticamente.
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Apbs a renuncia de Janio Quadros, quem assumiu o governo foi o vice-
-presidente Jodo Goulart. Durante todo o seu mandato, Jango, como era conhe-

cido, enfrentou também forte oposicdo dos grupos conservadores da sociedade,

assim como dos militares. Este conteudo pode ser utilizado como avaliacao formativa.
" Veja mais informacoes nas orientacoes para o professor.

Jango prop6s transformacdes profundas na estrutura da sociedade brasileira
por meio das chamadas reformas de base, que abrangiam os setores agrario,
educacional, eleitoral, bancario, entre outros. Entre suas propostas, estavam a
distribuicdo de terras aos trabalhadores do campo e a ampliacdo do direito de
voto aos analfabetos.

Arquivo/O Globo

Presidente Jodo
Goulart anunciando
as reformas de base
em comicio no Rio
de Janeiro, em
marco de 1964.

As reformas propostas por Jodo Goulart fizeram seu governo ser visto com
muita desconfianca por setores conservadores da sociedade brasileira, que te-
miam pelo fim de seus privilégios. Grandes empresarios e bangueiros se opuseram
radicalmente ao presidente. Além disso, os militares acusaram Jango de tentar
transformar o Brasil em um pais socialista.

Dessa maneira, apoiados por setores da sociedade civil, os militares aplicaram
um golpe de Estado que, em 1° de abril de 1964, depds o presidente Jodo Goulart.
Comecava, entdo, a ditadura militar no Brasil.

172

* O texto a seguir busca refletir sobre os termos dita-
dura militar e ditadura civil-militar.

Tornou-se lugar-comum denominar o regime
politico que existiu de 1964 a 1979 de “ditadura
militar”. Trata-se de um exercicio de memoria, em
contradi¢do com numerosas evidéncias, e que s se
mantém gracas a poderosos e diferentes interesses
e também a hébitos adquiridos e a preguica inte-
lectual. [...]

E inutil esconder a participagio de amplos seg-

mentos da populacio no movimento que levou a
instauracdo da ditadura em 1964. [...]

Nas marchas desaguaram sentimentos dissemi-
nados na sociedade, entre os quais, e principalmente,
“o medo, um grande medo”. [...] Tinham medo das
anunciadas reformas. Se aplicadas, as reformas re-
volucionariam o pais.|...]

No Brasil, estiveram com as Marchas a maioria

dos partidos, liderancas empresariais, politicas e reli-
giosas e tradicionais entidades da sociedade civil [...]. »



A censura € a repressao

Observe as imagens a sequir.

A

Capa do jornal O Estado de S. Paulo,
de 11 de maio de 1973.

Capa do jornal O Estado de S. Paulo,
de 11 de maio de 1973.

* Compare as duas imagens. Qual a principal diferenca entre elas?

As imagens anteriores sdo reproducdes de um jornal publicado no Brasil
durante a ditadura militar. Esse jornal passou pela censura do governo, tendo seu
contetido modificado. A censura se caracteriza pelo controle ou impedimento de
divulgacdo de uma determinada informacdo. No caso do Brasil, os principais alvos
da censura eram 0s meios de comunicacdo e as diferentes manifestacdes artisticas.

A Lei de Imprensa, criada pelos militares em 1967, limitou a liberdade de
expressao no pais, censurando e proibindo a circulacdo e divulgacdo de ideias
contrarias ao governo ditatorial. Jornais impressos e televisionados, programas de
radio, revistas, obras de arte, letras de musica, pecas de teatro, filmes e livros

eram submetidos a analise e censura parcial ou total pelo governo ditatorial.

*Na imagem A, uma das matérias estd contornada, marcada. Na imagem B, no lugar da matéria

marcada, aparece um poema.
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Fotos: Arquivo/Estadao Conteudo

> A favor das reformas, uma parte ponderavel das en-
tidades sindicais de trabalhadores urbanos e rurais,
alguns partidos e movimentos [...]. [E] impossivel
nio ver as multiddes — civis — que apoiaram ativa-
mente a instauracio da ditadura.
REIS, Daniel Aarao. 1964: golpe militar ou civil? In: FIGUEIREDO,
Luciano. Histdria do Brasil para ocupados: os mais importantes
historiadores apresentam de um jeito original os episédios

decisivos e os personagens fascinantes que fizeram o nosso pais.
Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2013. p. 197-199.

* A andlise de imagens proposta na
atividade desta pagina possibilita
fazer uma relacdo com a habilida-
de EFO5HI06 da BNCC, no sentido
de refletir sobre o uso e o controle
das diversas linguagens produzi-
das na época da ditadura. Além
disso, tais imagens permitem uma
abordagem da Competéncia es-
pecifica de Histéria 3 da BNCC,
na medida em que possibilitam
levantar hipoteses sobre as formas
de controle politico existentes a
época, ressaltando a importancia
de existir, no mundo atual, veicu-
los de imprensa livres, capazes de
realizar um jornalismo auténo-
mo e critico.
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* Explique aos alunos que, durante
o periodo da ditadura militar, o
Servico Nacional de Informacoes

(SNI) era o 6rgdo responsavel por Outro aspecto que caracterizou o periodo da ditadura militar no Brasil foi a re-

investigar e fornecer informacées pressdo violenta as pessoas que se opunham ao governo, consideradas subversivas.
ao governo sobre possiveis ati- . .

vidades ilegais ou clandestinas, Essas pessoas eram perseguidas e presas, muitas vezes sendo torturadas e
estabelecendo uma vigilancia assassinadas.

sobre a sociedade. Ressalte com
eles, que as pessoas também po-
diam denunciar a policia possiveis
atos considerados “subversivos”
e "antipatrioticos”.

* A seguir, sao apresentadas infor-
macoes sobre outros Atos Institu-
cionais, além do Al-5:

Juca Martins/Olhar Imagem

> Ato Institucional n° 1, de 9 de
abril de 1964: Promulgado pou-
cos dias ap6s o golpe militar, o
Al-1 modificou a Constituicao
do Brasil de 1946, determinando
eleicoes indiretas para o cargo de
presidente da Republica. Além
disso, conferia aos militares o
poder de suspender direitos po-
liticos por dez anos e de cassar
mandatos legislativos.

Ato Institucional n° 2, de 27
de outubro de 1965: Dissolveu
todos os partidos politicos exis-
tentes no Brasil. Deu poder ao ) ) . _ )
presidente da Republica para Nessa época também, varios opositores do governo foram exilados, entre
decretar estado de sftio por 180 eles artistas, politicos e intelectuais.

dias sem consultar o Congresso
Nacional, além de poder demi- o . o
tir funcionarios civiEe militares, OS AtOS InStItUCIDnals
intervir diretamente no governo
dos estados e decretar recesso

v

Militares reprimem uma manifestacao estudantil na cidade de Sao Paulo, em 1977.

Muitas medidas autoritarias foram lancadas pelos militares durante a ditadura,

no Congresso. por meio dos chamados Atos Institucionais. O mais conhecido Ato Institucional
> Ato Institucional n° 3, de 5 de foi o Al-5, que estabelecia o fechamento do Congresso Nacional, das Assembleias
fevereiro de 1966: Estabeleceu Estaduais e das Camaras Municipais, centralizando todo o poder politico no pre-

gue os governadores e seus vices
fossem eleitos de maneira indire-
ta por um colégio eleitoral. Além
disso, os prefeitos das capitais

sidente da Republica.

Além desse, foram decretados outros 16 Atos Institucionais que estabelece-

governadores de seus respecti-

vos estados. exilados: pessoas que foram expulsas do pais
subversivas: nesse caso, pessoas ou ideias contrarias ao governo
174
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2. a. As reformas de base foram um conjunto de
iniciativas proposto pelo governo do presidente Jodo
Goulart, que abrangiam os setores bancario, fiscal,
urbano, administrativo, agrario e universitario.

1. O que caracteriza um governo ditatorial? Copie a resposta correta
em seu caderno.

* O governante tem poderes limitados. A populacdo e a imprensa possuem total
liberdade de expressao. Todos os direitos e deveres sao garantidos por lei.

* De maneira geral, apenas uma pessoa, ou um pequeno grupo, detém
todo o poder e utiliza a forca do Estado para se manter no governo. A
populacdo é constantemente vigiada e aqueles que se manifestam contra
0 governo sao violentamente reprimidos. Correta.

* O governante atua em conjunto com um pequeno grupo de politicos e
divide o seu poder com eles. Somente as pessoas mMais ricas possuem
direitos, e os deveres nao sao obrigatérios. Somente eles tém a garantia
de liberdade de expressao.

2. Leia o texto e responda as questdes no caderno.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionario as palavras que desconhecerem.
[...] Sob essa ampla denominacdo de “reformas de base” estava
reunido um conjunto de iniciativas: as reformas bancéria, fiscal,
urbana, administrativa, agraria e universitaria. Sustentava-se
ainda a necessidade de estender o direito de voto aos analfabetos
e as patentes subalternas das forcas armadas, como marinheiros
e os sargentos, e defendia-se medidas nacionalistas prevendo
uma intervencio mais ampla do Estado na vida econémica e um

maior controle dos investimentos estrangeiros no pais [...].

O carro-chefe das reformas era, sem duavida, a reforma agra-
ria que visava eliminar os conflitos pela posse da terra e garantir
0 acesso a propriedade de milhdes de trabalhadores rurais. [...]

As reformas de base, de Marieta de Moraes Ferreira. CPDOC. Disponivel em: <http://cpdoc.fgv.br/producao/
dossies/Jango/artigos/NaPresidenciaRepublica/As_reformas_de_base>. Acesso em: 18 fev. 2021.

intervencao: nesse caso, acao do governo federal na politica e na economia dos estados do pais

a. Explique o que foram as reformas de base.

b. Quais medidas nacionalistas eram defendidas pelas reformas de base?
Maior intervencdo do Estado na vida econémica e maior controle dos investimentos
estrangeiros no pais. 175
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* Se necessario, auxilie os alunos na
resolucdo da atividade 1. Como
se trata de identificar uma defini-
¢do para o conceito de governo
ditatorial pode ser que alguns
alunos encontrem dificuldade. Se
isso acontecer, faca a correcao da
atividade coletivamente.

* Questione aos alunos o que é uma
ditadura, anote na lousa as res-
postas citadas por eles. Corrija as
falas que nao corresponderem ao
enunciado da questao.

*Na atividade 2, se julgar perti-
nente, faca uma leitura coletiva do
texto com a turma e, depois, peca
que retomem o contelido da pagi-
na 172, para que complementem
as informacoes sobre as reformas

Lde base.
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Sugira aos alunos que realizem
uma pesquisa referente as can-
coes de protesto no periodo da
ditadura. Essa pesquisa pode
ser feita em livros, revistas, in-
ternet ou até por entrevistas
com adultos que viveram du-
rante esse periodo. Depois, or-
ganize os alunos em grupos e
atribua a cada grupo a apresen-
tacao deum trabalho oral sobre
uma cancao de protesto. Se
possivel, providencie recursos
multimidia e/ou aparelhos de
som para reproduzir as musi-
cas. O objetivo desta atividade
é incentivar os alunos a entra-
rem em contato com a musica
como manifestacao de protes-
to, sensibilizando-os com esse
tipo de manifestagao artistica.
Além disso, a apreciacdo e
andlise das cancoes de protes-
to favorecem o trabalho com a
habilidade EFO5HI06 da BNCC,
pois reconhece o sentido politi-
co dessas producoes culturais,
além de desenvolver nos alunos
os principios da Competéncia
geral 4 da BNCC, que trata
do trabalho com diversas lin-
guagens. Veja no site a seguir
subsidios para trabalhar o tema
desta atividade com os alunos.

> COSTA, Carina G. F. da;
SERGL, Marcos Julio. A
musica na ditadura militar
brasileira: andlise da socie-
dade pela obra de Chico
Buarque de Holanda. /nicia-
cao cientifica, ano 1, n. 1,
ago. 2007. Disponivel em:
<www.educadores.diaadia.
pr.gov.br/arquivos/File/2010/
artigos_teses/2010/Historia/
artigos/8costa_artigo.pdf>.
Acesso em: 23 mar. 2021.

A resisténcia a ditadura

Mesmo com toda a censura e a repressao, houve muita resisténcia a ditadura.
Pessoas de diferentes setores da sociedade lutaram contra a falta de liberdade
imposta pelo governo.

Alguns trabalhadores e estudantes recorreram a luta armada como maneira
de resistir a violéncia promovida durante o regime militar.

Grupos como o Movimento Revolucionario 8 de Outubro (MR8), por exem-
plo, atuaram promovendo sequestros de pessoas consideradas importantes em
troca da libertacdo de presos politicos. Uma de suas principais acoes foi o se-
questro do embaixador estadunidense Charles Elbrick, em setembro de 1969. Em
troca da libertacdo do embaixador, o MR8 exigiu que membros do grupo presos
pelos militares fossem soltos.

Muitas passeatas e manifestacdes foram organizadas por membros do
movimento estudantil e de sindicatos de trabalhadores, mobilizando milhares de
pessoas contra a ditadura.

Juca Martins/Olhar Imagem

Passeata contra a ditadura que reuniu milhares de pessoas em Sao Paulo, em 1979.

presos politicos: pessoas que foram aprisionadas por motivos politicos,
neste caso, por se oporem ao regime politico vigente
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* O texto a seguir comenta sobre as producoes artis-
ticas na época da ditadura militar e como os artistas
conseguiam “driblar” a censura com criatividade
para transmitir suas criticas ao governo.

pistar o olhar vigilante da ditadura. [...]

As metéforas foram usadas para evitar o choque
direto com a censura. Um exemplo é a cangio Célice,
de Chico Buarque e Gilberto Gil, em que a palavra
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Driblar a censura foi um aprendizado para todos
os artistas eintelectuais que, a partir de 1964, se en-
gajaram na resisténcia ao regime militar. Os que
estavam vinculados & musica popular encontraram
nas letras das can¢des uma forma de protesto, quase
sempre se valendo de metéforas, na tentativa de des-

que da titulo & composicdo tem som idéntico A ex-
presséo “cale-se”. [...]

VIRGILIO, Paulo. Artistas precisaram usar metéforas para criticar
o regime militar. Agéncia Brasil, Rio de Janeiro, 2014. Disponivel
em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2014-03/
artistas-precisaram-usar-metaforas-para-criticar-o-regime-militar>.
Acesso em: 23 mar. 2021.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Historia/artigos/8costa_artigo.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Historia/artigos/8costa_artigo.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Historia/artigos/8costa_artigo.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Historia/artigos/8costa_artigo.pdf
http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2014-03/artistas-precisaram-usar-metaforas-para-criticar-o-regime-militar
http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2014-03/artistas-precisaram-usar-metaforas-para-criticar-o-regime-militar

Houve também grande mobilizacdo de pessoas ligadas ao meio artistico,

como atores, cartunistas, artistas p

asticos, musicos e escritores que promoveram

uma resisténcia cultural contra os abusos do regime militar.

Nessa época, varios festivais de musica foram realizados, nos quais compo-
sitores, muUsicos e cantores procuravam manifestar suas ideias.

Arquivo/Estadao Contetdo

O cantor e compositor
Chico Buarque se
apresentando durante o
Festival da Musica Popular
Brasileira, realizado em
Sao Paulo, em 1966.

Diversas pecas de teatro e filmes foram produzidos com textos, imagens e
cenas que criticavam o governo militar. Assim como outras manifestacdes cultu-
rais da época, atores e diretores conseguiam passar suas ideias de maneira dis-

farcada, para escapar da censura.

Arquivo/Estadao Contetdo

Muitos filmes e pecas de .
teatro produzidos durante
o regime militar tinham
cenas que causavam
grande impacto. O intuito
era chamar a atencdo do
espectador as mensagens
de critica ao regime, que
muitas vezes nao podiam
ser transmitidas de
maneira clara e direta.

Encenacao da peca Roda
Viva pelo grupo Teatro

Oficina, dirigido por José
Celso Martinez, em 1968.
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°A resisténcia cultural, assunto
abordado nesta pagina, possibi-
lita uma articulacdo com o com-
ponente curricular de Arte. Para
promover esse didlogo, convide o
professor desse componente cur-
ricular para explicar aos alunos o
papel das manifestacdes artisticas
como forma de protesto e resis-
téncia. Verifique a possibilidade
de apresentar diferentes manifes-
tacoes artisticas aos alunos, como
musica, charges, pinturas, pecas
de teatro, entre outros, comentan-
do sobre suas especificidades e de
gue maneira essas diferentes lin-
guagens podem atingir o publico-
-alvo por meio de suas mensagens.

*Se julgar conveniente, apds as
explicacoes do professor de Arte,
oriente os alunos a escolherem
uma dessas manifestacoes artisti-
cas para realizarem uma atividade
sobre ela. Pode ser, por exemplo, a
charge, entendendo-a ndo apenas
como uma manifestacao artistica,
mas também como instrumento
de resisténcia e de protesto. As-
sim, peca aos alunos que produ-
zam uma charge que manifeste,
utilizando recursos como a ironia e
o humor, o seu descontentamento
com algo que vem ocorrendo em
nossa sociedade atualmente. Ao
final da atividade, peca a eles que
compartilhem sua charge com os
demais colegas.
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* £ importante ressaltar & turma que
a ideia de “lenta, gradual e segu-
ra” abertura politica anunciada por
Geisel tinha a intencdo de manter o
maximo possivel o poder nas maos
dos militares, porém a situacao es-
tava insustentével devido a crise
econdmica e a violéncia realizada
por meio de torturas, além do de-
saparecimento de pessoas (muitas
foram assassinadas), da censura,
entre outros motivos. Os alunos n&o
devem ficar com aimpressao de que
a democracia foi algo cedido pelos
militares, e sim ter consciéncia de
que ela custou a vida de muitas pes-
soas que lutaram pelo fim do regime
militar, portanto deve ser entendida
como uma conquista, da mesma
forma que a Lei da Anistia.

* O texto a seguir é um relato do
jornalista brasileiro Neiva Moreira,
que ficou exilado por 15 anos no
Meéxico, durante o periodo da di-
tadura militar brasileira. Ele conta
como foi a reacao dos brasileiros
ao saber da noticia da assinatura
da Lei da Anistia.

[.]

Avisita que uma delegacio parla-
mentar brasileira fez ao México per-
mitiu a todos nés uma visdo mais
objetiva do que se passava no nos-
so pais. Tancredo Neves e Ulysses
Guimaraies a integravam. Ambos
nos deixaram claro que a anistia era
uma possibilidade real. [...] Quan-
do a televisio mexicana anunciou
a anistia, em 28 de agosto de 1979,
comemorei em prantos com minha
companheira uruguaia [...]. Soube,
depois, que o general Jodo Baptista
Figueiredo chorara ao assinar a Lei
da Anistia. Vitéria da luta na qual
tantos brasileiros se empenharam
duramente e pela qual padeceram.

[.]

MOREIRA, Neiva. Anistia. In: CALDEIRA,
Jorge (Org.). Brasil: a historia contada por
quem viu. Sao Paulo: Mameluco, 2008. p.

609-611.
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Abertura “lenta, gradual e segura”

No final década de 1970 o governo militar estava enfraquecido. A populacao
estava descontente pois o pais passava por uma grave crise econdmica e havia
uma grande pressao pelo fim da ditadura. O entdo presidente, general Ernesto
Geisel, havia proposto uma transicdo para a democracia de forma “lenta, gradual

e segura”. A partir disso, a censura e a repressao passaram a ser um pouco

mais moderadas. Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionario
as palavras que desconhecerem.

[...] De um lado, os militares procuravam desmontar
a maquina da repressdo. De outro, cresciam os protestos
estudantis.

A ditadura se abrandava: diminuia a censura a im-
prensa e eclodiam greves. Mas o governo ainda tinha for-
¢a para levar outro general a presidéncia.

Viagem pela Histéria do Brasil, de Jorge Caldeira e outros. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1997. p. 334.

A Lei da Anistia

Geisel tomou uma série de me-
didas, como o fim do Al-5 e mudan-
cas no sistema eleitoral. Em 1979,
ele foi substituido na presidéncia
pelo general Jodo Figueiredo, que
continuou o processo de abertura.

Por exemplo, no mesmo ano,
Figueiredo promulgou a Lei da Anis-
tia, que permitiu que muitas pessoas
que foram exiladas durante o regime
militar voltassem para o Brasil e que
os presos politicos fossem libertos.

Foto de 1979 que retrata uma manifestacao
pela anistia politica, em Sao Paulo.
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Mauricio Simonetti/

0 fim da ditadura militar

A pressdo pela volta das eleicdes diretas para presidente da Republica au-
mentou no inicio da década de 1980. Um dos eventos mais marcantes desse
periodo foi a campanha politica chamada Diretas Ja, que mobilizou milhdes de
brasileiros. Nas principais capitais do pais, multiddes sairam as ruas para exigir que
os presidentes do Brasil fossem escolhidos por meio do voto direto.

Apesar da ampla mobilizacdo popular, o presidente do pais foi eleito de
maneira indireta. Dessa forma, em janeiro de 1985, foi eleito o primeiro pre-
sidente civil apds cerca de 20 anos de governo militar. Era o fim da ditadura
militar no pais.

Multidao exigindo a volta das eleicoes diretas para presidente da Republica,
durante a campanha Diretas Ja, na Praca da Sé, em S&ao Paulo, em 1984.
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*No inicio da década de 1980, de-
vido a crise financeira que se ins-
talou no pafs, houve aumento da
insatisfacdo com o regime militar.
Nesse momento, a campanha
das Diretas Ja surgiu com o obje-
tivo de restaurar a democracia no
Brasil com a proposta de emenda
constitucional, a Emenda Dante
de Oliveira, que propunha a re-
alizacédo de eleicoes diretas para
presidente. No dia 25 de janeiro
de 1984, o movimento das Diretas
Ja promoveu um grande comicio
a favor da aprovacao da emenda,
reunindo cerca de 300 mil pessoas
na cidade de Sao Paulo. Esse fato
historico foi o estopim para a difu-
sdo do movimento, que chegou a
outras cidades brasileiras.

» Comente com os alunos que, mes-
mo com a grande participacao
popular nas manifestacoes pelas
Diretas Ja, as eleicoes de 1985 fo-
ram indiretas. Explique aos alunos
gue, mesmo nao atingindo seu
objetivo inicial, as manifestacoes
pelas Diretas Ja foram importantes
para mostrar o poder de mobili-
zacao da populacdo em prol dos
valores democraticos e da cida-
dania. Dessa maneira, é possivel
relacionar o contetido com a habi-
lidade EFO5HIO5.

°Em 1985, o presidente eleito foi
Tancredo Neves, que nao chegou
a assumir o cargo por ter falecido
em decorréncia de problemas de
salde. Seu vice, José Sarney, assu-
miu em 15 de marco de 1985, sen-
do o primeiro presidente civil apds
quase 21 anos de governo militar.
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SUGESTAO DE AVALIAGAD

Aproveite estas atividades
para realizar uma avaliacdo
formativa, com objetivo de ve-
rificar os conhecimentos cons-
truidos pelos alunos quanto
aos conceitos de censura e de
repressao. Para isso, proponha a
eles a produgao de um pequeno
texto sobre como seria viver sob
constante censura. Oriente-o0s a
observar as seguintes possiveis
situacoes:

*Ser reprimido ao manifestar
sua maneira de pensar acerca
dos problemas sociais existen-
tes em nosso pais.

* Nao poder criticar a conduta de
um governo ou de um repre-
sentante do poder publico es-
pecifico (prefeito, governador,
presidente da Republica).

*Ser coagido ou reprimido ao
participar de manifestagoes.

Espera-se que os alunos
compreendam que a censura e
a repressao trazem profundos
maleficios para a sociedade, im-
pedindo que ela se desenvolva
em um ambiente democréatico
e com a participacdo de todos
os cidadaos em sua melhoria.
Se encontrarem dificuldades re-
tome com eles o contetido das
paginas 173 e 174.

*O texto a seguir traz mais in-
formacbes sobre o movimento
das Diretas Ja.

[...] O movimento pelas diretas
foi além das organizagdes partida-
rias, convertendo-se em uma qua-
se unanimidade nacional. Milhées
de pessoas encheram as ruas de
S&o Paulo e do Rio de Janeiro com
um entusiasmo raramente visto no
pais. A campanha das “Diretas J&”
expressava, a0 mesmo tempo, a vi-
talidade da manifestacio popular
e a dificuldade dos partidos para
exprimir reivindica¢des. A popula-
¢do punha todas as suas esperan-
cas nas Diretas: a expectativa de
uma representacio auténtica, mas
também a resolu¢do de muitos
problemas (saldrio insuficiente,
segurancas, inflaci0) que apenas a
eleicdo direta de um presidente da
Republica ndo poderia solucionar.

[..]

FAUSTO, Boris. Historia concisa do Brasil.
Sao Paulo: Edusp/Imprensa Oficial do Estado,

2002. p. 282.
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3. a. A charge tem cinco cenas sequenciais: na primeira, um homem sentado

atras de sua mesa da ordens para um militar. Na segunda cena, o militar sai

para cumprir a ordem. Na terceira, o militar encontra outro homem. Na
quarta cena, o militar golpeia a cabeca do homem com seu
cassetete. Na quinta e Ultima cena, com o homem caido ao

A

chao, o militar avisa: “O ministro quer dialogar com vocé”.
1. Analise as frases a seguir e reescreva no seu caderno somente a(s)

que estiver(em) correta(s) Estas atividades podem ser utilizadas como avaliacao formativa.
" Veja mais informacdes nas orientacoes para o professor.

* Censura é o ato de incentivar a divulgacao de informacoes.

* Censura é o ato de impedir, proibir a circulacdo ou divulgacdo de deter-
minada informacao. Correta.

» Censura é o ato de estimular a comunicacdo entre a populacao.

2. De que maneira a censura era exercida pelo governo durante a dita-
.. 9 A censura atingia
dura militar no Brasil? principaimente os meios de

comunicacao e as manifestacoes artisticas.
Observe a charge ao lado, publica-

da durante o periodo da ditadura
militar no Brasil. Depois, responda
as questdes no caderno.

L

© Ziraldo/Acervo do cartunista

a. Descreva a charge.

b. Qual aspecto da ditadura militar foi

ressaltado na charge? Converse com
A charge ressalta a repressao da

0s COlegaS- qual a populacéo foi vitima
durante o regime militar no Brasil.

4. O Movimento estudantil foi muito
importante na luta contra a dita-
dura militar. Esses jovens foram
perseguidos pelo governo, pois nao
aceitavam a censura e a repressao,
defendendo a liberdade e os direi-
tos humanos. Para vocé, os jovens
hoje em dia ainda sonham com a
transformacdo social e lutam por

isso? Converse com os colegas.
Resposta pessoal. Se achar conveniente, promova a conversa em
sala de aula e produza uma resposta coletiva, com a contribuicao
de todos. Se possivel, produza a resposta na  Charge de Ziraldo,
lousa e, apds sua finalizacao, peca aos alunos produzida em 1968.
que a copiem em seus cadernos.
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* As atividades 1, 2 e 3 possibilitam aos alunos re-
fletir sobre alguns aspectos da censura durante o
regime militar, que era praticada, sobretudo, com
0 objetivo de controlar a populacéo e a imprensa.




Reproducao/Acervo do Senado Federal, Brasilia, DF

Direitos € deveres no papel

Uma das medidas tomadas pela presidéncia da Republica com o fim da
ditadura foi o restabelecimento das eleicoes diretas. Além disso, em 1988 foi
promulgada uma nova Constituigéo para o paig_Este contetido favorece o desenvolvimento

de componentes da PNA.

A Constituicao de 1988, que é a atual do Brasil, levou quase dois anos para

ser escrita. O texto a seguir aborda o seu processo de elaboracao.
Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionario as palavras que desconhecerem.

[...] A participagdo popular foi muito importante no processo.
Ela se deu por meio de emendas populares, ou seja, proposta dos
proprios eleitores, aprovadas por muitas assinaturas — de sindicatos,
associagdes de moradores, organizagdes religiosas, movimentos pe-
los direitos humanos etc. — e encaminhadas a politicos. A maioria
das emendas tratava de temas relativos aos direitos das chamadas
“minorias” sociais (idosos, criangas, mulheres, negros, indigenas,
presididrios e outros).

Como produto de um processo de redemocratizacdo, pelo qual
o Brasil estava passando, a Constitui¢io de 1988 procurou refletir
a maior vontade da populacgio brasileira, que era de restituir o Estado
de Direito democratico, garantindo ao cidadio o exercicio de seus
direitos fundamentais. [...]

Como exercer a sua cidadania, de Ana Cristina Pessini (Ed.). Sdo Paulo: Bei Comunicagdo, 2003. p. 213.

Estado de Direito: estado
em que as leis sdo aprovadas
pela maioria, devendo ser
iguais para todos

Para incentivar a participacao
do povo na elaboracédo da
Constituicao, foi organizado o
Plenario Pré-Participacao
Popular na Constituinte, cujo
lema era “Constituinte sem
povo nado cria nada de novo”.
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Barbara Sarzi/

Shutterstock.com, Africa St

* Auxilie os alunos na leitura do texto
citado desta pdgina. Reforce para
eles a importancia da Constituicao
de 1988, aprovada em um contex-
to pés-ditadura militar, no qual os
direitos politicos dos cidadaos bra-
sileiros foram restituidos. Relembre
a eles que, durante a ditadura, os
cidadaos tinham fortes restricoes a
participacao politica (hao poder es-
colher pelo voto direto o presiden-
te do Brasil era uma delas) e nao
tinham liberdade de expressao.
Dessa forma, é possivel fazer uma
abordagem que ressalte os pressu-
postos das habilidades EFO5HI04
e EFO5HIO5 da BNCC, ao asso-
ciar a nocao de cidadania com os
principios de respeito a diversidade
e a pluralidade.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Com objetivo de verificar se os
alunos foram capazes de de-
senvolver um sentido de tem-
poralidade a respeito da politica
brasileira, peca-lhes que elabo-
rem uma linha do tempo com a
periodizacao das Constituicoes
do pais em ordem decrescente.
No /ink indicado a seguir estao
todas as Constituicoes e suas
datas de promulgacao.

>A LINHA do tempo das

Constituicoes brasileiras.
Governo do Brasil, 6 ago.
2018. Disponivel em:

<https://www.gov.br/
pt-br/constituicao-30-anos/
banneres/5binfo-5d-30-
anos_fatosemarcos_2-1.
png/view>.

Acesso em: 20 abr. 2021.

* Caso os alunos tenham alguma
dificuldade, ajude-os a identifi-
car as datas com os contetidos
ja@ estudados, relembre com
eles os periodos histéricos e
explique que a ordem numeral
decrescente é do maior para
o menor. Com essa proposta,
é possivel estabelecer uma ar-
ticulacdo com o componente
curricular de Matematica e de-
senvolver conhecimentos rela-
cionados a numeracia da PNA.
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* Auxilie os alunos na conducdo da
atividade proposta na secao Entre
Colegas. Se necessario, explique
0s conceitos apresentados no tre-
cho da Constituicao. Para respon-
der as questdes, incentive o deba-
te citando exemplos relacionados
a realidade proxima dos alunos,
discutindo oralmente cada uma
das questdes propostas. Apods
todos exporem suas opinides, as
respostas podem ser elaboradas
coletivamente e reescritas no ca-
derno. Durante a realizacao desta
atividade, ndo permita atitudes de
intolerancia e desrespeito as dife-
rentes opinides. Incentive a troca
de ideias e o respeito ao proximo.
A proposta contempla aspectos
da Competéncia geral 7, da
BNCC, pois permite aos alunos
argumentarem com base em fa-
tos e informacoes confidveis para

kdefender suas ideias.

ENCAMINHAMENTOS

1. O objetivo desta questao é ve-
rificar se os alunos conseguem
identificar no artigo da lei a pre-
oCupacao e o compromisso da
Constituicao em garantir direitos
aos cidadaos. Se eles tiverem
dificuldade em responder, pro-
mova uma intervencao e faca
uma leitura coletiva em voz alta.
A medida que a leitura avancar,
anote os conceitos, decompon-
do o texto. Dessa forma, espera-
-se facilitar a interpretacdo por
parte dos alunos.

2. Esta questao busca verificar se
0s alunos estdo conscientes dos
problemas, vividos pela maioria
da populacao. Espera-se que eles
identifiquem a permanéncia de
problemas como desigualdades
sociais, pobreza, preconceito,
entre outros. Caso os alunos te-
nham alguma dificuldade , inter-
venha e proponha uma pesquisa
em noticias de jornal sobre pro-
blemas citados anteriormente.

A Constituicdo de 1988 garantiu diversos direitos fundamentais aos brasilei-

ros, ficando conhecida como “Constituicdo Cidada”. Ela restituiu direitos que ha-
viam sido anulados durante a ditadura, como a legalizacdo dos partidos politicos,
as eleicoes diretas e a liberdade nos meios de comunicacdo, com o fim da cen-

sura. A

ém disso, instituiu novas leis para o pais. Veja alguns exemplos.

* Garantiu o direito de voto aos analfabetos.

* Assegurou o direito as terras tradicionais aos povos indigenas.
* Instituiu leis de protecdo ao meio ambiente.

° Tornou a pratica de racismo um crime grave e inafiancavel.

inafiancavel: que nao é possivel pagar fianca; que ndo pode ser libertado mediante o pagamento de fianca

sl
. s . - - P L
<l

Leia a seguir o artigo 3¢ da Constituicao de 1988. Depois, com um cole-

ga de sala, analise os pontos apresentados neste artigo. Registrem as respostas
no caderno. Durante a leitura do texto, oriente os alunos a procurar no dicionario as palavras

gue desconhecerem.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Fe-

derativa do Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidéria;
IT - garantir o desenvolvimento nacional;

III - erradicar a pobreza e a marginalizacio e reduzir as de-

sigualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,

raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

BRASIL. Casa Civil da Presidéncia da Republica. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 5 out.
1988. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 18 fev. 2021.

As questoes 2 e 3 tém respostas pessoais. Encaminhamentos nas orientacoes para o professor.
De acordo com o artigo, por que essa Constituicdo foi importante?
Porque ela determina um compromisso do pais com a liberdade, a justica, a igualdade, o bem-
-estar da populacdg, entre outros direitos. Bqamlnhame tos nas orle,ntagpés para o professQr.
Em sua opiniao, toaos esses objetivos Toram atingi 0s? Por que?

5. Em sua opinido, o que podemos fazer para que esses objetivos
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sejam alcancados plenamente?

3. Apos identificar os problemas,
espera-se que os alunos refli-
tam sobre como eles poderiam
ser solucionados ou, ao me-
nos, amenizados. E importante
observar as acdes que podem
ser realizadas pelos alunos e
a comunidade escolar, como
campanhas de conscientizagcdo

e promocao de atitudes de tolerancia e respeito\
ao proximo. Caso os alunos tenham dificulda-
des em resolver a questao, proponha a criacao
de uma lista de regras de convivéncia para a
sala de aula. Assim, por meio do exemplo, eles
poderdo verificar que algumas atitudes podem
melhorar a convivéncia entre as pessoas em um
mesmo espaco.

* O texto a seguir traz mais informacoes sobre a cri-
minalizacao do racismo, sancionada pela Constitui-
cao de 1988.

[...] Na conjuntura de redemocratizagio dos anos
de 1980, as oposic¢des politicas e o povo em geral
foram buscar para a democracia um significado
mais radical, mais igualitdrio em termos de redis-
tribuicio de riquezas e de oportunidades de vida.

J
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[...] O multiculturalismo e as politicas de iden-
tidade eram praticasideolégicas que estavam dis- P




0 retorno das eleigoes diretas

Em 1989 foi eleito o primeiro presidente civil por meio do voto direto apds
o regime militar, Fernando Collor de Mello, que, em sua campanha, prometeu
combater a corrupcao e acabar com a inflacdo no pais.

Entretanto, as medidas tomadas no inicio de seu governo provocaram des-
contentamento na populacao. Por meio do Plano Collor, a poupanca de milhdes
de brasileiros foi confiscada. Mesmo assim o problema da inflacdo nédo foi resol-
vido. Além disso, o governo passou a sofrer graves denuincias de corrupcao.

Assim, multidées de pessoas sairam as ruas para protestar. As manifestacdes
contribuiram para que se iniciasse um processo de impeachment do presidente.
Antes de ser julgado, Collor renunciou ao cargo, mas mesmo assim ele foi afas-
tado do poder, tendo seus direitos politicos suspensos por oito anos.

Ari Vicentini/Estadao Conteudo

Apds a renuncia de Fernando Collor, quem assumiu a presidéncia foi seu
vice, ltamar Franco, que governou até 1994.

Durante seu governo, para tentar diminuir
a inflacao, realizou reformas econdmicas, im-
plantando o Plano Real. Nessa época foi institui-
da a moeda ainda hoje usada no Brasil, o Real.

Cédula de real, em 1994.

Foto que retrata uma
multiddo durante
uma manifestacao
pelo impeachment
do presidente Collor,
em Sao Paulo,

em 1992.

impeachment:
palavra de origem
inglesa que significa
impedimento

a da Moeda do Brasil/
Ministério da Fazenda

Reproducao/Cas;
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P poniveis no mercado internacional de ideias no
momento mesmo em que as novas democracias
latino-americanas escreviam as suas constitui-
coes. [...]

[.]

Restabelecida a vida democratica em 1985, o
Estado tentara por um curto tempo restabelecer o
antigo jogo de classes, tentando relacionar-se com os
novos movimentos sociais a partir dos partidos poli-
ticos [...]. Emrelacio a populacio negra, aatualizagdo

legal deu-se com a criminaliza¢do do racismo pela
Constituicdo de 1988, regulamentada pelalei 7.716,
de 1989; enquanto os marcos simbélicos principais
foram a cria¢do da Fundagio Cultural Palmares, em
1988, e ainstituicdo de Zumbi como heréinacional,
em 1995.

[..].

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Depois da democracia
racial. Tempo Social, Sao Paulo, v. 18, n. 2, nov. 2006. p. 275-
277. Disponivel em: <www.revistas.usp.br/ts/article/view/12525>.
Acesso em: 23 mar. 2021.

e Comente com os alunos que na
eleicao de 1989, em oposicao a
Fernando Collor de Mello, estava
o representante sindicalista Luiz
Inacio Lula da Silva, do Partido dos
Trabalhadores (PT).

183


http://www.revistas.usp.br/ts/article/view/12525

* Sobre o tema das mulheres na po-
litica, comente com os alunos que
Dilma Rousseff foi a 112 mulher a
ocupar o cargo de presidente na
América Latina. Além dela, outras
mulheres dessa regiao também
governaram seus pafses, como
Marfa Estela Martinéz de Peron,
na Argentina (1974-1976); Violeta
Chamorro, na Nicaragua (1990-
1997); Janet Jagan, na Guiana
(1997-1999); Mireya Moscoso, no
Panama (1999-2004); Michelle
Bachelet, no Chile (2006-2014);
Cristina Kirchner, na Argentina
(2007-2015); e Laura Chinchilla, na
Costa Rica (2010-2014). Além des-
sas mulheres, ha também as pre-
sidentes interinas, como Lidia Gue-
ler Tejada, na Bolivia (1997); Ertha
Pascal-Trouillot, no Haiti (1991); e
Rosalia Artega, no Equador (1997).
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Otavio Magalhaes/Estadao Contetido

O sucessor de Itamar Franco, Fernando Henrique Cardoso, foi eleito em 1994
e reeleito em 1998. Durante seu governo, facilitou a instalacdo de multinacio-
nais estrangeiras no pais e realizou privatizacoes de empresas estatais, entre elas
a Companhia Vale do Rio Doce. Com isso, 0 governo passou a sofrer criticas,
acusado de se beneficiar com as privatizagoes.

A Companhia Vale do Rio Doce é a maior
produtora de ferro do mundo. Ela foi
privatizada em 1997, durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso. Ao lado, foto
tirada em 1997, que retrata uma manifestacdo
na cidade do Rio de Janeiro, contra a
privatizacdo da Companhia Vale do Rio Doce.

multinacionais: empresas de grande porte
instaladas em determinado pais e que tém
filiais em outros paises
privatizacoes: processo de venda de
instituicbes ou empresas publicas, do governo,
para o setor privado, particular
Em relacdo as questdes sociais, o governo de Fernando Henrique tomou
medidas para aumentar o numero de criancas frequentando a escola e reduzir os

indices de analfabetismo.

Com o término de seu governo, gquem assumiu a presidéncia da Republica do
Brasil foi Luiz Inacio Lula da Silva, eleito em 2002 e reeleito em 2006. Lula foi um
dos fundadores do Partido dos Trabalhadores, o PT. Em seus dois mandatos, buscou
manter um governo mais voltado para as questdes sociais, tendo entre as principais
propostas 0 combate a pobreza e as desigualdades sociais. No campo politico, o
governo Lula sofreu acusacdes de corrupcao e desvio de dinheiro publico.

Quem sucedeu a Lula na presidéncia do pais
foi Dilma Rousseff, em janeiro de 2011. Pela primei-
ra vez na histéria do pais, uma mulher foi eleita
para o cargo de presidente. Ela foi reeleita, mas,
em seu segundo mandato, Dilma passou a sofrer
gueda de popularidade e falta de apoio em seu
governo. Em 2016, apds a abertura de um proces-
so de impeachment, ela foi destituida do cargo,
mas nao perdeu seus direitos politicos. O seu vice,
Michel Temer, assumiu a presidéncia do Brasil.

Pessoa votando em urna eletronica durante as eleicoes

para presidente realizadas em 2014, no Rio de Janeiro.
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* O texto a sequir traz mais informacoes sobre a ques-
tao da insercao das mulheres nos espacos de poder
e sobre a importancia da continuidade das lutas
para que esses espacos sejam ainda mais ampliados.

Apesar do reconhecimento dado, especialmente
nas ultimas décadas, ao papel e a luta das mulheres
na sociedade moderna, ainda hoje convivemos com

o0 preconceito e baixissima representac¢io feminina
nos espacos de poder.

[...] A imprensa feminista do século XIX foi um
veiculo importantissimo para conferir visibilidade
as demandas e reivindica¢es de mulheres, num
contexto em que s6 estava reservado para elas o es-
paco privado, o &mbito doméstico. [...] 4




0 Brasil atual e os desafios
para o futuro

Este contetdo pode ser utilizado como avaliacao formativa.
Veja mais informacoes nas orientacoes para o professor.

Apds o fim da ditadura, os brasileiros obtiveram conquistas econémicas e
sociais e também em relacdo a cidadania e aos direitos civis. Porém, ainda ha
muito a ser conquistado.

Apesar do crescimento econdémico e da diminuicdo do numero de pessoas
em situacao de miséria, a desigualdade social ainda é profunda no Brasil, acarre-
tando muitos problemas sociais, como a ma distribuicdo de riqueza e a dificulda-
de de acesso a educacdo pela populacdo mais pobre. Veja outros problemas

sociais brasileiros.

] , . . .
1 O desemprego um é problema que atinge muitas pessoas no Brasil.
! Esse problema impede grande parte da populacdo de ter acesso a

! elementos basicos como alimentacdo, moradia e lazer.

1 é investir em melhorias educacionais, em escolas publicas de qualidade e
I na possibilidade de atualizacdo profissional, visando garantir o retorno
! de um numero maior de desempregados ao mercado de trabalho.

A desigualdade social é um grave problema na atualidade.
Esta foto, tirada em 2020, na cidade de Sdo Paulo, é um
exemplo: enquanto pessoas habitam apartamentos

g

Delfim Martins/

Pulsar |

1 Atualmente, uma das principais maneiras de se combater o desemprego

luxuosos, outras vivem em moradias precarias.
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Assim, apesar das limita¢ées impostas as mu-
lheres [...] o fato é que muitas delas conseguiram a
proeza de se eleger, num processo de recriagdo da
arte de fazer politica. [...] [Nas elei¢ées] [...] realizadas
no dia 6 de outubro de 2002, um ntimero maior de
mulheres elegeu-se para o Congresso Nacional e para
os governos de estados. Esse aumento foi considera-

do um avango, mas nio representou uma mudanc¢a
significativa no cendrio politico brasileiro. No total,
para o Senado e para a Camara Federal foram 47
mulheres eleitas para o cargo de deputadas federais,
e oito senadoras.

SCHUMAHER, Schuma. Mulheres no poder: trajetérias na politica
a partir da luta das sufragistas do Brasil. Rio de Janeiro: Edicoes
de Janeiro, 2015. p. 6-7.

SUGESTAO DE AVALIAGAD

Aproveite este contetdo para
realizar uma avaliagdo formati-
va, com objetivo de verificar os
conhecimentos dos alunos sobre
os atuais desafios vivenciados
pela sociedade brasileira. Pro-
ponha a eles que montem uma
tabela com os dados do IBGE
sobre a taxa de desocupacdo em
2020.

* Inicie explicando para os alunos
que o termo pessoa desocu-
pada é utilizado para designar
guem esta sem trabalho, mas
disponivel ou buscando opor-
tunidades de emprego.

*Na lousa, faca uma tabela com
os dados dos estados onde
mais houve aumento na taxa
de desocupacao, como Bahia
(18,7%), Amapa (17,2%), Ala-
goas e Roraima (16,5%), e onde
as taxas foram menores, como
Santa Catarina (5,7%), Mato
Grosso do Sul (7,6%) e Para-
na (7,9%).

* Coloque uma questao na lou-
sa: “A qual conclusao é possivel
chegar analisando os dados so-
bre a taxa de desocupacao?”.
Promova um debate com os
alunos, incentivando-os a pro-
blematizar os dados para que
possam perceber que se trata
de uma fonte de pesquisa, ou
seja, pode orientar nossa visao
sobre a realidade.

Espera-se que os alunos con-
sigam responder que os Estados
mais ricos tiveram menores taxas
de desocupacdo, enquanto os
gue j& eram considerados po-
bres aumentaram suas taxas, o
que significa que a desigualdade
social entre as regides mais ricas
e mais pobres do Brasil se acen-
tuou. Essa proposta contempla
a Competéncia especifica de
Historia 6 da BNCC, pois permi-
te aos alunos problematizarem
os dados utilizando procedimen-
tos da producao historiografica.
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* Sobre o trabalho infantil, comen-
te com os alunos que, apesar da
existéncia do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), que legisla
sobre os direitos das criancas —
entre eles o de nao trabalhar — e
os deveres da familia e do Estado,
muitas criancas ainda estao inse-
ridas na realidade do trabalho in-
fantil no Brasil. Segundo os dados
do IBGE, em pesquisa feita entre
2016 e 2019, dos 38 milhdes de
criancas e adolescentes de 5 a 17
anos no pais, cerca de 1,8 milhdo
se encontravam em situacdo de
trabalho infantil. Desse numero,
21,3% tinham de 5 a 13 anos;
25%, de 14 a 15 anos; e 53,7%, de
16 a 17 anos de idade. Além disso,
66,4% eram do sexo masculino e
66,1% se declaravam de cor preta
ou parda.

°*Quanto ao meio ambiente, ex-
plique aos alunos que, segun-
do dados do sistema Deter, do
Instituto de Pesquisas Espaciais
(Inpe), relacionados a agosto de
2019 e julho de 2020, houve um
aumento de 34,5% nos alertas
de desmatamento em relacdo
ao mesmo periodo do ano an-
terior. Ao todo, foram 9205 km?2
desmatados, o equivalente a
1.100.000 campos de futebol — s
0 més de julho de 2020 registrou
1654 km? desmatados.

* O texto a sequir traz informacoes
sobre o problema do trabalho in-
fantil e sua estreita relacdo com a
desigualdade social.

O trabalho infantil refor¢a a
pobreza e, assim, impede familias
e nac¢bes de alcancarem todo o seu
potencial. O desafio é romper o ci-
clo vivido por familias pobres, que
nio podem arcar com os custos da
educacio e contam com a renda de
suas criancas para complementacio
do orcamento familiar.

Combater a pobreza é parte cen-
tral da estratégia de eliminacgio
do trabalho infantil. Garantir que
adultos tenham emprego e boas
condi¢ées de trabalho é muito im-
portante, tanto quanto a prote¢io
social as familias pobres.

[..]

O combate ao trabalho infan-
til é diretamente relacionado ao
progresso da educac¢io basica. De
acordo com recentes estimativas,

186

O trabalho infantil ainda é um problema presente na realidade brasileira.
Muitas criancas sao obrigadas a trabalhar — geralmente em servicos agricolas ou
domeésticos — para complementar a renda familiar, recebendo baixa remuneracéo
e muitas vezes realizando atividades sem protecdo e em ambientes insalubres.

]
]
]
]
]
]
]
]
]
i Ao trabalhar, as criangas deixam de ter acesso pleno a educacdo, a um
i desenvolvimento saudavel e ao lazer.

[ ]

Filipe Bispo/Fotoarena

Marcha contra o trabalho infantil, no municipio de Belém, no Para, em 2020.

Outro problema grave que o palis enfrenta é a agressdo ao meio ambiente.
Nas cidades, a poluicdo do ar ¢ uma das piores formas de agressao. No
municipio de Sao Paulo, por exemplo, circulam pelas ruas cerca de 8 milhdes de
veiculos, expelindo grande quantidade de poluentes que prejudicam a qualidade
de vida das pessoas e geram grandes congestionamentos.

No campo, a expansao da agropecudaria e o desmatamento acarretam diversos

]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
| problemas que prejudicam a vida de plantas, animais e das pessoas.
[ ]

Ernesto Reghran/Pulsar Imagens

Foto do rio Capivara, no municipio de Primeiro de Maio, Parana, em 2020.
Nos ultimos anos, o volume de 4gua do rio teve uma drastica reducao.
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71 milhées de criancas em todo o mundo da faixa
etaria do ensino fundamental e médio ndo estdo ma-
triculadas. E muitas criancas que estdo matriculadas
nio frequentam regularmente a escola.
Combate a pobreza e a protecao social para acabar com o
trabalho infantil. Turminha do MPF. Disponivel em: <http:/
turminha.mpf.mp.br/explore/direitos-das-criancas/trabalho-infantil/

combate-a-pobreza-e-protecao-social-para-acabar-com-o-
trabalho-infantil>. Acesso em: 10 maio 2021.



http://turminha.mpf.mp.br/explore/direitos-das-criancas/trabalho-infantil/combate-a-pobreza-e-protecao-social-para-acabar-com-o-trabalho-infantil
http://turminha.mpf.mp.br/explore/direitos-das-criancas/trabalho-infantil/combate-a-pobreza-e-protecao-social-para-acabar-com-o-trabalho-infantil
http://turminha.mpf.mp.br/explore/direitos-das-criancas/trabalho-infantil/combate-a-pobreza-e-protecao-social-para-acabar-com-o-trabalho-infantil
http://turminha.mpf.mp.br/explore/direitos-das-criancas/trabalho-infantil/combate-a-pobreza-e-protecao-social-para-acabar-com-o-trabalho-infantil

Movimentos sociais

Iniciativas do governo sado fundamentais para combater os problemas sociais
do pals, mas, além da acdo do governo, é necessaria, também, a participacdo da
populacdo para pressionar e fiscalizar o governo para solucionar esses problemas.

Um exemplo sdo os movimentos sociais, como 0 movimento negro, as asso-
ciacdes de moradores, os sindicatos e as Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs)
gue contribuem para a promocao de transformacdes politicas e sociais. Por meio
de suas acoes, a sociedade civil pode
participar do processo histérico e in-
terferir em sua realidade, contribuindo
para que ocorram melhorias, garan-
tindo um futuro melhor para todos.

Cesar Diniz/Pulsar Imagens

Foto de manifestacdo contra o
racismo realizada na cidade
de Sao Paulo, em 2020.

1. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é um documento cria-
do pela ONU (Organizacdo das Na¢des Unidas) em 1948 e reflete a
busca por um consenso de valores basicos para toda a humanidade.

Observe a tirinha de Alexandre Beck, baseada no artigo 1° desse do-
cumento. Depois, responda as questdes no caderno.

© Alexandre Beck/Acervo do cartunista

Armandinho Quatro, de Alexandre Beck. Floriandpolis: A. C. Beck, 2015. p. 34.

a. O que o personagem principal, chamado Armandinho, esta fazendo no
terceiro quadrinho? Estad ajudando uma crianca a subir onde as outras estao.

b. Vocé concorda com o artigo da Declaracdo? Por qué? Espera-se que os alunos
concordem com o artigo, pois valoriza a igualdade de direitos e acoes de fraternidade em
relacdo ao outro. 7

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

* Proponha aos alunos a reali-
zacao de uma pesquisa sobre
movimentos sociais da atu-
alidade no Brasil. Peca que
efetuem a pesquisa em livros,
jornais, revistas e na internet e
procurem saber:

a. Quais sao os principais movi-
mentos sociais que existem
atualmente no Brasil?

b. Quando eles surgiram?

¢. Quais sdo os seus meios de
atuacao na sociedade?

d. Quais sao suas principais rei-
vindicacoes?

*Oriente os alunos a reunirem
as informagdes em um cartaz
que contenha textos, imagens
e noticias a respeito das reivin-
dicacoes desses movimentos.
Se julgar conveniente, divida-os
€m grupos e peca a cada grupo
gue pesquise um tipo de movi-
mento social existente no Brasil
atual. Proponha a apresentacao
oral dos resultadoss. Espera-se
gue os alunos compreendam a
importancia dos movimentos
sociais para as conquistas pre-
sentes na sociedade. Se encon-
trarem dificuldades, auxilie na
andlise dos dados.

* A pesquisa sobre os movimen-
tos sociais busca aprofundar o
conhecimento dos alunos em
relacdo aos problemas existen-
tes em nosso pafs atualmente
e sobre as formas propostas
pelos grupos sociais para er-
radica-los. Além disso, a ativi-
dade tende a contribuir para a
reflexdo acerca da importancia
da liberdade de expressao, ga-
rantida pela Constituicao Fede-
ral de 1988, e também do fato
de que, conforme se comenta
na Competéncia especifica
de Histoéria 4 da BNCC, sujei-
tos e grupos sociais distintos
tém interpretacdes e opinides
diferentes sobre um mesmo
contexto histérico.
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0 QUE APRENDEMOS
A

proveite as questdes apresen-

tadas nesta pagina para recapitu-
lar com os alunos alguns assuntos
estudados nesta unidade ou para
aplicar uma avalia¢do formativa.

1

Esta questdo tem como objetivo
avaliar a compreensao dos alu-
nos sobre 0s conceitos relaciona-
dos a cidadania e se conseguem
descrevé-los de acordo com o
gue foi estudado nesta unidade.
Espera-se que eles produzam
um texto utilizando, de forma
correta e contextualizada, os
conceitos apresentados no qua-
dro. Caso os alunos apresentem
dificuldades, discuta com eles
acerca de cada um dos conceitos
referentes ao tema da cidadania.

. O objetivo desta questdo é que

os alunos reflitam a importan-
cia da luta dos afrodescenden-
tes no combate ao racismo, ao
preconceito e a discriminacao,
por exemplo. Se necessario,
retome com a turma alguns
pontos sobre a escravidao,
trabalhados nas paginas 123 e
124 da Unidade 3, ressaltando
as situacoes enfrentadas pelos
escravizados neste periodo.

. O objetivo desta questao é que

os alunos reflitam a importan-
cia da luta das mulheres para
a conquista de direitos na so-
ciedade, sobretudo o direito
ao voto. Se julgar conveniente,
retome com os alunos o texto e
a questao proposta no boxe da
pagina 163.

. Esta questao tem como objetivo

verificar se os alunos compreen-
deram o papel das agdes sociais
para a retomada da democracia
no Brasil. Caso os alunos apre-
sentem dificuldades, retome com
eles alguns conceitos relaciona-
dos ao tema, como: liberdade de
expressao, censura, repressao e
subversao.

. O objetivo desta questao é ava-

liar se os alunos compreenderam
a importancia da Constituicao
de 1988 e seu impacto para a
sociedade brasileira. Caso os alu-
nos apresentem dificuldades, su-
gira uma leitura coletiva do texto
da pagina 181 e a retomada dos
tépicos da pagina 182.

c. Cite outras atitudes do seu cotidiano que podem transmitir a ideia apre-
e Resposta pessoal. Os alunos devem citar exemplos de seu
sentada na tirinha. dia a dia relacionando-os a igualdade e a tolerancia.
d. Em sua opinido, os direitos defendidos pela Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos sao cumpridos plenamente em todos os paises? Justi-
. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos digam que nao e reconhecam
fique sua resposta. que muitos direitos sdo desrespeitados em todo o mundo. Eles podem
citar exemplos relacionados a problemas, como as guerras, a fome, a intolerancia e

outros problemas decorrentes da desigualdade
PARA CONHECER

social que atinge muitas sociedades.

No livro Uma conversa de muita gente: a participa-
cao na comunidade, vocé vai conhecer mais a respeito da
importancia da cidadania e sobre como o diadlogo com as
pessoas é essencial para a vida em comunidade.

Uma conversa de muita gente: a participacao na

comunidade, de Edson Gabriel Garcia. Sao Paulo: FTD, 2014.

4. Muitos cidadaos resistiram por meio da luta armada, pela organizacdo de passeatas e manifestacoes
e pelas diversas formas de resisténcia cultural, na musica, na litératura, nas artes plasticas e visuais,
entre outros.

Reprodugao/Editora FTD

0 QUE APRENDEMOS

Veja encaminhamentos para as questoes nas orientacoes para o pr_ofessor. .
1. Em seu caderno, escreva um pequeno texto utilizando os conceitos

a seguir. Resposta pessoal.

cidadania - direitos e deveres . reivindicacdo
- luta - mudanca - participacao

2. Como era a situacdo dos ex-escravizados apés o fim da escraviddao no

Brasil? Podemos dizer que eles passaram a ser considerados cidadaos?
Era de marginalidade. A conquista da cidadania se deu ao longo dos anos até a atualidade.

3. Com base nos contetldos estudados, a luta das mulheres foi
importante para a conquista do voto feminino no Brasil?

Justifique a sua resposta no caderno. Espera-se que os alunos reconhecam que o
direito ao voto feminino foi resultado de anos de luta das mulheres por participacao politica.

4. Durante os anos de governo militar no Brasil, entre 1964 e 1985,
vigorou uma ditadura que censurou os meios de comunicac¢do e
que reprimiu a populacdo que era critica ao regime. De que
maneira os cidadaos brasileiros lutaram pelo direito a liberdade
politica e a liberdade de expressao?

5. Qual foi a importancia da Constituicdo de 1988 para a histéria da

: : 19 Espera-se que os alunos reconhecam a Constituicdo de 1988 como
cidadania no Brasil? um documento que garante a cidadania de todos os brasileiros,
seus direitos e deveres.
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Chegamos ao final da unidade. Nesse mo-
mento, é essencial avaliar se os conhecimentos
adquiridos pelos alunos ao longo do estudo dos
topicos sdo suficientes para atingir os objetivos
propostos para a unidade. Para auxiliar nessa tare-
fa, esta pagina apresenta possibilidades de avalia-
cao formativa e de monitoramento da aprendiza-
gem para cada objetivo pedagégico trabalhado.

Para registrar a trajetéria e a progressao de
cada aluno durante esta unidade, sugerimos que
vocé reproduza a ficha de acompanhamento pre-
sente na pagina IX deste Manual do professor,
completando-a com os objetivos listados a seguir
e a progressao dos alunos para cada um deles.

SUGESTOES DE AVALIAGAO FORMATIVA
POR OBJETIVO:

e Identificar a cidadania como um
conceito historico, conquistado por
meio da mobilizacao e da luta dos
diversos sujeitos historicos.

E fundamental que os alunos compreendam
que o conceito de cidadania esta ligado a ideia
de pertencimento a determinado espaco, e que
tal conceito se modificou ao longo do tempo.
Peca a eles que facam um texto diferenciando
o que significava ser cidaddo na Antiguidade
e 0 que é ser cidadao nos dias atuais.

* Reconhecer e valorizar a presenca da
cultura de origem africana e
afrodescendente no Brasil.

E importante que os alunos tenham conscién-
cia que a cultura brasileira é herdeira de varios
costumes africanos, preservados por seus des-
cendentes. Assim, peca a eles que pesquisem
culinaria, palavras, dancas, musicas, entre ou-
tros aspectos que sao de origem africana. Com
base nessa pesquisa, crie com a turma um
mural para deixa-lo exposto em sala de aula.

* Conhecer as diferentes maneiras de
resisténcia dos africanos e
afrodescendentes escravizados.

Certifique-se de que os alunos compreenderam
gue as pessoas escravizadas ndo aceitaram tal
situacao de forma submissa. A negacdo ao
trabalho forcado, os conflitos fisicos e a forma-
¢ao de quilombos eram alguns dos meios que
esses povos encontravam para resistir a escra-
viddo. Peca aos alunos que facam uma pesqui-
sa sobre a estrutura dos quilombos. Para isso,
divida a turma em equipes para montar uma
maquete utilizando materiais, como isopor,
tinta, papeldo, cartolina, palitos de sorvete,
espumas, entre outros. Se possivel, organize
uma apresentacao oral sobre essa maquete.

Valorizar a importancia do
movimento abolicionista na luta pelo
fim da escravidao no Brasil, assim
como reconhecer a importancia das
mobiliza¢oes sociais.

Avalie se o0s alunos conseguiram assimilar que
o movimento abolicionista, fruto da luta dos
africanos e afrodescendentes pelo fim da es-
cravidao, foi determinante. Retome a pdgina,
146 releia o texto, em seguida volte a pagina
144 e peca aos alunos que montem uma linha
do tempo das leis que foram gradativamente
caminhando para o fim da escravizacao no

Brasil. Em seguida, solicite a eles que facam um
texto sobre o movimento abolicionista.

* Conhecer a situacao e o modo de
vida dos ex-escravizados apos a
abolicao da escravidao no Brasil.

E importante que os alunos compreendam que
governo brasileiro ndo apresentou um projeto
de nacao que contemplasse os libertos e os
acolhessem de forma a romper com precon-
ceitos sociais e étnicos. Portanto, a liberdade
nao significou oportunidade, mas a permanén-
cia de uma vida dificil. Retome a pégina 147 e
peca aos alunos que facam uma andlise da
foto, identificando elementos que mostram a
precariedade em que viviam as familias no
pds-abolicdo, mas também como essas pesso-
as formaram suas comunidades baseadas
na solidariedade.

Analisar o processo de transicao do
Império para a Republica, no final do
século XIX e inicio do século XX.

Observe se os alunos foram capazes de perce-
ber que o fim da monarquia esta ligado a uma
série de fatores que surgiram diante da insatis-
facdo de diversos setores da sociedade, sobre-
tudo do Exército. Elabore com a turma uma
charge a respeito dessas insatisfacoes; para
isso, use como modelo a charge da pagina 150.

* Compreender o processo de
modernizacao do Brasil por meio da
atividade cafeeira.

Avalie se os alunos perceberam a importancia
da atividade cafeeira para o desenvolvimento
econdmico do pais. Com a riqueza trazida por
essa atividade, foi possivel o desenvolvimento
de um periodo de modernizacdo no Brasil, com
possibilidades de investimento nos centros ur-
banos. Peca-lhes que pesquisem os produtos
gue o Brasil exportava no final do século XIX e
inicio do XX e criem um gréfico, assim eles vao
perceber que o indice de exportacao do café
era muito maior do que o de outros produtos.

Entender aspectos da chamada
Republica oligarquica.

Certifique-se de que os alunos compreenderam
gue oligarquia era 0 nome dado a um pequeno
grupo que controlava o poder politico e que se
alternava na Presidéncia da Republica, periodo
que ficou conhecido como Republica do “café
com leite”, referindo-se aos representantes dos
estados que forneciam esses produtos. Retome
a charge da péagina 157, pois nela é possivel
perceber criticas a esse tipo de politica, e apro-
veite-a para orientar os alunos a fazerem uma
tirinha ou mesmo um didlogo — na charge ha
nomes de varios estados, entao peca aos alu-
Nnos que Criem personagens com esses Nomes.

* Compreender os diferentes
mecanismos de poder politico e
social vigentes no Brasil na segunda
metade do século XX.

Sobre os regimes politicos presentes no século
XX, é importante que os alunos percebam que
houve periodos em que os brasileiros tiveram
maior e menor liberdade e participagao popu-

lar na politica. Ressalte que em periodos de
ditadura nossos direitos e liberdades sao cer-
ceados, inclusive por meio de repressao e vio-
|éncia, como foram os casos do Estado Novo e
da ditadura militar no Brasil. Com isso, chame
atencao para o fato de que durante o periodo
da ditadura militar surgiram varios grupos de
resisténcia e movimentos sociais, que foram de
suma importancia para a retomada da demo-
cracia. Organize a turma em grupos e provi-
dencie, antecipadamente, jornais, revistas ou
noticias da internet que apresentem criticas
politicas e sociais. Diga a eles para se imagina-
rem como censores e para realizarem cortes
nessas fontes, colocando no lugar assuntos
aleatérios, como dicas de jogos ou de, dese-
nhos. Em seguida, peca-lhes que justifiquem
essa alteracao e pergunte se isso seria mais ou
menos Util para a populacao. O objetivo é leva-
-los a perceber que a censura nega informacao,
com o intuito de impedir o pensamento critico
da populacao.

* Reconhecer a importancia da atuagao
individual e coletiva como forma de
resisténcia e luta na conquista e
manutencao de direitos.

Perceba se os alunos compreenderam a im-
portancia dos movimentos sociais e da atuacao
dos cidadaos na construcéo de uma sociedade
democratica, fundamentada em principios
éticos ligados ao respeito, a diversidade, a
igualdade social e a liberdade. Organize os
alunos em duplas ou trios e peca-lhes que fa-
¢am uma pesquisa sobre os movimentos de
resisténcia a ditadura civil-militar no Brasil e a
sua influéncia nos dias atuais, tanto na politica
quanto na arte.

ALGO A MAIS \

A abolicdo da escravidao nao significou
liberdade integral, pois ficou limitada aos
preconceitos sociais e étnicos que infelizmen-
te estdo presentes em nossa sociedade até
atualmente. Os ex-escravizados ndo foram
contemplados com um projeto de cidadania
gue os acolhessem, o que os relegou a uma
vida com muitas dificuldades e sem assistén-
cia do Estado. Para se aprofundar no assun-
to, leia o livro indicado a sequir.

* MAMIGONIAN, Beatriz G. Africanos
livres: a abolicdo do tréafico de escravos
no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2017.

Para aprofundar seus conhecimentos a
respeito da Era Vargas e os desdobramentos
gue culminaram na chamada Revolucéo de
1930, acesse o site indicado a seguir. Nele,
vocé vai encontrar uma série de materiais
que podem ser utilizados em sala de aula
para explicar este contetido, como mapas,
linha do tempo, entre outros.

* FUNDACAO GETULIO VARGAS. Perio-
do Vargas (1930-1945). Atlas Historico
do Brasil. Disponivel em: <https:/atlas.
fgv.br/capitulos/periodo-
vargas-1930-1945>. Acesso em: 19
abr. 2021.
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A BNCC NO 5° ANO

Esta colecao foi desenvolvida de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que estabelece
as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo da Educacao Basica.

Essas aprendizagens definidas na BNCC sao divididas em habilidades e competéncias que os alunos devem desenvolver
ao longo dos anos escolares. Por isso, cada volume foi organizado de maneira a contemplar essas habilidades, que estao
relacionadas a cada objeto de conhecimento proposto na BNCC. Veja o quadro a seguir.

Unidades Objetos de

conhecimento

tematicas

Habilidades

O que forma um povo:
do nomadismo aos
primeiros povos
sedentarizados

As formas de
organizacao social e
politica: a nocao de
Estado

Povos e culturas:

meucliugar e O papel das religides e
mundo e meu da cultura para a
grupo social

formacao dos povos
antigos

Cidadania, diversidade
cultural e respeito as
diferencas sociais,
culturais e histéricas

As tradicoes orais e a
valorizacdo da memoria
O surgimento da escrita
e a nocao de fonte para
a transmissao de
saberes, culturas e
historias

Registros da
historia:
linguagens e
culturas

Os patrimonios materiais
e imateriais da
humanidade

(EFO5HI01) Identificar os processos de
formacao das culturas e dos povos,
relacionando-os com o espaco geografico
ocupado.

(EFO5HI102) Identificar os mecanismos de
organizacao do poder politico com vistas a
compreensado da ideia de Estado e/ou de
outras formas de ordenacéo social.

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e
das religides na composicao identitaria dos
povos antigos.

(EFO5HI104) Associar a nocao de cidadania
com os principios de respeito a diversidade, a
pluralidade e aos direitos humanos.
(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania
a conquista de direitos dos povos e das
sociedades, compreendendo-o como
conquista histérica.

(EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes
linguagens e tecnologias no processo de
comunicacao e avaliar os significados sociais,
politicos e culturais atribuidos a elas.
(EFO5HI07) Identificar os processos de
producao, hierarquizacao e difusdo dos
marcos de memoria e discutir a presenca e/ou
a auséncia de diferentes grupos que
compdem a sociedade na nomeacao desses
marcos de memoria.

(EFO5HI08) Identificar formas de marcacao
da passagem do tempo em distintas
sociedades, incluindo os povos indigenas
originarios e os povos africanos.

(EFO5HI109) Comparar pontos de vista sobre
temas que impactam a vida cotidiana no
tempo presente, por meio do acesso a
diferentes fontes, incluindo orais.

(EFO5HI10) Inventariar os patrimonios
materiais e imateriais da humanidade e
analisar mudancas e permanéncias desses
patrimonios ao longo do tempo.



PONTO DE CHEGADA

1. Em seu caderno, copie a frase abaixo e complete-a com o trecho
gue a conclui corretamente.

Com relacdo aos povos que viviam antes da escrita, podemos afirmar...

...que eles nao tinham histdria, pois ndo é possivel estudar registros

. 3. Espera-se que os alunos reconhecam os conceitos de
deixados em rochas. patriménio material e patriménio imaterial para, assim, citarem
dois exemplos de cada. Possiveis respostas: Patrimonios materiais — a Mesquita de Jené, no
Mali; o Coliseu, na Itdlia; as piramides de Quéops, no Egito. Patrimonios imateriais — a roda de
capoeira; F modo de prqﬁ,u 3o do queijo canastra; a danca do, frevo. ,
...que eles tinham historia, poIs por meio das pinturas rupestres é

possivel compreender o modo de vida dessas populacoes. Correta.

...que, mesmo nao tendo deixado registro algum, eles tinham histéria.

2. Sobre a religiosidade dos povos da Antiguidade, relacione em seu
caderno os nomes dos deuses com suas respectivas culturas e ca-
racteristicas. A-2; B-4; ¢:3; D-1.

@) Atena @ Deus grego dos mares.

() Bastet @) Deusa grega da sabedoria.

© Baco © Deus romano do vinho e do teatro.
() Poseidon @) Deusa egipcia da fertilidade.

5. Como estudamos, os patriménios culturais tém grande importan-
cia histérica e cultural. Por isso, sdo protegidos e preservados para
que pessoas da atualidade e de geracées futuras tenham acesso a
eles e conhecam aspectos da histéria e da identidade tanto de seu
povo quanto de outros povos. Em seu caderno, escreva dois exem-
plos de patrimonios materiais e dois exemplos de patriménios ima-
teriais que conhecemos na unidade 1.

4. De que forma a oralidade foi importante para os povos antigos?

Ela continua importante atualmente? Justifique sua resposta no
caderno Espera-se que os alunos respondam que era por meio da oralidade que as pessoas,
* mesmo sem a escrita, transmitiam conhecimento de geracdo em geracdo, com o
auxilio de contos, cantigas, poesias e lendas, por exemplo. Ela continua importante
na atualidade, pois faz parte da cultura e das tradicdes de diversos povos. 189

ROTEIRO SUGERIDO

PONTO DE CHEGADA
SEMANA 40 1AULA

> Leitura individual e silenciosa das
atividades.

>Realizacdo das atividades.

PONTO DE CHEGADA
1. O objetivo desta atividade é avaliar

se 0s alunos compreenderam as
pinturas rupestres como fontes
histéricas, desenvolvendo as habi-
lidades EFO5HIO6 e EFO5HIO7. E
possivel que eles apresentem difi-
culdades, atrelando o conceito de
fontes historicas somente a docu-
mentos escritos. Nesse caso, bus-
gue remediar a situacao retoman-
do os contelidos estudados nas
paginas 12 a 14 e, se necessario,
revise a atividade 1 da pagina 16.

2. O objetivo desta atividade é des-
tacar os elementos da religiosi-
dade dos povos antigos com
base na identificacdo dos deuses
egipcios, gregos e romanos, des-
tacando a habilidade EFO5HI03.
Expligue que, no politeismo, os
deuses possuem atribuicoes e
caracteristicas especificas. No
caso dos egipcios, é comum 0s
deuses terem caracteristicas de
animais. No caso dos gregos e
dos romanos, eles podem repre-
sentar forcas da natureza, mas
também possuem caracteristicas
semelhantes a dos humanos,
pois embora sejam imortais, sen-
tem raiva, piedade, inveja etc.

3. A atividade retoma a importan-
cia histérica e o reconhecimento
dos patriménios culturais do Bra-
sil e do mundo, além da diferen-
ciar patrimoénios materiais e ima-
teriais, favorecendo o trabalho
com a habilidade EFO5HI10.
Caso os alunos apresentem difi-
culdades, auxilie-os a relembrar
as principais caracteristicas da
cultura material e da cultura ima-
terial. Em seguida, peca-lhes ;

que, em suas casas, pesquisem exemplos
de patrimonios materiais e imateriais e, em
sala de aula, apresentem para os colegas os
resultados da pesquisa.

. O objetivo desta atividade é retomar a im-
portancia histérica da oralidade e da escrita
no passado e no presente, a fim de que

os alunos desenvolvam as habilidades
EFO5HI06, EFO5HIO7 e EFO5HI09. Caso
eles tenham dificuldades, verifique a possi-
bilidade de promover uma nova aborda-
gem. Sobre a oralidade, solicite a eles que
facam uma pesquisa sobre os griés no pas-
sado e atualmente, procurando compreen-

der a importancia desses sujeitos historicos
nas sociedades em que vivem. Sobre a escri-
ta, retome a atividade 2 da pagina 34. Res-
salte as semelhancas e as diferencas entre
os alfabetos, de modo a destacar o aprimo-
ramento das formas de comunicacdo da
Antiguidade.
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5. O objetivo desta atividade é
revisar as caracteristicas do mer-
cantilismo, contetido fundamen-
tal para a compreensdo e o
desenvolvimento da habilidade
EFO5HI02, sobre a formacdo
dos Estados Nacionais na Europa
e 0 sistema econdmico pré-capi-
talista. Se os alunos apresenta-
rem dificuldades, é possivel pro-
mover uma nova abordagem,
mais ludica, com o jogo forca.
Utilize as palavras que formam as
respostas, conte os caracteres e
peca aos alunos que indiquem as
letras que formam a resposta de
cada uma das trés caracteristicas.

6. Esta atividade valoriza os co-
nhecimentos sobre os povos
indigenas americanos, favore-
cendo o trabalho com as habili-
dades EFO5HIO2 e EFO5HIO5.
Se houver dificuldades, realize-
-a em grupos, como tarefa.
Cada grupo podera pesquisar
as principais caracteristicas dos
povos e produzir um cartaz
com informacodes e ilustracoes.
Depois de pronto, peca aos
grupos que apresentem os car-
tazes para os colegas.

7. A resisténcia a escravidao é
um dos aspectos que favore-
cem o trabalho com as habilida-
des EFO5HI04, EFO5HIOS e
EFO5HI07. E importante que os
alunos compreendam a resistén-
cia dos escravizados como ele-
mento essencial para a formacao
da cultura brasileira. Caso apre-
sentem dificuldades, se possivel,
assista com os alunos trechos do
filme (adequados a faixa etéria
da turma) Besouro, dirigido por
Jodo Daniel Tikhomiroff, que
conta a histéria de Besouro
Mangangd, famoso capoeirista
brasileiro. Explique a eles que a
capoeira representa uma impor-
tante forma de resisténcia fisica e
cultural.

8. A sistematizacao do conceito de
cidadania entre os alunos favore-
ce o trabalho com as habilida-
des EFO5HIO4 e EFO5HIO5. Se
eles apresentarem dificuldades,
oriente-os a ler em voz alta todas
as alternativas e, depois, resolver
a questao coletivamente, desta-
cando a definicdo correta. J
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5. Sobre as caracteristicas do mercantilismo, leia as descri¢des a se-
guir identifique em seu caderno a qual delas cada uma se refere.

A. Acimulo de metais preciosos, como 0 ouro e a prata. Metalismo.

B. Pratica em que uma colénia s6 poderia realizar comércio com sua
metrépole. Pacto colonial.

C. Consiste em exportar mais produtos do que importar.
Balanca comercial favoravel.

6. Reproduza a tabela a seguir em seu caderno. Depois, complete-a
com as principais informacdes sobre os povos indigenas da Améri-
ca do Sul na época da chegada dos europeus.

Povo Regido que habitavam Principais caracteristicas
/ 7/ 7 Desenviolverany/ doistipos/dé
Maias IR 5985 5 955 calenaarios, sistermeas degscriva s

e partes da/ America central: e Aa5

Habitaram a regias ondé Earmarany/ an poderssoimpenc

Astecas atuaimente sedocaliza o Nexito, adje capital era Tenoehtitian:
Formaram apy extenso imperio
e Habitaran a regiao/das compoder centralizado & /que

mantinha/am eticierte sistera/ e
ensagens:

Corditheiras dos Andes,

7. Cite algumas maneiras encontradas pelas pessoas escravizadas para
resistir a escravidao na época do Brasil colonial e Brasil imperial.

8. Copie no caderno a alternativa que melhor define o conceito de
cidadania.

E o conjunto de leis que garantiu o funcionamento do sistema de
trabalho baseado na escravidao, no Brasil colonial.

E o conceito que define as atitudes que tomamos para garantir
nossos direitos e deveres, de modo a assegurar a boa convivéncia
em sociedade. Correta.

Sdo os impostos que devem ser pagos para garantir o direito de
. . 7. Espera-se que os alunos respondam que as pessoas escravizadas
viver em outro PaIS. resistiam a escravidao de diferentes maneiras, como quebrando
instrumentos de trabalho, sabotando o trabalho nas minas e nos canaviais. Algumas fugiam e
formavam quilombos. Havia também uma forma de resisténcia cultural, exercida por meio da
190 preservacao de costumes e tradicoes, como festas, dancas e a religiosidade de origem africana.
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