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Az értékelés a tanitds-tanulds folyamatdban

Ha az iskola kezd6 szakaszanak tovabbfejlGdéséhez keresiink szempontokat, az ér-
tékeléssel kapcsolatos problémagdc megkeriilhetetlen. Tudjuk, hogy a tanitdk nap
mint nap kilzdenek az érté kelésbd| adadd tennivaldkkal, nem ritkin ehhez kapcsold-
dd belsd és kiilsd konfliktusokkal is. A tovabbiakban arra vallalkozunk, hogy felidéz-
z(k és rendszerezz(ik az értékelé ssel kapcsolatos feltétlen (olykor fajdalmasan hi-
anyzd) tudnivalékat, s mindezekre épitve probaljuk meg a tovabblépés lehetséges

ttjaira felhivni a figyelmet.

Az ember életének, a szocializicidnak, individualizicis -
nak természetes vonulata a tanulds. Veliink szilletett
adottsig a tanulékonysdg, Mem tanulni nem lehet., E ter-
mészetes tanulis velejinsja azéritkelés nértekelés,

A természetes tanulisi folyamatban, az intézményes
tanulis eldthi korsakban a tanulis leggrakrabban a gyer-
mek tejladé £ bS], meg smerési vigyibs ], kivincssigibal
sirmarik, a belsd motivicidval hajtott ik  mellékter-
méke”. Ebben az életszakaszhan valaminek a tudésa (el-
érése, kiprobilisa, megviltoztatisa sth.) a gyermek sajit
célja —ezért thrgnik minden (tibbségiben smivesen vil-
lalt) eniteszings legttbbasir jaték formsjiban, ezért olyan
eredményes a tanulis. Az érfkelésfinéndkelés ermek a
folyamatnak (eléd vagy mem, ki tudja probilni vagy nem,
megviltoztatja vagy csak részhen, nem gy, ahogy szeret-
né sth.) természe tes, rzelmekke | kisért tésze (Aril, sfr, to-
porzékol, bilszhén mutogatja sth.). Az értékelés alapjiul
smolgils viszonyitisi pontokat a jaték folyamatiban a
gremmek maga hatdrozza meg. A gyerme kéletében abben
az idSszakban is jelen vannak a killsd vissomyitdsi pontok,
a felndttek 4ltal képviselt, fSként viselkedési normsbk
(szabad — mem szabad, helyes —nem hebyes).

Az intfzményes, iskolai tanulisban vals részvétel
alapvets viltozdst jelent. A tanulds mellékte mékha] £5
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célla, dncélls vilik, az érékelés serepe, médja megvil-
tozik, a killss értékelés olykor dndlls (akir még a tanu-
ldsmdl is jelentSsebbnek tind) életet kezd élni. Hang-
gil lyviltds thrténik, amebmek sorin a grermekbS] tanu-
¥ lesz. Tekintette] azonban arra, hogy a kezdeti iskolai
idfszakban sok esetben a kevéssé értett killsd elvirisck
vilnak domindnssd, a tanukivi wilis kezdetén van egy
olyan periddus, amikor a tanfts (65 a sill8) simdra fon-
tosabb az értékelés, mint a gyermek simdra. Ezért en-
nek az idSszaknak fontos jellemaSje agyermek elbizony-
talanoddsa.

Hismen az iskoliban a gyermek nem feltétleniil azt ta-
nulja, amire kivincsi, nem ott, nem annyi ideig, megvil-
tozott feltételek kizdit kellenme wiltania, megnéive.-
kedett, jérészt ismeretlen tirsas mezfben, amelyben ki-
emelkeds szerepet jitszanak a tanfték. A teljesen belss
motivicid vezérelte tevékenység mellett megjelennek a
kel ls8 miotivacis dltal isinytott megnyilvinulisok. Hogy
ez nem mindig sikeril, jelzik &= oktatfisban nagy szimban

' melkktevékenységelk, amelyek nem odavals-
sd girdla gyerekeknek legtbbezdr fogalmuk sincs. A csa-
kadott, sz iskoliban eltd lebtt idejilke t sajredls kicsik mon.-
disait hosszan tudnédnk sorolni. De ezt jelezhetik pazi-
choszomatikus problémsk (fejtijis, hasfijis) is.

A természetes tanubisi folyamat intézményen kivil
iélethosszigh azért megmarad, csak iddtartama ssugoro-
dik iskolds korban. A tapasztalatok azt bizonyitdk, hogy
minél inkibb tekintettel tud lenni aziskola a természe-
tes tanulisi folyamat safitossigainak beemelésére, mi-



nél tibbszir thrténik meg a természetes és az intéomé -
nyes tanulbisi folyamat Sssrekapesols disa, anndl job-
ban érzik magukat a gyermekek, a pedagigusok az is-
koliban. A nemzetkdzi tapasstalatok is szt bizonyitjdk,
hogy az intézményes oktatisban a projekt=ellemiségl, a
projektorientilt megoldbsok alkalmasak lennének a ter-
mészetes £ oz intfzménives tanulis dsrekaposolisira.

Az intézményes tanulisban oz éridkelds fnkoidi, vismo-
nyftds pongai, fajedi, forrdsai, mddizi is megwiltoznak,
megzaporcdnak, legyezfSaerien = tyllnak.

Az iskolai teljesitmé nyé riékelé s legfontosabb funkeis-
ja mz oktatis kesdd sakasziban (is) a2, hogy wissyajelsés a
tanftsh, atanuld, a sils szimdra. A pedagigus sajit mun-
kdjinak eredményét obvasa le beldle, s kimondatlanul is
feltételezi, hogy a difkot (85 a siiliket) azdltala adott ér-
tékelk s egyre nagyobb erffeszitésre dsztinzi. Bz azonban
ceak akkor redlis elképeelés, ha a gyermekek, a szilSk
ériik a viszonyigisi alapot (nem csak azt, hogy mit, ha-
nemmaztis, hogy migrt kell gy, vagy gy teljesiteni, tenni),
& ha a gyermeknek nemcsak a tanukbis lehetdségét, ha-
nem az egyéni timogatist is biztositani lehetett korib-
ban, s kkhet majd ké=Sbb is a javitis folyamatdban.

Ez a visszajel=és teldt, ami a tanitst illeti, szetencsés
esetben alapjit jelentheti egy tovibbra is, vagy ezentil
miér adaptiv pedagsgiai gyakorlatnak. Ugyanakkor a na-
pi munkijiban stagndls, frusztrilt, esetleg mér a kifgés
felé halads tanits esetében ez a vissajelzés ndvelia sil-
Kkre, a grermekekre vald héritis lehetSségée ( eddig is
igy csndltam, & eredményes volt”™; | hidba csindlok bdrmir,
ha nem akar wmudni®; | ebben avilighan nincs mdr értelme
tard i) .

Avisszajelsé s befolydsolhatja a szl oyermek kapeso-
latot is, killdndsen abban az esetben, ha a szill3k wiléms -
kelik aziskola jeléseit, haa sil&-gyermek viszony vl
tozik a silld Askolis gyermek kapesolattd. Ismerjilk a
gyermekke] jitékideje, pihenése terhére tanuld anyit,
apdt, a gyermeket iskolai teljesitményei miatt bilntets
szilk5t. Ebben a vonatkozdsban feltételezhetfen a tanfu
&5 a szils kompetenciahatirainak egé sségtelen dmze-
mosidising] van 6.

Agrermek ebben a viszajelzési folyamatban a legvéd.-
telenebb. A sakirodalom szerint az iskolai évek kezde-
ti szakasziban alakul ki a személyiség stabil, késSbb
nehezen befolyisolhats jellemaSjeként a személyisép
dnérékelése, kudarckeriils vagy é ppen sikerorienti
lesz-e.

Az iskola visszajelzési médjai nagy hagromédnyokkal
rendelkeznek. A kialakult megolddsckat a pedagégusck
is, a difkok is, a sziildk is elfogadjilk, iskoldval kaposola-
tos valtoztatdsi tirekvéseik az értékelést alig érintik. A
tanulék inkibb azétkesé st, a mékek minSségét, a sillsk
szintén a tanulis kdrillményeit, esetleg tartalmedt vitat-
ik olyankor, ha megkérdezik dket. Lényepében elfogad-
nak egy hagromdnyos iskolaképet. De ez nem jelent min-
den esetben elf gadettséget. Inkibb =t jelenti, hogy az
émékeléssel kapesolatos problémbkat egyes pedagigu-
sok szakmai inkompetenciijinak vagy személyes fogya-
tékossiginak tekintik.

Az értékelé si rendszert vizsgilva érdemes elgondol-
koeni az iskola kezdd ceztilyaiban relevinsnak tekinthe-
o wisyonyidsi pontokon, érgkelsifgeikon, oy éndkelés for-
wisain és médjin.

A visyonwedsi pontok lehetnek a gyakorlatban: a tan-
tervileal thgzitett kdvetelmények; a tanuld sajitosigai,
elfzf szintje; az osztilytdrsak; a felsd tagoeat elvirisai; a
tanité sjit elvirisai.

A vissonyitisi pontok egy részét (ismereteket, készsé -
geket, képességeker, actitl diket) meghatfirozza a (he-
byi) tantery. Visszaténd probléma ezel kaposolathen az,
hogy az iskolai oktatdsi folyamat alapvetien bizalomra
& plil —a pedagdous tudja, mit kell megtanulni, csak men-
ni kell utina &rirsl deira, mint egy shtét alagithan. Az,
hogy ezeket a kivvete Iményeket leforditzik a sziildk & a
tanulék nyelvére, nagyon ritkin thrénik meg. [gy aztin,
amikor megtérténik a viszonyitds, nem ritka az értetlen
ceodilkozis

De =z iskola kesdd srakasziban, éppen mert ez a fajta
tanulisij helyzetet tesz szil kségessé, nagy szdmban je-
lennek meg azok amagatartdshos, szeméhves tulajdonss -
gokhoz kapesclads, tananyagon tilmutats, de a jé telje-
sitrényhes szikséges safitossi gok (viszonyiti s pontok)
is, amebyek a tanitdk szakmai meggwizddé sfbd] ki vetke-
afen szil ks gesek. Ezek azok a viselkedésre vonatkozd el-
képzelések, amelyeked] a gyerekeknek koribbi &letiik sl
tapasztalatuk nincs. & pyerekek szimdra értelmeshe-
tetlen viselkedési kivvetelmények okai lehetnek a szo-
rongisnak, a szockilis kapesolatok megrombisdnak,
egyesek kirekesztésének, az iskolal agresszid, a bully-
ing megjelenésének. Mindezek pedig negativan hathat-
nak a helyi tantery dltal meghatirozott kvetelmények
aktudlis teljedtésére,

Az osztilytirsakhos valé viszonyitds egy olyan szemlé -
letméd maradvinya, amelyben nem tulajdonitotiak va-
kidi jelemtdséger a gyerekek kiztoi kilinbségnek,
még ha beszéltek is réla. A thbbs2fihs intelligencia léte
vakisig. A kilkinbdas ntelligenciiyi gyerekek sziik-
ségleteinek figyelembevétele — ha eredményes okta-
tisra threks=zink — alapfeltétel, a kiilinbdzs intelli-
genctiji gyerekek teljesitményeinek &sszehasonlitg
megitélése méltinytalansdg. A tibbedrds intelligencia
figvelembevétele a tanitisi gyakorlatban talin ma a leg-
kevéshé ismert feltétele a differencidlisnak. 5 mindez —
olykora tanits szimdra nem is faltételezett mddon —ron-
gilja a tdrsas tanukisi helyzetet.

A felsf tagoeat, mint viszonyltdsi pont, sajitosan (fe-
nyegetési pontként) jelenik meg =z iskola kezdd szaka-
szdban. Erdekes madon nem felkészilés zajlik egy olyan
iskolai gyakorlatra, ahol majd sck érdekeset lehet tanul-
ni, soktElE vel lehet foglalkoeni, hanem a telsd tagozat az
a hely, ahol ex mdrnem lesy elég”; ahol | erre mdr majd
nem tudnak tekintettel lenni®, ahol | én nem akarok ségyen-
kexni miattaiok”,

A tanité sajit elvirisal mint viszonyitisi pontok a
legens sebbek, soind ként miikédnek. Ezek alapjin 44l el
viégsh soron, hogy fontossi guk tekintetében hogyan réte-
gezddnek a tantervi kivetelmények, hogy milyen tanu-
Kishoz szilksé ges sajdtossfigok mennyire hangsiilyosak,
hogy az egyes gyeekek sajitos intelligenciaprotiljia mek-
kora elismeré st kap, s milyennek tinik a fels5 tagoeat.

Az értékelés fajtdiva a szakirodalom sokat foglalkosik,
fontos a diagnosstikus éméke ks, a formédls segtd Sridke-
s és az bemegend lezind ériékelés elméleti meghil lin-
béztetfse. A gyakorlathan ezel nem igazin fontos kéndé -
sek, inkdbb fsmemosddd megoldisok keverednelk.



A diagnosztikus ériékelés funkcitja annak a helyzet-
nek amegismerése, amelyrd] az egyes tanuldkndl tovibb
lehet Bpni. Gyakori félreértés, hopy a diagnosstikus
értékelés megoldhatd a szeptembern felméréssel, és
hogy elég, ha a diagnosziikus értékelés csak a teljesit-
ményre terjed ki. De &z eredményes tanulishoz nem.-
csak az aktwilis tudist, hanem a motiviltsfigot, a figye.-
lem, az emlékezet sajitossigait, a firadékonysigots a
tanulis tirgyihor sziikséges egyéb sajitossd gokat is
szilksé ges figyelembe venni. (PL a mozgdskoordind cié
llapotit, a finommozgisok fejlettségét.) A pedagigu-
sok dltaliban egyetérienek abban, hogy a diagnosztikus
értékelés megvalisitisa tekintetében az alsdbb oszti-
lyok tanftéi elnyben varmak, hiszen sokkal t8bb id5t
téltenek el nédvendékeikkel, mint a késSbbi &vio.-
lyarnokon.

Die fomtos tapasztalat az is, hogy ez a gyerekekre fiku-
szilt figyelemn az évek elfrehaladedval gyengiil. Az elsd
osztilyban még minden fontos: kiszin-e, tud-e figrelni
valamilyen kémfsre, utasitisra, balkezes.e, jobbkezes.a,
tisztin ejti-= a hangokat sth. E£s8bb, ahogy a gyerekhsl
taniuks vilik, mér sokszor jelenik meg a gyermekismerat
cealfaéraése, mem eldl tévesztve, hogy azérés, az oktatds
nagyon radikilis viltozisokat eredményez. Bz a kodib-
ban kialakult tanulékép felilvizsgilatit, kiegssotését,
dtalakitisit és egyben a bindsméd dtalakitisat igé-
nyelné.

A formdls-segitd értékeld s dsmefonddik az elmajittds
folyamatival. Az értékelés a tanulénak a tovibblépés-
bemn segit, ebhd] kive thezdSen f3leg az egyénre tekintette]
valésithaté meg hatékonyan. A viszonytds alapja a ta-
nulé eldzd/aknilis teljesitménye, dllapota. A taniték az
értékelisnek ezt a médjit — kis tilzdsal — naphoszat
milvelik. De az értékelési fajiik eltérd funkcidival nem

nagyon foglalkoznak.

A szakirodalom jelenleg a diagnosstikus €5 a formélks-
sagitd értékalé st egyil thesen, nagyon kifejezd médon, fej-
lesztd értfkelfsnek neveszi.

Az Besmagend-lezind értékelés a tanukisi folyamatban
elértszintet tikriei. A viszonyitds alapjic (ebSicis, elkép-
zelés és threkws szerint) a tantervi kiwetelmények ad-
fik. Az oktatis kezds szakaszdban, amely a nagyon kil-
lEmbéizd, nem egrenletes fejladési folyamatok idGszaka,
ez azértékelé sifajta a tanits oé s=é 0l nagy érzékenységet
igényel. Mem véletlen az iskolaérettségi vizsgilat és az
elsf osztilyosok osztilyzat nélkili oktatisinak, &v wigi
lezdrisinak az egésr rendszertd] eltérd szabd yoedsa. A
nemzetkizi gyakordat szt mutatja, hogy nagyon sok or-
szighan vanmdd arra —vagy éppen eldirt — az alsd osztd-
lyok (1-2, 14, 1-8) dsszegend-lezin értékelés nélkili
oktatisira. Tarelmesen hismmek a stimulalt fejladés-
ben, érésben, elfogadjik ar egyéni kit lnbsé peket az
iskolakezdés kezdd é veiben.

Azéridhelds formisainil szblva leggyakrabban a tandtéra
kell gondolnunk, hiszen & rendelkezik azzal a szakmai,
tapasztalati thbbletiel, hivatisibil kivetkess tekintély.-
brel, hogy meg tudja (eélni egy teljesitmény, egy pedagh-
gizilag értelmerhetd mozzanat mindségét.

Ertékelési forrdsok a tirsak, akir figyel erre a peda-
gégus, akdr mem. Azt lehet tudni, hogy agyermekek eb-
ben az életkorban mé g jelentds #arben dtveszik, felens-
dtik apedagigus tanulékra vonatkosd vélemé g t. Mis-

részt azt islehet tudni, hogy a girsak vwéleményét a peda-
gogus a maga sibyival formdlni todja, akdr tud errdl,
akdir nem.

Amirdl ritkibban sokiunk besélni, hogy mér ebben
a szakaszhan érdemes gondot forditani az dnértékelés
megtanulisira. Ebben segithetik a tanulét (mdr elsd
osptilyos koritél kezdve) a viszacsatolist segitd, tanitd
éltal készltetr, vrdl évre j5] haszndlhats eszkiizik ésa
tirsak. Az utébbiak egyben az dnnevelés fobyamatiba
vals bevezetés fontos lehetSsfgei

Ami az énghkelds midiar illeti, rd lunk a legfiatalabb, a
XIX. szfizad kivepe Sta 815, de leginkabb fetisizilt Sriéke.
15l méd az csztilyozis.

Mit is mutat sz oszedlyzat! Mit is olvasnak ki a gyere-
kek, aszilik a kapott ceztdlyzatokba]l! Ha csak egyellen-
28 kfnyvbe, izendfizetbe beirt jegyre gondolunk: ér-
demes wolt temiilng; jobban keflett volna fgyelni, mia
lacke; leghtizelebb dtiltom a gyereker a sydmivigép hasemidla-
tdiil sth. Ha egy bizonyitrdny értelmezé sét nézzink: jowd-
re mdr difidikes lesy; nydron ké snilhetink a pivizsgina; ne-
kem sewolt soha jobb jegyem ebbdl a wingybil stb. Az, hogya
gyerak mit tud most, mermyivel tud tdbbet, mint tavaly;
hogy mit tud a helyi tantery el&imisaihos képest; hogy
mit tud mdés iskolik azonos violyammi tanubbihos képest
— titok marad.

Nem wletlen, hogy az alss tagozatban olyan gyak-
ran keriil el§ az osztilyozis indokolisiginak megkér-
ddjelesése. Mehdny szempont: tzéves korig alakul ki a=
egyéndnismerate, énképe —a tanitd ekl letes, diffe ren-
ciilatlan, skatulyizs osztilyzatai a tanuls egészséges dn-
briékel #fnek gitjai lehetnek; az certilyzatok centrum.-
ba helyezése a bel s motivicid killsd motivicibval vald
felcserélé séhez vezethet; 2z osztilyzat digyis csak a becs-
Eshez elegends.

Az elsf cartilyban (ne szépitsilk, az oszidbyzat halyett)
domindnsan, aztin késSbb is nem sziinden, megjelernek

a szimbélumok a j6 85 a rossz jelzésére, A simbélurmok
tkéletesen dikréizik a felndot gondolkodést, &rtelmezé.-
silk folyamata killén feladat el 4llitja a gyermekeket.
(Pl. az dllatszerets kisfiik nehezen értik meg, misre a
myornddzott tika a probléma jel=dje — a taniték s a sil-
Bk ijedtsf gére inkdbb Sket gwljtik, mint a kicilykisas-
szomyokat.) Késbb az &t csillag egy piros pomtot &rés gy
tovibb, szAmtalan véltozatban. Mindez azért probléma,
mert a tanulist dszhnod belsd motivicia kiilsd moti-
vicidra cserélidik fel™. EWbb a pircs pont, késSbb az
osztilyzatgynijtige tés vilija fel a tanulis dodmét.

Az értékalé smddjai kil nagy jelentSsé gl a sdbeliés
azitisbeli smiveges Ertékelés,

Mennyiségileg a sadbeli méveges éridkelés alkalorm.-
hoz, it cidhor kbt madjai domindlnak, az egysa-
vas értékeléstdl a részlotes alemzésig. Mellette s26], hogy
alkalmas a differenciilt értelmezésre, konkrét timoga-
tisra. Azonban armyit mér lehet tudni, elfzetes tapasz-
talatokhos, kutatisokhoz kapesolddva, hogy erre érde-

¥ & wwwanicooline by Szerinclink dfmfl gyij-
remé ryében ehhez kaposokidd kéivdds, mellyel
kapesclackan az Om szavazacic is virjuk, fgy
bemgzik: Mi a leghdbb szerepe a pontozisnak
{jumlommamiciknak, pecsérelmek ) azl-2.8v.
fodyam tamd i mumkdgiban? (4 merk.)




mes felké szillni. 6, ha a tanits tudja, hogy a ssveges ér-
tékelés akkor éri el a funkcidjit, ha akinek szinja, az
érti, elfogadja. A szfvegen 4tiitd negatlv indulata, atti-
tiidje, el&itélete rendkivill kirtékony, s a grermek 528 -
midira valamidt kinos szitudcid is megakadilyozza az in-
forredicid célba jutisit.

A sabhvegesivisbeli értékalé s nagy értéke, hogy a peda-
pogusnak lehetdséget ad az elemzé sre, a javaslatok meg-
fogalmazdsira, a difknak, szillSnek a korldtlan ideji,
gyakornsdgi tanulmdnyoedsra. Azonban érdemes tudni
azt, hiogy csak alkkor éni el az ilyen értékelés ext a célt,
ha az értékelés a konkrét teljesitményre vonatkozik;
pozitivumok 5 negativumck egyarint serepelnek ben-
ne; a perspekiiva kivvetkezs fokdt tartalmazza; a tovibbe
K pé shez javaslatokat fogalmaz meg; nyelvileg érthetd é5
személyre szals,

Az 1993 as ktwoktatisi thrwiny 2003 -as (nem egé szen
egyertelmil) médositisa megndvelte a szfveges frisos é1-
tékelé s smerepét az al s tagoeaton. Osztd byzds helyett szl -
vegesértékelds| Tanulsigos, fijdalmas volt a folyamatot
meghigyelni. Mér akkor is kideriilt: a pedagigusok meg-
kérdezése, eldkészité se nélkill teljes ki, szemléletvil-
ti st igtnyld wiltootatd st bevezetni nem édemes. Megta-
pasztalhattuk, hogy pedagépial mepprdzddés nélkil,
felkésmiliség nélkil meg lehet takilni — a meghaladni
kivintril tabin még rosszabb — Ktszatmegoldisckat.
Iit a tiblizathban, értelmezés nélkili, alihizogatss khe-
thséget felkindléd megoldd sokra lehe t gondolni, amelyek.-
re a maga viltorataival mé g az oktatd sicinyTtds is rhsegl-
tett. Mem wletlen, hogy a pedagagusokat megnyerni ki-
vind kfvetkend kommmdnyzat az osztdlyozdst visszahe byez-
te eredeti jogaiba, s megsziintette a s2fiveges Srtélelfsi
midd kitelezdsé gét. Perse, sok tanits akkor is megértet-
te ennek azértékeld si madnak az elinyeit. Amikor a=tin
miér nem kellett, azére &k az osztd lyozds mellett csinsl-
tikfcsindljik tovibhb,

Az értékelés madjait illeten biztos, hogy legSsibbek,
leghagyorinyosmbbak a metakommunilkdcids jeléssk.
Ezek a jelzések adott esethen a pedagfigus tészésl érke-

25 nemn szindékos, nem verbdlis jelzések, mint példiul a
tekintet, a gesztus, a hangens sth. A metakommunikici-
s jekések kifejerik a besz8 )5 valtdi viszomyét a tartalom.-
hioz, a kizlést togaddhoz, a helyethez, lsmert, hogy a di-
dkok érzé kenyek ezeknek a jelzseknek a fogadisir, s
inkongruens kizlés eseténezeknek hisznek inkibb, mint
a sefindékosan md st kifejed kihzlé snek. De azt azért nem
szabad elfelejteni, hogy az alss tagosatos gyermekeknek
még e téren is el g kevés tapasztalatuk van (hosszabb-nd-
videbb ideig becsaphatik), ugyanakkor, ami az oktatds
szempontiibd]l nagyon lEnyeges, hogy a metakommnmni-
kficits jelzfssel nem lehet tartalmilag difterenciilt visz-
szajelzést adni.

Természetesen az értékelés madjainak kombindlt al-
kalmazs sa cf lszen.

Tanulmdnyunk kivetkezd résében azt a joggal fel-
vethetd kirdést firjuk karil, hogy ax iskolai érefhels kor-
Eitoeddjon a tanitids-tanulds tolyamatiban tapasztalt tel-
jedtmények megillapitisira, mindsief sére, vagy tevjedjen
il exen a kérén!
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" Hunyady Gyérgyné—M. Nadasi Mdria*
| Az értékelés szine
és visszaja (2.)

Ertékelés a tanitdsi-tanuldsi folyamaton til

Haaz iskola kezdd szakaszinak tovabblejlddésé hez keresiink szempontokat, az értékeléssel kap-
csolatos probémagdc megkeriilhetetlen. Tudjuk, hogy a tanitdk nap mint nap kilzdenek az érté-
kelésbal adddd tennivaldkkal, nem ritkén ehhez kapesolddd belss és killsd konfliktusokkal is. A
tovabbiakban arra villalkozunk — mintegy el5zd tanulményunk folytatisaként — hogy felidézziik
és rendszerezziik az érté keléssel kapcsolatos feltétlen (olykor fijdalmasan hidnyzd) tudnivalokat,
s mindezekre épitve probdljuk meg a tovibblépés lehetséges (itjaira felhivni a figyelmet.

Tanulméryunk elsd =ében az értékelé srdl elsfsorban
a tanulbsi-tanitis fohamat Srdlls elemeként vagy a pe-
dagigiai tewd kenysé g kisérdjelenss geként beszé ltink.
Kikinbséget tettiink a természetes tanulds é5 az iskolai
szervezett tanulis kizatt, feltirtuk az értékelés lénye-
gét, ti. a viszomyitist &s az alapul szolgils viszonyitisi

mércéket. Szimba vettilk a fajedit, forrdsait £5 médjait.
Mindekézben termé smetesnek tartottul, hogy az iskoli -
ban zajks & iékelé s az egyes gyerekek tanuldisi tevékenysé-

:arnak folyamatira és eredményeire irdnyul. Joggal
merilhet fel a kérdés, hogy oy iskols Sredkelés milterjed -
fen-e exen akirdn, vagy korli tozddjon a tanftis-tanulis



folyamatiban tapasztalt teljesitmények megillapitisi-
ra, mindsité sérel

A vilasznem egyszeni. Ha arra gondolunk, hogy a pe-
dagégus feladata a gyermek személyisépének fejlesziésea
maga totalitisiban, akkor ezzel nemecsak munkdja ne-
hézsé gét, dsszetettsd pét jelezziik (mér-mér kizhelyes
mddon), hanem azt is nyilvinvalivd teszilk, hogy a ta-
nitémak a gyermek érlelidésének s nevelddé sének fo-
Iyamatinsl is informédciakat kell szereznie és nyijtania.
Wagyis idSnként jeleznie célsmeri a grereknek, a szilsk-
nek, & miként Litja, hogyan érékelia gyermek tejladé.-
s6t, aktusilis neveltségét, vilrozdsainak irinyst, eredmé.
nyét. Ugy véljik, ezel sltalinossighan egyetérenck a
pedagégusok, &s akarva-akaratlanul, ftgondoltan, rend-
szeTesen vagycsak spontin médon, epizodikusan éréke.-
lik is tanftvinyaikat ebben a tigabb Hsszetiiggfsben is.
&5t, bizonyos fokig rd is vannak kényseritve: az iskolai
grakordatban értékelni, mindsiteni kell a gyermek maga-
tartisit és szorgalmat, vagyis két olyan dimenzide, amely
nem tartozik a tanulmédnyi teljesimények kirhe, Anél-
kiil, hogy szletesen elemeznénk ezt a problémsit, csak
utalunk két olyan tényre, amelyek jél smemléltetik, hogy
milyen nehézségekkel kell membenézniik a pedagdgu-
soknak, ha valiban a gremmek személyiségérdl akamak
értékels megillapltisokat tenni. A mapatartds mindsié-
sekor négy fokoratha somljik a v grelen szdmil variicist
felmutatsd tanuldi magatartdst. Az ebben rejls fesziltss.-
get csak kevéssé oldja, ha atokozatha sorolds kritérioma.-
it (vagyis a mércéket) maguk az iskolik dllapithatjik
meg. Nem kémnyebb a helyzet a syomgalom értékeléselor
semi: niehezen indokolhats, hogy a kil linbdzs feladatok.-
hoz valé sokréul visonyulisnak ez az eleme, a szorga-
lorn, levilastva a konkrét teljesitményndl migm kap
dmdlks mindsitést (leggyakrabban: ostilyzatot).

Wannak smkemberek, pedagigusck s siilSkis, akik az
itt jelzett s az olvasik dltal megtapasztalt, hossan sorol-
hats, a mindennapi praxisban jelentkezd nehézségek
mellett elvi ckokbdl helytelenitik az iskolai értékelss ki-
terjeschedését a gyermek neveltségi szintjének megilla-
pitdsira. Ok dgy velik, hogy a nevelés a szilld joga, kivte-
lessége, 2z & felelissége, hogy milyven értékrend alapjin
&5 milyen médon akarja nevelni gretmekét. Ebben az is-
kola valdiiban nem kompetens, s tekintette] acsalddi &
s tirsadalmi tényesdk dsszegzfds hatisira, nem is te-
hetd telelfss a gyermek nevelSdéss s,

Siibyos gondolatmenet, aminek elfogadisit a pedagh-
gusok szAmdra a nevelhetetlen gyerekekn’]” szerzett is-
kolai tapasztalatok segitik. Pedig ez azérvelés — azon tiil,
hogy =z iskolit kotldtomsa: professziondlis tevékemysé gé-
nek kéet snikiti, illetve alkalmas lehet a sikertelen pe-
dagdgusi beavatkozisok okainak elfedésére —a gyakor-
lathan nem dllja meg a helyét. A tanitis-tanulis folya-
mata egytittal nevelési folyamat is, a tanulisi eredmé.-
nyek sEtvilassthatatlanul magukba foglalnak nevelé-
si eredményeket is. A professziondlis oktatis nem
képzelhetd el értékek nélkiil, amint a térsas ki\zegbhen
zajlé tanukis sem a szemé lyisé g magatartisi-erkilosi
szabilyoms funkeidja nélkiil. Az iskola magais egyike a
gyermekre haté tdrsadalmi tényesfknek, méghorzi
olyan intézmény, amely elsfsorban a felndvelowd nemeea-
ik hivatdsszerd nevelésére-ckiatisira sakosodont”.
Mem wlatlen, hogy valamennyi iskolinak van elképze.-
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Ksea gyerme koSl &5 sapit szerepéndl a gyermek fejl5dé s8-
ben, nevel&dé sthan. Az intézmény ethosa silkséghs p-
pen tartalmaz kifejezetten nevelé si célokat is.

Az iskola, amint eme koribban mér utalounk, a gyer-
meki szocializdcié ssinhelye is: gazdag téirsas viligival, 1],
irott &5 fratlan szabdlyaival, &z egyéni teljesitmény cso-
portbeli hebrosts” serepével, enyhébb vagy exdsebb ri-
valizdlisra kényszertf sével alapvetd befolydst gyakorol a
grerme k szellemi, erkilcsi fejlsdé sére, dnértékelésének
alakulizira. A pedagdgus feladata adaptiv médon figye-
lernbe venni e folyamatokat, a pozitiv hatisolkat Sssed pi-
teni a tervezett pedagigiai hatd srendszermel.

E megtontolisok alapjin dgy véljik, célsreni o ishola
érgkelés kiterjesriése: ehher spiikséges megfigyelni a gyer-
meket kilinbdzd pedagdgiai szitudcidkban, s jellemzs
viselkedé s formdirsl, actitidjeirsl, ezek viltozizmairsl a=
énintetteket (a gyermeket, a szillSket és a pedagigustir-
sakat) tijékoztammni.

A pyermeknek adott visszajelsé s elsdsorban az ordents-
Kist szolgilja: megerSsité st abban, hogy 6 irdnyba halad,
vagy megmyizésé t arrdl, hogy (konkrétan valamiben)
véltoztatnia kell. Egynittal mércét is adhat: tudhatja, mit
var tile (joggal) a kérmyezete, de tikirként is mikad-
het: ilvennek litlak, ltunk téged. Mindes hozzdjirul -
brtékelé dinek kiformdlidisihoez, szerencsés esethen fin.-
bizalméinak és ambicidinak, a jira vald threkw sének”™
megerdsidésfher.

A sildk a pedagsgus informdcidibs] megtudhatjsk,
gretmekilk hogyan &1, hogyan alakul egy, a csalddi k-
zegtiilés kontrollus] tivoli gazdag hatd srendszerben; mi-
Iyem tulajdon s gai erdshdnek meg vagy halvimmulnak al:
otthon megismert viselkedési-magatartisi tormdi ho-
gran érdnyesilnek, médosulnak mds kbrillmények k-
avtt. Ha sor keriil a sills és tanfus kézbtt tijékoztatisra,
akkor mdr kivilthat a kilosdndsségis, s ezen aziiton ta-
kin kénnyebben kialakithat az iskolaés a sinldk késb-
ti partnet vismony.

A pedagi pustdrsak természetesen szintén szeremnek be.-
nyomdisokat a gyermek neveltsé gérdl. Ezek azonban
gyakran thredékesek, nagyon szilk sivbil semett infor-
méciikon alapulnak. Az ceztilytanits (2= csztd riBnd k)
feladata a killinbes benyorndsok Bsszegrése, a thredé.-
kes képek kiegészité se annak érdekében, hiogy a gyerme-
kért viselt kizds felelisségilk jegrében dmehangolik a
sziikségesnek (télt beavatkosd sokat.

A viszajelzések alkalmai, mddjs thbbzlik lehetnek.
Abviden értékel megjemmések példiul a gyerekek k-
2ttt napi munkiban gyakoribbak; a sildk tjékoztats-
sdban a fogadésriknak, a tervezett talilkozisoknak,
esetleg a csalidBtogatisnak sinunk nagyobb szerepet,
mig a pedagdgustirsakkal vals megheszéléseknek infor-
meilis és formélis kereted is kialakultak sz iskolai lechen.

A svemélyisdpdimenyiik értéhelé e azonban kiildnleges
felelssséggel jar: kbanapi tapasztalatok, ssépirodalmi
fbrizolisck, £letrajzi memadrok, s5t, tudomdnyos kuta-
thsok is bizonyitjik, hogy a meghatirozd, hosszi tivon
miegdrzitt iskolal élmények nem elsdsorban a tanuli-
si teljesitmények szimszerd ériékeléséher kaposolad-
nak. Sokkal inkibb a kalkulushoz fizétt elismerd vagy
megrows szavakhoz: a killss megjelendst, az intellektust,
a magatartist, a jellemet, a tirsak k=t elfogadottss-
got, 3 csalidi hétteret, a nemee tisé gi-etnikai hovatarto-



Zistérintd mindslésekhez. Kedvend esetben ezek adnak
lendiiletet, értelmet &z erdtesitd seknek, alapot azdinbe-
cellkésre, ellenkesd esetben a megseé gyenilés, a megals -
zotisdg érzetét keltik, dacot-dithét viltanak ki, bezirks-
zist, elforduldst az iskolital, olykor pemichoszomatikus
betegséget is ckozhatnalk.

Hasonbian a ssemélyisfg killdnbdzd dimenzidit énnti
egy mdstajia éékelés is, ami rendszerint nem tudaros
syinten, nem szindékoltan, gyakran az émékeld sdmda
fel ismerve zajlik a tanltds-tanulds fobramatiban. A
hazai pedagigustirsadalom is ismeri a rejtett  tanterv”
fogalmdt, amely —éppen ellentétben a tudatosan konci-
piilt tantervvel — a tervezett tirsadalmi (kiztik a peda-
ghgiai) cselekvések melléktermékeként, kivetkezmé -
niyeként megjelend spontin, thbbnyire rejtett hatdsokat
foglalja kerethbe.

A szertefgant ssakircd alom sokdéleképpen értelmezte a
rejtett tanterv funkeigit. Altaliban kiemelik kizvetits
szerepdt a nem hivatalos, nem lafrt, nem is kimondott, de
elvirt ki vetelményelk megismerd sfben; funkeisjse kil in-
bad tartalmak elsajititiziban spontin tanulis évén;
vizegiltak a tudatos hatdsokat erddns (pogitiv), vagy gatks
(megativ) jellegét. Am kevés figrelem iginyult arra, hogy
ezek a tanitdstanulis folyamatiban szl kséghé ppen meg-
jelens kisérfSjelenségek nem syindékolt Srisheld, mindsius
fumbciicis betilthetnek. Ha példiul a tanfté matematika-
drin mindigigy dllitja dssze azegyiltomil kivdd ceoportokat,
hogy a megitélése szerinti (nagyjibsl) azonos képesséol
gyerekek keriiljenek egyiivé, s ami ezzel jbr: a csoportok
kit lnbizs szintid feladatokon dolgoenak, akkor egy id5
utin a grerekek megtanuljik, hogy ennél a pedagdgusndl
ebbdl a tantirgybal Gk nem tudnak véltoztatni j& vagy
rossz pozicidjukon. Még akkor sem, ha a tanftd fennen
hangoetatja a csoportok kst helbpwiltootaris lehetSss-
gét. Wagy mis példa: az a pedagigus, aki adaptiv oktatisi
stratégidt kivvetve a gyermek egni sajitossigaira figyel-
ve obyan feladatot kingl fel vagy szab meg, amely tovibbe
lemditi a tarmakit s dvmteli tewtkenyséoeé teszi szfimdina a
tanubist, az aztarejett Erdkeald) iizenetetis Jkilkdi”, hogy
Ltudd magadnsl, te képes vagyest me gosindlnd”.

Ezt a fajta rejtett rtékelési helyzetet bonyolultabbi
teszi, hogy a sindéktalan hatist gyakran akkor is nehéz
felisrmerni, ha erme — tisstiban Bvén a rejtett tantervi ha-
tisok természetével, a negatdy kivetkezmények elkeril-
Ese végett— tudatosan threksziink. Ha pl. a tanfts vala-
melyik didkjit rendkivili teljesitméngért dgy dicséri
meg, hogy hangsilyorza meglepetését {,nem is gondoltam
volna, hogy pont a te dolgogarod lesy hibddan"), akkor az
egyik gyerek ercil figy szdimol be otthon, hogy a tanfts ki-
emelte a teljesitrénydt, a mésik viszont azt sz le bels-
le, hogy a tandtd ke ste értékeli &t, hissen ennyire nem
var thle j& teljesitményt, csak véletlennek tekinti a hi-
bétlan dolgosatot. Kétségielenill a rejtett hatisok for-
méijiban megjelend értékeld-mindsith mozzanatok a tu-
datos értékels tevékenység hatdsinsl jobban fiigmek o
egén kovdbbi iskolai élecoiréneténdl, spemélyisdgfndl. Ami
arra figyelmeztet, hogy a grermek minél alaposabb meg-
ismerése ebbdl a nézfpontbsl is elengedhetetlon: segit
felismerni s legaldbb részben elkeriilni tudatos ceelekows -
siink nem szdndékolt negativ kvetkezményeit.

Ezért is javasoljuk, hogy a pedagdgus a gyermek ne-
velts géndl sxtlva keriilje az éles (akdr verbdlis, akdr

érdemjegyvekre timasskodd) mindsitést. Hosszi, ala-
pos megligrelé s utdn fogalmazza meg tapasstalatait, in-
kfibb jellemzést, mint klasszikus értelernben vett értéke-
kst ké szitsen; mutasson rd a tartds viltozdsokra (mércé -
il mindig a gremmek kordbbi dllapotit vilasztea) : egyedi,
konkrét és sokdimenzids képet alkosson réla.

Természetesen a legdifferencidltabb tanitdi jelle mzé -
sek sem fedhetik le teljes egészében a gyermek neveltss -
gi szintjét, de vannak olyan sempontok, amelyeket fi-
gyelembe lehet venni valamennyi — egészségesen fajlads
—6-12 éves gyermek esetében. Bzek olyan kompetenci-
dkrautalnak, amelyeknek bizonyos szintil fejlettsége fel-
tétele annak, hogy a gyermek eredményesen tudjon is-
kolai tanulmdnyokat folrtami, illetve amelyeknek kiala-
kuligiban, tojlesziési lehetSsd peiben az adott £letkor ki-
tilmbe tett jelentfség.

Ilyen sze mpontok lehetnek a

— beilleszkedé se az iskolaiéletrendbe; alkalmazkodssi
&5 dnérwnyesitési ké pessf ge a meriben ij helyzetben: a
tanftéval (napkizis neveldvel) kialakitott kapesolata;

— hebye a tirsak kivzbsségiben; eligazodisi képessége a
tirsas kaposolatok héléjaban; azonos és ellenkezd nerni
baritok és pajtisok &z ostilyban, iskoliban; a kortdrs-
ceoport jelentdsége; a csoporthan Ervényesils, esetleg
tiilz5 egységesitési hatdsok elfopaddsa/kivédése; a fel-
ndStinS] ehrténd levilis jelenségei; vezetSi ambicidk;

—konfliktusai a felndotekkel €5 grerektirsaival , azfisz-
sreditkieések kerelésének” médjai:

— szabilytudata és Jkévetdse (a mindennapi élethely-
zetekben; speciilisan iskolai normék esetében; erkiilcsi-
leg megtélhetd szitudciakban); ij (kiodesf gi) szabilyok
alkotisira tert kesdeményezései;

— viszomya dmmagihoz, dnismerete, £riékelése reali-
tisa: harméniira threkvése,

Az ilyen médon elkésitett, s az érintettek évwén is
komitrolli It dllapotrajz lehet minden tovibbi fejlesztési
szfindék megalaposott kiindulépontja.

Osszefoglalé kivetkeztetések a pedagdgiai

folyamatban zajlé értékelésrél

A tanulmdnyunkban bemutatott pedagdgiai kérdé -
sekbdl, problémdkba] lesziire kivvetkesteté seinket — val-
lalva az ismé thidés veszélwit is —az alibbiakban foglaljuk
Hesze.

» Ay érifhelés syervesen bedgyanddik ay ishols nevelés-
oktatis folyamaniba,

Az mEzményben zajks munka koncepcisja, az iskola
funkecidpinrdl vallote nézetelk, a tirsas viszonyok demokra-
tizmusa, a teljesitreényorentilt=dg foka, a pedagigusck
szakmai kultiirija egriittesen, mondhatjul, o ishola ser-
verete dimtden befolyisolja az ott zajlé pedagdgiai folya-
matok jellegét, sikerességét. Ezért e tolyamatok valamely
elemének kiemelise & dsmefilgpfseitd] elkilénitett keze-
Ese ceak idSsakosan, csupdn a jobb megismerés £5 meg-
értés szindékfival lehetséges. A siiksége st viks folesyss
csakis a sporosan ds elemek egwites szimbavé telé-
vel, médositisdval lehetséges. Mindez azérékelésre, mint
a pedagbgiai folyamat egyik hangsilyos nyesSjbre is ér-
vényes. (V. pl. a sbveges értfkelds kudarcos példdjac.)
Armibs az is kivetkezik, hogy (optinilis esetben) az is-
koliban ar értéleld sre vonatkost [énveges elhokirogisok



szerveretl dinidsek, azar nem vilhainak soikebb érdelk-
ceaportok vapy egyének kit harcok martalékiva.

» Ayiskoldbanegysrerme van jelen, syemencsf sesetbend siye-

o termdsyetes &5 oy intdymdrmes tamulds folyames.

A grermek életében e kEtle tanukis mad kilknbées
periddusokban mdsmis serepd. Kilinbiztségik elss-
sorban a gyermek motivicidiban-motivilt=igiban, a te-
vékenység belsd &5 kiilsd iinytottsdgiban s tanulis fo
lyamiatd hioz, illetve eredményEhes valé viszony4iban ra-
gadhaté meg. A termésetes é5 &z intézményes tanulis az
e dirmenzidkban elképeelt skibik md s-meds pontjén helyez-
kednek el, de nem kétséges, hogy nem egymds ellenté tei,
hanem komplementer kiegészitdi. Ha van az iskolinak
fontos feladata e tekintetben, akkor azbizmosan az, hogy
az intérményes tanulis révén gy juttassa a gyereket a
sriiksépes tudis birtokdba, hopy minél thbbet megSniz-
zen atermésmetes tanukis spontaneitizibil, dnkéntes,
belssleg motivi lt jellegéhsl, abbdl a szabadsighal, amit
a tanukisi forma a sajit tudis meghonstruilisiban
biztosit. Ez nem kénnyil feladat, de a pedagiguscknak
varmak eme eszhineik. Eek soribal kiemelkednek a pro-
jektsyend, projekosyelemiségd foglalkosisok, ille tve haté
eszkbznek tekintjik aﬁ@ﬁﬂag&ﬂchﬂ@ﬂ
megalapozott, azérdkelds madignak komplex alkalmodsd-
ra &pdld iskolai értékelés rendsperét is.

» A isholai éréhelés spiths gryenion nilterjed a tanulds
folyamatin és evedményein, érint a gyermek nevel tépét is.

Aziskola a smocializicis terepe is, el sisorban tirsas vi-
szonyaibsl s annak kdsvetitésével szimos nem terve-
zett, vagy a tanitd kompetencifjin kivil es8 hatds éri,
formidlja a grermeket. (Ezek jelentds része kifejezetten
értékelés a tirsak Slalszinte folyamatosan produkdlt el-
isterd &5 birilé megjegyzd sek, metakommunikiciss jel-
zések, olykor testi, gyakran agresszidba totkolld kontak-
tus formédjiban.) E hatisok kivetkezményei megrutat-
koenak a tanuls iskolai életében is, 5 a pedaghgus mdris
wHEnytelen” figvelernbe vermi példiul a gremmek szocis-
lis viselkeds sének értékelésekor.

Amint utaltunk i, a killdnbz8 semélyiségdime roi-
Gk (pl. feladat- & kitelességtudat, kreativitds, a tybbféle
intelligencia megnyilvinuldsi formd i, ritrmuos - é5 ternps.-
énrzék) telmérése, Erfkelése a kifejezatten tanitisi-tanu-
Kisi eredmények mindsité sekor semmn elkeri Thets.

Az értékelés fogalma még tovibb tigithats, ha elfc-
gadjuk, tudomdsul vessziik, hogy a tervezett iskolai foo
bramiatok mellékhatdsaként a mélyben zajlik egy rejtetr,
mern tudatos, rendszerint a gyermek erds Srzelmeit kivil-
th értékelés is, amelynek Ktezésével a tanftdnak simot
kell vetnie, sziikség esetén tudatositania &5 hatisiban
semilegesitenie kell. Ez felté telesi a tanits &nreflexics ké-
pességit és szindélat.

* Ay ishola éntéhelés kulcsa a visyomyiids méne inek meg-

Tanulminyunkban igwekeztimk sokrétlen bemutatni,
héi oyl mérce érvényesiil $rvényesitendd a pedagdgiai
érté kelé s tolyamatiban. Ezekrészben kivillnSl meghatiro.
zottak, iészhen a pedagdgiai kéefeséy (az iskolai szerve zet)
dltal vilasstottak, s wigsd soron az eg@én (3 tandwd) dwén
megszintek, médodtottak, felhasndlmk. A pedagigus-
nak mindhdrom essthen jelentsds feladatai vannak: a dén.-
twhen kill 55, kivtelezd tantervi kiwetelményeket le kell for-
ditania a tanubkik &5 a szill Sk s2fimda. A teljesitésikoe va-

14 threkvés csak akkor vilhat a grermekek szdmdra el-
érends, motivils c 81, haismerik &s értik is a rijuk vonat-
kozd kbvetelményeket: a silfk szdmira azonban az &rté-
kelé s-mindsités ceak akkor @3l be a vissrajelsé s funkcis.-
jit, ha tudjsk, mihey képest obyan, annyit teljesits a gyerek.

A neveltség mindsitése, a szernélyiség jelle maé se ird-
myiba kiterjesztett értékelés méroéi =ilksfgképpen pu-
hibbak”, azllandéan vileons gyermekhez szabottak.

» Avéréhelés folyamatiban (€pp gy, mint anevelés-ok-
taids tefjes hatdsrendszert ben) elvdrhatt ay adapdv feflesme-
si bogika érvényesilése.

Az értékeld tevikenysép hatékonysiginak feltéte-
le, hopy a tanits fipyelembe vegye a grermekek kizit-
ti kiilbnbsépeket. Jelentheti ez adandé alkalommal a
mércék megvilasztisit (nem félink kimondami: in-
dokolt esetben kiildnbd=s mércék hasmdlatit), az ér-
tékelés verkdilis kifejezését, a prermek virhato reagi-
lisinak beszimitisit az elismerésés elmarasrialis ard-
nyainak kialakitisiba.

Aziskolai értékelés fajedi kiedct ismerjilk a fefesyod ér-
tékelésr, amely kifejezetten eme az adaptiv bogikdra épil: a
tanitis-tanubis folyamatiban felmérve a gyermek aktusd-
lis fejlettsf gi szintjén ad segtséget, fejlesztd feladatckat.
Ezért elképeelhetetlen s ezen értékelé si mid votdlis télre-
értésérh] taniiskodik, ha a fejleszts értékelés sorin ta-
pasztalt tanuldi teljesitrményt csztilyzatokkal mindsicik.

Termé szetesen vannak a teljesitmény mérdsének olyan
kitiintetett pontjai, amelyeken a kritfrumok azoncsalk.
iMem véletlen, hogy csak ebben az Hssetilgad shen hasz-
rdljuk a méwes” kifejezést, megtf I siink szerint az iskola
kezd5 sakasziban nincs srilkség sok ilyen egrakt mé o sre.)

Jél miiksds, eredményes iskolik gyakorlatibsl sair-
tiik le, hogyazérté kals tevékery o g hatt kony sigit nagy-
ban néveli, ha a konkét ddntések meghozatalakor nem-
csak a tanulsk k28t kil kB nbsége ke t hangsibyozeik, ha-
nem az iskola pedagdgusai kézdet kitldnbes geket is fi-
grelembe vettdk, s teret adtak, hagytak ezen a teriileten
is a pedagfgusok egyéni threkvé seinek.

Attekintve a kivvetkeztetéssort, lthatjuk, hogy —
amuint azt tanulmdnyunk t4bb pontiin is hangsilyoz-
tuk —a nevelés.oktatisfriékelés nem vilaszthatdk el
egyvmdistil. Feloinhet azis, hogy elképreléseink, javas-
lataink nem simulnak bele teljes mértékben ajelenleg
meghkivint iskolai gyakorlatba. Hogy akkor érdemes-
¢ megvaldsitisukra threkedni? Erre mindenki csak

pedagd piai elhivatottsiga, valds lehetd ségeinek kettss
fénytirésében adhata meg a vilaszt.
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