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PRESENTACION
DE LA ESTRATEGIA

Los documentos que sirven de guia al Seminario para el Fortalecimiento de
la Gestion de los Centros Educativos, alos Diplomados en Acompanamiento
para Supervisores Lideres, de Alfabetizacion Matematica y Alfabetizacion
Inicial en Lengua Espanola son pertinentes, porque aportan a los partici-
pantes una serie de informaciones basicas para el desarrollo de un gestor
de calidad, capacitandolo para conducir los diferentes procesos que debe
desarrollar.

A través de las tematicas que se desarrollan en este proceso de capacitacion,
los equipos de gestion se empoderan de los diferentes aspectos que inter-
vienen en el proceso, asi como de los roles y funciones que le corresponde

asumir a cada uno para una gestion efectiva y de calidad.

El enfoque del tema de liderazgo es oportuno, pues en la actualidad la
educacion demanda de lideres competentes y comprometidos que puedan
contribuir con el avance de los procesos pedagogicos que se desarrollen en
sus centros educativos; dotandolos a la vez de herramientas que les permi-

tan realizar el acompanamiento pedagogico asertivamente.

Consideramos de suma importancia el enfoque de los procesos pedagogicos
referidos al Proyecto Educativo del Centro (PEC), al Proyecto Curricular
de Centro (PCC) y al Plan de Mejora orientado desde los criterios de la
Estrategia de Formacion Continua Centrada en la Escuela, EFCCE. Pues
encausa al gestor en la perspectiva de como poder organizar y administrar la
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instituciéon que dirige, desde un abordaje que enfatice los aportes a las buenas
practicas pedagogicas que conduzcan al logro de la calidad educativa.

En sentido general, se aspira a que las tematicas abordadas en estos procesos
sean de gran aporte para el desarrollo de las competencias que debe poseer
un gestor educativo, para el fortalecimiento institucional, de modo que este

incida exitosamente en los procesos de aprendizaje.

Mtro. Andrés de las Mercedes

Director Ejecutivo del Instituto Nacional de Formacién
y Capacitacién del Magisterio INAFOCAM)
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PRESENTACION

La Estrategia de Formacién Continua Centrada en la Escuela (EFCCE)
es una politica del Ministerio de Educaciéon de la Reptblica Dominicana.
La misma centra su atenciéon en la mejora de los aprendizajes de los nifos
del Primer Ciclo del Nivel Primario, especialmente en las Areas de Lengua
Espafiola y Matematica. Este programa de intervencién atiende a los
Distritos Educativos 02-05 y 02-06 en la Regional 02, San Juan. Para lograr
el desarrollo de competencias en los docentes, Directores coordinadores y
otros directivos se realizan diferentes cursos, seminarios, talleres y diploma-
dos, en los que se desarrollan y se discuten tematicas que fortalecen el saber
pedagogico y de gestion de los implicados en el acto de ensenar y aprender.

Tomando de referencia los bajos resultados de la evaluacion diagnostica
en el area de Matematica, del Tercer Grado de Primaria, en el afo esco-
lar 2016-2017, el Instituto Superior de Formaciéon Docente Salomé Urenia
(ISFODOSU) en el marco de implementacion de la Estrategia de Formacion
Continua Centrada en la Escuela (EFCCE), programa auspiciado por el
Ministerio de Educacion (MINERD) a través del Instituto Nacional de
Formacion y Capacitacion del Magisterio (INAFOCAM), desarrolla el

Diplomado de Alfabetizacion Matematica.

Esta formacion esta dirigida a técnicos, coordinadores pedagogicos y docen-
tes, del Primer Ciclo, del Nivel Primario de los Centros Educativos en los
Distritos 02-05 y 02-06 correspondientes a la Regional 02 de San Juan de la
Maguana, para desarrollar el pensamiento logico-matematico, creativo-cri-
tico, en la capacidad para resolver problemas y generar aprendizajes de

calidad en y para la vida.

Diplomado de Alfabetizacion Matematica 11



Con este Diplomado, se pretende empoderar a los docentes de las compe-
tencias profesionales y técnicas sobre la ensenanza de la Matematica en
estudiantes del Primer Ciclo del Nivel Primario, en el tiempo y en la edad
oportuna, asi como, articular la vinculaciéon técnica Regional-Distrito-
Institucion Formadora para fortalecer los procesos pedagogicos en los

centros educativos y en los distritos donde se desarrolla la estrategia.

El mismo est4 estructurado en 5 moédulos de caracter presencial, con una
duracion de 92 horas en su totalidad, de las cuales 64 son teodricas presen-

ciales y 28 de acompafiamiento.

Muchos maestros y maestras aspiran a cambiar los niveles de aprendizaje
de sus estudiantes para bien, y este documento constituye una oportunidad
para lograr esa meta. Creemos que, para fortalecer los procesos formativos
y garantizar una intervencion pedagbgica puntual, este recurso, constituye
un material bibliografico de apoyo relevante, que de manera significativa
pretende impactar positivamente, en los aprendizajes de los nifios y ninas

del Primer Ciclo, del Nivel Primario.

Dra. Maria del Rosario
Coordinadora General de la Estrategia de Formacion

Continua Centrada en la Escuela (EFCCE), ISFODOSU.
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INTRODUCCION

El Diplomado de Alfabetizacion Matematica es un programa orientado a
la formacién y cualificacion de la practica docente de profesores del Primer
Ciclo de la Educacion Primaria, de los Distritos Educativos 02-05 y 02-06
de la Regional 02 de San Juan de la Maguana, Republica Dominicana. Este
proceso de formacién se enmarca dentro de la Estrategia de Formacion
Continua Centrada en la Escuela (EFCCE). Se enfatiza en el desarrollo
del pensamiento légico-matematico, creativo y critico, en la capacidad para

resolver problemas y la toma de decisiones.

Con este Diplomado, se pretende empoderar a los docentes acerca del
porqué el estudiantado debe aprender Matematica. Se trata de construir
los fundamentos del razonamiento légico y no tnicamente la ensenanza
del lenguaje y de los contenidos especificos. Que comprendan las diferentes
funciones de la Matematica, entre las que se pueden citar:

a) Formativa, a través del desarrollo del razonamiento y la abstraccion.

b) Instrumental, por su uso utilitario de las mismas en la vida diaria y en
otras areas del saber.

¢) Funcional, posibilitando la comprension y resoluciéon de problemas de la
cotidianidad, de otras areas del saber y de la propia Matematica.

Se incorporaran las competencias especificas de Matematica en el proceso
de formacién, a partir de la profundizaciéon de los contenidos curriculares
del Primer Ciclo, de la implementacion de estrategias pertinentes para la
ensenanza como son la resolucién de problemas y el acompanamiento a la
practica docente. Otros elementos que se incorporaran en esta formacion
son el uso de recursos pedagogicos y la aplicacion de actividades ludicas
y las secuencias didacticas de aprendizaje de la Estrategia de Formacion
Continua Centrada en la Escuela (EFCCE).

14 EFCCE - Componente de formacion continua y acompanamiento
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CONTEXTUALIZACION DE LOS
MODULOS DE MATEMATICA

El Diplomado de Alfabetizacién Matematica consta de cinco moédulos. Cada
modulo tiene su especificidad y en cada uno se integran estrategias para el
aprendizaje de la Matematica o mas de un bloque de contenido. Cada uno
integra también las competencias especificas del area. Estas competencias se

resumen en:

a) Comunicarse de forma efectiva usando el lenguaje matematico.

b) Pensar y razonar légicamente, lo que implica el manejo de argumenta-
ciones y demostraciones.

¢) Formular, plantear y resolver problemas de la cotidianidad.

d) Transferir lo aprendido a situaciones nuevas y abiertas de su entorno que

impliquen pensar criticamente y tomar decisiones.

ElDiplomado tiene unaduraciéon de 92 horas, de las cuales 64 son presenciales
y 28 de acompafniamiento. Esta estructurado en los cinco moédulos siguientes:
Moédulo 1: Competencias Numéricas; Moédulo 2: Competencias Estadisticas;
Moédulo 3: Competencias Geométricas; Modulo 4: Competencias Métricas
y Médulo 5: Competencias de Variacion. Los Modulos 1, 3 y 4 seran en dos
jornadas de 8 horas cada uno. Y, los Mddulos 2 y 5 seran en una jornada de
8 horas cada uno. (Ver la Tabla 1).

Tabla 1. Relacion de los médulos del Diplomado de
Alfabetizacion Matematica

e e 3 [T

Moédulo 1 Competencias Numéricas 8
Mbodulo 2 Competencias Estadisticas 1 8 4
Moédulo 3 Competencias Geométricas 2 16 6
Médulo 4 Competencias Métricas 2 16 6
Moédulo 5 Competencias de Variacion 1 8 4
Total 8 64 28

Cr= créditos. Ht = horas teéricas. Ha = horas de acompanamiento.

Diplomado de Alfabetizacion Matematica



PROPOSITOS

Este Diplomado tiene como propositos generales, los siguientes:

1) Propiciar un espacio de profundizacion a los docentes en el saber especifico,
matematico-curricular, de cara a un mayor dominio y facilitacién de los
mismos.

2) Promover la cualificacion de las practicas cotidianas de los docentes, a través
de acompanamientos programados, criticos y reflexivos.

3) Posibilitar la apropiacion de la estrategia de resolucion de problemas, como
eje fundamental para el proceso de ensenanza-aprendizaje de la logica
matematica.

4) Promover espacios de trabajo entre pares, para que los propios docentes
sean capaces de pensar, desarrollar y recrear su practica cotidiana e incidir

en la calidad del proceso de alfabetizacion inicial.

CONTENIDQOS CURRICULARES

El desarrollo de los moédulos comprende contenidos curriculares del
Primer Ciclo de Educacion Primaria. Los contenidos se han agrupado en
cinco modulos, descritos en la Tabla 2. Estos, se presentan sin abandonar
la perspectiva integral, tal y como lo plantea el Modelo Pedagogico del
Nivel Primario (Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana-

MINERD, 2013).

Esta agrupacion es solo una forma de organizar los contenidos, que se deben
abordar desde el contexto de los ninos: con sus intereses, sus experiencias y
sus saberes. El énfasis se hara desde tres procesos cognitivos y cinco compe-
tencias. Los procesos cognitivos son: «reconocimiento de objetos y elementos,
resolucion de problemas simples y resolucion de problemas complejos».
Y, considerando las cinco competencias, que son: numéricas, de medidas,
geométricas, estadisticas y de variaciéon (Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion, 2015).

16 EFCCE - Componente de formacion continua y acompanamiento
ReGIONAL 02-SAN JUAN DE LA MAGUANA



Tabla 2. Médulos del Diplomado de Alfabetizacién Matematica

Moédulo 1. Competencias Numeéricas

Aprendizajes esperados

a)

b)

Identifica la naturaleza de los conocimientos matematicos.
Competencias especificas del area.

Comprende los nimeros como expresion de la realidad
en que vivimos y la estructura del sistema de numeracion.
Lectura, interpretacion y escritura de nimeros en diversos
contextos (cardinales y ordinales).

Identifica los nimeros racionales (concepto de fraccion) y
sus diferentes representaciones.

Resuelve problemas del contexto que involucren las
operaciones fundamentales en los nimeros naturales:
situaciones aditivas (sumas y restas) y multiplicativas
(multiplicaciones y divisiones). Sin dejar de lado las
operaciones convencionales y sus propiedades.

Ejecuta procesos matematicos: estimaciéon-comparacion-

resolucion de problemas simples.

¢ iCGuando es un problema o un ejercicio? Pasos de la
resolucion de problemas. Problemas abiertos y cerrados.

* Uso de diferentes estrategias para resolver problemas.

Contenidos

* Nameros naturales y
sistema de numera-
cion decimal.

* Lectura, escritura,
orden, relaciones y
propiedades, conteo,
estimacion.

* Nameros pares e
impares.

* Factores de un
numero.

* Resolucion de
problemas senci-
llos que mvolucran
adicion, sustraccion
y significado inicial
de multiplicacion y
division.

* Significado inicial
de la fraccion como
parte de un todo.

Moédulo 2. Competencias Estadisticas

Aprendizajes esperados

a)

Recoge informacion de situaciones problemas del
contexto: interpretacion, organizacion, representacion y
analisis de los datos para la toma de decisiones.

Identifica y usa medidas de tendencia central (promedio,
mediana y moda). Relacion entre las medidas.

Usa pertinentemente las representaciones de datos para la
resolucion de problemas, asi como para la justificacion de
procedimientos y la validacion de soluciones.

Ejecuta los procesos matematicos: estimacion-
representaciones-comparacion-resolucion de problemas
simples y complejos.

Contenidos

* Recoleccion y
organizacion de la
informacion.

* Organizacion de la
informacion.

* Pictograma.

* Diagrama de barras.

* Medidas de tendencia
central: promedio,
moda y mediana.

Diplomado de Alfabetizacion Matematica
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Continuacion

Moédulo 3. Competencias Geométricas

Aprendizajes esperados Contenidos
a) Comprende el significado de propiedades, de figuras y * Localizacion en el
objetos bidimensionales y tridimensionales del entorno, espacio. Horizontal-
lectura, interpretacion y representacion de los mismos; vertical-paralelo-
las ideas de horizontalidad, verticalidad, paralelismo y perpendicular.
perpendicularidad. * Puntos de referencia.

Puntos cardinales.
* Formas geométricas.
* Desplazamientos y

b) Comprende las relaciones espaciales en el mundo en que
vivimos, a través de la ubicacion en el espacio y los puntos
cardinales.

transformaciones.
¢) Interpreta los disefios y construcciones de cuerpos y * Perimetros y areas de
figuras geométricas, interpreta situaciones en las que se figuras.

reconocen algunas representaciones de angulos, poligonos
y sus clasificaciones.

d) Reconoce y aplica traslaciones y giros de una figura.
Hace las lecturas e interpretaciones de desplazamientos y
rotaciones de la misma en el plano. Conoce las nociones
de congruencia y semejanza entre figuras (casos de
ampliacién y reduccién) y realiza la lectura, interpretacion
y representacion de estas en el plano, asi como sus

propiedades.

e) Interpretay aplica los conceptos de perimetros y areas de
figuras geométricas, en situaciones del contexto.

f) Ejecuta los procesos matematicos: estimacion-
visualizaciéon mental espacial-representaciones-resolucion
de problemas simples y complejos.

Moédulo 4. Competencias Métricas

Aprendizajes esperados Contenidos
a) Usa adecuadamente el dinero y establece correspondencia « Sisternas monetarios
con el valor de posicion. « Contextos de uso de
' ) los instrumentos de
b) Comprende de la conservacion de las medidas de los medida.
objetos y relaciones desde nuestras experiencias cotidianas. o Estimacién de medi-
das.

¢) Reconoce diferentes magnitudes (longitud, capacidad, masa,
tiempo y dinero), asi como la interpretacion de situaciones
en las que se hacen con pertinencia estimaciones de las

* Magnitudes lineales
y sistema métrico

mismas, a través de la experimentacion y comparacion de deam.al.
diferentes medidas. e Magnltudes de capa-
. . . , cidad.
d) Selecciona y usa unidades de medida y patrones segin las « Uso de instrumentos

situaciones de su contexto. de medida e interpre-

e) Ejecuta los procesos matematicos: estimacion-visualizacién tacion de los valores.
mental espacial-representaciones-resolucién de problemas
simples y complejos.

18 EFCCE - Componente de formacion continua y acompanamiento
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Continuacion

Moédulo 5. Competencias de Variacion

Aprendizajes esperados Contenidos
a) Identifica regularidades y patrones numéricos y * Secuencia de
geométricos en diferentes situaciones del contexto del patrones.

aula, su casa y de la comunidad.

b) Comprende las nociones de relaciones y funciones. Usa
procedimientos graficos y representaciones asociadas a
la variacion directa y a la proporcionalidad en contextos
aritméticos y geométricos en la solucién de problemas.

c¢) Describe fen6menos que se pueden representar con un
patréon numérico o secuencia numérica.

Fuente: TERCE: Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo. (2016). Chile.

Diplomado de Alfabetizacion Matematica 19



PROCESOS METODOLOGICOS
Y MATEMATICOS

La metodologia tiene un doble enfoque; incluye los procesos cognitivos
generales y los procesos matematicos. En los procesos metodologicos se
describen los momentos de trabajo que se desarrollaran en cada jornada
con los docentes. Esta guarda una estrecha relacién con el trabajo del aula

con el estudiantado del Primer Ciclo de la Educacién Primaria.

Procesos metodologicos generales

La metodologia incorpora los saberes previos, las experiencias y vivencias
de los estudiantes, la construccion de conocimiento y un cierre o evaluacion.
La incorporaciéon de la metodologia pasa por los procesos de cambio perso-

nal y grupal.

En el caso de los cambios personales, estos implicarian una apropiacion,
primero de los contenidos matematicos y de las estrategias que se refuerzan, y
luego, cada docente lo incorpora segtn sus referentes personales y sus ritmos
de aprendizaje. En otro orden, el trabajo en equipo, la técnica expositiva de
los facilitadores, los talleres, son otras de las estrategias que se aplicaran en este
proceso de formacion. El desarrollo de los modulos consta de tres momentos

principales, estructurados como se describe a continuacion.

El primer momento corresponde al inicio. En este comienza el inter-
cambio entre los participantes y el facilitador. Consiste en la recuperacion
de saberes. Se puede iniciar con preguntas motivadoras al didlogo y la
reflexion; puede ser una lluvia de ideas, una escenificacion u otra forma que
el facilitador crea pertinente, segiin lo que se vaya a trabajar en esa jornada.
Lo que se trata es que el facilitador tenga un diagnostico de lo que dominan
los participantes del tema, para poder hacer la construcciéon del conoci-

miento con mas calidad, que es el segundo momento.

El segundo momento consiste en la construccion del conocimien-

to. Se trata de hacer la confrontaciéon de saberes. Se parte de los saberes
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previos para ponerlos en didlogo con el saber cientifico acumulado en docu-
mentos escritos fisicos (libros de texto y de consultas, revistas, diccionarios,
enciclopedias, periddicos, entre otros) o virtuales (videos, peliculas u otros).
Se emplean materiales o documentos que ayuden a fortalecer la fundamen-
tacion de los contenidos que se van a tratar en el taller. Este momento se
puede abordar mediante: lectura comentada, lectura y analisis de docu-
mentos en equipo, completando una guia de preguntas de forma individual
o cooperativa. En este momento se realizan los siguientes pasos: estudio
de algin material, socializacién, profundizacién y recuperacion del senti-
do pedagogico. No se descartan las exposiciones del profesor, sobre todo
para la profundizacién de los saberes. El dominio y la experiencia cuentan,
partiendo de que el profesor es un experto con muchos saberes acumulados

y que tiene acceso a otras fuentes que los estudiantes no tienen.

El tercer momento consiste en el cierre o evaluacion de saberes.
Esta evaluacion final puede ser cuantitativa y cualitativa. Porque se quie-
re saber lo que dominan los estudiantes, al tiempo que se busca que ellos
mismos hagan conciencia de lo que saben y lo que deben reforzar. Asi que
el propésito no es solo una nota, sino conocer las debilidades para reforzar
esos saberes.

Esta propuesta plantea acompanamiento a la practica docente. Este podria
ser considerado como un cuarto momento. Acompanar la practica de
los docentes, de manera reflexiva, es lo que garantiza las nuevas practicas
y sobre todo los cambios cualitativos en la alfabetizacién inicial. La fina-
lidad de este acompaniamiento debe ser formativa. Con las observaciones
del quehacer en el aula se pueden determinar las fortalezas y las debilida-
des. Las debilidades arrojan informacién importante para identificar cuales

elementos necesitan retroalimentacion.

Procesos matematicos

Dentro de los procesos metodologicos de Matematica, se destaca «La
Resolucion de Problemas». Esta estrategia se diferencia un poco de la estra-

tegia pedagogica general. Asi que la Resolucion de Problemas Matematicos
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tiene sus propios énfasis. Esta estrategia es un eje vertebrador que recorre
todos los modulos y todo el quehacer matematico. Parte de la naturaleza
del area, consiste en que el estudiantado desarrolle la capacidad de razonar,

pensar y resolver problemas.

La resolucién de problemas se caracteriza por presentar desafios intelectua-
les para que el alumnado sea capaz de entender, leer comprensivamente,
reflexionar, debatir en el grupo de iguales; establecer un plan de trabajo,
revisarlo y modificarlo si es necesario; llevarlo a cabo vy, finalmente, utilizar
mecanismos de autocorrecciéon para comprobar la solucion o su ausencia 'y

comunicar los resultados.

Se pondra el empeno en resolver problemas reales, proximos al contexto
del estudiantado y por tanto relacionados con elementos culturales propios.
Es el tinico modo que le permitira construir su razonamiento matematico
a medida que se van abordando los contenidos del area en el aula. En este
sentido, es importante diferenciar la resolucion de problemas de los ejerci-

C10S MeCAanicos.

Otros procesos que se deben potenciar es hacer un doble enfoque de célcu-
lo aproximado y calculo exacto para definir la realidad. Puesto que hay
contextos en los que solo tiene sentido realizar una aproximacion y otros
en los que es importante cuantificar con exactitud. Es imprescindible, que
desde el Primer Ciclo de la Educaciéon Primaria, se desarrollen estrategias
personales de estimacion y calculo mental, que, una vez automatizadas, se

utilizaran en todo el proceso educativo y en la vida diaria.

Para conseguir que nuestros estudiantes construyan su pensamiento mate-
matico, lo cual no se logra de forma rapida, sino que es un proceso, se deben
desarrollar las siguientes habilidades intelectuales:

* La estimacion. La cual va mas alla que estimar resultados en las operacio-
nes aritméticas. Esta es una habilidad que permite dar una idea aproximada
de la solucion de un problema. Es la capacidad de anticipar los resultados

en cualquier contenido.
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* Larepresentacion y comunicacion. Es la capacidad para confeccionar
modelos e interpretar fenomenos fisicos, sociales y matematicos. La creacion
y utilizaciéon de simbolos matematicos no convencionales para organizar,
memorizar y comunicar las ideas matematicas de forma coherente y clara,

utilizando un lenguaje matematico preciso.

* Lavisualizaciéon mental espacial. Se trata de poder desarrollar procesos
que permitan ubicar objetos en el plano y en el espacio. Ademas, interpre-
tar figuras tridimensionales en disefios bidimensionales, estimar longitudes,

areas, capacidades, entre otras.

* Algunos niveles de generalizacion. Consiste en extender las relaciones
matematicas y las estrategias de resolucion de problemas a otros bloques y

areas de conocimiento independientes de la experiencia.

* La clasificacion. Es la capacidad para la construccion de los diferentes
conceptos matematicos como son los niimeros y las operaciones numéricas.
Ser capaz de establecer categorias para organizar y representar un conjun-
to dado.

RECURSOS DIDACTICOS PARA EL APOYO
DEL APRENDIZAJE MATEMATICO

Dentro de los recursos que contamos en este proceso de formacion estan:
(a) los recursos bibliograficos, (b) recursos estructurados (elaborados y distri-
buidos por el comercio con fines especificos para contenidos especificos,
ejemplos: geoplano y dominé de operaciones, tangram), (c) recursos no
estructurados (pueden ser objetos cotidianos usados como materiales, como
palitos de ropas, clips), y (d) materiales elaborados por los docentes, tableros,

disenos de figuras, entre otros.

Los recursos didacticos aparecen descritos en la secuencia de actividades de

cada moddulo. Se especifica en cada caso el sentido y el uso de cada recurso,
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ya que se usan algunos que se pueden elaborar con materiales del medio, con
materiales reciclables y por lo tanto de bajo costo. Se usan tanto los recursos
didacticos estructurados o no estructurados con la intencién de apoyar de
manera visual, tactil o kinestésica en los procesos de aprendizaje de los estu-
diantes. (Modelo Pedagogico, 2013). Se cuida que los recursos estén siempre
contextualizados y que respondan a situaciones de aprendizajes que tengan
sentido. Entre los criterios para seleccionar un recurso didactico estan: (a) los
contenidos curriculares (que se quiere que aprendan), (b) competencias que
favorecen, (c) cercania del material (conocido y accesible para los estudiantes),
(d) aspecto (agradable, ilustraciones atractivas, limpio, entre otras cualidades),
y (e) explicaciones claras y sencillas (cuidar que las instrucciones del material

no sean mas dificiles que el contenido que se quiere construir).

Algunos de los recursos a utilizar en el Diplomado de Alfabetizacion
Matematica aparecen en la Tabla 3.

Tabla 3. Recursos para el aprendizaje matematico

Estructurados No estructurados

Cuadriculas, dominés, bloques de Dienes, Se aprovechan diferentes recursos del medio, como los envases
dados, generadores de azar: dados, barajas, de uso cotidiano, palitos de ropa y otros objetos para contar,
ruletas, fichas de colores; mosaicos, copias de billetes y representaciones de monedas y cualquier
figuras geométricas, tangram, balanzas, recurso que el docente puede elaborar como: mapas, croquis,
calculadoras electrénicas, entre otros. tableros u otros que sean pertinentes para el aprendizaje.

EVALUACION

Se asume la evaluacion en sus vertientes diagnostica, formativa y sumativa. La
propuesta de evaluacion sera procesual y dinamica, que permita reorientar las
debilidades de los participantes en cada momento del proceso. En los criterios
de evaluacion se valoran principalmente los procesos de aprendizaje que ponen
de manifiesto en qué medida han sido aprendidos los conceptos, propiedades,
estructuras, relaciones, y en qué proporcion se han desarrollado las habilida-
des intelectuales dirigidas a la consecucion de los objetivos y al desarrollo de la

competencia matematica. Se evala el desemperio en el razonamiento légico,
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el uso del lenguaje matematico, la resolucion de problemas, y el desarrollo de

una Matematica para una ciudadania ética y democratica.

La evaluacion se hara en base a reportes de lecturas, elaboraciéon de mate-
riales, participacion en los trabajos en el aula, individual y en colectivo,
reportes y socializacion de experiencias realizadas en el aula con sus estu-
diantes. En lo que tiene que ver con el componente cuantitativo, deben
tener una puntuaciéon minima de 80 puntos y una asistencia del 90% a las

clases presenciales.

La puntuacién minima requerida son 80 puntos, distribuidos el 60% para
los trabajos practicos y experiencias y el 40% para la parte teérica. En el
Diplomado se consideran como Teoria, los reportes de lectura y la elabo-
racion de materiales para la ensefianza, que incluye la elaboracion de
problemas, actividades y juegos para aplicarlos en el salon de clases. La
parte practica es la aplicacion en el aula y la sistematizacion de la misma,

que incluye resultados encontrados y sugerencias para la mejora.
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PLAN DE ESTUDIO DEL DIPLOMADO
DE ALFABETIZACION MATEMATICA

Datos generales

Nombre Plan de Estudio | Diplomado de Alfabetizacion
Matematica

Competencias fundamentales

CF1 Desarrollo intra e interpersonal
Establece relaciones afectivas consigo mismo y con los demas de manera
respetuosa y responsable en diversos contextos.

CF2 Sociocultural
Valora la cultura local, nacional y global mostrando respeto y aceptacion
ante la diversidad.

CF3 Profesional
Muestra aptitudes creativas, de compromiso y rigor cientifico para desem-
pefiar su labor pedagogica como agente efectivo del proceso de aprendizaje.

CF4 Comunicativa
Muestra habilidades comunicativas que le permiten actuar adecuadamente
con diferentes actores en diversos contextos, utilizando los medios de comu-

nicacion disponibles.

CF5 Pensamiento reflexivo y critico
Desarrolla una conciencia critica orientada a la emancipacién y autonomia

para la mejora de la experiencia individual, colectiva y mundial.

Competencias generales

CG1 Domina el cuerpo tedrico, metodolégico y practico de las disciplinas

de su area de estudio, incluyendo los conocimientos a mas alto nivel en
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atencion a tres aspectos centrales: el concepto y las teorias, los procedimien-

tos, y las actitudes y valores para el ejercicio de una practica educativa de

calidad.

CG2 Comprende el estudio de las didacticas especializadas para la ense-
nanza de las disciplinas correspondientes al area de formacién, teniendo
como base fundamental el Curriculum Nacional en cada area, nivel y ciclo

educativo, que le permite un manejo eficaz en el aula de clase.

CG3 Asume de manera critico-reflexiva los cambios que demandan la
sociedad y su profesion, contribuyendo a su desarrollo personal y a la mejo-

ra de la practica educativa.

CG4 Se compromete al fortalecimiento de la educacion inclusiva, valo-
rando la diversidad como una oportunidad para el desarrollo de practicas

educativas en las que se promueve la equidad.

CG) Establece vinculos positivos con las familias y los demas agentes comu-

nitarios para involucrarlos en el desarrollo de aprendizaje de los estudiantes.

CG6 Muestra conocimientos de las caracteristicas evolutivas del estudian-
te, para la planificacion de experiencias de aprendizajes que garanticen su
desarrollo integral.

CG7 Domina los aspectos inherentes al curriculo: planificaciéon, gestion,
seguimiento, evaluacion, investigaciéon e innovacion; integrando asertiva-

mente la tecnologia para el desarrollo de practicas educativas de calidad.

CG8 Garantiza un clima y un ambiente de aprendizaje agradable, calido,
de acogida, valoracion y respeto para el logro de aprendizajes significativos

de los estudiantes.
CG)I LEjerce liderazgo positivo, siendo capaz de autorregular sus emociones,

manifestando altas expectativas sobre las personas con las que trabaja para

agregar mayor significado a la experiencia formativa.
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CG10 Comprende y expresa ideas, sentimientos y valores culturales en
distintas situaciones de comunicacién, empleando diversos sistemas para
afianzar su identidad, construir conocimientos y establecer relaciones apro-

piadas con los demas.

CG11 Desarrolla procesos de evaluacion que permitan determinar los
progresos de aprendizaje, empleando diferentes criterios, técnicas e instru-
mentos, que favorezcan la retroalimentacion efectiva y la toma de decisiones

sobre sus intervenciones pedagogicas.

Competencias especificas

CE1 Asume de manera critico-reflexiva los cambios que demandan la socie-
dad y su profesion, contribuyendo a su desarrollo personal y a la mejora de

la practica educativa del Primer Ciclo de Primaria.

CE2 Se compromete al fortalecimiento de la educaciéon inclusiva en el
Primer Ciclo de Educacion Primaria valorando la diversidad como una
oportunidad para el desarrollo de practicas educativas en las que se promue-
ve la equidad.

CE3 Establece vinculos positivos con las familias y los demas agentes comu-
nitarios para involucrarlos en el desarrollo de aprendizaje de los estudiantes

de 6 a 9 anos.

CE4 Muestra conocimientos de las caracteristicas evolutivas de los estu-
diantes de 6 a 9 anos, para la planificaciéon de experiencias de aprendizajes

que garanticen su desarrollo integral.

CE5 Domina los aspectos inherentes al curriculo del Primer Ciclo de
Primaria: planificacion, gestién, seguimiento, evaluacién, investigacion e
innovacién; integrando asertivamente la tecnologia para el desarrollo de

practicas educativas de calidad.

CE6 Domina el cuerpo tedrico, metodolégico y practico de las discipli-

nas de las distintas areas de conocimiento del Primer Ciclo de Primaria,
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incluyendo los conocimientos a mas alto nivel en atencién a tres aspectos
centrales: el concepto y las teorias, los procedimientos y las actitudes y valo-

res para el ejercicio de una practica educativa de calidad.

CE7 Comprende el estudio de las didacticas especializadas para la ensefian-
za de las disciplinas correspondientes al area de formacion, teniendo como
base fundamental el Curriculum Nacional del Primer Ciclo de Primaria,
que le permite un manejo eficaz del espacio de aprendizaje.

CE8 Desarrolla procesos de evaluacion que permitan determinar los progre-
sos de aprendizaje de los estudiantes de 6 a 9 anos, empleando diferentes
criterios, técnicas e instrumentos, que favorezcan la retroalimentacion efec-

tiva y la toma de decisiones sobre sus intervenciones pedagogicas.

CE9 Uuliza diferentes escenarios tecnologicos en el proceso formativo
del Primer Ciclo de Primaria, extendiendo sus posibilidades de acceder a
nuevos conocimientos a niveles local, nacional e internacional y promover

en los estudiantes de 6 a 9 anos el uso efectivo, responsable y seguro de estos.
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Descripcion e indicadores de logro del

Mobdulo 1. Competencias Numeéricas

El Médulo 1 esta programado para 16 horas y se desarrollara en dos sesio-

nes de trabajo de 8 horas cada una. La Primera Sesién abarca parte de

la fundamentacion del area de Matematica, como son la finalidad de la

ensenianza de la Matematica y el enfoque del aprendizaje matematico por

competencias. Comprende, también, los diferentes bloques de contenidos,

procesos y estrategias para la ensenanza, los nimeros naturales, sistema de

numeraciéon decimal y una secuencia de aprendizajes sobre los nimeros

naturales. Los aprendizajes esperados son:

a)

b)

f

Naturaleza de los conocimientos matematicos. Competencias Especificas
de Matematica.

Los nimeros como expresion de la realidad en que vivimos. Estructura
del sistema de numeraciéon decimal. Lectura, interpretaciéon y escritura
de nimeros en diversos contextos (cardinales y ordinales).

Numeros racionales (concepto de fraccion). Diferentes representaciones.
Enfoque de resolucion de problemas matematicos para el estudiantado
de Alfabetizacién Inicial.

Resoluciéon de problemas del contexto que involucren las operaciones
fundamentales en los nimeros naturales. Situaciones aditivas (sumas y
restas) y multiplicativas (multiplicaciones y divisiones). Sin dejar de lado
las operaciones convencionales y sus propiedades. Incluye ;Cuando es
un problema o un ejercicio? Pasos de la resolucion de problemas.
Aplicacion de diferentes estrategias para resolver problemas en este nivel,
la redaccion, comprension de problemas para sus practicas aulicas y mas

adelante hacerles el acompanamiento en esa produccion.

Contenido del Mé6dulo 1

* Numeros naturales y sistema de numeraciéon decimal.

* Lectura, escritura, orden, relaciones y propiedades, conteo, estimacion.

¢ Significado inicial de la fraccién como parte de un todo.

Componente de formacion continua y acompafamiento
32 EFCCE- P y P

ReGIONAL 02-SAN JUAN DE LA MAGUANA



* Resoluciéon de problemas sencillos que involucran adicién, sustraccion y
significado inicial de multiplicacién y division.

* Uso de diferentes estrategias para resolver problemas.

Estrategias

Como proceso general de trabajo, se tendran en cuenta las siguientes etapas:
Primera: corresponde al inicio o a la recuperacion de saberes.

Segunda: consiste en la construccion del conocimiento. Se trata de hacer
la confrontacion de saberes. Se parte de los saberes previos para ponerlos
en dialogo con el saber cientifico acumulado en documentos escritos fisicos
(libros de texto y de consultas, revistas, diccionarios, enciclopedias, periddi-
cos, entre otros) o virtuales (videos, peliculas u otros). Se emplean materiales
o documentos que ayuden a fortalecer la fundamentacion de los contenidos

que se van a tratar en el taller.

Tercera: consiste en el cierre o evaluacion de saberes. Esta evaluacion final
puede ser cuantitativa y cualitativa. Porque se quiere saber lo que dominan
los estudiantes, al tiempo que se busca que ellos mismos hagan conciencia

de lo que saben y lo que deben reforzar.

En cuanto a los procesos matematicos. Se tendran en cuenta los procesos de:

¢ Estimacion

* Comparacion

¢ (Calculo mental

e (alculo escrito

e Actividades ludicas

e Uso de recursos didacticos

* Representaciéon y comunicacion

* Resolucion de problemas simples

Se pondra el empeno en resolver problemas reales, proximos al contexto del
estudiantado y, por tanto, relacionados con elementos culturales propios.
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Laresolucion de problemas se caracteriza por presentar desafios intelectuales
para que los estudiantes sean capaces de entender, leer comprensivamente,
reflexionar, debatir en el grupo de iguales; establecer un plan de trabajo,
revisarlo y modificarlo si es necesario; llevarlo a cabo y, finalmente, utilizar
mecanismos de autocorreccion para comprobar la solucion o su ausencia 'y

comunicar los resultados.

Actividades

Estan desarrolladas en las sesiones de trabajo. Su estructura responde a tres

grandes momentos: inicio-construccién-cierre.

Recursos

* Dados

* Bloques de Dienes

¢ Tirillas de cartulina y/o papel de colores (equipo de fracciones).

* Dominé de operaciones.

e Tramas de puntos y cuadriculadas.

* Material gastable: papel y lapices de colorear.

* Instrumentos de medidas: reglas graduadas en pulgadas y en centimetros.

* Objetos que sirvan para contar: bolitas, botones, semillas de auyama, palitos
de ropa, tapas, entre otros.

* Textos de Matematica de los grados Primero, Segundo y Tercero del Primer
Ciclo del Nivel Primario.

* (Cajas de fosforo u otro tipo de caja o envases para colocar los objetos para

contar y usar con diferentes tableros.
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Técnicas y criterios de evaluacion

Componentes

Técnicas e

Criterios

%
a evaluar instrumentos de evaluacion ’
* Presta atencién
Participacion critica . * Responde a las interrogantes
b Observacion P & 15
y reflexiva * Hace preguntas sobre los
temas tratados
Dominio del saber Observacion de su * Responde y pregunta con 920
especifico participacion. sentido.
Calidad de la produccién . . . * Se integra al trabajo grupal
R prodv Asignaciones escritas. & Jo srupaty 20
individual y en equipo hace aportes
Produccién de * Calidad y coherencia de las
Practica docente actividades para su producciones con lo que 40
practica docente aprende
Autoevaluacion Escrita 5
Puntuacién total de la asignatura 100%
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Descripcion e indicadores de logro del

Moébdulo 2. Competencias Estadisticas

El Médulo 2 esta programado para 8 horas y se desarrollara en una tnica
sesion de trabajo. Inicia con la recogida de la informacién de situaciones
problemas del contexto, contintia con la organizaciéon de los datos, repre-
sentacion de los mismos, usando graficos de barras y pictogramas. Ademas

de la interpretacion y analisis de los datos para la toma de decisiones.

Otros aprendizajes esperados en este modulo lo componen los siguientes
contenidos y procesos:

La identificacion y uso de medidas de tendencia central (promedio, media-
na y moda). Relacion entre las medidas.

Uso pertinente de las representaciones de datos para la resolucion de proble-
mas, asi como para la justificaciéon de procedimientos y la validacién de

soluciones.

Contenido

Recoleccién de la informacion.

Organizacion de la informacion.

Pictograma

Diagrama de barras

Medidas de tendencia central: promedio, moda y mediana.

Estrategias

Como proceso general de trabajo, se toman en cuenta los siguientes

momentos:

Primer momento: corresponde al inicio o a la recuperacion de saberes.
Segundo momento: consiste en la construccion del conocimiento.

Tercer momento: consiste en el cierre o evaluacion de saberes.

Componente de formacion continua y acompafamiento
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Entre los procesos matematicos:

* Estimacion
* Representaciones
* Comparaciéon

* Resolucion de problemas simples y complejos.

Desarrollar secuencias de aprendizajes en el momento de la construccion.
Se pondra el empeno en resolver problemas reales, proximos al contexto

del estudiantado y por tanto relacionados con elementos culturales propios.

Actividades

Estan desarrolladas en las sesiones de trabajo. Su estructura responde a tres

grandes momentos: inicio-construcciéon-cierre.

Recursos

* Situaciones de aprendizaje elaboradas por el docente y el estudiantado.

* Material impreso

* Textos de Matematica de los grados Primero, Segundo y Tercero del Primer
Ciclo del Nivel Primario.

* Material gastable: papelografos, cartulina de colores, crayones y papel
cuadriculado.

¢ Cuaderno.

* Reglas graduadas en pulgadas y en centimetros, tijeras y borradores.

¢ (Cintas métricas.

Bibliografia
Obligatorias Complementarias
Alsina, A. (2011). Desarrollo de competencias matemdticas Losano, F,, Lozano, F., Mifnano,

con recursos lidico-manipulativos. Para mifios y mifias de 6 a L, Mifiano, A & Nortes, R.
12 afios. Madrid, Espaiia: Narcea, S.A. (Paginas149-150). | (2016). Actividades prdcticas de
Matemdtica y su Diddctica 1. (2.2,

Godino, J., Botanero, M. & Caiiizares, M. (1996). Azar y lé(g.SAlcalé, Madrid. Editorial
probabilidad. Madrid, Espania: Editorial Sintesis. :
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Técnicas y criterios de evaluacion

Componentes Técnicas e Criterios Y
. .7 ()
a evaluar instrumentos de evaluacion
¢ Presta atencién
Participacion critica ., * Responde a las interrogantes
b Observacion P ] 15
y reflexiva * Hace preguntas sobre los
temas tratados
Dominio del saber Observacion de su | * Responde y pregunta con 920
especifico participacion sentido
Calidad de la produccién Asignaciones * Se integra al trabajo grupal y 920
individual y en equipo escritas hace aportes
Produccién de * Calidad y coherencia de las
Practica docente actividades para su producciones con lo que 40
practica docente aprende
Autoevaluacion Escrita 5
Puntuacion total de la asignatura 100%
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Descripcion e indicadores de logro del

Moébdulo 3. Competencias Geométricas

El Médulo 3 esta programado para 16 horas y se desarrollara en dos sesio-
nes de trabajo de 8 horas cada una. Los aprendizajes esperados en este

modulo son los siguientes:

Significado y propiedades de figuras y objetos bidimensionales y tridimen-
sionales del entorno, lectura, interpretacion y representacion de los mismos.
Ideas de horizontalidad, verticalidad, paralelismo y perpendicularidad.
Comprende las relaciones espaciales en el mundo en que vivimos. Ubicacién
en el espacio. Puntos cardinales. Actividades como buscar una direccion,
elaborar croquis y mapas e identificar en qué punto estoy, identificar en un
mapa, ¢cudl es la ruta mas cerca para llegar a un lugar determinado?, entre
otras similares.

Elabora e interpreta disefios y construcciones de cuerpos y figuras geomé-
tricas, interpretacion de situaciones en las que se reconocen algunas
representaciones de angulos, poligonos y sus clasificaciones.

Reconoce y aplica traslaciones y giros de una figura, lectura e interpreta-
ci6n de desplazamientos y rotaciones de la misma en el plano. Nociones de
congruencia y semejanza entre figuras (casos de ampliacion y reduccion) y
lectura, interpretacion y representacion de estas en el plano, asi como sus
propiedades.

Interpreta y aplica los conceptos de perimetros y areas de figuras geométri-

cas en situaciones del contexto.

Contenido

Localizacion en el espacio. Horizontal-vertical-paralelo-perpendicular.
Puntos de referencia. Puntos cardinales.

Formas geométricas.

Desplazamientos y transformaciones.

Perimetros y areas de figuras.
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Estrategias

Como proceso general de trabajo, se tendran en cuenta las siguientes etapas:

Primera: corresponde al inicio o a la recuperacién de saberes.
Segunda: consiste en la construccion del conocimiento.

Tercera: consiste en el cierre o evaluacion de saberes.

Entre los procesos matematicos:

Estimacion
Representacion
Visualizaciéon mental espacial

Resolucién de problemas simples y complejos

Desarrollo de secuencias de aprendizajes en el momento de la construccion.

Incluir actividades ladicas y el uso de recursos manipulativos y pedagogicos.

Se pondra el empefio en la resoluciéon de problemas reales, proximos al
contexto del estudiantado vy, por tanto, relacionados con elementos cultura-

les propios.

Actividades

Estan desarrolladas en las sesiones de trabajo. Su estructura responde a tres

grandes momentos: inicio-construccién-cierre.

Recursos

Geoplano

Tangram chino.

Tramas de puntos y cuadriculadas.

Material gastable: papel de colores, lapices de colorear, borradores y reglas.

Instrumentos de medidas: reglas graduadas en pulgadas y en centimetros.

Componente de formacion continua y acompafamiento
EFCCE - P y P
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Bibliografia

Obligatorias

Alsina, A (2011). Desarrollo de competencias
matemdticas con recursos lidico-manipulativos. Para
nifios y nifias de 6 a 12 afios. Madrid, Espafia:

Narcea, S.A.

Losano, E, Lozano, E., Minano, 1., Minano,
A. & Nortes, R. (2016). Actwidades prdcticas de
Matemdtica y su Diddctica 1. (2.%, Ed.). Alcala,

Madrid.: Editorial CCS.

Complementarias

Callejo, M. L., Carrillo, J., Rodriguez,
N. & Contreras, L. (2017). Diddctica

de la Matemdtica para maestros de

Educacion Primaria. Alicante, Espaia:

Editorial Paraninfo.

Vilchez, N. M. (2007). Ensefianza de
la geometria con utilizacion de recursos
multimedia. Aplicacion a la primera etapa
de educacion bdsica. Madrid: Narcea,

Zorzoli, G. (2006). La ensefianza de la Geometria. S.A.
Recuperado de: http://es.scribd. com/
document/50044833/Didactica-geometria-por-el-
prof-Gustavo-Zorzoli
Técnicas y criterios de evaluacion
Componentes Técnicas e Criterios o
a evaluar instrumentos de evaluacion °
* Presta atencion
Particinacion crit * Responde a las interro-
articipacion critica 0O .,
reflexiva bservacion gantes 15
Y * Hace preguntas sobre
los temas tratados
Dominio del saber Observacion de su * Responde y pregunta 920
especifico participacion con sentido
Calidad de la . .
o . . . * Se integra al trabajo
produccion individual Asignaciones escritas 20
. grupal y hace aportes
y en equipo
Produccién de * Calidad y coherencia
Practica docente actividades para su de las producciones 40
practica docente con lo que aprende
Autoevaluacion Escrita 5
Puntuacién total de la asignatura 100%
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Descripcion e indicadores de logro del

Modulo 4. Competencias Métricas

El Médulo 4 esta programado para 16 horas y se desarrollara en dos sesio-
nes de trabajo de 8 horas cada una. Este modulo se trabaja para conseguir
los siguientes aprendizajes:

* Selecciona y usa unidades de medida de capacidad.

* Usa adecuadamente las monedas y las cambia por otras de menor denomi-
nacion.

¢ Diferencia las unidades de medidas de longitud y hace estimaciones y mide
diferentes longitudes de objetos del contexto del aula.

* Comprende la conservaciéon de las medidas de los objetos y relaciones desde
nuestras experiencias cotidianas.

* Reconoce y diferencia diversas magnitudes, asi como la interpretacion de
situaciones en las que se hacen con pertinencia estimaciones de las mismas,
a través de la experimentacion y comparacion de diferentes medidas.

Contenido

* Sistemas monetarios.

Contextos de uso de los instrumentos de medida.

Estimacion de medidas.
* Magnitudes de capacidad.
¢ Uso correcto del dinero.

Estrategias

Como proceso general de trabajo, se tendran en cuenta los siguientes

momentos:

Primer momento: corresponde al inicio o a la recuperacién de saberes.
Segundo momento: consiste en la construccion del conocimiento.

Tercer momento: consiste en el cierre o evaluacidén de saberes.
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Entre los procesos matematicos:

* Estimacion
* Representacion
* Comparaciéon

* Resolucion de problemas simples y complejos.

Desarrollar secuencias de aprendizajes en el momento de la construccion.

Incluir actividades ludicas y el uso de recursos manipulativos y pedagogicos.

Se pondra el empeno en resolver problemas reales, proximos al contexto del

estudiantado vy, por tanto, relacionados con elementos culturales propios.

Actividades

Estan desarrolladas en las sesiones de trabajo. Su estructura responde a tres

grandes momentos: inicio-construccién-cierre.

Recursos

* Copias de billetes y representaciones de monedas.

* Envases de uso cotidiano (litro, medio litro, taza, cuarto de litro).

* Material gastable: papel de colores, lapices de colorear, lapiz de carbon.

* Instrumentos de medidas: reglas graduadas en pulgadas y en centimetros.

* Balanzas y diferentes pesas.

* Textos de Matematica de los grados Primero, Segundo y Tercero del Primer
Ciclo del Nivel Primario.
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Bibliografia

Obligatorias

Alsina, A (2011). Desarrollo de competencias en
Matemdtica con recursos lidico-manipulativos.
Para nifios y mifias de 6 a 12 afios. Madrid,
Espafia: Narcea, S.A.

Godino, J. Batanero, C. & Roa, R. (2002).
Matemdtica y diddctica para maestros.
Recuperado de: http://www:ugr.es/local/
godino/edumat-maestros/

Complementarias

Callejo, M. L., Carrillo, J., Rodriguez,
N. & Contreras, L. (2017). Diddctica de
la Matemdtica para maestros de Educacion
Primaria. Alicante, Espafia: Editorial
Paraninfo.

Departamento de Educacion de los Estados
Unidos, (2005). Gémo ayudar a su hijo con la
matemdtica. Recuperado de: www.ed.gov/
espanol/parents/academic/hyc-esp.html.

Técnicas y criterios de evaluacion

Componentes Técnicas e
a evaluar instrumentos
Participacién critica .,
P Observacion

y reflexiva

Criterios o
oz %o
de evaluacion
* Presta atencion
* Responde a las interro-
gantes 15
* Hace preguntas sobre los
temas tratados

Dominio del saber

especifico participacion

Observacion de su

* Responde y pregunta con

sentido 20

Calidad de la produccion
individual y en equipo

Asignaciones escritas

* Se integra al trabajo

grupal y hace aportes 20

Practica docente

Produccion de
actividades para su
practica docente

* Calidad y coherencia de
las producciones con lo 40
que aprende

Autoevaluacion Escrita

Puntuacién total de la asignatura

100%

ReGIONAL 02-SAN JUAN DE LA MAGUANA
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Descripcion e indicadores de logro del

Moébdulo 5. Competencias de Variacion

El Moédulo 5 estd programado para 8 horas y se desarrollara en una tnica

sesion de trabajo. Los aprendizajes esperados en este modulo son los siguientes:

Identifica regularidades y patrones numéricos y geométricos en diferentes
situaciones del contexto del aula, de su casa y de la comunidad.

Idea relaciones y funciones, uso de procedimientos graficos y representa-
ciones asociados a la variacion directa y a la proporcionalidad en contextos
aritméticos y geométricos en la resolucion de problemas.

Describe fenomenos que se pueden representar con un patron numérico o
secuencia numérica.

Utiliza diferentes técnicas de resolver problemas.

Redacta y resuelve problemas usando diferentes estrategias.

Elabora un banco de problemas de los diferentes bloques de contenidos

matematicos.

Contenido

Secuencia de patrones.
Patrones numéricos (nameros pares e impares).
Patrones geométricos y patrones en la recta numérica.

Técnicas de resoluciéon de problemas.

Estrategias

Como proceso general de trabajo, se tendran en cuenta los siguientes

momentos:
Primer momento: corresponde al inicio o a la recuperacion de saberes.

Segundo momento: consiste en la construccion del conocimiento.

Tercer momento: consiste en el cierre o evaluacion de saberes.
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Entre los procesos matematicos:

* Estimacion

* Representacion

* Comparaciéon

¢ (lasificacion

* Resolucién de problemas simples y complejos.

Desarrollar secuencias de aprendizajes en el momento de la construccion.

Incluir actividades ladicas y el uso de recursos manipulativos y pedagogicos.

Se pondra el empeno en resolver problemas reales, proximos al contexto

del estudiantado y por tanto relacionados con elementos culturales propios.

Actividades

Estan desarrolladas en las sesiones de trabajo. Su estructura responde a tres

grandes momentos: inicio-construccion-cierre.

Recursos

* Textos de Matematica de los grados Primero, Segundo y Tercero del Primer
Ciclo del Nivel Primario.

* Material gastable: papel de colores, lapices de colorear, lapiz de carbén.

* Periodicos, revistas y diferentes materiales impresos con propaganda y

precios de alimentos, electrodomésticos y otros articulos.
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Bibliografia

Obligatorias

Cordero, J. (2007). George Polya: Estrategias
para la Solucion de Problemas. Disponible en:
http://www.winmates.net/includes/polya.
php [Consulta: 2009, septiembre 26].

Medrano, E. A. (2016). La Matemdtica me
Jascina. Serie de talleres optativos para la
Jornada Escolar Extendida, del 1. al 6.°
Grado. Ministerio de Educacion. Direccion
de Primaria.

Complementarias

Alsina, A (2011). Desarrollo de compelencias de
Matemdtica con recursos lidico-manipulativos.
Para nifios y mifias de 6 a 12 afios. Madrid,
Espafia: Narcea, S.A.

Callejo, M. L., Carrillo, J., Rodriguez,
N. & Contreras, L. (2017). Diddctica de
la Matematica para maestros de Educaciin
Primaria. Alicante, Espafia: Editorial
Paraninfo.

Departamento de Educacion de los Estados
Unidos, (2005). Como ayudar a su hijo con la
matemdtica. Recuperado de: www.ed.gov/
espanol/parents/academic/hyc-esp.html.

Técnicas y criterios de evaluacion

Componentes Técnicas e
a evaluar instrumentos
Participacién critica .,
P Observacion

y reflexiva

Criterios o
de evaluacion ’
* Presta atencion
* Responde a las interro-
gantes 15
* Hace preguntas sobre los
temas tratados

Dominio del saber
especifico

Observacion de su
participacion

* Responde y pregunta con
sentido

20

Calidad de la produccién
individual y en equipo

Asignaciones escritas

* Se integra al trabajo

grupal y hace aportes 20

Practica docente

Produccién de
actividades para su
practica docente

* Calidad y coherencia de
las producciones con lo 40
que aprende

Autoevaluacion Escrita

Puntuacion total de la asignatura

100%

Diplomado de Alfabetizacion Matematica
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ANEXQOS

TALLERES POR COMPETENCIAS

TRABAJADAS

Competencias Competencias
Numeéricas Meétricas
Primera Sesion Primera Sesion
Segunda Sesion Segunda Sesion
Competencias Competencias
Estadisticas de Variacion

Competencias
Geomeétricas

Primera Sesion
Segunda Sesion




MODULO ﬂ

TALLER COMPETENCIAS NUMERICAS
PRIMERA SESION

Primer momento 9a.m.a9:45a. m.

Bienvenida y acogida

Reflexion inicial: un video.

Socializar: la descripcién de la primera parte del moédulo y los aprendiza-
jes esperados.

Elaborar: en forma conjunta acuerdos de convivencia y algunos compro-
misos.

Expectativas para este Diplomado.

9:45 . m.a 1l m.

Naturaleza del area de Matematica

Lluvia de ideas sobre:
a) ¢Qué Matematica se ensena en el Primer Ciclo de Educacion Primaria?
b) ¢Por qué se ensennia Matematica en todos los cursos y en todas las carreras

universitarias?

Lectura comentada de los siguientes textos:

a) Texto: Medrano, FA. (2015). El aprendizaje de la matemdtica en perspectiva
de construccion de ciudadania. Cuaderno de Sociedad y Educacion N.© 27.
Centro Cultural Poveda. Paginas 7-13.

b) Texto: Vila, A. & Callejo, M. (2014). Matemdtica para aprender a pensar.
Narcea, S.A. Paginas 18-20.
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Guia de Estudio 1

de Matematica

cada uno.

Preguntas para la lectura de la Fundamentacion del Area

1) ¢Por qué se ensenia Matematica en todos los curriculos?

2) ¢Cuales son los pensamientos o bloques de Matematica? Explique

3) (Qué entiende por ser competente en Matematica? Elabore un

ejemplo que propicie ser competente en Matematica.

4) Explique brevemente las competencias especificas de Matematica

que se describen en este documento.

1115 2. m. 2 12:15 p.m.

Los nimeros naturales

Dialogo en binas: ;como ensenan los nimeros naturales?

Profundizacion en:

a) Los nimeros como expresion de la realidad en que vivimos.

b) Estructura del sistema de numeracién. Lectura, interpretacion y escritu-

ra de niumeros en diversos contextos. (cardinales y ordinales).

Ejemplos del uso de los nimeros naturales (ordinales y cardinales).

1) Etiquetas de alimentos: alimentos para ninos entre 0-12 meses (cuales

ninos pueden consumir este alimento).

ano anterior estaba en

2) Fecha de vencimiento de bebidas, comida, otros. 28-08-20 o 08-20.

)
3) Cintillo de un | Habitacién 225 | resort.
4) Mi hermana Rosa ocupa el tercer lugar entre mis hermanos.
5) St yo estoy en Segundo Grado, pasaré al Grado y el

Grado.

Almuerzo y descanso 12:15 p. m. a 1:15 p. m.
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1:15 p.m. a2 p.m.

Primera secuencia Guia EFCCE

Primera secuencia. Paginas 20-29 y 33-37 de la Guia Diddctica del
Primer Grado. Las actividades de esta primera secuencia se organizan con el
proposito de que los ninos puedan:

* Recitar la serie ordenada ascendente y descendente al menos hasta 10.
* Realizar conteo efectivo de colecciones de hasta 10 elementos.

* Registrar cantidades.

* Leer y escribir los numerales del 1 al 10.

¢ Comparar y ordenar nimeros.

 Escribir el nimero anterior y el siguiente.

I ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Actividad 1. Preparando el almuerzo (contextualizarla)

Proposito: armar y completar colecciones de hasta 5 o mas elementos y

designar las cantidades en forma oral y escrita.

Sentido pedagodgico: con esta actividad se espera que los nifios establez-
can correspondencias entre la cantidad de personas y las cantidades de
platos, vasos, cubiertos, otros, a través del conteo efectivo del 0 hasta el 9.

Actividad 2. Actividades de estimacién y conteo’

Materiales: envases conteniendo fichas de colores, palitos de ropas, bolitas

u otros materiales que se consideren apropiados.

! Actividad tomada y modificada: Medrano, F. A. (2015). El aprendizaje de la matemdtica en pers-
pectiva de construccion de ciudadania. Cuaderno Sociedad y Educacion N.° 27. Centro Cultural
Poveda. Santo Domingo, Republica Dominicana: Editorial Quinto Centenario.
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Procedimiento:

Introduce una mano en uno de los envases y toma con ella todos los objetos
que puedas. Hacer que los estudiantes hagan lo mismo.

Antes de que abras la mano y veas los objetos que has sacado del envase
trata de adivinar cuantos hay. El que dirige la actividad escribe los nimeros
adivinados por él y por los estudiantes.

Se cuentan los objetos sacados. Se pueden contar en grupos de cinco, en
grupos de diez.

Hacer dibujos de las cantidades que resulten y escribir el niimero en la hoja
de resultados.

Continuar con otros materiales como se indica en la hoja de resultados ilus-

trada «En las actividades de la Guia Didactica ».

Actividad 3. Completar el tablero
Desarrollo en las paginas 24-27 de la Guia Diddctica del Primer Grado.

Actividad 4. Pensamos en el juego del tablero. Paginas 27-29 de la

Guia Diddctica del Primer Grado.

Proposito: Armar colecciones representadas graficamente y compararlas.

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Actividad 5. Preparando el almuerzo otra vez. Contextualizarla.
Pagina 29 de la Guia Diddctica del Primer Grado.

Proposito: armar y completar colecciones de hasta 7 y mas elementos y

designar las cantidades en forma oral y escrita.

Actividad 6. Compras y pedidos. Piginas 33-37 de la Guia Diddctica
del Primer Grado.

Proposito: reconocer el numeral para una colecciéon de hasta 9 elementos

utilizando el calendario.
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2p.m. 2.3:30 p. .

Los ntimeros racionales

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Actividad 7. Dialogo y explicacion de nameros racionales

Dialogo: sobre diferentes fracciones que se pueden formar con los partici-
pantes del aula.

Total de participantes: 30 hombres: 5  mujeres: 25

o 25 -5

¢Qué fraccion son mujeres? == = _=

30 6

¢Qué fraccion son hombres?

De las mujeres, 5 usan faldas en el dia de hoy.

¢Qué fraccion de las mujeres usan faldas? =

25

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Procedimiento: técnica expositiva.

1

—de los ajies es rojo y 1 delos ajies es amarillo.

2

La fraccién ne se lee: un medio.

2
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Para leer una fraccién, se lee primero el numerador

y después el denominador.

Diferentes representaciones o registros semioticos: son las diferen-

tes formas de escribir y representar un concepto.

Grafico:

‘

Fraccion:

1 No

Decimal: 0.

Porcentaje: 50%

Una fraccion tiene dos términos que son: numerador y denominador.

92 ——— numerador

5 —— denominador

El denominador. Se refiere a las partes en que se ha dividido la unidad o

conjunto.

El numerador. Indica el namero de partes que se han tomado de esa

unidad o conjunto.

Actividad 8. Representacion de una fraccién?

Grado: 3.°
Materiales: lapiz, tijeras, franjas de cartulina o cartén, crayones y un sobre
opaco.

Procedimiento:

1) Recorta siete franjas de cartulina de iguales dimensiones y diferentes colores.

2 Actividad adaptada por Francisca Antonia Medrano Disla, de Investigando la Matematica, de R.
Fisher y A. Vince (1990).
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2) Toma una franja y escribele Un entero.

Un entero

3) Toma otra franja, doblala en dos partes iguales y escribe a cada parte 2y
recortalas.

4) 'Toma otra franja y doblala dos veces de a dos. Salen 4 partes iguales, escribe
en cada una "4 y recortalas.

Ya Y4 Ya Y4

5) Repite este proceso hasta obtener octavos.
6) Ahora construye la familia de un %. Toma una franja y doblala en 3 partes
iguales. Escribele un % a cada una y recortalas.

7) Dobla otra franja en tres partes iguales y luego en dos partes para obtener
Sextos.

8) Hacen comparacion de fracciones, suman y restan apoyandose en el mate-
rial realizado.
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330 p. m. 2 430 p. m.

Cierre

ACTIVIDADES
DE CIERRE
Autoevaluacion:

* Nombro dos o tres aprendizajes de los cuales me apropié o reforcé en esta

jornada.

* Explico qué y como los podria aplicar en mi practica docente (Estrategias
de accion).

* Escribo una actividad especifica para trabajarla en el aula con mis estudiantes.

Coevaluacion:

a) Discute con un compaiiero de tu clase, ;cuantos dias estan comprendidos

entre el lunes 6 de agosto y el lunes 20? . Escribe estos
numeros de mayor a menor:

yde menoramayor: ;CGuantosmiércoles
hay? :cudleslafechadecadauno?

b) Escribo en orden qué cosas hago desde que me levanto hasta que llego

a mi escuela:
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c) Coloca sobre la mesa la franja de un entero. Trata de cubrirla con
diferentes fracciones. (Cuantos medios la cubren? ;Cuantos tercios?

;Cuantos cuartos?

d) Representa la fraccion 3 de dos formas distintas:
4

e) Escribe 4 fracciones equivalentes a 1 : , , ,

2

Texto A: Medrano, F. (2016). Matemdtica y perspectiva de construccion de
ciudadania. Cuaderno de Sociedad y Educacion N.° 27. Santo Domingo,

Republica Dominicana. Centro Cultural Poveda.

Pensamiento matematico

La Matematica es una forma del pensamiento que provee estrategias para
organizar e interpretar datos de la realidad. Una de las finalidades del
aprendizaje de la Matematica es tener una mejor comprension del mundo
en que vivimos. Otra finalidad es el caracter instrumental de la misma. Es
decir, poder aplicar lo aprendido en diferentes situaciones de la vida cotidia-
na como contar, medir, calcular, estimar, localizar, disefiar, jugar, interpretar

y resolver problemas (Alsina, 2008).

Desde la perspectiva del Centro Cultural Poveda, uno de los ejes funda-
mentales es la constituciéon de sujetos democraticos (Callejo, 1999). La
concrecion de este eje se puede enfocar a través de tres elementos claves
que son: dialogo de saberes, relacion escuela-comunidad y desarrollo curri-
cular. Para el didlogo de saberes matematicos se debe tomar en cuenta el
conocimiento informal que poseen los nifos sobre el area, en relaciéon con
sus experiencias. Asimismo, se admite que el aprendizaje matematico no
solo comprende lo cognitivo, también involucra factores sociales y afectivos

vinculados con el contexto particular del aprendizaje. Esta vision se apoya
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en la propia historia de la Matematica, producto de las practicas ligadas a
los diferentes contextos culturales.

El desarrollo del pensamiento matematico de infantes, estd muy rela-
cionado a los estudios de Jean Piaget de mediados del siglo XX. Segtin
Inhelder y Piaget (1985), la etapa de operaciones concretas ocurre entre
los 7y 11 anos. A esta edad son capaces de realizar diversas operaciones
mentales, aunque el pensamiento sigue vinculado a la realidad empirica.
Para Fernandez (2005), el pensamiento légico se enmarca en el aspecto
sensomotriz y se desarrolla a través de los sentidos. Es por esto que esta-
ra marcado por la cantidad de experiencias que el estudiantado realiza
del mundo circundante. Las operaciones estan relacionadas a acciones.
El pensamiento matematico, sin embargo, tiene que ver con las relaciones
entre la cantidad y la posicion de los objetos en el espacio y el tiempo; es
decir, el nimero y el espacio. Asi que el pensamiento l6gico matematico
no se ensefa; se desarrolla en la medida en que el estudiantado interactia
con el medio ambiente. Lo que si puede hacer es propiciar las condiciones

para que pueda interactuar con el medio.

El pensamiento matematico se hace indispensable para vivir en esta sociedad
del siglo XXI. Entre las justificaciones que lo sustentan estan: el derecho que
tiene toda la poblacion a una educacion basica con equidad y calidad, por su
contribucion a la construccion del razonamiento logico-matematico y por la
formacién de valores democraticos para el ejercicio de una ciudadania criti-
ca (Estandares Matematicos Colombia, 2006; Fundamentos del Curriculum
Domanicano 11, 2000). El pensamiento matematico basico necesario para
vivir en comunidad se clasifica en: pensamiento numérico, espacial-geomé-
trico, métrico, estadistico-aleatorio y algebraico. La capacitacion del Primer
Ciclo de Basica comprende los cinco tipos de pensamiento matematico ya

mencionados.

Pensamiento numeérico

Este es el pensamiento que da origen a la Aritmética. Desde aqui se

desarrollan procesos y actividades centradas en la comprensiéon y uso
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de los niimeros naturales y parte de los nimeros racionales (fracciones
y nimeros decimales). Se desarrolla el sentido numérico de las operacio-
nes aritméticas y el uso de diferentes estrategias de calculo, estimacion,
el razonamiento logico, la resolucion de problemas y jugando con la
Matematica. El enfoque de los conjuntos numéricos, del lenguaje mate-
matico y de las operaciones, se realiza de forma gradual e integrada. En
cada grado se trabajan los conjuntos numéricos, pero los niveles se van
complejizando segtn el grado. Se combinan la secuencia vertical, por los
prerrequisitos y la horizontal que se refiere a la complejidad del saber. La
verticalidad se refiere al orden lineal de algunos contenidos, el cual no se
debe cambiar, por ejemplo: primero se aprende a multiplicar y después a
dividir, no al revés. Es decir, que la multiplicacién es un prerrequisito de la
division. La horizontalidad es referida a contenidos que no estan encade-
nados, ejemplo: la nocién de triangulo no depende saber sumar o no. En
cuanto al enfoque, se debe dar la relaciéon escuela-comunidad. Es decir,
tomar en cuenta situaciones de la realidad del estudiantado y relacionarlas

con la Matematica y otras areas del conocimiento.

Pensamiento espacial y geométrico

Consiste en el andlisis de las propiedades de los objetos y transformaciones
que ocurren entre ellos. En el Primer Ciclo deben reforzarse las relaciones
entre los objetos, su ubicacion y relaciones de los individuos con respecto a
estos objetos. Esto abarca el conocimiento de las caracteristicas y propieda-
des de figuras y objetos bidimensionales y tridimensionales. Se introducen
algunas medidas, pero se enfatiza en la construcciéon de los conceptos y los
procedimientos se trabajan principalmente por intuicién. Se emplean técnicas
de aproximacion y de calculo mental. La simetria, congruencia y semejanza,
permiten conocer sobre las transformaciones de los objetos bidimensionales

y tridimensionales. Se trabajan las nociones sobre perimetro, area y volumen.

En cuanto al enfoque para el aprendizaje de la Geometria, a través de
manipulacién de objetos se pueden comprender conceptos, procedimientos
y resolucién de problemas. También se deben crear las condiciones para

que exista una interaccion con el espacio que le rodea. Por ejemplo: en la
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escuela, sus viviendas, lugares publicos como las calles, las plazas, merca-
dos. Del contacto con la realidad, el estudiantado pasa al desarrollo de la
percepcién visual; ya puede percibir otros espacios mas grandes sin reco-
rrerlos, como el patio y los pasillos. Por tltimo, donde se quiere llegar es al
espacio concebido. Son las concepciones, que se consiguen con las imagenes
y conceptos geométricos. Llegado a esta etapa, pueden imaginar y explicar

el espacio sin necesidad de recorrerlo.

Pensamiento métrico

Consiste en el conocimiento de magnitudes (diferentes unidades de medi-
das) y las cantidades, su medida y reglas de conversion entre unidades de
medida y entre sistemas. Incluye los procesos de medicién y el manejo de los
diferentes sistemas de medidas (métrico y sistema inglés) en diferentes situa-
ciones. La métrica se trabaja integrada a conceptos geométricos, numéricos
y espaciales. El desarrollo del pensamiento métrico contempla: la compren-
si6n de los procesos de conservacion de las magnitudes, poder entender la
estimacion de cantidades, diferenciar las unidades de los patrones de medi-

das, y comprender la utilidad de las medidas y su uso correcto.

Para que el aprendizaje de medidas resulte significativo, es interesante rela-
cionarlo con aspectos de los intereses de los nifios, como son: peso, edad,
estatura de ellos y de sus familiares. Existe una relaciéon entre el proceso
de desarrollo evolutivo del estudiantado y las medidas. Por ejemplo, como
al principio comprenden el espacio como un todo, se debe iniciar con las
medidas lineales. Algunas de estas medidas incluso forman parte del pensa-
miento cientifico de otras areas del conocimiento, como las naturales y las
sociales, por lo que se pueden trabajar de forma integrada. Por ejemplo,
la longitud se puede enfocar como longitud de los rios, alturas de picos y

montanas, entre otros.

Pensamiento estadistico-aleatorio

Estos conocimientos revisten vital importancia en la formacién de los infan-

tes porque ayudan a organizar la informacién que se maneja diariamente.
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Ademas, hacen referencia al caracter aleatorio de los sucesos y fenémenos que
acontecen en el dia a dia. Por ejemplo, el resultado de un partido de béisbol,
la estatura que se va a alcanzar o los premios de la Loteria. La Estadistica,
por ejemplo, inicia desde el nivel inicial. Los estudiantes a través de las ideas
basicas de la Estadistica: recolectan datos relativos a un tema, situaciéon o un
problema particular adecuado a su nivel, los organizan en tablas, los represen-

tan graficamente, los interpretan y analizan a partir de las representaciones.

El pensamiento aleatorio o probabilistico ayuda a tomar decisiones en situa-
ciones de incertidumbre, riesgo, azar o ambigtiedad. Aunque el pensamiento
aleatorio se fundamenta en conceptos y procedimientos de la estadistica
inferencial y descriptiva, asi como en la combinatoria. Sin embargo, en la
educacion basica se desarrolla principalmente un vocabulario que exprese
probabilidad, por ejemplo: posible, imposible, menos probable, probable,
entre otros. Los conceptos se trabajan a partir de experimentos y de las
experiencias cotidianas para confirmar sus propias predicciones. Para llegar
a aprender qué significa el azar matematico, se implementan juegos y activi-
dades que se basan en las probabilidades estadisticas, como lanzamiento de
monedas, dados, barajas, la ruleta, que son los generadores de azar y donde
el factor suerte o azar esta presente. Esta comprension puede servir de base
para debatir en cursos posteriores el aspecto valorativo de los juegos de azar
o de tipo comercial.

Pensamiento analitico-algebraico

En el Nivel Primario, el Algebra se traduce a simbolos, graficos, patrones y
relaciones. Los estudiantes adquieren una vasta experiencia con los ntimeros,
patrones y relaciones que sirven de base al desarrollo simbdlico y estructural
del Algebra. También implica el uso de conceptos como: mucho, poco, ningu-
no, mitad, entero, doble, triple, menos que, mas que e igual a. El uso de letras,
simbolos y conceptos a la hora de generalizar la descripcion de estas propie-

dades prepara a los estudiantes para el uso de variables en el futuro.

Hablar de Algebra para los nifios mas jévenes es sinonimo de relaciones y

patrones. Las relaciones se aprecian en las actividades cotidianas y poco a
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poco se va dando el paso a las abstracciones. Ejemplo: el bate se relaciona con
la pelota, la abeja con el panal, entre otros. Los patrones también estan entre
nosotros. Los primeros patrones los podemos formar con el propio cuerpo: una
nina-dos ojos, dos ninas-cuatro 0jos, tres ninas-seis 0jos y asi sucesivamente.
Se forman patrones con los objetos: triangulo-circulo-cuadrado, triangulo-cir-
culo-cuadrado,...; una silla-cuatro patas, dos sillas 8 patas,... Otros patrones:
los dias que transcurren entre un sabado y otro, las fases lunares, entre otros.
La observacion de diversas representaciones de un mismo patréon ayuda a
que los nifios 1dentifiquen sus propiedades. El curriculo debe otorgar mayor
relevancia a las estructuras conceptuales del Algebra, como lenguaje, como

medio de representacion y como herramienta para la soluciéon de problemas.

Enfoque basado en competencias

El enfoque del aprendizaje basado en competencias propicia el aprendizaje
vinculado a la capacidad de saber qué hacer con lo aprendido en el momen-
to oportuno. Este enfoque conlleva una reestructuracion de los procesos de
aprendizaje, ya que va mas alla del saber Matematica; implica, entender lo
que sabe y saber qué uso darle a ese conocimiento. Asi lo afirma Braslavsky
(2001), al entender que las competencias son habilidades relacionadas con el
desempeno auténomo y el conocimiento aplicado, el conocimiento en accion,
el saber resultante de saber hacer y saber explicar lo que se hace. Macedo
(2006), amplia el concepto de competencia cuando afirma que consiste en
formar ciudadanos que sean capaces de tomar decisiones fundamentadas y
puedan resolver problemas de su cotidianidad. Esta orientacion debe girar en

torno a: el saber, el saber hacer, el saber valorar, el saber convivir y vivir juntos.

El aprendizaje por competencias se entiende como un aprendizaje signifi-
cativo, donde el conocimiento es progresivo y particular de cada estudiante,
dependiendo del contexto y de sus referentes. Segin Brenia (2009), en el
aprendizaje significativo ocurre la vinculacién de los conocimientos ante-
riores con los nuevos conocimientos. Otros autores definen competencias
como procesos generales contextualizados. Por ejemplo, Toboén (2005),
define las competencias haciendo referencia al desempenio del sujeto que

aprende en un area determinada. Al referirse a los procesos, explica que
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indican un ambito especifico de aprendizaje. Para Proenza y Leyva (20006),
ser competente en Matematica, lo explican como las capacidades que tiene el
estudiantado para utilizar sus conocimientos matematicos. Es decir, la capa-
cidad para razonar, analizar, comunicarse de manera efectiva, interpretar y
resolver problemas matematicos en diferentes contextos. Desde esta concep-
cion, se espera que los conocimientos matematicos preparen al estudiantado

para ser bien informados, reflexivos, criticos y propositivos.

Competencias especificas de Matematica

El Curriculum Dominicano plantea que las competencias de Matematica
deben contribuir al desarrollo de un sujeto preparado para identificar y resol-
ver situaciones problematicas nuevas y abiertas, comunicar sus ideas, razonar
l6gicamente, tomar decisiones, aprender nuevas tecnologias, trabajar coope-
rativamente y aceptar con flexibilidad el cambio. Ademas, se busca contribuir
a la formacion de un sujeto libre, creativo, critico, autocritico, con valores y
convicciones que le permitan el ejercicio pleno de su condicion humana y sea

capaz de insertarse productivamente en la sociedad. (Innova, 2000).

El alcance de estas capacidades queda confirmado en los Fundamentos del
Curriculum Dominicano II (2000), al referirse a la necesidad del desarrollo
de competencias de Matematica cognoscitivas, de razonamiento, de comu-
nicacion, y capacidad de resolver problemas. Sefialan que los contenidos
matematicos pueden contribuir al desarrollo de un sujeto preparado para
identificar y resolver situaciones problematicas nuevas, razonar légicamente,
comunicar sus ideas, tomar decisiones, aprender nuevas tecnologias, trabajar

en equipo y aceptar con flexibilidad el cambio.

Otro aspecto que plantea el Curriculum Dominicano, en lo relativo a la
finalidad de la Matematica, es que esta es un lenguaje provisto de un siste-
ma de significados y en ese sentido se deben desarrollar las competencias
comunicativas. Asimismo, define la Matematica como herramienta para las
aplicaciones de estos conocimientos en la interpretacién de su entorno y en

resolucion de problemas.

64 EFCCE - Componente de formacion continua y acompanamiento
ReGIONAL 02-SAN JUAN DE LA MAGUANA



El Consejo Nacional de Educacion (CNE) asumi6 el compromiso de aplicar
las pruebas de PISA en el 2015 en todo el pais. El acrénimo PISA es por sus
siglas en inglés: «Programme for International Student Assessment» (PISA). Fue
disenado y puesto en marcha por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) a finales de los afios noventa como un estu-
dio comparado, internacional, periédico y continuo sobre determinadas
caracteristicas y competencias de los estudiantes de 15 anos. Este programa
se aplica cada tres anos y se busca conocer en qué medida los estudiantes
han adquirido los conocimientos y habilidades relevantes para participar

activa y plenamente en la sociedad moderna.

El enfoque de PISA va mas alld de los problemas y casos que se plantean
generalmente en las aulas. Se centra en problemas del mundo real. Significa
el desempefio o uso de sus conocimientos matematicos para resolver una
situacion del diario vivir o de otra ciencia. Las personas se enfrentan con
frecuencia a situaciones en las que el utilizar un razonamiento cuantitativo
o espacial u otras aptitudes para la Matematica les ayuda a aclarar, formular
o resolver un problema. Este tipo de utilizacién de la Matematica se basa
en las destrezas que se han adquirido y practicado a través de los problemas
que se presentan generalmente en los libros de texto y en las clases. Este
enfoque también supone las siguientes dimensiones: los contenidos mate-

maticos especificos, los procesos matematicos y los contextos.

a) El contenido matematico especifico. Los contenidos se usaran para
responder las preguntas de la evaluacion. Son los mediadores para expre-
sar una situacion o un problema en otro lenguaje y poder resolverlo.

b) Los procesos en Matematica. Describen lo que hacen las personas
para vincular el contexto del problema con la Matematica y poder resol-
verlo.

¢) Los contextos. Son las diferentes situaciones cotidianas, ocupacionales,
sociales, personales y cientificas, desde donde se generan las preguntas o

problemas de evaluacion.

Diplomado de Alfabetizacion Matematica

05



Las competencias de Matematica fundamentales segin PISA® y que el pais
ha denominado competencias especificas de Matematica, son las

siguientes:

Comunicarse. Significa comunicarse de forma efectiva, expresandose en
diferentes cédigos: oral, escrito (simbolos, nimeros) y ser capaz de traducir
del lenguaje usual al lenguaje matematico formal. Incluye, ademas, leer,

escribir, descodificar e interpretar enunciados en forma oral y escrita.

Razona y argumenta. Piensa y razona loégicamente, implica el manejo de
argumentaciones y demostraciones. También la capacidad de seleccionar y usar
diferentes estrategias de razonamiento. Algunas capacidades generales (inferir,
relacionar, diferenciar, clasificar, argumentar y demostrar) se desarrollan en los

primeros grados con el apoyo de materiales concretos y manipulativos.

Otras de las capacidades que implican el razonamiento y la argumentacion,
sobre todo en los grados superiores, son:

* Piensa matematicamente; implica comprender y manejar el alcance y limite
de un concepto.

* Entiende los conocimientos matematicos y las propiedades de las operacio-
nes, para aplicarlas a situaciones de contextos reales.

* Distingue los diferentes tipos de enunciados: definiciones, teoremas, hipote-
sis, conjeturas y afirmaciones.

* Sigue cadenas de argumentos matematicos para validar o invalidar conclu-
siones.

* (Creay expresa argumentos matematicos.
Representa. Las representaciones incluyen graficos, diagramas, imagenes,
tablas, materiales concretos y el lenguaje formal matematico (ecuaciones,

formulas). Las capacidades que incluye son las siguientes:

» Utiliza el lenguaje simbolico, formal y técnico de la Matematica.

3 En el Marco de PISA 2012 la llaman como las siete competencias de Matematica fundamentales.
En el pais se han contextualizado a seis competencias llamadas especificas.
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* Traduce del lenguaje natural al simbolico formal.
* Escoge y relaciona diferentes formas de representacion de acuerdo a la

situacion y el proposito.

Matematiza o modela. Se trata de la representacion de objetos reales o
imaginarios. Matematizar implica transformar un problema definido en el

mundo real al lenguaje matematico.

Resuelve problemas. Consiste en formular, plantear, interpretar, analizar
y resolver problemas de situaciones de su diario vivir, de las otras ciencias y

de la propia Matematica. Supone el dominio de una serie de pasos:

* Diferencia entre problemas y ejercicios.
* Plantea, formula diferentes tipos de problemas matematicos (puros, aplica-
dos, de respuestas abiertas y cerradas).

* Resuelve problemas aplicando una diversidad de estrategias.

Conecta. Consiste en aplicar los conocimientos matematicos a diferen-
tes clencias, a situaciones de la vida y de la propia Matematica. Se puede
explicar como transferir lo aprendido a situaciones nuevas y abiertas de su

entorno que impliquen pensar criticamente y tomar decisiones.

Utiliza soportes y herramientas para Matematica. Consiste en el
uso de herramientas fisicas como son los instrumentos de medidas, las
calculadoras y otros dispositivos electronicos que cada vez son mas accesi-
bles y el uso de recursos materiales, como los manipulativos, que
ayudan al desarrollo de habilidades en Matematica como el calculo mental

y la estimacion.
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TALLER COMPETENCIAS NUMERICAS
SEGUNDA SESION

9am. a0:45a m.

Razonar-pensar matematicamente

Reflexion inicial. Problemas de ingenio.
Socializar: la descripcion de la segunda parte del médulo y los aprendiza-
jes esperados.

Recuperar: lo trabajado en la jornada anterior.

Problemas de ingenio:

Primer Grado: Si un nifio tiene 7 lapices y le quitan 7, ;podra escribir?
Respuesta de un nifio de 6 afios: eso dependera de si tiene boli-
grafos o rotuladores.

Segundo y Tercer Grados: En un microbus* caben 10 personas.
Si 24 personas deben ser trasladadas, ¢cuantos microbuses son nece-
sarios?

Respuestas de los participantes:

Segundo momento 9:45 a. m. a 11:15 a. m.

Resolucion de problemas

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Redactar problemas en equipo para 1., 2.% y 3. Grados del Primer
Ciclo de Primaria.

4 Adaptado de Vila, A. & Callejo, M. (2014). Matemdtica para aprender a pensar. Madrid, Espaia:
Narcea, S.A.
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Socializar los problemas elaborados e identificar el bloque de conte-
nido de cada uno.

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Analizar diferentes situaciones cotidianas e identificar ;cual es un

problema y cudl es un ejercicio? Texto A, de la pagina 77.

Profundizacion. Lectura sobre resolucion de problemas. Tomado de dife-

rentes autoras, ver Texto B de la pagina 79 de la Segunda Sesion.

1) Puntualizar lo que es un problema y diferenciar entre ejercicios y
problemas.

2) Revisar los problemas del primer momento para ver si son proble-
mas o ejercicios.

3) Enfatizar en los pasos de Poyla y en la estrategia por ensayo y

€rTror.

1115 2. m. 2 12m.

Relaciones de orden

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Dialogo sobre los miembros de su familia. Escriben sus nombres, su edad,

peso y medida de cada uno, en pulgadas y en metros.
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Mi familia esta compuesta por:
Nombre y/o dibujo Edad:
1) Edad:
2) Edad:
3) Edad:
4) Edad:

5

>

)

>

peso:
peso:
peso:
peso:

peso:

ymedida:
ymedida:
ymedida:
ymedida:

Hacer comparaciones entre los miembros de la familia con los criterios de:

Estatura, peso y edad.

que yo,

porque mide:

Mi hermano: es
porque mide: pulgadas.
Mi hermanita: es
centimetros.
ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Segunda secuencia de actividades de la Guia Didactica del Primer

Grado de EFCCE.

Primero, el docente explica las relaciones mayor que (8 > 3) y menor que

(2 < 5). Hace varios ejemplos, con objetos del aula y con los propios ninos.

Actividad 6. El mayor con puntos y numeros. Paginas 37-39.

Proposito. Comparar colecciones y nimeros de tarjetas.

Tenga sus equipos de barajas previamente organizados, vea y socialice las

reglas del juego y desarrolle la actividad.
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Actividad 7. Pensamos en el juego del mayor. Paginas 39-43.
Proposito. Comparar colecciones y numeros con objetos representados
graficamente.

Vea las reglas del juego y desarrolle la actividad.

Actividad 8. La puedes desarrollar en el recreo

ACTIVIDADES
DE CIERRE

Actividad 9. Completar aviones. Pagina 45.

Completar los nimeros en los aviones y expliquen el orden que han seguido.
Trabajar con fotocopias.

Actividad 10. Tarjetas ordenadas. Paginas 46-47-48.

Proposito: Completar series de 3 o 4 niimeros en tarjetas representadas

graficamente.

12 m. 212:45 p. m.

Valor de posicion

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Dialogo sobre: alimentos, bebidas y otros articulos que compran en los
colmados.

Recoger nombres y precios de algunos articulos.

Articulos precios
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Uso de los bloques multibase o bloques de Dienes
Exploracion libre. Dejar que manipulen los bloques libremente y que
hagan diferentes disefios. Socializar los disenos, hacer fotos y publicarlos en

un mural.

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Elaborar disenos

a) El docente explica el material y le dice el nombre de cada tipo de pieza.

10 cubitos de unidades
10 barras de decenas

10 placas de centenas

Una decena = 10 unidades
Una centena = 10 decenas

Diez centenas = | millar

b) El docente del curso le entrega a cada grupo decenas y unidades, que no
lleguen a centenas, para que hagan disefios con estas piezas. Mas adelan-
te identifican ¢cuantas decenas y cuantas unidades tiene cada disenio? Le
pide que cada vez que retnan 10 o mas unidades y las cambien por una

decena.

c) Usando los bloques de Dienes, representar las siguientes cantidades. El

docente va por los grupos para apoyar en las dudas.
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d) Allado de cada figura escribir el nimero que corresponda. (Pag. 51 de la

Guia Diddctica del Primer Grado).

Dibujo de 83

Dibujo de 120
Dibujo de 325
Dibujo de 138

e) Hacer algunas sumas y restas de cantidades usando los bloques de Dienes.
Ejemplo:

53 + 43=

Decenas: 5+ 4 =9 decenas = 90
Unidades: 3 + 3 = 6 unidades
Total: 90+6 =96

48 + 14=

Decenas: 4 +1 =5 decenas = 50

Unidades: 8+4 = 12

Hay una decena y 2 unidades.

Entonces son: 6 decenas = 60 y 2 unidades = 62

ACTIVIDADES
DE CIERRE

a) ¢Cuantas decenas y cuantas unidades cubren el numero 72?
Unidades:
b) Representa con los bloques la suma 67 +32:

Decenas:

c) Representa con los bloques la resta: 68-32: =
d) Soy un numero de 4 decenas, termino en un numero par de unidades
comprendidas entre el 5yel 7:

Almuerzo y descanso 12:45 p. m. a 2 p. m.
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2p.m. 2 3:30 p. m.

Resolviendo problemas

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Ejercicios de calculo mental: hacer algunas adivinanzas numéricas,

usando los conceptos de ntimeros pares, impares, dobles y triples.

Juegos de dominéds de sumas y de restas. Ver material anexo.

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

El docente explica las diferentes combinaciones de suma de un nimero. Por

ejemplo:
8 =4+4
8 =5+3
8 =6+2
8=7+1
8 =8+0

Resolver problemas donde hay que agregar, reunir y quitar cantidades.

Realizar actividades como las sugeridas en la Guia Diddctica del Primer Grado.
Por ejemplo: las bolitas de la pagina 57 de la Guia, pero con cantidades de

dos cifras.

Actividades 2 y 3. Pensamos sobre las canicas. Paginas 61-64 de la

Guia Diddctica del Primer Grado.

Propésito: reunir cantidades y registrar con nimeros la suma y la resta de

cantidades de dos cifras.
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Actividad 4. Los dulces. Paginas 67-71.

Proposito: resolver problemas que requieren reunir y comparar cantida-
des de dos cifras.

Adaptar el problema y plantear otros que tengan dos cifras y que se puedan

resolver por ensayo y error o usando un grafico.

ACTIVIDADES
DE CIERRE

Ejemplo: En el pizarron, el docente anota los siguientes datos de un juego
de bolitas entre Luis y Ana.

Ana 35 22 57

Luis 24 33 57

Ganador Empate

Escribe otras sumas, donde gane Ana, otra donde gane Luis y otra donde

gane Ana.
Ana

Luis
Ganador

Escribe las siguientes cantidades como sumas y como restas:
" Gunidades | suma | Rova |
13,5y 8 5+8=13 13-8=5
30,925y 5
40,28y 12
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330 p. m.a 415 p. m.

Evaluacion

Autoevaluacion:

* Nombro dos o tres aprendizajes de los cuales me apropié o reforcé en esta
jornada.

* Explico qué y como los podria aplicar en mi practica docente (Estrategias
de accion).

* Escribo una actividad especifica para trabajarla en el aula con mis estudiantes.
Coevaluacion: resuelven los siguientes problemas por ensayo y error:

a) Andrés esta jugando un juego de mesa, esta en el casillero 9, tira el dado
y obtiene un 5. (Hasta qué casillero puede avanzar?

b) Carlos tiene 8 bolitas, juega una partida con Mari y pierde 3. ;Cuantas
bolitas tiene ahora?

c) Mari jugaba con Andrés, estaba en el casillero 7, después de haber tirado
el dado, puso su ficha en el casillero 11. ;Qué ocurri6 en la partida: ha
avanzado o retrocedido? ;Cuantos casilleros?
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Lee detenidamente las siguientes situaciones. Escribe SI cuando consideres

que es un problema para ti y escribe NO si no lo consideras un problema.

¢ES UN PROBLEMA PARA Mi? si/No

1)

LECTURAS

Texto A: ;Es un problema para mi?

Adaptado® por Francisca Medrano.

Arreglar un electrodoméstico que dejo de funcionar en

el momento que lo iba a usar.

2)

Cambiar la goma a un vehiculo que se pincho, tenien-

do las herramientas necesarias.

Elaborar un informe de fin de aflo escolar sobre las
fortalezas y debilidades del aprendizaje de mis estu-

diantes.

Ordenar alfabéticamente los nombres de los estudian-

tes de mi curso.

Preparar un taller para mis compaferos profesores
acerca de «nuevas estrategias para el aprendizaje de la

Matematica en los primeros grados».

Confeccionar un presupuesto para una excursion del

curso.

Cambiar el pafial a un nio.

Darle los primeros auxilios a un lesionado en un acci-

dente de transito.

9)

Elaborar un ment para el almuerzo de forma tal que la

dieta sea balanceada.

10) Organizar un acto escolar con motivo de una fiesta

patria.

5 G. Galvez, Navarro y Zanoco (1991).

Diplomado de Alfabetizacion Matematica

77



(Qué es un problema?’

Un problema es una cuestion o asunto que requiere soluciéon. De acuerdo
a Callejo (1994), un problema va mas alla de lo que se plantean los grandes
matematicos. Un problema se refiere a aquellas actividades donde los ninos
deben enfrentarse con situaciones nuevas. Segin Callejo, es papel del profe-
sor tratar de suscitar la curiosidad del estudiante y de motivarle para que
persevere en la investigacion. Para Galvez, et al. (1991), un problema es: una
interrogante para la cual no tenemos respuesta, una dificultad que requiere
elaborar un plan de solucién, es un desafio a las habilidades intelectuales y
psicomotoras y es, ante todo, algo que produce desequilibrio y que cuando
se llega a la solucion proporciona una situacion de equilibrio y de satisfaccion
(el subrayado es de la autora).

¢Es un problema o un ejercicio?

Lo que puede ser un problema para un nino, no necesariamente lo es para
otro. Es importante saber diferenciar entre problema y ejercicio rutinario.
La diferencia esta en qué debe hacer el nino para encontrar la solucién. Es
un ejercicio cuando se aplican los conocimientos de forma rutinaria, mien-
tras que para resolver un problema se necesita buscar nuevas estrategias.
De acuerdo a Callejo (1994) para resolver un problema el estudiante nece-
sita familiarizarse con la situacion, buscar relaciones y elaborar estrategias
que lo lleven a la solucién. Para Cordero (2007) resolver problemas implica
reflexionar y ensayar nuevos pasos que nunca antes se habian usado para

dar respuesta.

Otra diferencia entre ejercicio y problema radica en el tiempo que se nece-
sita para buscar la solucién y la carga afectiva. El tiempo de un ejercicio
se puede prever, mientras que un problema suele tomarse mas tiempo. En
cuanto a lo afectivo, sefiala Callejo (1994) que la resolucién de problemas

suscita emociones que no aparecen al hacer un ejercicio.

¢ Tomado de: Medrano, F.A. (2015). El aprendizaje de la Matemdtica en perspectiva de construc-
cion de ciudadania. Cuaderno Sociedad y Educacion N.° 27. Santo Domingo, Reptblica Domini-
cana. Centro Cultural Poveda: Autor.
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Texto B: George Polya: estrategias
para la solucién de problemas.

George Polya naci6 en Hungria en 1887. Obtuvo su doctorado en la
Universidad de Budapest y en su disertaciéon para obtener el grado abordd
temas de probabilidad. Fue maestro en el Instituto Tecnolégico Federal en
Zurich, Suiza. En 1940 lleg6 a la Universidad de Brown en EE.UU. y pas6
a la Universidad de Stanford en 1942.

En sus estudios, estuvo interesado en el proceso del descubrimiento, o como
es que se derivan los resultados matematicos. Advirtié6 que para entender
una teoria, se debe conocer como fue descubierta. Por ello, su ensefianza
enfatizaba en el proceso de descubrimiento atin mas que simplemente desa-
rrollar ejercicios apropiados. Para involucrar a sus estudiantes en la solucion

de problemas, generaliz6 su método en los siguientes cuatro pasos:

Entender el problema
Configurar un plan
Ejecutar el plan

Mirar hacia atras

El Método de Cuatro Pasos de Polya

Este método esta enfocado a la solucion de problemas matematicos, por ello
nos parece importante senalar alguna distincion entre «ejercicio» y «proble-
ma». Para resolver un ejercicio, uno aplica un procedimiento rutinario que
lo lleva a la respuesta. Para resolver un problema, uno hace una pausa,
reflexiona y hasta puede ser que ejecute pasos originales que no habia ensa-
yado antes para dar la respuesta. Esta caracteristica de dar una especie de
paso creativo en la solucién, no importa qué tan pequeno sea, es lo que
distingue un problema de un ejercicio. Sin embargo, es prudente aclarar que
esta distincion no es absoluta; depende en gran medida del estadio mental
de la persona que se enfrenta a ofrecer una solucién: Para un nifio pequeno
puede ser un problema encontrar cuanto es 3 + 2. O bien, para nifos de
los primeros grados de primaria responder a la pregunta: ;coémo repartes 96
lapices entre 16 ninos de modo que a cada uno le toque la misma cantidad?,
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le plantea un problema, mientras que a uno de nosotros esta pregunta solo

sugiere un ejercicio rutinario: «dividir».

Hacer ejercicios es muy valioso en el aprendizaje de la Matematica: Nos
ayuda a aprender conceptos, propiedades y procedimientos —entre otras
cosas—, los cuales podremos aplicar cuando nos enfrentemos a la tarea de
resolver problemas. Como apuntamos anteriormente, la mas grande contri-
bucion de Polya en la ensenanza de la Matematica es su Método de Cuatro
Pasos para resolver problemas. A continuacion, presentamos un breve resu-
men de cada uno de ellos y sugerimos la lectura del libro «Cémo Plantear y
Resolver Problemas» de este autor (esta editado por Trillas).

Paso 1: Entender el problema

—_

:Entiendes todo lo que dice?

N

;Puedes replantear el problema en tus propias palabras?

[@V]

;Distingues cuales son los datos?

S

¢Hay suficiente informacion?

D

¢Hay informacion extrana?

)
)
)
) ¢Sabes a qué quieres llegar?
)
)
)

~

;Es este problema similar a algtn otro que hayas resuelto antes?

Paso 2: Configurar un plan

;Puedes usar alguna de las siguientes estrategias? Una estrategia se define
como un artificio ingenioso que conduce a un final. Algunas de las estrategias
que se pueden usar en el Primer Ciclo son: (a) ensayo y error (Conjeturar
y probar la conjetura), (b) resolver un problema similar mas simple, y (c)
elaborar una figura y/o una tabla.

Paso 3: Ejecutar el plan

e Implementar las estrategias que escogiste hasta solucionar completamente
el problema o hasta que la misma accion te sugiera tomar un nuevo curso.

e Concédete un tiempo razonable para resolver el problema. Si no tienes
éxito solicita una sugerencia o haz el problema a un lado por un momento

(jpuede que «se te prenda el foco» cuando menos lo esperes!).
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* No tengas miedo de volver a empezar. Suele suceder que un comienzo fres-

co 0 una nueva estrategia conducen al éxito.

Paso 4: Mirar hacia atras

* ¢Es tu soluciéon correcta? Tu respuesta satisface lo establecido en el
problema?
e (Adviertes una solucion mas sencilla?

* ;Puedes ver como extender tu soluciéon a un caso general?

Comunmente, los problemas se enuncian en palabras, ya sea oralmente o
en forma escrita. Asi, para resolver un problema, uno traslada las palabras
a una forma equivalente del problema en la que usa simbolos matematicos,

resuelve esta forma equivalente y luego interpreta la respuesta.
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MODULO a

TALLER COMPETENCIAS ESTADISTICAS

Reflexionando con los datos

Reflexion inicial: una lectura o video apropiado.
Recuperar: lo trabajado en la jornada anterior.

Trabajo en equipo sobre:

Pensar en alguna situacion problema que tenga que ver con los inte-
reses del estudiantado de su grado. (Preferiblemente que sea una
variable cuantitativa).

9:30 2. m.a 12 m.

Organizacion de la informacion

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Realizar una pequefia encuesta: sobre el color preferido para vestir.

Organizar la informacion y socializacion de los resultados.
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ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Profundizacidon sobre el tratamiento de la informacion. Ver lectu-

ras anexas.

Guia de la lectura

a) Enfatizar en la importancia de la Estadistica para entender algunos
problemas, para hacerse un juicio critico, para la toma de decisio-
nes, entre otras competencias.

b) Desarrollar el proceso de recogida, conteo, organizacioén, graficos e
interpretacion de los datos, paso a paso.

c) Reforzar los conceptos estadisticos.

Desarrollar el problema inicial paso a paso. Llevar los papelografos
pre-hechos para organizar los datos, la tabla de frecuencia y para el grafico.

Seleccionar un problema y trabajarlo en equipo paso a paso.

Socializacion de los problemas trabajados.
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12m.a1pm

Analisis de actividades de libros de textos

Actividad 1.

a) Con la ilustracion siguiente completo la tabla.

1 2 3 4 0 6 7 8 9 10
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Actividad 2. Analisis de actividades de libros de texto de Primer

a Tercer Grados

Seleccionar diferentes actividades de libros de texto del Primer Ciclo e iden-
tificar los pasos que estan trabajados. Socializar los resultados.

Actividad 3. Los resultados de la votacion. Paginas 47-50. Tomada
de la EFCCE del 2.° Grado.

Almuerzo y descanso lp.m.a2p. m.
2 pm. 2 3:30 p. m.

Midiendo y resolviendo problemas

Problema: Los participantes del Diplomado quieren realizar una inves-
tigacion sobre sus caracteristicas fisicas. Para ello se dividen en grupos de
trabajo y recogen datos sobre su peso, su altura, el color de su cabello, su
edad, otros datos.

¢Qué instrumentos necesitan?

Recogen los datos y lo organizan en una tabla.

Edad Peso en Alt'.“a Numero
(anos) libras ;211;:;5:; que calzan
Vitalina
Carlos
José
Jaqueline
Rosa
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Calculan algunas medidas de tendencia central (media, mediana y moda) y
explican qué utilidad tendria.

Promedio de estatura Obtendria la edad media
de todo el grupo.

Responden las siguientes preguntas:

a) Calcular la media de la altura del equipo jes equivalente a la altura
media del aula?

b) ¢Cuales datos necesitan para calcular la media de edad de todo el grupo?

c) ¢Seria 1util comparar la media de la altura del grupo con la media del
peso? Razonen la respuesta.

d) ¢Qué graficos podrian utilizar para representar las alturas?

330 p. m. 400 p. m.

Evaluacion

Autoevaluacion:

* Nombro dos o tres aprendizajes de los cuales me apropié o reforcé en esta

jornada.

* Explico qué y como los podria aplicar en mi practica docente (Estrategias

de accion).

* Escribo una actividad especifica para trabajarla en el aula con mis estudiantes.
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Coevaluacion: interpretacion de grafico

a) Elizabeth cont6 las frutas que consumieron ella y sus amigos durante

una semana. Anoto6 sus resultados en una tabla y pint6 un cuadro por

cada fruta.

Mangos

Manzanas

Uvas

Guineos

Guayabas

Pinas

b) En una semana consumieron:

e e e o e e

Completo

¢Qué consumieron mas, mangos o manzanas?

;Cudl es la fruta que mas consumieron?

¢CGual es la fruta que menos consumieron?
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Texto A: Estadistica
Por Francisca Medrano’

Para comprender mejor la sociedad en que vivimos, cada vez se hace mas
importante que entendamos el manejo de los datos. Para realizar prediccio-
nes, tomar decisiones, para ser criticos y estar bien informados, es necesario
tener algiin conocimiento de Estadistica. El nticleo de la Estadistica son los
datos. Estos son cantidades o medidas que han sido obtenidas como resulta-
do de las observaciones. Son datos estadisticos: el nimero de personas que
prefieren cierto equipo de béisbol, las ventas mensuales de la tienda escolar,
el namero de especies animales que viven en el planeta, el precio de los

articulos, entre otros.

La Estadistica se refiere al tratamiento matematico de la informacién. Se
trata de recoger, clasificar, representar y analizar datos de diferentes situa-
ciones de la cotidianidad. Los datos no son nameros solos, sino niumeros
en un contexto. El pensamiento estadistico desarrolla competencias en los
ninos para comprender, valorar e interpretar datos que nos presentan los

medios de comunicacién u otro tipo de texto.

Segin Gonzales y Vasquez (2012), la poblacion es el conjunto de personas
u objetos con caracteristicas comunes, observables y medibles dentro de un
estudio estadistico. Si queremos hacer un estudio estadistico sobre los gustos
deportivos de los estudiantes de una escuela, la poblacion esta conformada
por todos los estudiantes del centro. Mientras que una muestra es un subcon-
junto de la poblacion. Para conocer las caracteristicas o comportamiento de
una poblacion, basta con tomar una muestra representativa de estos. Explican
Gonzales y Vasquez que para determinar la temperatura del agua de una
piscina, basta con introducir la punta del pie en cualquier sitio del agua. El

agua de este sitio es la muestra y el agua de toda la piscina es la poblacion.

7 Tomado de: Medrano, F. (2015). El aprendizaje de la matemadtica en perspectiva de construccion
de ciudadania. Cuaderno de Sociedad y Educacion N.°27. Santo Domingo, Republica Dominica-
na: Centro Cultural Poveda.
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Otro ejemplo son los sondeos que se realizan para las campanas electorales.
Las encuestas pronostican los posibles resultados. Para que las encuestas
sean confiables, se debe tomar una muestra representativa. Una muestra
es representativa o confiable cuando se selecciona lo mas parecido a la
poblacién. Debe tener en cuenta la edad, el sexo, nivel econémico, lugar de
residencia. No depende de la cantidad. Es decir, que la Estadistica permite

conocer la realidad social a través de la opinion de los ciudadanos.

Representacion de la informacion

Grafico de barras

, , . Graficos circulares

Graficos estadisticos
Graficos de lineas

Pictogramas

Grafico de barras

En este tipo de diagrama, la figura geométrica empleada es el rectangulo
(barras e histograma). Para dibujar un diagrama de barras, se trazan dos
rectas mutuamente perpendiculares, como un cuadrante de un sistema de
coordenadas cartesianas. Cada uno de los ejes representa uno de los valores

que se desea ilustrar. Ver un ejemplo en el desarrollo de una situacion.

En estos graficos, al eje horizontal o eje de las x, le asignamos el valor de la
variable. El eje vertical o eje de las y, representa la cantidad de estudiantes.
A partir de las divisiones del eje horizontal, se trazan rectangulos. De tal
forma que los «techos» lleguen hasta los valores que estén localizados sobre

el eje vertical, de acuerdo con la tabla de datos.

Pictogramas

Un pictograma es la representacion de datos estadisticos por medio de simbo-

los que su forma sugiere la naturaleza del dato. La técnica de los pictogramas
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se utiliza para mostrar comparaciones en forma facil de visualizar. Los picto-

gramas ponen en juego la creatividad y el ingenio para presentar datos.

Ejemplo 1: ;Quién tiene mas canicas?

=
SOPOP
SSEeEe

<

Ejemplo 2. Representacion de poblacion

Los pictogramas son graficos similares a los graficos de barras, pero emplean-
do un dibujo en una determinada escala para expresar la unidad de medida
de los datos. Generalmente, este dibujo debe cortarse para representar los
datos. Es comun ver graficos de barra donde las barras se reemplazan por
dibujos a diferentes escalas con el tnico fin de hacer mas vistoso el grafico,
estos tipos de graficos; no constituyen un pictograma. Pueden ser:

* Dos dimensiones.

¢ Tres dimensiones.

1.813.908

1.453.409

1.180.817 ‘
‘ 860.898

784.367

612315

. . 660.284
M Y
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Texto B: Estadistica descriptiva
Definicién y clasificacion de variables

Por José Manuel Becerra Espinosa.

La estadistica descriptiva es la rama de la Matematica que recolec-
ta, presenta y caracteriza un conjunto de datos (por ejemplo, edad de una
poblacion, altura de los estudiantes de una escuela, temperatura en los
meses de verano, etc.) con el fin de describir apropiadamente las diversas

caracteristicas de ese conjunto.

Al conjunto de los distintos valores numéricos que adopta un caracter cuan-

titativo se llama variable estadistica. Las variables pueden ser de dos tipos:

Variables cualitativas o categoricas: no se pueden medir numérica-

mente (por ejemplo: nacionalidad, color de la piel, sexo).

Variables cuantitativas: tienen valor numérico (edad, precio de un

producto, ingresos anuales).

Las variables aleatorias son variables que son seleccionadas al azar o por

procesos aleatorios.
Las variables también se pueden clasificar en:

Variables unidimensionales: solo recogen informacién sobre una carac-

teristica (por ejemplo: edad de los alumnos de una clase).

Variables bidimensionales: recogen informacion sobre dos caracteristi-
cas de la poblacion (por ejemplo: edad y altura de los alumnos de una clase).

Variables pluridimensionales: recogen informacién sobre tres o mas

caracteristicas (por ejemplo: edad, altura y peso de los alumnos de una clase).

Diplomado de Alfabetizacion Matematica

91



Por su parte, las variables cuantitativas se pueden clasificar en discretas y

continuas:

* Discretas: solo pueden tomar valores enteros (1, 2, 8, -4, etc.). Por ejemplo:
numero de hermanos (puede ser 1, 2, 3...., etc., pero, por ejemplo, nunca
podra ser 3.45).

* Continuas: pueden tomar cualquier valor real dentro de un intervalo. Por

ejemplo, la velocidad de un vehiculo puede ser 90.4 km/h, 94.57 km/h...etc.

Cuando se estudia el comportamiento de una variable hay que distinguir los

siguientes conceptos:

* Individuo: cualquier elemento que porte informacién sobre el fenémeno
que se estudia. Asi, si estudiamos la altura de los ninos de una clase, cada
alumno es un individuo; si se estudia el precio de la vivienda, cada vivienda

es un individuo.

* Poblacion: conjunto de todos los individuos (personas, objetos, animales,
etc.) que porten informacion sobre el fenémeno que se estudia. Por ejemplo,
s1 se estudia el precio de la vivienda en una ciudad, la poblacion sera el total

de las viviendas de dicha ciudad.

* Muestra: subconjunto que es seleccionado de una poblacién. Por ejem-
plo, si se estudia el precio de la vivienda de una ciudad, lo normal sera no
recoger informacion sobre todas las viviendas de la ciudad (seria una labor
muy compleja), sino que se suele seleccionar un subgrupo (muestra) que se

entienda que es suficientemente representativo.
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MODULO g

TALLER COMPETENCIAS GEOMETRICAS
PRIMERA SESION

9am. a0:45a m.

Introduccion a la Geometria

Reflexion inicial: video apropiado al tema o un didlogo pertinente.

Dialogar en binas sobre el sentido de la Geometria. Responden a las
preguntas:

;Cuales elementos geométricos estan presentes en el entorno del aula?
;Cuales acciones geométricas hemos vivido hoy?

Recuperar: lo trabajado en la jornada anterior.

9:45 a. m. 2 1:00 p. m.

Figuras geomeétricas y sentido de la Geometria

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Representar figuras con el geoplano.

Ejemplo 1: este es un hexagono
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a) Representa otras figuras en el geoplano y después dibtjalas en las tramas.
Escribe el nombre, segiin el nimero de lados. Si tienes dudas, pregtuntale

a tu maestro.

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Lectura comentada: La ensenianza de la Geometria. Ver lectura
anexa de Zorzoli. Recuperado de: http://es.scribd.com/doc/50044833/

Didactica-geometria-por-el-prof-Gustavo-Zorzoli

Guia para la lectura

1) ¢Para qué se enseia Geometria al estudiantado del Primer Ciclo?
2) iGuales actividades se pretenden desarrollar?

3) ¢Cudles son los estadios de pensamiento del estudiantado segiin Holowey?

Explicar los siguientes conceptos:

Elementos primarios o basicos de la Geometria: punto, linea y plano. Ademas:
recta, semirrecta, segmentos, lado, lados opuestos, lados adyacentes, lados conse-
cutivos, angulo, vértice, lineas paralelas, perpendiculares, diagonales. También
el nombre de las figuras geométricas segin el namero de lados: triangulo, cuadri-
latero (clasificacién), pentagono, hexagono, heptagono, octagono, eneagono y
decagono. Concepto de simetria.
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A

Clasifica los siguientes poligonos segun el numero de lados:

C

D

B

A)

En las siguientes tramas de puntos dibuja figuras simétricas a las

dadas:

B)

Diplomado de Alfabetizacion Matematica

95




®)

ACTIVIDADES
DE CIERRE

D)

¢En cual de las siguientes figuras hay mas triangulos?

—

Ell:ll—l

all

|

Ooo
500

S

—O

is

Figura 1

PV

LI

AN/

Jo=

Figura 2
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Figura 3 Figura 4
a) Figura 1 c) Figura 3
b) Figura 2 d) Figura 4

Observa las siguientes figuras. ;Cual de las siguientes afirmaciones es

la correcta?:

5 Q)

Figura 2 Figura 3 Figura 4

Figura 1

a) Todas las figuras tienen la misma cantidad de lados.
b) La figura 4 tiene un lado menos que la figura 1.

c) La figura 2 tiene menos lados que la figura 3.

d) La figura 3 tiene mas lados que la figura 4.

Observa la siguiente figura: Si se coloca un punto C entre B y D. Se

obtienen:

a) 3 segmentos c) 6 segmentos

b) 5 segmentos d) 4 segmentos
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El docente manda a formar cuadrilateros con varillas, que tengan
las caracteristicas siguientes:

Los lados opuestos son paralelos y los lados consecutivos perpendiculares.
¢Cual es la figura que responde a estas caracteristicas?

o=V

Almuerzo y descanso l1p.m.a2p. m.
2p. m. 2.5:40 p. m.

Perimetros y areas

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Dialogo sobre las medidas de longitud del aula y calculo del peri-
metro.

a) Estimar en metros las longitudes del salon.

b) Verificar las longitudes lineales del salon.

¢) Identificar el tipo de poligono que forma el piso del aula.

d) Calcular la suma de las medidas de los lados.

En equipo: realizar actividades similares, midiendo en pulgadas, centime-
tros, pies y otras unidades de medidas.
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ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Calcular el perimetro de diferentes figuras geométricas usando
papel cuadriculado:

a) Contar los lados de la figura.
b) Encontrar cuantas unidades mide cada lado.
¢) Calcular la suma de las medidas de los lados, y

d) Descubrir la regularidad o férmula del perimetro de algunas figuras

geométricas.
A
¢
B
El poligono B tiene 8 lados y la suma de las medidas de
sus lados es: 2 + 2+ 3 +4 + 2 + 2 + 3+ 4 = 22,
{—\
A\
Poligonos Lados Suma de la medida de los lados
B 8 22
C

Cuenta los lados y la medida de los lados de los poligonos Ay C'y completa
el cuadro anterior.

Recuerda que: ¢l perimetro de una figura plana es la suma de
las longitudes de sus lados.
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Cuenta las unidades cuadradas que se necesitan para cubrir el piso del
aula.
Cuenta las unidades cuadradas que se necesitan para cubrir cada poli-

gono de la cuadricula.

El poligono A tiene: 14 unidades cuadradas.

El poligono B tiene: unidades cuadradas y

el poligono C tiene: unidades cuadradas.

oy

Recuerda que: (Una unidad cuadra-

da es un cuadrado que mide una

fam\

(J

unidad por cada lado).

ACTIVIDADES
DE CIERRE

Disefia 3 figuras geométricas, enuméralas y completa el cuadro de

mas abajo.
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340 p. m.a 4 p.m.

Evaluacion

Autoevaluacion:

* Nombro dos o tres aprendizajes de los cuales me apropié o reforcé en esta
jornada.

* Explico qué y como podria aplicarlos en mi practica docente (Estrategias
de accion).

* Escribo una actividad especifica para trabajarla en el aula con mis estudiantes.
Coevaluacion: encierra la respuesta correcta en cada caso.

Observa esta figura que fue construida con 4 piezas:

¢Cual de las siguientes afirmaciones es la correcta?
a) Todas las piezas tienen 3 lados  c¢) Todas las piezas tienen 4 lados

b) Todas las piezas tienen 5 lados  d) Algunas piezas tienen 5 lados
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En la siguiente figura hay en total de:

a) 4 triangulos c) 5 triangulos
b) 2 rectangulos d) 4 rectangulos

(Cuantos rectangulos hay en la figura?

a) 7 rectangulos c) 6 rectangulos
b) 4 rectangulos d) 9 rectangulos

En la siguiente figura hay:

D C

A B

a) Mas triangulos que segmentos
b) Tantos triangulos como segmentos
c) Dos segmentos mas que triangulos

d) Tres triangulos menos que segmentos
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En el rectangulo MNOP se cumple que:

P O

M N

a) Los lados MN y OP son paralelos.
b) Los lados MN y OP son perpendiculares.
c) Los lados PM y MN son paralelos.
d) Los lados PM y ON son perpendiculares.

Texto A: La enserianza de la Geometria

Conferencia del Prof. Gustavo Zorzoli®

Sintetizada por las maestras Mabel Ubal y Ma. Elena Mateo.
Recuperado de: http://es.scribd.com/doc/50044833/Didactica

-geometria-por-el-prof-Gustavo-Zorzoli

Desarrollo del pensamiento geométrico en los nifios

Se ha estudiado la evolucion del pensamiento geométrico en los ninos de corta
edad. Un autor, Holowey; clasifico este pensamiento atendiendo tres estadios:

el del espacio vivido, el del espacio percibido y el del espacio concebido.

§ Gustavo Zorzoli es autor de «Lapiz y papel-Matematica» y coautor de los textos para los alumnos
«El Ratdn Preguntdn» para Nivel Inicial (5 afios), para Primero, Segundo y Tercer Grados escolares.
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Espacio vivido. Es el que manejan los nifios de corta edad, hasta los 3 o
4 anos. Es ese espacio que los nifos recorren, tocan, palpan, sienten, y que
generalmente esta relacionado con espacios pequeiios: el aula, los rincones,

el estar debajo de la mesa.

Espacio percibido. Es la posibilidad que tienen los nifios un poco mayores
de comprender el espacio solo por su percepcion visual (recordemos que el 85
% de la informacion que recibimos es visual (). Es la posibilidad que tienen los
chicos de recorrer el patio sin caminarlo, de decir que algo esta lejos solo con
verlo. A través de las diferentes edades se van a tener percepciones distintas, ya

que estas van ligadas al caudal de informacion que se va integrando.

Espacio concebido. Es el espacio que los nifos van construyendo y esta
formado por todas las concepciones, imagenes, conceptos geométricos que les
permiten ya no tener que tocar el espacio, no tener que verlo, sino simplemen-

te imaginarlo. En este estadio, el nifio puede explicar un recorrido sin verlo.

Cuando un nifio para ir de un lugar a otro necesita recorrerlo, esta en la
etapa del espacio vivido. Si necesita ver el recorrido, esta en el espacio
percibido. Cuando est4 en la etapa del espacio concebido, puede expli-

car un recorrido sin verlo.
Habilidades basicas

La ensenanza de la Geometria debe orientarse al desarrollo de habilidades
especificas: visuales, verbales, de dibujo, l6gicas y de aplicacion.

Habilidades visuales. Cuando nos referimos a la visualizacién, siempre
hablamos de una percepcion con conceptualizacion. El desarrollo de habi-
lidades visuales es de la mayor importancia para el estudio del espacio. A

continuacion, describimos habilidades relacionadas con la visualizacién.

* Coordinacion visomotora: es la habilidad para coordinar la visién con
el movimiento del cuerpo.
* Percepcion figura-fondo: el nifio debe identificar aquello que permane-

ce invariable (forma, tamafio, posicion).
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Percepcion de la posicion: el nifio debe ser capaz de establecer relacio-
nes entre dos objetos.

Discriminacion visual: significa poder comparar dos imagenes muy
similares y encontrar las diferencias.

Memoria visual: es la habilidad de recordar un objeto que no permanece

a la vista y relacionar o representar sus caracteristicas.

Habilidades verbales (o de comunicacion). Estas son 3: leer, interpretar y
comunicar. Y una muy asociada a la interpretacién, que es la traduccion. En
Matematica nos manejamos con un lenguaje paralelo; un vocabulario espe-
cifico que cuando se lee y se interpreta implica una necesaria traduccion.
Estas tres habilidades se pueden manifestar en forma escrita o verbal. Como
actividad se puede proponer construir un cuerpo a partir de instrucciones
dadas o, a la inversa, redactar un mensaje para que otro elabore o construya

una figura determinada.
Habilidades de dibujo

Son de 3 tipos:

De representacion. Consisten en representar figuras con diferentes mate-
riales (por ejemplo, representar un paralelogramo con varillas de distintas
longitudes).

De reproduccion. A partir de modelos dados, los alumnos deben hacer
copias en iguales o distintos tamaios.

De construccion. Sobre la base de pautas o datos dados en forma oral,

escrita o grafica, obtener una figura geométrica.

Habilidades logicas (o «de pensamiento»). Se refieren a nifios de

6.° Grado en adelante.

Una de las habilidades es la de extraer propiedades de las figuras. Otra
mas complicada es analizar un razonamiento deductivo. En relacién a
estas habilidades de tipo logico hay una teoria que en los ultimos anos
se ha tornado muy importante: el Modelo de desarrollo del pensamiento
geométrico, de Dina y Pierre Van Hiele. Luego de estudiar muchos casos,

en 1957 llegaron a la conclusion de que habia 5 etapas en el desarrollo del
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pensamiento geométrico: reconocimiento, analisis, ordenamiento, deduc-

cién y rigor.

Texto B: El geoplano.
Por Francisca Medrano

El geoplano es una plancha de madera u otro material grueso de forma

rectangular o circular, con una serie de puntas o clavos, pero su nombre se lo

da la disposicién de las puntas o clavos. Los mas utilizados son: cuadrados,

triangulares y circulares. Con este material se exploran diferentes posibilida-

des para formar figuras geométricas, calcular perimetro y areas, entre otras

actividades.

«El geoplano es un recurso manipulativo ttil sobre todo para el analisis

de las figuras geométricas: las propiedades de cada figura (N.> de lados,

diagonales, etc.); las relaciones que se establecen entre las distintas figuras

(composicion y descomposicion, etc.); las relaciones espaciales usando sobre

todo Geometria de coordenadas (posicion, distancia, etc.); aplicar algunas

transformaciones, etc.».’

° Alsina, A. (2011). Desarrollo de competencias de Matemdtica con recursos lidico-manipulativos.
Para nifios y nifias de 6 a 12 afios. Madrid, Espafia: Narcea, S.A. (pag. 75)
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TALLER COMPETENCIAS GEOMETRICAS
SEGUNDA SESION

9am. a9:30a m.

Introduccion a las relaciones espaciales

Reflexion inicial: video. Los Puntos Cardinales - Este, Oeste, Norte y Sur
-Barney. El Camion - Video para nifios #. Recuperado de: https://www.
youtube.com/watch?v=c_Ac9VR1Iqc

Recuperacion de lo trabajado en la jornada anterior.

Segundo momento 9:30 a.m. alp. m.

Me ubico en el espacio

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

En equipo: observen los lugares que se describen en el plano y escriban

cudles indicaciones son verdaderas y cuales son falsas: N

Plano actividad N.° 1

S
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REGIONAL 02-SAN JUAN DE LA MAGUANA



a) La casa de Ana esta al Norte del parque y al Oeste de los bomberos

b) Al Sur del parque hay un mercado .
c) Rosa vive al Oeste del mercado y al Este de la parada de guagua

d) Al Sur del parque y al Norte de la casa de mama hay un hospital

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Aprendo sobre lateralidad: derecha-izquierda:

/)

IZQUIERDA DERECHA

a) * La mariquita tiene 3 circulos en su lado derecho y

circulos

en el lado izquierdo.
b) A mi derecha esta sentado: y a mi izquierda esta:
c) A la derecha del triangulo, hayun: -~ , .
También se puede decir: a la izquierda del : hay un:
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d) Completa como estan colocados los miembros de la familia de la ilus-

tracion:
El abuelo esta a la derecha del: La madre
esta a la: de la nina. El ninio esta colocado a
la derecha del: yel:

esta colocado a la derecha de la nina y a la izquierda del abuelo.

¢Son simétricas las siguientes figuras?
Una forma de verificarlo: con copias de las figuras, se doblan en dos partes

iguales y se verifica si las partes coinciden.

Recuerda que: La simetria consiste en que una imagen o figura se ve idén-
tica a su forma original después de ser volteada o girada. Por lo tanto, la
simetria transforma una figura en otra igual, aunque en sentido inverso.
Figuras simétricas son las que tienen una o mas lineas de simetria.

Todos los poligonos regulares (son los que tienen lados y angulos iguales) son

figuras simétricas y tienen tantos ejes de simetria como lados.
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......................................... Eje de simetria

Verifica mediante doblado si la siguiente figura es simétrica. (calca, fotoco-

pia, dobla y verifica).

Diplomado de Alfabetizacion Matematica 115



Copia las simetrias a la derecha. Los puntos te serviran de ayuda.

Traslacion de figuras
a) Traslada la figura de 8 unidades a la derecha, otra vez.
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b) La figura 1 se traslad6: 10 unidades al Este y 14 unidades al Sur.

N

Figura 1

¢) Disena otra figura 2 en la misma cuadricula y trasladala: primero 12

unidades hacia el Oeste y después 8 unidades hacia el Norte.
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ACTIVIDADES
DE CIERRE

Descubre quién soy, completando la simetria:
a)
N
b) @
Z .
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OJO
[\

Almuerzo y descanso lp.m.a2p m.
2p. m.3:30 p. m.

Resolviendo problemas con el tangram

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Jugar con el tangram a desarmarlo y a armarlo.
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ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Tangram y simetrias

El tangram es un rompecabezas que estd compuesto por 7 piezas:

* un paralelogramo (romboide),
* un cuadrado, y
* 5 triangulos.
El objetivo de este juego es crear figuras utilizando las 7 piezas. Las

piezas deben tocarse pero no superponerse.

Clasifica todas las piezas del tangram chino en tres grupos y
dibujalas en el siguiente cuadro:

Grandes Medianas Pequenas

Toma los triangulos mas pequeios e intenta cubrir el cuadrado.

ANYAN

(Qué cuadrilatero se puede formar con los dos triangulos gran-

des? Formalo y dibujalo.

N N

10 Las actividades de la n.° 8 hasta la 12 estan adaptadas de Alsina (2011), Desarrollo de compe-
tencias de Matemadtica con recursos ludico-manipulativos. Para nifios y nifias de 6 a 12 afios.
Madrid, Espana: Narcea, S.A.
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Ordena las siguientes figuras de mayor a menor:

N

Discute con los compaieros de tu equipo: ;Algunas de las piezas

anteriores tienen la misma superficie?

Construye distintas figuras usando los dos triangulos pequeiios.

ANYAN

ACTIVIDADES
DE CIERRE

Resuelve: Trabajo en equipo.

Armen las siguientes figuras usando todas las piezas del tangram y sin que
se superpongan.
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Solucion de los rompecabezas de la actividad N.° 14:

B8 "

330 p. m. a 4 p.m.

Evaluacion

Autoevaluacion:

* Nombro dos o tres aprendizajes de los cuales me apropié o reforcé en esta
jornada.

* Explico qué y como los podria aplicar en mi practica docente (Estrategias
de accion).

* Escribe actividades especificas de lateralidad, simetria y de traslaciéon para
trabajarlas en el aula con tus estudiantes.

Coevaluacion:

a) Expliquen cuantas unidades se debe trasladar la figura para que el vérti-
ce A quede en el punto de la derecha (ubicacién este).

A
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MODULO

TALLER COMPETENCIAS METRICAS
PRIMERA SESION

9am. 20:30a m.

Las bebidas y la alimentacion

Introduccion a las medidas

Reflexion inicial. Dialogo o video sobre:
;CGuales liquidos nos benefician?

;CGuales liquidos nos perjudican?

;Cuanta agua debemos tomar al dia?

Recuperar lo trabajado en la jornada anterior.

Segundo momento 9:30 a. m. a 11 a. m.

Los liquidos y la forma de los recipientes

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Observa los recipientes que tenemos en la mesa''.

una botella grande un vaso pequelo  una copa un plato hondo

una botella pequena  un jarréon una taza una jarra graduada

' Actividades adaptadas de: Alsina, A. (2011). Desarrollo de competencias de Matemdtica con re-
cursos ludico-manipulativos. Para nifios y nifias de 6 a 12 afios. Madrid, Espafia: Narcea, S.A.
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Verificar lo siguiente:
¢ (Cuantos medio litros de agua caben en un litro?

e (Cuantas tazas coge un medio litro?

¢En cudl recipiente hay menos agua? ;Y en cudl hay mas agua?

¢Qué hubiese pasado si en vez de agua vertimos jugo de limoén o aceite?

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Estima ¢cuanto liquido necesitariamos para llenar cada recipiente? Midelo

con la jarra graduada para verificar.

Estimacién de la capacidad Capacidad real

Un jarrén

Una copa

Un vaso pequefio

Una botella grande

Una botella pequena

Recuerda que: La capacidad mide la cantidad de liquido que cabe dentro de un
objeto. Por ejemplo, la capacidad de una botella es la cantidad de liquido con la que
podemos llenarla.

La unidad principal para medir la capacidad de un objeto es el litro. Los multi-
plos, son las unidades usadas para expresar capacidades mas grandes que el litro; y los
submultiplos, son las unidades usadas para expresar capacidades mas pequenias que

el litro.

Algunas medidas aproximadas de capacidad son:

—
= ‘ Un tubo de pasta de dientes es aproximadamente 1 decilitro.
‘**‘Q Una cucharada es aproximadamente 1 centilitro.
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niaa € medida uivalencia
YWl Unidad de medid Equivalenci
w‘ J Kilolitro Kl 1000 Z
‘ |
| “\_J o Hectolitro HI 1001
) Ea - .
172 litro Yaltro 1M litro Decalitro Dal 101
I it ) it ) Litro L 11
[ | . -
\ Q 14 liro /4 litro Decilitro Dl 0.11
. = Centilitro Cl 0.011
1 litro 112 litro
) Mililitro Ml 0.0011

Imaginate que todos los recipientes del ejercicio (5) estan llenos de agua.

Clasificalos en dos grupos, segiin contengan menos de 300 ml o mas de 300 ml.

Menos de 300 ml Mis de 300 ml

Lee la siguiente informacion:

«La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) aconseja tomarse
diario un litro de agua por cada 35 kilos de peso».
35 kilos es equivalente a 78 libras aproximadas.

Si José Manuel pesa 125 libras, ¢cuantos vasos de agua debe tomarse?

Como 125 libras esta cerca de 156 libras (doble de 78), tiene que tomar-
se casi 2 litros de agua.

Siun vaso pequenio mide 200 ml y un litro tiene 1000 ml, equivale a 5
vasos de agua.

Un segundo litro equivale a 5 vasos mas.

José Manuel debe tomarse 10 vasos de agua al dia.

Calcule cada uno, ;cuantos vasos de agua debe tomarse al dia?
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1115 2. m. 2 1p.m.

Billetes y monedas nacionales

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Elabora una lista de los billetes y monedas dominicanas que estan en circu-
lacién actualmente.

Observa los siguientes monedas y billetes dominicanos.

BC6838148
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ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Ten pendiente que:

Se llama dinero efectivo o efectivo al dinero en forma de monedas o papel
moneda (billetes) que se utiliza para realizar pagos en metalico o efectivo. También
existe el dinero de plastico. Estas son las tarjetas de crédito, las de débito y los mone-
deros electronicos o monedero. Se le llama dinero plastico por el material con el que

se confeccionan las tarjetas.

Cada pais tiene un nombre o denominacién para su dinero. En Republica
Dominicana se llama peso dominicano y se representa con el simbolo: RD §. Por
ejemplo: doscientos pesos dominicanos = RD§ 200.00.

Relaciona los billetes con los miles, centenas y las decenas.

2000 Decenas
50
100

Centenas
1000
200
500 Millares

;Para qué sirve el dinero?
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¢Qué puedo comprar con 50 pesos?

ACTIVIDADES
DE CIERRE

Los 30 estudiantes de 3. C, compraron cada uno un libro de cuentos en la
Feria del Libro, cuyo costo fue de RD$ 125.00. Encierra la combinacién de
billetes y monedas que necesitan para pagar el costo exacto de los libros de

cuentos. Pueden encerrar las opciones que sean necesarias.

Billetes de:

a) 2000 pesos d) 200 pesos
b) 1000 pesos e) 100 pesos
c) 500 pesos f) 50 pesos

Juana compré una nevera que habia sido rebajada en RD§ 5,000.00. Si
ella pagé RD$ 8,575.00, ;cual era el precio original de la nevera? ;Cuéles y
cuantos billetes debe usar para pagar?

Almuerzo y descanso lp.m.a2p. m.
2 pm. 2 3:30 p. m.

Duarte y rendicion de cuentas

Lee la siguiente noticia:

Santo Domingo, el 12 de abril de 1844, el General Juan Pablo Duarte devolvi6 al
Tesorero de la Republica Dominicana la suma de 827 pesos de mil pesos que le habia
entregado la Junta Central Gubernativa cuando lo envi6 al Sur para que auxiliara al
General Pedro Santana.

«Debe el General Duarte mil pesos que le fueron entregados para gastos de la division
que fue bajo su mando al Cantén de Bani RD$1000.00».
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Encierra la letra de la respuesta correcta:
El gasto del general Duarte fue:

a) Menor que un millar.

b) Mayor que una centena.

c) Mayor que un millar.

d) Igual a un millar.

El total de los gastos esta comprendido entre:
a) 100y 200 pesos

b) 100 y 300 pesos

c) 200y 300 pesos

d) 0y 1000 pesos

Actividad 1. La venta de empanadas. Guia de 2.° Grado de la EFCCE.
Paginas 17-20. Resuelve el siguiente problema:

En uno de los puestos de la feria venden empanadas. La duefa, prepara
con sus ayudantes empanadas para freir. Hacen bandejas de 10 empa-
nadas, bandejas de 20 empanadas y platos con 5 empanadas. Si tiene un
pedido de 50 empanadas.

a) ¢(Cuantas bandejas y/o cuantos platos tendria que usar?

b) Silas empanadas son a 20 pesos, ;con qué combinacion de billetes y
monedas debes pagar?

¢ Fotocopiar la pagina 18, con las empanadas.
* Socializar las diferentes respuestas, sobre todo la pregunta (a), que lo hace
un problema abierto, con diferentes respuestas.
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330 p. m.a 4p. m.

Evaluacion

Autoevaluacion:

Nombro dos o tres aprendizajes de los cuales me apropié o reforcé en esta
jornada.

Explico qué y como los podria aplicar en mi practica docente (Estrategias
de accioén).

Escribo actividades especificas sobre las medias y el uso del dinero en situa-

ciones cotidianas.

Coevaluacion:

Completen los siguientes enunciados.
a) (Cuantos medio litros contiene un doble litro de refresco?

b) ¢Con cuantos juguitos del desayuno escolar, se llena un litro?

Responde lo que se te pide: ;qué puedo comprar con las siguientes cantida-

des de dinero?

Cantidad de dinero ¢Qué puedo comprar?
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COMPETENCIAS METRICAS
SEGUNDA SESION

9am. 20:30a m.

Conociendo medidas de longitud

Reflexion inicial: didlogo sobre como median nuestros antepasados.
Recuperar: lo trabajado en la jornada anterior.

Cuchicheo en grupo de tres personas sobre.

¢A qué distancia vivo de la escuela?

Segundo momento 9:30 a. m. a 11 a. m.

Midiendo longitudes

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Observa los siguientes objetos del aula'?.

La pizarra Tu silla El libro de Matematica
Un lapiz El borrador El escritorio de la profesora

Escribe los objetos que son mas largos que el libro de Matematica.

Escribe los objetos que son mas cortos que tu silla.

Ordena los objetos anteriores del mas corto al mas largo.

Busca objetos de tu clase que sean mas cortos que tu libreta y escribe su
nombre.

Busca objetos de la clase mas largos que un lapiz y mas cortos que tu silla 'y
escribelos.

12 Actividades adaptadas de: Alsina, A. (2011). Desarrollo de competencias de Matematica con re-
cursos ludico-manipulativos. Para nifios y nifias de 6 a 12 arios. Madrid, Espafia: Narcea, S.A.
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Piensa cuantas veces cabe tu palmo en cada uno de los objetos. Escribelos y
luego comparalos.

Los palfnos que Comprobacién Diferencia
yo plenso
La pizarra
Un lapiz
Tu silla

Libro de Matematica

Un boligrafo

Escritorio del profesor

Discutan si todos los palmos de los compaiieros son iguales.

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Profundizacion sobre las unidades de longitud

Haz descubierto que si mide con los palmos de la mano, con pasos, u otra
medida corporal, obtienes medidas diferentes. Por eso, para medir necesita-
mos instrumentos que tengan las mismas unidades de medida.
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Lectura y analisis sobre unidades de longitud en lectura anexa.

Datos:
Im = 1,000 mm
lkm = 1,000 m

La unidad principal para medir longitudes es el metro.

Esta dividido en submultiplos

decimetros (dm) kilometros (km)

centimetros (cm)  y multiplos %\ hectémetro (hm)

milimetros (mm) decametro (dam)

Escribe el nombre de instrumentos que uses para medir longitudes. Escribe

el nombre y las unidades que utilizas para medir.

Regla

Mide en centimetros, milimetros y pulgadas.

Estimamos longitudes

de los siguientes objetos, medimos su longitud real y

establecemos diferencias.

=
Un lapiz
Una goma de borrar mm
Mi butaca Pulgada
La pizarra Metro
El escritorio del profesor Pulgada
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Discutir en tu equipo, (cuales son las unidades mas idéoneas para medir cada

objeto?

ACTIVIDADES
DE CIERRE

Escribe las medidas de 5 compafieros de tu clase, ordenados de menor a

mayor.

Recuerda que: el centimetro es una unidad de longitud que se utili-
za para medir longitudes mas cortas que el metro.

Piensa en estos animales y escribe un cotejo en la casilla que corresponde.

. Mide menos de Mide un cm Mide mas de
Animal
un cm de largo de largo un cm de largo

Una rana

Un mosquito

Una hormiga

Un gato
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Encierra la unidad que usarias para medir la distancia desde tu casa hasta
la escuela.

a) Centimetro

b) Kilometro

¢) Decimetro

d) Hectometro

Recuerda que: el kilometro es una unidad de longitud que se utiliza

para medir longitudes mas largas que el metro.

Completa el cuadro, marca con un cotejo la unidad que usarias para medir
las siguientes longitudes.

Longitudes | Gentimetros | Metros | Kilometros

La altura de la puerta.

La distancia entre dos ciudades.

El recorrido en un avién.

Tu altura.

La longitud de un libro.

La longitud de un rio.

ilamalpm

Conociendo masa

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Piensa en los siguientes objetos:

Una libreta Un lapiz Un hisopo  Un peluche pequeno
Un carro Unacama Unaaguja  Una lata de salsa de un kilo
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Escribe los objetos que pesan mas que una libreta.
Escribe los objetos que pesan menos que una libreta.

(Clastfica los objetos anteriores en dos grupos.

Objetos que pesan menos Objetos que pesan mas
que un kilo de salsa que un kilo de salsa

Ordena los objetos anteriores del que pesa mas al que pesa menos.
Busca objetos de tu clase que pesen mas que una aguja y menos que una

libreta y clasificalos en dos grupos.

ACTIVIDADES

DE CONSTRUCCION
Averigua con tus padres, en colmados, en mercados y con personas de la
comunidad, qué unidades de medidas usaban para expresar la masa (el

peso) de los objetos.

Unidades de masa que se usan actualmente:
Libras

Onzas

Otras unidades:
Arroba

Quintal
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Ten pendiente:

Una gran cantidad de paises usan como unidad fundamental de masa
el kilogramo.
Un kilogramo (kg) = 1000 gramos
Datos:
El miligramo es una unidad de masa muy pequena.
La tonelada es una unidad de masa muy grande.

En el sistema inglés

I'libra (I) = 16 onzas (oz)

Una libra equivale a 453.59 gramos.
1 libra = 0,454 kilo

2.205 libras = 1 kilo

Observa las siguientes etiquetas, fundas de alimentos, propaganda de los
diarios con la masa de los alimentos que compramos. Escribe el nombre de

los alimentos y las unidades que utilizan.

Sal refinada 510 g (18 0z)
Paquete de café 200 g
Espaguetis

Cereales

Habichuelas en lata

Maicena

Vuelve al cuadro del punto 8 y completa lo siguiente:

a) La sal pesa mas de ' y mas de una libra. Porque 1

kg = 2.20 1 aproximadamente.
b) ¢Cuantos paquetes de café se necesitaran para completar un kg?
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Escribe nombres de objetos que ta crees que pesan mas de una libra y menos
de una libra.

Selecciona un grupo de objetos y estima su masa; después con una balanza
(un peso) graduado en libras, verifica su masa y establece la diferencia.

Masa

Objetos estimada en Masa real Diferencia
libras

Una papa

Un paquete de espaguetis

Una lata de salchichas o sardinas

Un platano

Una lata de leche pequeiia

ACTIVIDADES
I DE CIERRE
Piensa y responde las siguientes preguntas:
a) ¢Cuantos centimetros son 3 metros?
b) (Cuantos metros son 5 kilébmetros?
¢) ¢(Cuantas onzas son 2 libras?

d) ¢Cuantos kg hay en 5 libras?

Carmen y Antonio son mellizos. Cuando nacieron, Carmen pesaba 500
gramos mas que Antonio. Sus pesos ya se han igualado, gracias a que
Antonio come muchisimo. Sabiendo que al nacer Antonio pesaba 2 kilos,

Jcuanto pesaba Carmen al nacer?

Almuerzo y descanso lp.m.a2p. m.
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2p.m. 2.3:30 p. .

Conociendo el tiempo

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION

Piensa en las actividades que realizas durante un dia habitual.

Me levanto Voy a la escuela Veo la TV
Me aseo Juego en el patio Trabajo en casa
Desayuno Regreso a casa Organizo mi mochila

Escribo las actividades que realizo antes de ir a la escuela y después de ir a
la escuela.

Haz una estimacion del tiempo que necesitas para realizar cada actividad.

Me levanto.

Juego en el patio.

Voy a la escuela.

Organizo mi mochila.

Veo la TV.

Elabora una lista de los instrumentos que sirven para medir el tiempo.
Escribe qué unidad o unidades usan.

Unidad o unidades que se utilizan

Reloj digital.

Un calendario de pared.

Un reloj de agujas.

Un calendario digital.

Un cronémetro.
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ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Escribe en qué unidades de tiempo expresas los siguientes intervalos de
tiempo; sigue el ejemplo.

Intervalo de tiempo Unldad'e S aue
yo utilizo

Desde el dia que naci hasta mi proximo cumpleafios

Desde que Colon descubrié a América hasta hoy

Desde el dia de la Independencia Nacional hasta hoy

Desde que te levantas hasta que te acuestas

Desde que sales de la escuela hasta que llegas a la casa

Desde que inicias a desayunar hasta que terminas

ACTIVIDADES
DE CIERRE

Relaciona con flechas las unidades equivalentes de las dos columnas siguientes.

30 dias
Una semana 7 dias
Un dia 24 horas
Un ano bisiesto 60 minutos

Un siglo 365 dias

Un ano 28 dias
Un mes 366 dias
Una hora 100 anos

29 dias
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330 p. m.a 4 p.m.

Evaluacion

Autoevaluacion:

* Nombro dos o tres aprendizajes de los cuales me apropié o reforcé en esta

jornada.

* Explico qué y como los podria aplicar en mi practica docente (Estrategias
de accion).
* Escribe actividades especificas sobre unidades de longitud y de tiempo para

trabajarlas en el aula con tus estudiantes.
Coevaluacion: completen los siguientes enunciados.

Para hacer un bizcocho de chocolate, por cada libra de harina hay que
anadir "4 libra de cacao y un pufiado de nueces. Mafiana voy a hacer un
bizcocho de chocolate con 2 libras de harina. ;Cuantas libras de cacao nece-
sitaré?

LECTURA
Unidades de medida de: longitud, volumen, masa y tiempo
Recuperado de: https://www.portaleducativo.net/ cuarto-basico/550/Unidades-de-

medida-de-longitud-volumen-masa-tiempo

Medir es comparar una magnitud con otra que llamamos unidad. La medi-

da es el nimero de veces que la magnitud contiene a la unidad.
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El sistema métrico decimal es un sistema de unidades en el cual los multiplos
y submultiplos de una unidad de medida estan relacionados entre si por
multiplos o submultiplos de 10. El sistema métrico decimal lo utilizamos en

la medida de las siguientes magnitudes:

a) Longitud

b) Masa

c) Capacidad
d) Superficie
e) Volumen

Las unidades de tiempo no son del sistema métrico decimal, ya que estan
relacionadas entre si por multiplos o submultiplos de 60. El tiempo es una

magnitud del sistema sexagesimal.

Unidades de medida de longitud

La unidad principal para medir longitudes es el metro.

Esta dividido en decimetros (dm), centimetros (cm), milimetros (mm). Son

sus submultiplos.

El kilémetro (km), hectometro (hm) y el decametro (dam), son unidades mas

grandes por lo tanto son sus multiplos.

kilometro km 1000 m
hectémetro hm 100 m
decametro dam 10 m
metro m I m
decimetro dm 0.1 m
centimetro cm 0.0l m
milimetro mm 0.001 m
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Datos:
Im = 1000 mm
lkm = 1000 m

¢Para qué utilizamos el metro?

El metro es empleado para medir el largo, ancho y la altura de las cosas. Es

decir, el metro se utiliza para conocer longitudes.

27 28 29 30

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26
oo oo oo oo oo oo oo

Unidades de medida de masa

La unidad fundamental de masa es el kilogramo, en el sistema métrico deci-

mal, pero los multiplos y submultiplos se establecieron a partir del gramo:

kilogramo kg 1000 g
hectogramo hg 100 g
decagramo dag 10¢g
gramo g lg
decigramo dg 0.1g
centigramo cg 0.0lg
miligramo mg 0.001 g
Datos:

El miligramo es una unidad de masa muy pequena.

La tonelada es una unidad de masa muy grande.

La unidad de masa en el sistema inglés es la libra.
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(Con qué instrumento se puede medir la masa?

Tiempo atras, se media con un instrumento llamado balanza, que permi-
te hallar la masa desconocida de un cuerpo comparandola con una masa

conocida, consistente en un cierto nimero de pesas.

Hoy en dia se mide con balanzas digitales, que en nuestro pais le llamamos
peso. Tenemos pesos en base diez, donde una libra es igual a 100 unidades,

media libra es igual a 0.50,...
¢Cual es la diferencia entre masa y peso?

Hay que distinguir entre masa y peso. Masa es una medida de la cantidad de
materia de un objeto, mientras que peso es una medida de la fuerza gravita-

toria que acttia sobre el objeto.
Unidades de medida de tiempo
Las unidades de medida de tiempo son:

- El siglo = 100 afios
- El afio = 12 meses
- El mes = 30 dias

- El dia = 24 horas

Para medir periodos de tiempos menores que el dia utilizamos:

- La hora = 60 minutos
- El minuto = 60 segundos
- El segundo

Al igual que las unidades de medida de angulos, la hora, el minuto y el
segundo forman un sistema sexagesimal, porque 60 unidades de un orden
forman 1 unidad del orden superior. Cada unidad es sesenta veces mayor
que la unidad de orden inmediato inferior y sesenta veces menor que la

unidad de orden inmediato superior.
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Era Muchos milenios (sin cantidad fija)
Edad Varios siglos (sin cantidad fija)
Milenio 1000 anos

Siglo 100 afios

Década 10 anos

Lustro 5 afios

Afo 12 meses

Mes 30 dias

Semana 7 dias

Dia 24 horas

Hora 60 minutos

Minutos 60 segundos

Segundo

Otras equivalencias:
- Bienio = 2 afios

- Trienio = 3 anos
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MODULO g

TALLER COMPETENCIAS DE VARIACION

Acercandonos a las regularidades

Reflexion inicial: video sobre patrones en la naturaleza.
Recuperar: lo trabajado en la jornada anterior.
Cuchicheo en grupo de tres personas sobre: patrones que estan presentes

con nosotros.

Segundo momento 9:30 a. m.alp. m.

Conociendo y construyendo patrones

ACTIVIDADES
DE EXPLORACION
Observa patrones en el aula y en la escuela. Describe al menos tres de ellos

en tu equipo.

Ronda':
a) Colocados en circulos, todos los ninos giran escuchando una cancion.
b) Por turno, cuando para la musica, un nifio saca un nimero del uno al

cinco, de la funda y sin mirar.

13 Tomado de: Medrano, F. A. (2016). La Matemdtica me fascina. Serie de talleres optativos para la
Jornada Escolar Extendida, del 1. al 6.° Grados. Ministerio de Educacion. Direccion de Primaria.
Diagramados.
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¢) Cuentan usando multiplos del nimero que le sali6. Por ejemplo, si sali6
el dos cuentan hasta donde puedan y lo mas cerca del 100 sin equivocar-
se: dos, cuatro, seis, ocho, diez, doce, catorce,..., cien.

d) Si un nifio se equivoca deja de jugar por una o dos rondas y observa el
juego.

e) Se realizan rondas distintas hasta que hayan participado todos los nifios.

ACTIVIDADES
DE CONSTRUCCION

Elaborar patrones segtn las siguientes indicaciones.
a) Numeros de patas de las butacas: 4 patas, 8 patas, 12 patas, 16 patas,

b

b) Representa series con el nimero de gomas de los motores: 2 gomas, 4
gomas,...

c) Numeros de aspas de un conjunto de abanicos.

Profundizacion sobre las unidades de longitud.

Guia de lectura:
1) ¢Qué es un patrén?
2) Nombra tipos de patrones y escribe algunos ejemplos.

Descubre el patrén y continta la serie en cada caso:

> @

a

- o @
¢ D |

Diplomado de Alfabetizacion Matematica

147



Descubre el patron y sigue con dos figuras mas.

a)

N

Continda el patréon usando palillos o palos de fosforos, forma las figuras 4
y ot

JAVAVAVAVAN

Fig.1 Fig.2 Fig.3

Representa un ejercicio mas.

RAYAVE

15
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ACTIVIDADES
DE CIERRE

Escribe los tres nimeros que siguen para continuar el patron:
a‘) 47 67 27 87 47 67 27 87 47 3 3
b) 37 37 57 37 37 57 37 37 57 > >

La profesora organizo6 a sus estudiantes en fila. El orden era 2 ninas, 2 nifios,

y continu6. (El décimo estudiante es nifia o nifio?

Construye tus propios patrones y pidele a tus companeros que descubran la

regla aplicada.

Almuerzo y descanso lp.m.a2p m.
2p. m.3:30 p. m.

Resolviendo problemas de proporcion

Problema N.° 1

El vehiculo de Ana tiene un rendimiento de 50 km por galén en carretera.
S1 Ana vive en Santo Domingo, ¢(cudl es el consumo en combustible si ella
viaja a Bavaro? ;Cuantos galones de combustible le recomiendo comprar a

Ana, para hacer el viaje de ida y vuelta?
Soluciéon paso a paso y usando como estrategia hacer un grafico.

1) Entender el problema.
Los datos directos del problema: rendimiento del vehiculo de Ana = 50 km
por galon en carretera.

Datos indirectos: la distancia de Santo Domingo a Bavaro = 215 km
Preguntas:

* ;Cual es el consumo en combustible si Ana viaja a Bavaro?

* (Cuanto combustible debe comprar Ana?
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2) Configurar un plan

Puedo hacer una tabla para expresar las proporciones.

3) Ejecutar el plan

Galén 1 2 3 4 5 6 7

Km por galén 50 100 150 200 250 300 350

400

a) Como Ana tiene un consumo de un poco mas de 4 galones de combusti-
ble en un recorrido, ella debe comprar 5 galones.

b) Mi recomendacién es que compre 10 galones para el viaje completo.

4) Mirar hacia atras

El consumo total de Ana es el doble, porque ella va de ida y vuelta.

Yo le recomiendo a Ana que compre los 10 galones. Para que tenga un
margen por si no lleva una velocidad constante, por si encuentra algin

tapon y para que no se quede por combustible.

Problema N.° 2. Redacten en el equipo un problema N.° 2 y resuélvanlo
paso a paso usando esta estrategia.

330 p. m.a 4 p.m.

Evaluacion

Autoevaluacion:

* Nombro dos o tres aprendizajes de los cuales me apropié o reforcé en esta
jornada.

* Explico qué y como los podria aplicar en mi practica docente (Estrategias
de accion).

Coevaluacion:

a) Elaborar sus propios patrones para trabajar en su aula con sus estudiantes.
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b) Elaborar algunos problemas de proporcion para trabajar en su aula con

sus estudiantes.

Texto A: Series, patrones y regularidades
Autora: Gabriela Cadenas
Recuperado de: https://www.smartick.es/blog/matematicas/

recursos-didacticos/series-y-patrones/

Hablar de patrones es hablar de regularidades.

Las regularidades estan en todas partes y ser capaz de encontrarlas es una
habilidad esencial.

«Las regularidades estan presentes en los fendmenos naturales y en los socia-

les, y su btisqueda constituye la base esencial de la ciencia».

Solo con observar a tu alrededor puedes encontrar conjuntos de elemen-

tos que estén dispuestos de una determinada manera, siguiendo una regla.

iPuedes encontrar patrones! Pero...:qué son patrones exactamente?

Un patroén es una sucesion de elementos (auditivos, gestuales, graficos. ..)
que se construye siguiendo una regla, esa regla; puede ser de repeticién o
de recurrencia.

Patrones de alternancia y repeticion:

Son aquellos en los que los distintos elementos son presentados en

forma periodica.

Se pueden crear diversos patrones de repeticiéon teniendo en cuenta su

estructura. Vamos a ver algunos ejemplos:
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Se pueden repetir dos, tres, o mas elementos alternadamente.

MaceMueceMiceMaece

+adtaat
+asta:t

Patrones de recurrencia:

Son aquellos en los que la regularidad con que se presentan los elementos
cambia y de ellos tiene que inferirse su regla de formacion, es decir, que
puedes descubrir cudl sera el siguiente elemento observando el comporta-
miento de los anteriores.
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Por ejemplo:
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Sucesiones de figuras

1) De la siguiente sucesion determina cuantos cuadrados hay en la 5.* figura y

escribe su generalizacion.

1.2 Figura 2.2 Figura 3.2 Figura 4.2 Figura

2) De la siguiente sucesién determina cuantas bolitas hay en la 6.* figura y

escribe su generalizacion.

o
[ J 000
| J 000 000
[ J 000 00 000
| J 00 000 00 000
000 (X X 000 o000 o000
1.2 Figura 2.2 Figura 3.2 Figura 4.2 Figura 5.2 Figura

3) De la siguiente sucesiéon determina cuantas bolitas hay en la 6.* figura y

escribe su generalizacion.

[ ]
([ J [ ]
[ ] [ ]
[ ] (] [ J
[ J (] [ ]
: ) 0009 0000 000¢¢ oo0000
oo o000
e O oo o0° ;D% Jl%
(X J
o0 () e o e o e o
e o Y ° o o (] ()
o o
1.2 Figura 2.2 Figura 3.2 Figura 4.2 Figura 5.2 Figura
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