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Errata zu "Kevin lieber im Hort oder zu Hause?"

Wir bitten folgende Fehler zu entschuldigen:

1. Auf S. 44 muB es im ersten Absatz/dritte Zeile heilen:
"in den Ostlichen Regionen" (statt "in den westlichen Regionen").

2. Auf S. 53, Schaubild III.8 sind die linken Textspalten des
Balkendiagramms teilweise zu ergéinzen zu:

- Kindergruppe wiirde Spal3 machen

- konnte gute Spiele machen

- hitte keine Zeit mehr fiir mich

- hitte Hausaufgabenhilfe

- koénnte nicht mehr machen, was ich will



Hort oder zu Hause? Zeichnung von Sebastian Metzler (14 Jahre)




Jens Lipsk:

Einleitung'

,Kevin lieber im Hort oder zu Hause® — dieser Titel wird sicherlich
unterschiedliche Vorstellungen beim Leser hervorrufen: Manche
mogen bei ,,zu Hause“ an die nicht unproblematische Situation von
Schlisselkindern denken, wogegen Hort schon vom Namen her Be-
hiitung und Versorgung signalisiert. Wer allerdings den Film ,,Kevin
allein zu Haus“ gesehen hat, wird mit ,zu Haus“ hochstwahr-
scheinlich Vorstellungen von Freiheit, Abenteuer, personlichem Er-
folg und individueller Entwicklung verbinden. Gegentiber diesem
bekannten Strickmuster des Westernhelden und ,lonesome cow-
boy“, dem heute in der sogenannten individualisierten Gesellschaft
vermehrt gefront wird, erscheint der Hort wiederum als Symbol
fiur die notwendige Pflege von Gemeinschaft und menschlichem
Zusammenleben. Andererseits: Wenn ein Hortkind von ,Massen-
kindhaltung® spricht — handelt es sich da nur um eine der tiblichen
kindlichen Ubertreibungen oder ist da etwas Wahres dran? Und
schliefflich: Kinder, die sich am Nachmittag statt in Betreuungsein-
richtungen zu Hause aufhalten, sind in der Regel ja gar nicht allein.
Meist ist die Mutter anwesend und hiufig auch noch Geschwister.
Wir haben es also in beiden Fillen mit betreuten Kindern zu tun,
nur dafl im einen Fall die Kinder in Einrichtungen betreut werden
und im anderen Fall — von wenigen Ausnahmen abgesehen — Kinder
eine Betreuung in der Familie erfahren. Hier liegt natiirlich die Fra-
ge nahe: Worin unterscheidet sich der Alltag dieser beiden Kinder-
gruppen? Welche Vor- und Nachteile hat die eine oder andere Le-
bensweise? Bei diesen und noch weiteren moglichen Fragen geht es
also vor allem um eines: Lebensqualitit und die Frage, welche Rolle
Betreuungseinrichtungen dabei spielen.

In letzter Zeit ist viel von Qualitit der Kindertageseinrichtungen
die Rede. Allerdings hat sich die Diskussion bis jetzt weitgehend
auf den Kindergarten beschrinkt. Der Hort und die anderen aufler-
schulischen Betreuungseinrichtungen stehen bisher noch im Schat-
ten. Und was noch auffillt: Die Beurteilung der Qualitat wurde bis-

! Die Beitrage dieses Buches stiitzen sich mit einer Ausnahme auf eine Studie zur so-
zialen Infrastruktur fiir Schulkinder, die am Deutschen Jugendinstitut 1995 bis 1998
durchgefithrt wurde. Der Beitrag von Blinkert am Ende des Bandes stiitzt sich auf
zwel Untersuchungen des Freiburger Instituts fiir angewandte Sozialwissenschaften
(FIFAS).



lang weitgehend durch Erwachsene — Erzieher, Eltern, Tragervertre-
ter — vorgenommen. Da drangt sich natiirlich die Frage auf: Werden
die Qualititsmafistibe der Erwachsenen tatsichlich Wohlbefinden
und Engagement der Kinder garantieren? Mifite man sich nicht
auch an die Kinder selbst wenden und sie um ihre Meinung fragen?

In diesem Band jedenfalls kommen neben Erzieherinnen und El-
tern auch die Kinder ausfiihrlich zu Wort. Sie wurden sowohl durch
schriftliche Befragungen wie auch in Gruppendiskussionen zu ih-
rem Urteil tber auflerschulische Betreuungseinrichtungen gefragt.
Unsere urspriingliche Annahme, daff die Meinungen und Urteile
von Kindern und ihren Eltern nicht von vornherein dieselben sein
miissen, wurden dann auch durch die vorliegenden Ergebnisse be-
stitigt.

Der Band ist folgendermaflen aufgebaut:

— Der erste Beitrag Infrastruktur fiir Schulkinder — Anlage einer re-
gionalen Studie zum Hortbesuch informiert Uber Anlage und
Durchfithrung der diesem Band zugrunde liegenden Untersu-
chung sowie tiber die beteiligten Einrichtungen.

— Im zweiten Beitrag Nene Entwicklungen in der Angebotsstruktur
fiir Schulkinder: Differenzierung und Angebotsvielfalt finden Sie
einen Uberblick iiber die Palette vorhandener auf8erschulischer
und auflerunterrichtlicher Betreuungseinrichtungen. Da neben
dem traditionellen Hort in neuester Zeit auch verschiedene Be-
treuungsformen im Schulbereich entstanden sind, stellt sich die
Frage des kiinftigen Verhaltnisses zwischen schulischen und Ju-
gendhilfeeinrichtungen immer dringender.

— Im dritten Beitrag Konnen Kinder da noch mitreden? Kriterien
fiir Bedarf und Nutzung von Nachmittagseinrichtungen wird der
Frage nachgegangen, welche Familien auflerschulische Betreu-
ungseinrichtungen nutzen. Zwar gibt es seit geraumer Zeit eine
Entwicklung zum modernen Verhandlungshaushalt, in dem der
Wille des Kindes immer mehr Beriicksichtigung findet, dennoch
sind nach den Ergebnissen unserer Untersuchung fiir die Nut-
zung auflerschulischer Betreuungseinrichtungen vor allem die all-
gemeinen familidren Umstande ausschlaggebend.

— Der vierte Beitrag Hausaufgabenbetreuung — AufSerschulische
Einrichtungen im Spannungsfeld zwischen Schulerginzung und
Freizeitpidagogik behandelt den Aspekt der Hausaufgabenbe-
treuung in auflerschulischen Betreuungseinrichtungen. Es wird
zunichst die Praxis der Hausaufgabenbetreuung in diesen Ein-
richtungen geschildert und der Frage nachgegangen, welche Mei-
nungen und Einstellungen Erzieherinnen und Eltern dazu haben.



Der offensichtliche Widerspruch zwischen dem freizeitpidagogi-
schen Anspruch dieser Einrichtungen und der Dominanz der
schulerginzenden Hausaufgabenbetreuung in ihrer alltiglichen
Arbeit verweist darauf, daf} eine Weiterentwicklung der pidago-
gischen Konzeption auflerschulischer Einrichtungen dringend er-
forderlich ist.

Im fiinften Beitrag Erzwungener Aufenthaltsort oder attraktiver
Freizeitort — Der Hortalltag im Meinungsbild von Kindern und
Eltern wird der Aspekt der Qualitit auflerschulischer Betreu-
ungseinrichtungen behandelt: Sie dokumentiert sich zum einen
im Aktivitatenspektrum der Kinder, zum anderen in den Meinun-
gen und Einstellungen nicht nur der Eltern, sondern vor allem
der Hortkinder selbst.

Der sechste Beitrag Was Kinder branchen: Chancen und Risiken
in der Nachmittagsbetrenung von Schulkindern geht der Frage
nach, wieweit sich der Nachmittag eines betreuten Kindes von
dem eines Kindes unterscheidet, das solche Einrichtungen nicht
besucht. An Hand von Qualititskriterien werden die Vor- und
Nachteile beider Lebensformen aufgezeigt.

Der siebte und letzte Beitrag Aktionsraume im Wohnumfeld als
Teil der Infrastruktur fiir Kinder behandelt die Frage, welche Ak-
tionsraume Kindern heutzutage tiberhaupt zur Verfigung stehen.
In diesem Zusammenhang wird die Uberlegung angestellt, ob wir
auflerschulische Betreuungseinrichtungen unter Umstinden in
nur sehr geringem Umfang oder gar nicht brauchten, wenn wir
den Kindern grof8ziigige, interessante und sichere 6ffentliche Ak-
tionsraume zur Verfugung stellen konnten.
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1. Ziele der Untersuchung

Der inhaltliche Schwerpunkt bezieht sich auf die Frage der Nach-

mittagsbetreuung von Schulkindern in Horten und ihnlichen Ein-

richtungen. Wesentliches Ziel des Vorhabens war es, die Nutzung
von Einrichtungen und die Betreuungssituation nach Qualitatskrite-
rien zu beschreiben und zu analysieren.

Dabei wurde von folgenden Hypothesen, die die besondere Ent-
wicklungsphase von Schulkindern in der mittleren Kindheit und ih-
re Lebenslagen mit 6ffentlichen Angebotsstrukturen in Bezug set-
zen sollten, ausgegangen:

— Unterschiedliche Lebenslagen und Bediirfnisse von Kindern bei
der Gestaltung ihres Alltags erfordern eine angemessene Vielfalt
an Méglichkeiten von Bildungs- und Freizeitangeboten.

— Das Kind im Schulalter lernt nicht nur von Erwachsenen, sondern
erfahrt gerade beim Spiel in der Kindergruppe wichtige und
durch andere Lebensbereiche nicht ersetzbare Impulse fiir seine
soziale Entwicklung.

— Starre Organisationsstrukturen und Defizite im Bereich der
Nachmittagsbetreuung fiir Schulkinder entsprechen oft nicht den
Interessen und Bediirfnissen von Eltern und Kindern und legen
die Forderung nach Offnung, Flexibilisierung und Differenzie-
rung im Sinne kindgerechter Angebotsstrukturen nahe.

Ausgehend von der allgemeinen Zielsetzung des Projekts richteten
sich die konkreten inhaltlichen Fragestellungen an Kinder, Eltern
und Fachkrifte, wobei Erfahrungen in und mit den Einrichtungen,
Erwartungen und Meinungen von Nutzern und Nichtnutzern erho-
ben wurden (vgl. Schaubild I.1). Die zentrale Zielgruppe waren die
Kinder der Schuljahrginge 1 bis 6.

2. Die Auswahl der Regionen

Wie schon in vorausgegangenen Projekten des Deutschen Jugend-
instituts zur Freizeitsituation von Schulkindern wurden auch fir die
vorliegende Untersuchung die Erhebungsorte nach regionalen Ge-
sichtspunkten ausgewihlt. Die Orientierung an einem sozialokolo-
gischen Forschungsansatz legte es dabei nahe, die Untersuchungen
auf sozialgeographisch tiberschaubare Einheiten zu konzentrieren,
weil hier ein am Kontext orientiertes methodisches Design mit sei-
ner Forderung nach ganzheitlicher Betrachtungsweise am ehesten
zu realisieren ist und weil sich die Variablen eines komplexen Inter-
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aktionsprozesses in ihrer Bedeutung plastischer deutlich machen
lassen als in grofleren, nur abstrakt zu erfassenden Untersuchungs-
feldern.

Fir die Auswahl der Untersuchungsregionen waren folgende
Kriterien maf§gebend:
— Einbeziehung von westlichen und ostlichen Bundeslandern,
Bundeslander mit verschiedenen bildungs- und sozialpolitischen
Ausgangsbedingungen (z.B. erweiterte schulische Angebote,
Hortplitze, offene Angebote),
Reprisentanz typischer Wohngebietsformen: innerstidtisches
Viertel einer Grofistadt, Kleinstadt, lindliches Gebiet, stadtnahes
Wohndorf, Trabantenstadt/Plattenbausiedlung,
unterschiedliche regionale Versorgungsstrukturen mit Horten,
Tagesstitten, Angeboten der Schule,
soziokulturell unterschiedliche Gebiete (z.B. sozialer Brenn-
punkt, mittelstindische Regionen usw.).

Ausgehend von diesen Kriterien und unter Verwendung der Infor-
mationen einer in der Vorphase des Projekts durchgefithrten Bun-
destibersicht (Frank/Pelzer 1996) wurden ausgewihlt:

I. 1 Untersuchung zur Infrastruktur von Schulkindern

Erhebungsorte: 6 Regionen in den alten, 4 Regionen in den neuen Landern
Zielgruppen:

Alle betreuten Kinder der Klassen 1 bis 6 an einer Schule

Eine entsprechende Anzahl nichtbetreuter Kinder

Die Eltern dieser Kinder

Fachkrafte der Einrichtungen

Betreute Kinder
(1041)

Nichtbetreute Kinder
(1271)

Aufenthalt in der Einrichtung
Aktivititen

Kommunikation
Hausaufgaben i. d. Einrichtung
Beurteilung der Einrichtung

Gestaltung des Nachmittags
Geschwistersituation
Kontakte mit Kindern
Kontakte mit Erwachsenen
Vereins-, Clubbesuch

Ihre Eltern
(724)

Private Betreuungssituation
Vorlieben in der Freizeit
Verabredungen, Kommunikation
Hausaufgaben

Vorstellungen zum Hort

Ihre Eltern

(974)

Griinde fiir Einrichtungsbesuch
Erwartungen a. d. Einrichtung
Beurteilung der Einrichtung

Sozialstatistische Merkmale
Berufs-, Arbeitssituation
Beurteilung der Infrastruktur

Private Betreung des Kindes
Interesse an einer Einrichtung
Hinderungsgriinde

12




— in den westlichen Bundeslindern Untersuchungsgebiete in den
Stidten Braunschweig, Bremen, Eschborn, Homburg (Saar),
Miinchen sowie in der Gemeinde Erzhausen (Hessen),

- in den 6stlichen Bundeslindern Untersuchungsgebiete in den
Stidten Frankfurt/Oder, Leipzig, Weimar sowie in der Gemeinde
Neverin (Mecklenburg-Vorpommern).

Vor Ort wurde dann die jeweilige Untersuchungsregion durch das
Einzugsgebiet einer ausgewahlten Grundschule definiert.

3. Zielgruppen und Erhebungen

Ebenso wie die Vorgangerstudie ,Freizeit von Schulkindern in den
neuen Bundeslindern® (Herzberg u.a., Minchen 1995) stiitzt sich
die vorliegende Untersuchung bei den quantitativen Erhebungen
auf eine schriftliche Befragung in Schulklassen. Die Erfahrungen in
beiden Studien haben gezeigt, daff sich mit dieser Form der Befra-
gung von Kindern eine 6konomische Alternative abzeichnet, an die
vergleichbare Anspriche hinsichtlich der Ergebnisqualitit gestellt
werden konnen wie bei der aufwendigeren Form der miindlichen
Befragung in Haushalten.

Mit der Definition regionaler Untersuchungsgebiete iiber den
Sprengel von Grundschulen er6ffnete sich neben einer hinreichen-
den geographischen Abgrenzung die Moglichkeit, alle Kinder der
Grundschuljahrginge im betreffenden Einzugsgebiet zu erfassen.

Im Rahmen unseres Projekts bezog sich dieses Prinzip der Voller-
hebung entsprechend der inhaltlichen Ausrichtung zunichst auf die
Nutzer von Horten und vergleichbaren Einrichtungen, eine Grup-
pe, die am zuverldssigsten und leichtesten tiber die Schulen bzw.
tiber die Einrichtungen selbst erreicht werden konnte. Kinder der
Schuljahrginge 5 und 6 gehorten in unserem Fall nur dann zur Ziel-
gruppe, wenn in der Untersuchungsregion ein entsprechendes An-
gebot nach dem Unterricht fiir sie verfiigbar war.

Kinder, die keine Einrichtung besuchen, sollten als Vergleichs-
gruppe der Anzahl der Nutzergruppe entsprechen und rekrutierten
sich im allgemeinen aus den Klassen, die sie gemeinsam mit diesen
Kindern besuchten. Damit konnte die gesamte, fiir die Befragung
vorgesehene Kinderpopulation nahezu vollzahlig an wenigen im
Einzugsgebiet gelegenen Schulen erreicht werden.

Die Erfahrungen der vorliegenden Untersuchung haben eine ho-
he Kooperationsbereitschaft und ein grofles thematisches Interesse
auf seiten der Schulen gezeigt. An keiner der angefragten Schulen

13



wurde der Zugang verweigert, uberall wurden die benétigten Schul-
stunden zur Verfiigung gestellt und behordliche Genehmigungen
wurden meist rasch erteilt.

Auf der Basis der Kooperation mit Schulleitung, Lehrkriften und
Erzieherinnen konnte auf seiten der Kinder eine hohe Ausschop-
fung erzielt werden. Verweigerungen von Kindern kamen selten
vor, und auch nur wenige Eltern erklirten ihr Veto gegen die Teil-
nahme ihres Kindes an der Befragung. Auslindische Kinder wurden
bei den Klassenbefragungen mit einbezogen. Die von uns durchge-
fihrte Befragung in den Klassen wihrend der Unterrichtszeit garan-
tierte auf seiten der Kinder im allgemeinen eine grofle Bereitschaft
zur Beteiligung. Zum einen erwarteten die meisten eine willkom-
mene Abwechslung im Schulalltag, zum anderen brauchten sie fir
ihre Teilnahme keine freie Zeit zu opfern, in der man moglicherwei-
se doch etwas Besseres vorhat.

Wihrend bei einer miindlichen Befragung im Haushalt von einer
identischen Ausschopfungsquote bei Kindern und Eltern ausgegan-
gen werden kann, machte es die Schiilerbefragung erforderlich, daf§
der Elternfragebogen den Kindern mit nach Hause gegeben wurde,
von den Eltern schriftlich beantwortet und vom Kind wieder mit in
die Schule gebracht wurde. Damit ergab sich gegeniiber einer Haus-
haltsbefragung eine hohere Ausfallquote, die bei der vorliegenden
Studie jedoch vergleichsweise niedrig ausfiel. So konnte eine Riick-
laufquote von 74 % bei den Elternfragebogen erzielt werden. In An-
betracht méglicher Sprachschwierigkeiten liegt sie auch bei Eltern
auslandischer Kinder mit 60 % erfreulich hoch.

Eine wichtige Rolle fiir die Bereitschaft zur Mitarbeit bei Eltern
und auch bei den Fachkriften an den Schulen und Einrichtungen
dirfte das Interesse am Gegenstand der Untersuchung spielen. Die
Frage der Nachmittagsbetreuung von Schulkindern hat mit Sicher-
heit eine grofle Zahl von Eltern motiviert, sich zu diesem Thema zu
artikulieren.

Die schriftliche Befragung von Kindern im Klassenverband erfor-
derte ein verstindliches, altersgruppengerecht aufbereitetes Erhe-
bungsinstrument. Um die Konzentrations- und Antwortbereitschaft
der Kinder nicht zu tiberfordern, wurden die Fragebogen in ithrem
Umfang dem zeitlichen Rahmen einer Schulstunde angepafit. Die
Kinder konnten sich wahrend der Beantwortung jederzeit mit Fra-
gen an erwachsene Bezugspersonen wenden.

Mit den Kindern der ersten und zweiten Klassen wurden auf der
Grundlage des schriftlichen Fragebogens miindliche Interviews in
kleinen Gruppen durchgefiihrt.
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Insgesamt haben 2312 Kinder einen Fragebogen beantwortet, davon

— 1041 Kinder, die einen Hort oder eine dhnliche Einrichtung
besuchen,

— 1271 Kinder, die keine Einrichtung besuchen.

Den Elternfragebogen haben 1698 Eltern beantwortet, davon
— 724 Eltern, deren Kinder eine Einrichtung besuchen,
— 974 Eltern, deren Kinder keine Einrichtung besuchen.

Neben den quantitativen Erhebungen wurden auch Gruppendiskus-
sionen durchgefiihrt, an denen insgesamt etwa 350 Kinder beteiligt
waren. Die Diskussionen orientierten sich an den Inhalten der
schriftlichen Befragungen und dienten der qualitativen Erweiterung
und Ausgestaltung der Ergebnisse.

Erginzend zu den Befragungen und Interviews mit Kindern wur-
den Interviews mit Fachkriften der beteiligten Betreuungseinrich-
tungen (insgesamt 30 Horte bzw. Hort-dhnliche Einrichtungen)
durchgefihrt. Ebenso wurden iiber die einzelnen Einrichtungen
Daten zu Organisationsstrukturen und Rahmenbedingungen erho-
ben.

Auswertung und Analyse des Datenmaterials erfolgten zum einen
iiberregional, wurden aber auch auf regionaler Ebene durchgefiihrt.
Im Sinne einer moglichst praxisnahen Ergebnisriickmeldung wurde
fur jede der beteiligten Regionen ein spezifischer Ergebnisbericht
erstellt, ebenso wurden die regionalen Befunde im Rahmen von Pra-
sentationsveranstaltungen vor Ort einer interessierten Fachoffent-
lichkeit vorgestellt.

4. Die beteiligten Einrichtungstypen

Wie bereits im Zusammenhang mit der Regionenauswahl angedeutet

wurde, sollten in der Untersuchung unterschiedliche regionale Ver-

sorgungsstrukturen und damit verschiedene Arten von Einrichtun-

gen Berticksichtigung finden. Die beteiligten Einrichtungstypen wer-

den im folgenden kurz vorgestellt und dabei aufgezeigt, welche be-

sonderen Merkmale und Fragestellungen mit ihnen verbunden sind.
Bei den insgesamt 30 erfafiten Einrichtungen, die von den befrag-

ten Kindern besucht wurden, unterscheiden wir folgende Typen:

— eigenstandige Horte (2 Einrichtungen),

— Kindertagesstitten mit Hortgruppen (7 Einrichtungen),

— Horte an Schulen/Schulhorte (6 Einrichtungen),

— Kurzzeitbetreuung/Kurzhort (3 Einrichtungen),
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— Hortgruppen in Einrichtungen mit offenen Angeboten
(3 Einrichtungen),
— offene Angebote (9 Einrichtungen).

Die an der Untersuchung beteiligten eigenstindigen Horte nehmen
nur Grundschulkinder auf und verfolgen ein freizeitpidagogisches
Konzept. Sie sind nicht Teil einer Kindertagesstitte oder mit einer
anderen Einrichtung verbunden. Sie bestehen aus zwei bzw. vier
Hortgruppen.

Kindertagesstitten mit Hortgruppen sind Einrichtungen, in denen
neben den Kindergartenkindern auch Schulkinder betreut werden.
In einigen Einrichtungen werden auflerdem Krippenkinder aufge-
nommen. Kindertagesstatten sind typische Einrichtungen in den al-
ten Bundeslindern (fast 70 % der Einrichtungen mit Gruppen fiir
Schulkinder sind Kindertagesstitten). In den neuen Bundeslindern
gibt es zwar haufig die Kombination von Kindergarten- und Krip-
penkindern, aber nur selten mit Hortkindern. Fiir die Betreuung
von Schulkindern ist dort immer noch der Hort an der Schule der
weithin vorherrschende Einrichtungstyp. Die Gruppen in den Kin-
dertagesstatten sind vor allem in den alten Bundeslindern jeweils im
Elementar- und im Primarbereich traditionell altersgemischt. In un-
serer Untersuchung wurde nur eine von 50 Gruppen fiir Schulkin-
der in den Kindertagesstitten altersiibergreifend von Schulkindern
und Kindergartenkindern besucht. Diese ,grofle Altersmischung®
gehort zu den neuen, noch in der Fachdiskussion stehenden Ent-
wicklungslinien.

Horte an Schulen stellen in den neuen Bundeslindern den vor-
herrschenden Einrichtungstypus dar. Kennzeichnend ist naheliegen-
derweise die enge Verbindung mit der Schule, die in dieser Form bei
Kindertagesstitten nicht gegeben ist. In der Regel sind alle Hort-
gruppen klassenweise organisiert (wenn nur wenige Kinder aus den
letzten Grundschulklassen den Hort besuchen, werden sie auch zu-
sammengelegt). Die Horte sind haufig auch in den Schulgebauden
untergebracht, was natlirlich die Kooperation zwischen den Horter-
zieherinnen und den Lehrkriften organisatorisch sehr erleichtert. In
den neuen Bundeslindern entspricht eine enge Zusammenarbeit
auch sehr dem traditionellen Berufsverstindnis der Horterzieherin-
nen und auch der Lehrkrifte.? Durch den heute geringeren Hortbe-
such als friher haben die Horte aus den neuen Bundeslindern hau-
fig die Moglichkeit, Angebote zu machen, die tiber die unmittelbare

2 Die meisten Horterzieherinnen waren in der DDR durch Ausbildung und Status
den Grundschullehrerinnen gleichgestellt.
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Gruppenarbeit hinausgehen: Zum Beispiel finden, wenn die meisten
Hortkinder gegangen sind, Arbeitsgemeinschaften und Unterneh-
mungen fir Schulkinder statt, die fiir alle — betreute und nichtbe-
treute — Kinder offen sind. In den nichsten Jahren kommen noch
gewaltige Einschnitte auf die Horte und die Erzieherinnen zu, weil
viele Schulen und damit auch die Horte an Schulen wegen der dra-
stisch zuriickgehenden Schiilerzahlen umorganisiert bzw. geschlos-
sen werden.

Als eine spezifische Form des Horts an der Schule konnen in der
Region Miinchen zwei an der Untersuchung beteiligte 7agesheime
angesehen werden. Tagesheimschulen konnen in Bayern als eine Art
Jreiwillige Alternative® zur Ganztagsschule gelten. Hier konnen
Kinder auf Wunsch ihrer Eltern ganztigig betreut werden. Die enge
Kooperation zwischen Tagesheim und Schule ist nicht nur durch die
raumliche und organisatorische Anbindung festgelegt, sondern auch
durch Regelungen, nach denen etwa die ,, Tagesheimkinder® in eige-
nen Klassen zusammengefafit sind und sich an verbindliche Anwe-
senheitszeiten — ahnlich wie an Ganztagsschulen — zu halten haben.
Eine der beteiligten Tagesheimschulen ist eine Grundschule, die an-
dere eine Orientierungsstufe fiir die Schuljahrginge 5 und 6. Hier
kommt im Konzept der Nachmittagsbetreuung der schulorientier-
ten Forderung der Kinder ein besonderes Gewicht zu. Das Tages-
heim an der Orientierungsstufe ist insofern eine Besonderheit, da es
eines der wenigen festen Betreuungsangebote ist, die sich gezielt an
Kinder dieser Altersgruppe richten.

Bei den Schulhorten stellt sich die Frage nach der Balance zwi-
schen sozial- und freizeitpidagogischen Ansitzen auf der einen Sei-
te und der schulorientierten Forderung auf der anderen Seite vor al-
lem vor dem Hintergrund der zunehmenden Selbstindigkeit der
Kinder.

Die von uns als Kurzzeitbetreuung bezeichneten Angebote (z.B.
Betreuungsprojekte an Grundschulen) sind eine typische Variante
aus den alten Bundeslindern und ein Teil der Angebotsvielfalt, die
sich besonders in den letzten Jahren entwickelt hat. Die Griinde da-
fur liegen einmal in der Mangelsituation im Bereich der ganztagigen
Angebote fiir Schulkinder, zum anderen handelt es sich um zeitlich
begrenzte Angebote, die auf einen nur eingeschrankten Bedarf der
Eltern abgestimmt sind. In der Kurzzeitbetreuung werden die Kin-
der in der Regel bis 13.30 Uhr oder bis 14 Uhr betreut. Zwei dieser
an der Untersuchung beteiligten Einrichtungen koénnen die Kinder
auch vor dem Unterricht besuchen. In allen drei Kurzzeitangeboten
bekommen die Kinder keine warme Mahlzeit und sind auf den
selbst mitgebrachten Imbiff angewiesen. Hausaufgabenbetreuung
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gehort in der kurzen Zeit direkt nach der Schule nicht zu den obli-
gatorischen Angeboten dieser Einrichtungen. Die Kinder konnen
die Hausaufgaben natiirlich freiwillig erledigen.

Zwei der Kurzzeitangebote sind rdumlich und organisatorisch
eng mit einer Grundschule verbunden und gehéren zum Angebots-
profil dieser Schulen, auf deren Betreiben sie auch eingerichtet wur-
den. In einem Fall wurde ein Betreuungsprojekt in der Schule einge-
richtet, das neben zwei in unmittelbarer Nachbarschaft der Schule
vorhandenen Horten und einer reinen Hausaufgabenbetreuung in
der Schule den Eltern ein zusitzliches Angebot macht. Im anderen
Fall geht die Entstehung auf die Abstimmung zwischen Hort und
Schule zuriick: Neben der verlifllichen Betreuung in einer Vollen
Halbtagsschule und der Ganztagsbetreuung in zwei Einrichtungen
mit Hortgruppen wurde in der Schule zusitzlich eine Kurzzeitbe-
treuung eingerichtet. Im dritten Beispiel fithrte das Engagement von
Eltern in einer kleinen Gemeinde, in der es keine ganztagige Betreu-
ung fiir Schulkinder gab, obwohl der Bedarf durch die im Kinder-
gartenbereich vorhandenen und benotigten 20 Ganztagsplitze ei-
gentlich dokumentiert war, zur Griindung eines selbstorganisierten
Betreuungsangebots.

Typisch fiir diese neuen Formen der Kurzzeitbetreuung sind der
Anstof8 durch die Bedarfssituation vor Ort und haufig ein Start mit
ehrenamtlich titigen oder gering verdienenden Frauen. Zum Teil er-
folgten spater mehr oder weniger gut abgesicherte Regelungen mit
offentlichen Zuschiissen. Die Bezeichnung Kurzhort ist fir die mei-
sten Kurzzeitangebote allerdings nicht zutreffend, solange sie nicht
dem Standard der Kindertagesstittengesetze entsprechen.

Diese Formen der eng mit Schulen verbundenen Kurzzeitbetreu-
ung weisen auf die neuen Entwicklungen hin, die derzeit in fast al-
len westlichen Bundeslindern im Grundschulbereich stattfinden:
Diese Betreuungsangebote haben viele verschiedene Bezeichnungen
und ganz unterschiedliche Rahmenbedingungen (Volle Halbtags-
schule, Betreuung an Grundschulen: s. auch im Beitrag von Susanne
Pelzer i. d. Bd. das Kapitel ,,4. Grundschulen veridndern sich®), aber
immer geht es darum, daf} besonders fiir die jiingeren Schulkinder
Betreuungsangebote bis oder iiber Mittag in enger oder lockerer
Verbindung mit Grundschulen oder als reformierte Grundschule
mit einer verlafilichen Schulzeit bis Mittag angeboten werden.

Einrichtungen mit Hortgruppen und mit offenen Angeboten ha-
ben neben herkommlichen Hortgruppen auch noch offene Ange-
bote, an denen Kinder und zum Teil auch Jugendliche ohne feste
Anmeldung teilnehmen konnen. In einer der beteiligten Einrichtun-
gen halten sich hier die Hortkinder und die meist ilteren Kinder
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und Jugendlichen, die das offene Angebot besuchen, zeitversetzt
auf, in einem anderen Fall nehmen die Hortkinder nach der festen
Gruppenzeit, in der sie hauptsachlich die Hausaufgaben erledigen,
gemeinsam mit Kindern von auflen an Beschaftigungen teil. Dar-
tber hinaus geben einige dieser Einrichtungen auch Eltern die Mog-
lichkeit, sich zu treffen und Kinderbetreuung oder andere Beschifti-
gungsangebote selbstorganisiert zu gestalten.

Offene Angebote werden meist von alteren Kindern freiwillig be-
sucht. Hier steht der Freizeitcharakter der Angebote im Vorder-
grund und nicht so sehr die Notwendigkeit einer verlifllichen Be-
treuung. Es handelt sich bei diesen Angeboten zum Teil um soge-
nannte , Lickenprojekte” (nicht mehr Hort — noch nicht Jugend-
freizeitheim), von denen einige in Jugendfreizeitheimen unterge-
bracht sind. Die Vorbereitung auf einen Wechsel zwischen Angebo-
ten fur altere Kinder und fiir Jugendliche ist hier intendiert. Eines
der an der Untersuchung beteiligten offenen Angebote befindet sich
in einem Schulzentrum und ist Bestandteil des Konzepts einer ,,Of-
fenen Schule®.

Einige der beteiligten Einrichtungen sind eher als halboffene An-
gebote zu bezeichnen, da sie von angemeldeten Kindern regelmaflig
besucht werden. Diese Angebote richten sich an bestimmte Kinder-
gruppen, z.B. nur an Midchen oder an auslindische Kinder oder an
Kinder aus einem Ubergangswohnheim.

5. Begriffliche Erlduterungen

Wie oben erwihnt, gehoren zu den von uns untersuchten Betreu-
ungseinrichtungen Horte und Zhnliche Einrichtungen mit unter-
schiedlichen Bezeichnungen wie Tagesheim, Kindertagesstatte, offe-
nes Angebot oder Kurzhort. Die befragten Kinder, die eine dieser
Einrichtungen regelmifiig besuchen, werden in den Beitrigen dieses
Buches aus Griinden der sprachlichen Vereinfachung teilweise als
betreute Kinder, manchmal auch als Hortkinder bezeichnet. Kinder,
die eine derartige Einrichtung nicht besuchen, werden demnach als
nichtbetreute Kinder, zum Teil auch als Hauskinder bezeichnet. Da-
mit wird nicht unterstellt, daff diese Kinder zu Hause ohne Betreu-
ung sind.

Entsprechend wird auch die Bezeichnung Hort als Sammelbegriff
fiir alle an der Untersuchung beteiligten Einrichtungen verwendet.
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1. Gesellschaftliche Ausgangsbedingungen und Stellenwert
institutioneller Angebote fiir Schulkinder

Der Lebensalltag von Kindern in der mittleren Kindheit wird vor
allem von ithrem Dasein als Schulkinder bestimmt. Das ist eine neue
Lebenssituation, die — wie vorher der Kindergartenbesuch - alle
Kinder betrifft. Der Ubertritt in die Schule ist begleitet von Erwar-
tungen und Befiirchtungen an das, was die Schule als ,,Ernst des Le-
bens“ bringen wird. Die Kinder erfahren, welche Bedeutung die El-
tern diesem neuen Bestandteil nicht nur des Kinderlebens, sondern
auch des Familienlebens beimessen. In Abgrenzung zu den schuli-
schen Anforderungen lernen Kinder erstmals die Bedeutung von ar-
beitsfreier Zeit kennen; sie teilen nunmehr ihre Zeit fiir schulische
und auflerschulische Aufgaben und Termine ein.

Fiir die besondere Entwicklungsphase des Schulkindes ist kenn-
zeichnend, daff sich das Kind zunehmend Bereiche auflerhalb der
Familie erschliefit, dazu gehoren die Schule und der Freizeitbereich
mit organisierten sowie unstrukturierten Elementen. Die neuen Be-
reiche auflerhalb der Familie erweitern die Erfahrungsmoglichkeiten
des Kindes und fithren auch zu neuen Problemen und Anforderun-
gen, die es zu bewiltigen hat. Es ist bereit, sich an neuen Gewahrs-
personen (z.B. Lehrer/in, Vereinstrainer/in) zu orientieren, erwach-
senen Vorbildern nachzueifern. Vor allem gewinnen in dieser Le-
bensphase die sozialen Beziehungen der Kinder untereinander eine
besondere Qualitit.

Auch wenn die Schule® natiirlich ein wichtiger Ort fiir die Ent-
wicklung der sozialen Kontakte ist, so ist der eigentliche Raum fiir
die Entfaltung selbstgestalteter Gruppenprozesse und fiir die Wahr-
nehmung individueller Interessen die Zeit nach der Schule und am
Nachmittag. In Abgrenzung zu den schulischen Anforderungen
wird den Kindern die Unterscheidung zwischen Schulzeiten und
Ferienzeiten, Schultagen und Wochenenden, Schulstunden und Pau-
sen, Hausaufgaben und schulfreier Zeit wichtig (Pieper, 1998, S. 16).

In der Schule ist das Kind den Normen und Regeln von Unter-
richtsprozessen ausgesetzt und hat wenig Freiraum, seine Kontakte
und Tatigkeiten nach seinen Bediirfnissen selbstbestimmt zu organi-
sieren. Fur die Entwicklung der Kinder ist es daher ausschlagge-

> Wir gehen von der Halbtagsschule als Regelschule aus, die abgesehen von kleinen
und groflen Pausen als ,Unterrichtsschule die Freizeit der Kinder weitgehend aus-
spart. Neue Schulmodelle, die sich zur Zeit in einigen Bundeslindern im Aufbau be-
finden, versuchen durch eine lingere Schulzeit stirker Unterricht und Freizeit zu ver-

binden.
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bend, welche Anregungen und Herausforderungen sich ihnen in der

schulfreien Zeit bieten, aber auch welche Schutzriume und Riick-

zugsmoglichkeiten sie vorfinden. Auflerhalb der Familie sind als

Aufenthaltsorte fiir die unterrichtsfreie Zeit informelle und institu-

tionelle Angebote in der Umgebung von Bedeutung. Es ist eine Fra-

ge der gesellschaftlichen Verantwortung, wie Ausstattung und Qua-
litat der sozialen Infrastruktur beschaffen sind. Neben Familie und

Schule ist es Aufgabe der Jugendpolitik, Entwicklungs- und Bil-

dungsmaéglichkeiten bereitzustellen bzw. zu unterstiitzen. Dies fin-

det im Rahmen der Kinder- und Jugendhilfe statt, deren Auftrag es
ist, das Recht des Kindes und Jugendlichen ,auf Férderung seiner

Entwicklung und auf Erziehung zu einer eigenverantwortlichen

und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit” zu verwirklichen. (Kin-

der- und Jugendhilfegesetz — KJHG § 1 Abs. 1) Insbesondere sollen
junge Menschen in ihrer individuellen und sozialen Entwicklung
gefordert und Benachteiligungen vermieden und abgebaut werden.

Es sind positive Lebensbedingungen fiir junge Menschen und ihre

Familien sowie eine kinder- und familienfreundliche Umwelt zu er-

halten und zu schaffen (vgl.: KJHG § 1 Abs. 3, 4).

Die Kinder sind in unterschiedlichem Mafle auf 6ffentlich unter-
stiitzte Angebote angewiesen, denn sie befinden sich in ganz unter-
schiedlichen Lebenslagen, die durch vielfiltige Bedingungen in der
Familie, in threm Wohnumfeld sowie von gesellschaftlich-politi-
schen Entwicklungen bestimmt sind.

— In Zeiten wirtschaftlicher Rezession und anhaltender Arbeitslo-
sigkeit sind immer mehr Kinder von Armut und den damit ver-
bundenen beeintrachtigenden Lebensbedingungen betroffen.

— Das Wohnumfeld bietet haufig keine kindgerechten Spiel- und
Erfahrungsraume. Verkehrsgefahrdungen erschweren eine eigen-
standige Erschliefung wohnnaher Riume. Freizeit- und aufier-
schulische Bildungsangebote sind je nach Region und Lebenslage
nicht allen Kindern zuginglich.

Auflerdem sind es Veranderungen der Familienkonstellationen und
der elterlichen Berufstitigkeit, die unterschiedliche Lebenslagen der
Kinder bedingen:

— Kinder im Alter von sechs bis neun Jahre haben zu 19% keine
Geschwister im Haushalt (im fritheren Bundesgebiet sind es
16 %, in den neuen Bundeslindern und Berlin-Ost 27 %) (Bun-
desministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 1997,
S. 34).

— Diesen Kindern fehlen nicht nur die Erfahrungen mit Geschwi-
sterkindern, es gibt auch weniger gleichaltrige Kinder in der
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Nachbarschaft, wenn es sich nicht gerade um ein Wohngebiet fiir
junge Familien handelt.

— 15 % aller sechs bis neun Jahre alten Kinder leben bei einem allein-
erzichenden Elternteil (im fritheren Bundesgebiet sind dies 13 %,
in den neuen Bundeslindern und Berlin-Ost 23 %) (ebd. S. 29).

— Ab dem sechsten Lebensjahr erleben Kinder verstirkt Veridnde-
rungen ihrer Familiensituation: sei es, daf} die Eltern sich scheiden
lassen bzw. trennen oder daf8 ledige Eltern bzw. alleinerziehende
sich verheiraten.

— Frauen mit Kindern von sechs bis 14 Jahren im Haushalt sind zu
66 % berufstitig, 30 % arbeiten Vollzeit (im friheren Bundesge-
biet sind 61 % berufstitig, 20 % Vollzeit, in den neuen Bundeslan-
dern 78 % berufstatig, 58 % Vollzeit) (ebd. S. 99).

— Bei Frauen mit Kindern ab sechs Jahren nimmt vor allem in den
alten Bundeslindern die Berufstitigkeit zu; Frauen nehmen mit
dem Schuleintritt des Kindes den Beruf wieder auf oder sie wech-
seln von Teilzeit- zu Vollzeitberufstatigkeit.

Angesichts vielfiltiger unterschiedlicher Lebensbedingungen ge-
winnen auflerunterrichtliche Angebote fiir Schulkinder nicht nur als
familienentlastende Betreuungsorte, sondern auch als stabile Kon-
taktorte sowie als anregungsreiche Spiel- und Lernorte zunehmend
an Bedeutung. Doch sind Freizeit- und auflerschulische Bildungsan-
gebote je nach Region und Lebenslage nicht allen Kindern zuging-
lich. Dartiber hinaus werden institutionelle Angebote wie der Hort
haufig in erster Linie unter dem Gesichtspunkt der Betreuungsfunk-
tion als Entlastung bei Berufstatigkeit der Mutter gesehen.

Die institutionellen Angebote, die sich an Kinder dieser Alters-
gruppe wenden, mussen aber auch verstirkt unter der Perspektive
betrachtet werden, wie sie den vielfiltigen, z. T. schwer zu vereinba-
renden Anforderungen gerecht werden konnen, wie sie den Kindern
Anregungen geben, aber auch Freiriume lassen konnen. Konkret
bedeutet dies, wie sie die Selbstindigkeit der Kinder fordern, aber
auch den Betreuungswunsch der Eltern erfiillen konnen und wie sie
die Hausaufgabensituation bewaltigen und ihr sozial-padagogisches
Konzept umsetzen.

Fiir eine individuelle Entwicklung der Kinder ist es wichtig, sich
an anregungsreichen Spiel- und Lernorten aufzuhalten, mit anderen
Kindern in Interaktion zu treten und eigenstiandig Erfahrungen ma-
chen zu konnen. Ob und in welcher Form Kinder in ihrem Wohn-
umfeld dazu die Moglichkeit haben, wird zunehmend relevant fir
ihre individuellen Entwicklungs- und Bildungschancen und damit
eine Frage von bildungspolitischer Relevanz.
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Welche Angebote Schulkinder vorfinden, wenn sie nach der Schule
oder am Nachmittag nicht in der Familie betreut werden, und wel-
che Schwerpunkte sich bei der Weiterentwicklung der Angebote er-
kennen lassen, soll im folgenden dargelegt werden. Auch wenn man
annehmen kann, daf} die Bediirfnislagen der Schulkinder in den 6st-
lichen und westlichen Bundeslindern weitgehend die gleichen sind,
so ist dennoch in den alten und den neuen Bundeslindern die Aus-
gangssituation hinsichtlich der Versorgung mit Plitzen und der
strukturellen sowie konzeptionellen Rahmenbedingungen unter-
schiedlich. Der Handlungsbedarf liegt in den neuen Bundeslindern
angesichts der gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Verhiltnisse
vor allem im Erhalt eines bedarfsgerechten Angebots sowie in der
inhaltlich-konzeptionellen Ausgestaltung der padagogischen Arbeit
und in der Erweiterung und Entwicklung von weniger institutiona-
lisierten Angeboten. In den alten Bundeslindern geht es darum, ein
breiteres und qualifiziertes Angebot fir Schulkinder zu schaffen
und damit zugleich die bisher vorherrschende Rolle des Horts als
Nothilfeeinrichtung fiir defizitire Familiensituationen zu tiberwin-
den. Daher ist es erforderlich, zunichst die unterschiedlichen Aus-
gangsbedingungen in den beiden Landesteilen getrennt darzustellen
(vgl. Pelzer 1997). Danach werden Aspekte herausgestellt, die fiir
neue Entwicklungen kennzeichnend sind.

2. Zur Situation der Betreuungsangebote fiir Schulkinder in den
neuen Bundeslindern

Gute Versorgung mit Hortplitzen

In den neuen Bundeslindern ist die Versorgung mit Hortplitzen
nach wie vor relativ hoch — besonders im Vergleich mit den alten
Bundeslindern. Wurde der Hort zur DDR-Zeit von 88% der
Grundschulkinder besucht und war damit zentraler Ort fiir Be-
schiftigungs- und Freizeitangebote, so hat nach der Vereinigung,
wie in allen Bereichen der Kinderbetreuung, auch hier ein starker
Abbau der Plitze stattgefunden. Dennoch kann zum gegenwirtigen
Zeitpunkt noch von einer weitgehenden Bedarfsdeckung mit Hort-
angeboten ausgegangen werden. In den einzelnen Landern liegt die
Versorgungsquote fiir sechs- bis unter zehnjahrige Kinder zwischen
45 % und 80 % (vgl. Deutsches Jugendinstitut 1998, S. 28).

Obwohl alle Kindertagesstitten-Gesetze in den neuen Bundes-
lindern den Hort als Jugendhilfeeinrichtung umfassen, zeichnen
sich linderspezifische Entwicklungslinien ab. In einigen Lindern
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wurde der Hort gleichzeitig in der Schulgesetzgebung belassen, wie
es in der DDR einheitlich die Regel war, oder mit einem eigenen
Hortgesetz als Hort an der Schule abgesichert.* Insgesamt orientie-
ren sich die Angebote fiir Schulkinder an der vertrauten Form der
Hortbetreuung; auch viele Horte, fiir die jetzt die Jugendhilfe zu-
standig ist, sind noch raumlich mit Schulen verbunden.

Die hohe Versorgungsquote entspricht einem hobhen Bedarf

Zur Zeit kann noch jedes Kind, dessen Eltern dies wiinschen, einen
Hortplatz bekommen. Die hohe Nachfrage geht nicht nur auf das
Selbstverstandnis der Familien in den neuen Bundeslindern zuriick,
nach dem offentliche Kindertageseinrichtungen zum Alltag von
Kindern gehoren. Nach wie vor erfordert die hohe Berufstitigkeit
von Frauen in den neuen Bundeslindern Betreuungsmoglichkeiten
in diesem Umfang; denn immerhin sind, wie oben bereits ausgefiihrt
wurde, 78 % der Frauen mit Kindern von sechs bis 14 Jahren berufs-
tatig, 58 % arbeiten Vollzeit. Vor der Wende waren iiber 90 % der
Miitter berufstitig, und dies in der Regel Vollzeit.

Der Abbau von Hortplatzen, der seit der Wende im groffen Um-
fang stattgefunden hat, ging bisher auf ein verindertes Nachfrage-
verhalten der Eltern zurtick; zur Zeit sind es verstarkt die geburten-
schwachen Jahrginge, die das Hortalter erreicht haben und weniger
Hortplatze benotigen. Auflerdem wird das Platzangebot von den
Kommunen stark unter Gesichtspunkten der Finanzierung gesehen
und nach Einsparméglichkeiten gesucht; z. B. konnen drastische Er-
hohungen der Elternbeitrige auch ,bedarfsregulierend wirken.

Der Hort als verlifSliche Einrichtung fiir unterschiedliche
Bediirfnisse

Eine Vielfalt unterschiedlicher Angebotsformen und Tragerpluralitit
beginnen sich erst langsam in den neuen Bundeslindern zu entwik-
keln. Auch der Einrichtung Voller Halbtagsschulen unter dem Ge-
sichtspunkt von Betreuung kommt in den neuen Bundeslindern

* Insgesamt sind 40 % aller Hortplatze in den neuen Bundeslindern und Ostberlin
der Schulverwaltung zugeordnet. Hier finden jedoch auch Verinderungen statt: Zum
Beispiel wird in Sachsen-Anhalt ab 1.8.2000 das Hortgesetz (iiber die Horte an
Grundschulen) aufler Kraft gesetzt.

* In Thiiringen wurden Anfang des Jahres 1998 22000 Kinder (das sind 40% der
Hortkinder) abgemeldet, nachdem eine neue Kostenbeteiligungsverordnung, die zu
héheren Elternbeitragen fihrte, in Kraft getreten war (Kita-aktuell 2/98, S. 38).
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keine Bedeutung zu, da hier ja kein Mangel an Betreuungsmoglich-
keiten besteht. Es sind in erster Linie die vorhandenen Horte, die
sich auf unterschiedliche Elternwiinsche einzustellen versuchen und
entsprechende Konzeptionen erarbeiten. In vielen Horten haben El-
tern die Moglichkeit, unterschiedlich lange Betreuungszeiten zu
wahlen. Besonders wichtig ist fiir Eltern das Angebot, eine Kurzzeit-
betreuung tiber Mittag in Anspruch zu nehmen, die ein warmes Es-
sen einschliefft. Das wird an nicht wenigen Schulen noch fir Hort-
kinder und nichtbetreute Schulkinder bereitgehalten. Manche Horte
organisieren Aktivititen und Veranstaltungen, die auch von Kindern
besucht werden kénnen, die nicht im Hort angemeldet sind.

Bei Eltern und Kindern als attraktiv zu gelten, wird in der nich-
sten Zeit fiir viele Einrichtungen und ihre Mitarbeiterinnen tiberle-
benswichtig. Zu den neuen Schwerpunkten der Arbeit in Kinderta-
geseinrichtungen gehoren auch die Offnung zum Gemeinwesen und
Angebote fir Familien. Es gibt bereits Beispiele, wo sich die Gren-
zen zwischen offentlichen Aufgaben und marktwirtschaftlicher
Nutzung mit Hilfe von Fordervereinen verschieben.

Neue Aufgabenteilung und konzeptionelle Herausforderungen

In der DDR gehorten die Horte zum Bildungswesen und waren in-
tegraler Bestandteil der Schule. Hort und Schule zusammen gewihr-
ten eine inhaltlich auf den Unterricht abgestimmte Ganztagsbetreu-
ung, die klassenweise organisiert war. Nach der Wende wurde diese
enge Verbindung zwischen Schule und Hort aufgelost und die star-
ke Schulorientierung in der Arbeit des Hortes durch den sozialpad-
agogisch ausgerichteten Auftrag, der im Sinne des KJHG Betreu-
ung, Erziehung und Bildung umfafit, ersetzt. Dies gilt nicht nur fiir
die der Jugendhilfe zugeordneten Einrichtungen, sondern auch fiir
die in der Schulverwaltung verbliebenen oder durch ein eigenes Ge-
setz geregelten Horte an Grundschulen.

Durch die Zuordnung des Hortes zur Jugendhilfe war der Hortbe-
reich mehr noch als Krippe und Kindergarten vor neue inhaltlich-
konzeptionelle Herausforderungen gestellt, die mit einem empfindli-
chen Statusverlust fiir das dort titige Personal verbunden waren. Die
schulorientierte Arbeitskonzeption der Horte und die berufliche
Qualifikation vieler Horterzieherinnen fir eine Lehrtatigkeit in den
Grundschulklassen kennzeichnen die anderen Ausgangsbedingungen
fir strukturelle und padagogisch-konzeptionelle Entwicklungen.

Institutionen der Kinderbetreuung haben nun im Gegensatz zu
friher einen die Eigenverantwortung der Familie stirker betonen-

den Charakter.
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Dies bedeutet fiir die in diesen Einrichtungen arbeitenden Fach-
krifte, sich fiir die Neudefinition ihres Arbeitsfeldes an einem ei-
genstandigen sozialpidagogischen Erziehungs- und Bildungsauftrag
zu orientieren und mit Handlungsmaximen wie ,,Priavention®, ,All-
tagsorientierung®, ,Partizipation®, ,Vernetzung“ und ,,Offnung
zum Gemeinwesen® neue berufliche Standards zu setzen.

3. Zur Situation der Betreuungsangebote fiir Schulkinder in den
alten Bundeslindern

Mangelbafte Versorgung mit Ganztagsangeboten

Nach wie vor ist in Westdeutschland das Grundschulalter eine mit
Ganztagsbetreuung (Ganztagsschule, Hort) vollig unterversorgte
Lebensphase. Plitze in Ganztagsschulen im Grundschulbereich
werden nur fir ca. 1 % der Grundschulkinder bereitgehalten, fiir ei-
nen weiteren Ausbau gibt es keine Anzeichen. Der seit langem be-
klagte Mangel an Hortplatzen in den alten Bundeslindern konnte
bisher nicht behoben werden. In den letzten Jahren hat zwar insge-
samt die Zahl der Plitze zugenommen, da aber die Anzahl der Kin-
der starker gestiegen ist, konnte die Versorgungslage mit Hortplit-
zen nicht wesentlich verbessert werden (vgl. Deutsches Jugendinsti-
tut 1998). Die Daten der letzten Jugendhilfestatistik weisen fiir 1994
eine Versorgungsquote fiir sechs- bis unter zehnjihrige Schulkinder
von 5,1 % aus. Die Chance, fir Schulkinder einen Hortplatz zu be-
kommen, ist in den einzelnen Bundeslindern ganz unterschiedlich:
Die drei Stadtstaaten haben eine relativ gute Versorgung von 16 %
bis 27 %, die Flichenstaaten liegen fast alle unter dem Durchschnitt
von 5,1 %. Ahnliche regionale Unterschiede zeigen sich auch insge-
samt zwischen Grofistidten einerseits und kleineren Stadten und
lindlichen Gebieten andererseits.

Nachfrage und Bedarf

Der Bedarf an Betreuungsangeboten fiir Schulkinder ist zwar immer
sehr viel grofler gewesen als das zur Verfigung stehende Angebot
an Plitzen, doch der Nachfragedruck von seiten der Familien ist in
den letzten Jahren noch gestiegen. Anhaltspunkte fiir einen ange-
nommenen Betreuungsbedarf liefert die Beruftitigkeit von Mit-
tern®: 60 % sind berufstitig und 20 % arbeiten Vollzeit.

¢ Miitter mit Kindern von sechs bis 14 Jahren.

29



Neben familienbedingten Griinden aufgrund von Berufstatigkeit
oder belasteten Familienverhiltnissen, bei denen der Betreuungs-
aspekt im Vordergrund steht, erhilt die auflerschulische Betreuung
von Kindern am Nachmittag in Horten oder anderen Angebotsfor-
men immer mehr Bedeutung als wertvolle Moglichkeit fiir Sozialer-
fahrungen und Kontakte mit anderen Kindern sowie fiir die Wahr-
nehmung von Férder- und Lernméglichkeiten.

Von den Trigern der Jugendhilfe wird die Notwendigkeit, die Be-
treuungsangebote fiir Schulkinder auszubauen, sie verstirkt an den
verinderten Lebens- und Arbeitsbedingungen der Familien zu
orientieren und fiir Schulkinder attraktive Formen zu entwickeln,
allgemein anerkannt. Es gibt aber Griinde, warum bei der Schaffung
neuer Plitze nicht weiter das Schwergewicht auf den Hort als tradi-
tionelle Form der Ganztagsbetreuung gelegt wird: Nach der Kon-
zentration der Finanzmittel auf den Kindergartenbereich stehen fir
den bedarfsgerechten Ausbau der Angebote fiir Unter-Dreijahrige
und fiir Schulkinder nur geringe Mittel zur Verfiugung. Einen dhnli-
chen kampagneartigen Anstofl wie bei den Kindergartenplitzen
wird es hier ohne festgelegten Rechtsanspruch nicht geben. Per-
spektivisch wird in den Verwaltungen auch schon beriicksichtigt,
dafl nach den bisher gestiegenen Kinderzahlen in den Jahren nach
der Jahrtausendwende stark riicklaufige Kinderzahlen zu erwarten
sind. Auch deshalb setzten die Jugendhilfetriger jetzt nicht auf ei-
nen Ausbau altersspezifischer Einrichtungen, sondern stirker auf
eine variable Nutzung der Angebote.

Auflerdem richten sich die Wiinsche von Eltern zunehmend auf
ganz unterschiedliche Betreuungsformen und nicht mehr nur auf
eine Ganztagsbetreuung, wie sie der Hort bietet.

Vielfalt an Angeboten

Kennzeichnend fiir die westlichen Bundeslinder ist das Nebenein-
ander einer Vielzahl an Angeboten fiir Schulkinder. Neben dem tra-
ditionellen Hort haben sich neue Formen in unterschiedlichen Zu-
standigkeiten und in zeitlich unterschiedlichen Ausgestaltungen mit
verschiedenen Leistungsangeboten entwickelt, unter anderem:
Hortplitze in Kindergirten, Hortgruppen in Jugendfreizeitheimen,
Schulkinderhiuser, Netze fir Kinder, Betreuungsangebote an Schu-
len, padagogische Mittagstische, Hausaufgabenbhilfe, offene Kinder-
gruppen. Ausgangspunkt fiir die Entstehung dieser unterschiedli-
chen Angebote ist nicht nur die Mangelsituation und das Bestreben,
Betreuungsliicken zu schlieffen; den verinderten Lebenslagen von
Familien und den besonderen Bediirfnissen der Schulkinder werden
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Einrichtungsformen mit ganz unterschiedlichen Zeitsegmenten und
Leistungsangeboten eher gerecht. Es ist natiirlich nicht gesagt, daf§
die unterschiedlichen Angebote jeweils vor Ort eine regional abge-
stimmte Infrastruktur ergeben und die Eltern wirklich eine Wahl-
moglichkeit haben oder ob lediglich fiir aktuelle Bedarfssituationen
behelfsmaflige Losungen gefunden werden.

4. Grundschulen verindern sich

Da von den Entwicklungen im Grundschulbereich, die seit Anfang
der 90er Jahre in den alten Bundeslindern zu verzeichnen sind, star-
ke Impulse sowohl fiir Verinderungen in der Schule als auch im Ju-
gendhilfebereich ausgehen, werden diese neuen Betreuungsformen
hier in einem eigenen Kapitel dargestellt.

Auch im Grundschulbereich ist es nicht die Ganztagsbetreuung
in Form von Ganztagsschulen, die ausgebaut werden. Dieses Ange-
bot stagniert auf einem absolut niedrigen Niveau von ca. 1% der
Grundschulen. Als Alternative zur ganztigigen Schulform wurden
schulverbundene Betreuungsformen entwickelt, die eine zeitlich
nur sehr kurze Betreuungsdauer anbieten. Schulen versuchen mit
unterschiedlichen Formen, dem Betreuungsbedarf von Familien so-
wie ihren Interesse an Bildungs- und Forderangeboten zusitzlich
zum Unterricht entgegenzukommen. Damit eroffnet sich auflerdem
der Schule die Chance zu schulinternen Weiterentwicklungen, mit
denen sie iiber die reinen Unterrichtssstunden hinaus auf die Veran-
derungen im Lebensumfeld der Kinder reragieren kann (Holtappels
1995, . 1).

In fast allen alten Bundeslindern sind seit Anfang der 90er Jahre
diese neuen Schulformen fiir eine verlifiliche Betreuung am Vormit-
tag entstanden. Dabei haben sich zwei Typen herausgebildet: die
Volle Halbtagsschule als Schulreformmodell und additive Modelle,
bei denen Betreuungsangebote im Umfeld der Schule organisiert
werden. Bei dem Schulreformmodell werden Lern-, Spiel- und Frei-
zeitphasen zu einem zeitlich erweiterten Vormittagsunterricht inte-
griert, der in der Regel von Lehrkriften abgedeckt wird; hier ist die
Teilnahme fiir alle Kinder einer Klasse obligatorisch. Bei dem zwei-
ten, dem sog. additiven Modell, bleiben Unterricht und Betreuung
getrennt, und es nehmen nur Kinder teil, deren Eltern dies wiin-
schen. Diese Form der Betreuungsangebote kann in Verantwortung
der Schule organisiert sein oder in Kooperation mit Tragern der Ju-
gendhilfe sowie von Initiativen eingerichtet werden.

Die meisten Linder haben schulnahe Betreuungsformen nach
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dem additiven Modell entwickelt. Die Lander Bremen, Hamburg,
Niedersachsen und Rheinland-Pfalz verfolgen das Konzept der Vol-
len Halbtagsschule nach dem Schulreformmodell; auch in Bayern ist
die Einfithrung des Schulreformmodells als familiengerechte Halb-
tagsschule geplant. Solange die neuen Schulformen noch nicht fli-
chendeckend allen Kindern zur Verfiigung stehen, wird es in diesen
Lindern beide Modelle nebeneinander geben.

In den einzelnen Lindern bieten zwischen 20% und 80% der
Grundschulen die eine oder andere Form an, entweder als erwei-
terte Betreuung bis Mittag oder als Volle Halbtagsschule (vgl. Deut-
sches Jugendinstitut 1998, S. 120).

Volle Halbtagsschule

Die zur Vollen Halbtagsschule umgewandelte Grundschule hat
das Ziel, sich zu einem sozialen Lebensraum fiir Kinder zu ent-
wickeln und sich nicht nur auf den Unterrichtslehrplan zu be-
schrinken. In den wechselnden Phasen von Lernen und Spiel, An-
spannung und Entspannung bieten sich Moglichkeiten, individuell
auf einzelne Kinder und ihre Lebensbedingungen einzugehen. Die
feste Schulzeit bis Mittag (meistens bis 13.00 oder 13.30 Uhr), ver-
spricht den Eltern eine verlaflliche Versorgung ihrer Kinder, die
auch bei Unterrichtsausfall durch Krankheit, Fortbildung u.a. ga-
rantiert wird.

Die meisten Schulreformmodelle gehen davon aus, dafl die zu-
satzliche Schulzeit intern mit Lehrerstunden abgedeckt wird. Nach
Berechnungen in Niedersachsen bedeutet das eine um 20 % hdohere
Kapazitit. Das fiihrt dann dazu, daff aus finanziellen Grinden die
Volle Halbtagsschule nicht sofort flichendeckend eingefiihrt wer-
den kann. Andere Modelle gehen davon aus, zur Integration der
Spiel- und Freizeitelemente sowie zur stirkeren Offnung der Schule
nach auflen sozialpadagogische Fachkrifte in die Schule hereinzu-
nehmen.

Schulverbundene Betreuungsangebote

Das additive Betreuungsmodell ist dadurch gekennzeichnet, daff das
zusitzliche Betreuungsangebot zwar mehr oder weniger eng mit der
Schule verbunden ist, daff aber der Unterricht selbst unverandert
bleibt. Hier wird nach dem Unterricht fiir Kinder, deren Eltern dies
wiinschen, eine Betreuungsmoglichkeit angeboten, an der aber nicht
alle Kinder teilnehmen. Bei der Einrichtung dieser Angebote steht
der Betreuungsaspekt im Vordergrund; es wird damit auf einen ak-
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tuellen Bedarf der Familien reagiert, und nicht selten geht die
Initiierung direkt von Eltern aus. Die Mafinahme kann als schuli-
sche Veranstaltung organisiert sein, aber auch in offentlicher, freier
oder privater Tragerschaft angeboten werden.

Einige Liander haben fiir derartige Angebote Rahmenbedingun-
gen geschaffen, z.B. Nordrhein-Westfalen fiir die ,,Grundschule
von acht bis eins“, Bayern fir eine ,Mittagsbetreuung an Volks-
schulen“ oder Hessen fiir ,,Betreuungsprojekte an Grundschulen®
und ,,Grundschulen mit festen Offnungszeiten“”. Die Rahmenbe-
dingungen und das Qualifikationsniveau der Betreuungspersonen
sind ganz unterschiedlich geregelt. Meistens werden die Betreuerin-
nen in ungesicherten Arbeitsverhaltnissen auf der Basis von 630,-
DM oder mit Honorarvertragen, als ABM-Krifte oder Ehrenamtli-
che beschiftigt.

Nutzen der Kurzzeitbetrenung fiir Eltern und Kinder

Was diese neuen Betreuungsformen fiir Familien bringen, kann fiir
beide Varianten, die Volle Halbtagsschule und die schulverbunde-
nen Betreuungsangebote gemeinsam dargestellt werden, wenn man
sich auf den Betreuungsaspekt konzentriert und die schulinterne
Diskussion hier unberticksichtigt lifit.

Die unterschiedlichen Betreuungsformen der schulischen und
schulnahen Angebote bieten nur einen zeitlich sehr begrenzten Um-
fang an Betreuung. Als Begriindung fiir diese Angebote wird zwar
haufig hervorgehoben, daff Miittern zumindest eine Teilzeitberufs-
tatigkeit ermoglicht werden soll, aber es ist doch sehr fraglich, ob
eine Betreuung bis Mittag fiir eine Halbtagsstelle ausreicht, vor al-
lem da bei zunehmender Flexibilisierung der Arbeitszeit sich diese
nicht gleichmafig nur auf den Vormittag verteilten lafit. Auflerdem
wird von den Eltern besonders vermifit, daf} diese Angebote keine
Betreuung in den Ferien und an anderen schulfreien Tagen umfas-
sen; auch ein warmes Mittagessen, das die Schulmodelle kaum an-
bieten konnen, und das auch die Betreuungsprojekte nur selten ent-
halten, gehort auf die Wunschliste der Eltern.

Welche Akzeptanz die Kurzzeitbetreuung bei den Eltern ge-
nieft, hingt davon ab, welchen Betreuungsbedarf sie haben und ob
ithnen vor Ort wirklich eine Wahlmoglichkeit zwischen verschiede-
nen Angeboten offensteht. Dies ware z.B. der Fall, wenn ein Hort
mit Ganztagsplatzen zur Verfiigung stiinde und evtl. auch die

7 Die Regelungen der einzelnen Linder sind enthalten in Frank/Pelzer: Hort, Schule
und was noch? DJI 1996.
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Moglichkeit einer Betreuung bis zum frithen Nachmittag. Wenn
aber die verliflliche Schulzeit oder die Betreuung bis Mittag das
einzige Betreuungsangebot vor Ort sind, dann stellt die Kurzzeit-
betreuung haufig nur einen Notbehelf dar, durch den unter Um-
stinden der wirkliche Bedarf an Ganztagsbetreuung verschleiert
wird.

Verhdltnis der Jugendhilfe zu den Betrenungsformen im
Schulbereich

Fur die Haltung der Jugendhilfe zur Einfithrung von schulischen
und schulnahen Betreuungsangeboten wurden in einer Studie in
Nordrhein-Westfalen® zwei Positionen ausgemacht:

- ,Die flichendeckende Einfiihrung der ,Grundschule von acht bis
eins’ wird in vielen Kommunen — unabhingig von der Einschit-
zung der Qualitdt — als erhebliche Entlastung von dem Druck, in
kurzer Zeit Platze fiir Schulkinder zu schaffen, gesehen“ (Kes-
berg/Nordt 1998, S. 19).

— Es gibt aber auch die Meinung von Jugendamtsvertretern, dafl das
»Qualitatsniveau“ der Angebote im Rahmen der ,Grundschule
von acht bis eins“ durchaus auch kritisch gesehen werden muf.
Sie lehnen eine Beteiligung daran ab und bevorzugen Angebote
nach den Standards von Jugendhilfeeinrichtungen. (Kesberg/
Nordt 1998, S. 30).

Auflerdem zeigen sich Auswirkungen auf der Ebene der Mitarbeite-
rinnen aus Jugendhilfeeinrichtungen: Die Planungen zur Einfiih-
rung der Vollen Halbtagsschule 16sen bei Horterzieherinnen nicht
selten erhebliche Verunsicherungen aus; sie befiirchten, daff Um-
meldungen von Kindern stattfinden und dafl die fir alle Kinder ob-
ligatorische Betreuung bis Mittag eine geringere Betreuungszeit im
Hort nach sich zieht, und damit auch kiirzere Arbeitszeiten fiir Er-
zieherinnen die Folge sind.

Wie sieht das nun in der Praxis aus? Dort entstehen Berithrungs-
punkte der Vollen Halbtagsschule mit dem traditionellen Betreu-
ungssystem der Jugendhilfe, wenn sozialpadagogische Fachkrifte
zur Abdeckung der lingeren Schulzeit in die Klassen hereingenom-
men werden; denn eine verbindliche Schulzeit fiir alle Kinder bis
Mittag bedeutet fir die im Umfeld der Schule liegenden Horte, dafl

8 Das Sozialpadagogische Institut des Landes Nordrhein-Westfalen hat eine Pilotstu-
die tiber Betreuungsprojekte, die im Rahmen der ,,Grundschule von acht bis eins* be-
reits an 80 % der Grundschulen des Landes angeboten werden, durchgefiihrt.
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die Kinder erst spater in die Einrichtung kommen. Hier setzten Pla-
nungen an, nach denen Erzieherinnen dieser Horte mit bestimmten
Arbeitszeitanteilen in die Schule integriert werden und dort sozial-
padagogische Funktionen wahrnehmen, wie es z.B. zum Konzept
der Vollen Halbtagsschule in Hamburg gehort. Ob derartige Pline
Horterzieherinnen in ihrer beruflichen Stellung verunsichern oder
ob darin auch die Chance fir eine konstruktive Zusammenarbeit
mit der Schule gesehen wird, hiangt davon ab, ob eine transparente,
konzertierte Planung von Jugendhilfe und Schule stattfindet oder
ob die Erzieherinnen sich durch einseitige Entscheidungen hin und
her geschoben fiithlen.

Bei den additiven Betreuungsmodellen ist die Verbindung von
Schule, Betreuungsprojekten und Jugendhilfe durch die verschiede-
nen Tragerschaften und die unterschiedlichen Rahmenbedingungen
der Betreuungsangebote sehr viel uniibersichtlicher und vielschich-
tiger. Die schulnahen Angebote ubernehmen zwar im Zusammen-
spiel mit der Schule die zuverlissige Betreuung der Kinder bis Mit-
tag, aber hiufig erlauben die Arbeitsbedingungen der Betreuerinnen
nicht, auch inhaltlich mit den Lehrkriften der Schule zu kooperie-
ren. Thre Arbeitszeit umfafit selten Vorbereitungsstunden, Zeit fur
Absprachen mit Lehrkraften oder gar fiir die Teilnahme an Konfe-
renzen oder Hospitationen.

Vertreter der Jugendhilfe stufen nicht selten Betreuungsprojekte
wegen der kurzen Betreuungszeit und des nicht abgesicherten be-
ruflichen Status der Betreuerinnen nur als ,Beaufsichtigung ein.
Sie sehen in diesen Mafinahmen eine Privatangelegenheit der Eltern,
die ohne Forderung der Jugendhilfe auskommen muff. Es konnte
aber auch Rolle der Jugendhilfe sein, die Betreuungsprojekte zwi-
schen Schule und Jugendhilfe einzubinden, sich fir qualifizierte
Rahmenbedingungen einzusetzten und die Entwicklung von Ko-
operationsformen zu unterstiitzen.

In der Studie aus Nordrhein-Westfalen wurden zahlreiche Bei-
spiele fiir die Kooperation zwischen Jugendhilfeeinrichtungen und
den Betreuungsprojekten beschrieben:

— es besteht eine feste Kooperation zwischen Betreuungsprojekt
und einer Partner-Kindertagesstitte;

— fur Notfille ist geregelt, dafl Kinder aus dem Betreuungsprojekt
von einer Kindertagesstitte iibernommen werden, z.B. bei Aus-
fall wegen Krankheit oder Fortbildung;

— in den Schulferien konnen die Kinder aus dem Betreuungsprojekt
die Kindertagesstatte besuchen;

— Erzieherinnen aus der Kindertagesstatte iibernehmen die Einar-
beitung der Mitarbeiterinnen des Betreuungsprojekts;
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— die Anmeldungen fiir das Betreuungsprojekt laufen tiber die Kin-
dertagesstatte;

— die Moglichkeit wurde neu geschaffen, unterschiedlich geforderte
Angebote — wie Hort und Betreuungsprojekt — einer gemeinsa-
men Leitung zu unterstellen.

Auflerdem wird in der Studie herausgestellt, dafl es fiir die Entwick-
lung einer abgestimmten Angebotsstruktur vor Ort besonders for-
derlich ist, wenn ressortiibergreifende Arbeitskreise Aufgaben der
Inititerung und Koordierung der verschiedenen Angebote wahrneh-
men. Derartigen Gremien sollten Vertreter aus dem Schulbereich
und aus der Jugendhilfe angehoren, ferner wiren die beteiligten Ein-
richtungen und Eltern einzubeziehen. Beispiele dafiir waren Unter-
ausschiisse von Jugendhilfe- und Schulausschiissen, Arbeitsgemein-
schaften nach § 78 KJHG, Koordinierungskreise, Stadtteilkonferen-
zen, Runde Tische und Zukunftswerkstitten.

5. Integration neuer Entwicklungen in gemeinsame Planungen

Stellungnahmen von Verbinden, Politik und Fachorganisationen’
bekriftigen altbekannte Forderungen fiir eine Zusammenarbeit von
Schule und Jugendhilfe, wie auch die o.g. Beispiele zeigen. Eine ge-
meinsame Planung ist aber nicht nur sinnvoll fir die Abstimmung
von Betreuungsleistungen im Schulbereich mit den institutionellen
Angeboten der Jugendhilfe. Eine solche Planung sollte vielmehr das
ganze Spektrum an Angeboten mit ihren unterschiedlichen Stan-
dards und Zustindigkeiten einbeziehen und zu einem Gesamtkon-
zept der Schulkindbetreuung im Sinne einer stadtteilbezogenen Ju-
gendhilfeplanung entwickeln. Ein derartiges Planungsgremium
miifite eine grofere Offentlichkeit haben und den beteiligten Eltern,
Kindern und Betreuern Gestaltungschancen bieten. Ob es ein inte-
graler Bestandteil der Jugendhilfeplanung sein sollte oder eher als
Korrektiv und Beratungsgremien von auflen fiir vorhandene Ju-
gendhilfeplanungen fungieren kénnte, muff vor dem Hintergrund
der konkreten Bedingungen vor Ort beantwortet werden. Es ist je-
weils die Frage, wo sich innovative Krifte versammeln und welche
Chance sie haben, ihre Ideen einzubringen und neue Entwicklungen
zu unterstiitzen.

? Vgl.: Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend: Zehnter Kin-
der- und Jugendbericht. Bericht iiber die Lebenssituation von Kindern und die Lei-
stungen der Kinderhilfen in Deutschland.
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Eine an den Bediirfnissen von Kindern und Familien des Stadtteils
orientierte Planung kann frihzeitig Entwicklungen aufnehmen, die
aus aktuellen Problemlagen entstanden sind. Neue Angebote, die
nicht zu etablierten Einrichtungen und Trigern gehoren, sollten in
Kooperationssysteme eingebunden und bei ihrer Qualifizierung un-
terstiitzt werden. Bei der Integration neuer Angebotsformen in die
Jugendhilfeplanung mifite diesen eine grofle Offenheit entgegenge-
bracht werden, da neue dezentrale Entwicklungen hiufig nicht den
festgelegten, manchmal zu starren Regelungen etablierter Angebote
entsprechen. Auch darf die viel beschriebene ,effizientere Nutzung
vorhandener Ressourcen“ nicht von vornherein zur Behinderung
neuer Entwicklungen fiihren.
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Die Nutzung von Horten und vergleichbaren Einrichtungen ist nur
partiell eine Frage, die allein in den Familien entschieden wird, sie
wird auch wesentlich von der jeweiligen regionalen Angebotslage
mitbestimmt. Hier ergeben sich fiir die Regionen der neuen und al-
ten Bundeslinder ganz unterschiedliche Voraussetzungen:

Wihrend in den untersuchten ostlichen Regionen davon auszuge-
hen ist, dafl Eltern, die fiir thr Kind einen Hortplatz wollen, diesen
auch bekommen konnen, ist an den Schulen der westlichen Regio-
nen nicht nur die Versorgungsquote deutlich niedriger; das ohnehin
niedrigere Platzangebot entspricht auch nicht der unmittelbaren
Nachfrage. Bis auf wenige Ausnahmen konnten die von uns erfaf3-
ten Einrichtungen im vergangenen Schuljahr nicht alle Aufnahme-
antrage berticksichtigen und muflten entsprechende Wartelisten ein-
richten. Eltern, die die Moglichkeit haben, ihre Kinder am Nach-
mittag zu Hause zu betreuen, haben hier deshalb von vornherein
weniger Chancen auf einen Hortplatz.

1. Die soziale Ausgangslage in den Familien

Im Rahmen der vom Deutschen Jugendinstitut durchgefithrten Un-
tersuchung sollte eine etwa gleich grofle Anzahl von betreuten und
nichtbetreuten Kindern erfaflt werden. Mit einer Gegeniiberstellung
der beiden Gruppen hinsichtlich der sozialen Ausgangslage in ihren
Familien sollten dabei die sozialen Kriterien fiir den Besuch von of-
fentlichen Nachmittagsbetreuungseinrichtungen betrachtet werden.
Die vorliegenden Ergebnisse geben die Situation in den Einzugsge-
bieten der erfafiten Schulen wieder, haben aber keinen reprasentati-
ven Charakter'®.

Insgesamt kann die Berufstitigkeit in der Familie als Schliisselva-
riable im Zusammenhang mit dem Interesse an und der Nutzung
von Nachmittagseinrichtungen gesehen werden. Sie ist zwar keines-
wegs einziges Kriterium fiir einen moglichen Hortbesuch, oft aber
Ausgangsbasis fiir Uberlegungen, ob ein Kind angemeldet werden
soll oder gegebenenfalls die Einrichtung wieder verlassen kann.

Im Wechselverhaltnis mit der Berufstitigkeit der Frauen spielt

% Von den insgesamt befragten Kindern besuchen 45 % einen Hort bzw. eine dhnli-
che Einrichtung (bezogen auf die erfafiten Eltern 43 %). Da in einem Teil der beteilig-
ten Regionen alle Kinder in den Klassen erfafit wurden, entspricht hier der Anteil der
betreuten Kinder der tatsichlichen Versorgungsquote an der jeweiligen Grundschule.
Dies gilt fiir die Regionen Bremen (28 %), Frankfurt/Oder (56 %), Leipzig (55 %),
Neverin (42 %) und Weimar (41 %). In den tibrigen Regionen wurde die Anzahl der
befragten nichtbetreuten Kinder der Anzahl der betreuten Kinder angepafit.
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auch die Zahl der Kinder in der Familie eine Rolle fiir den Hortbe-
such. In Familien mit mehreren Kindern findet sich zum einen ein
vergleichsweise hoher Anteil von Miittern, die keinem Beruf nach-
gehen, zum anderen ergeben sich bei Einzelkindern zusitzliche Mo-
tive fiir einen Hortbesuch, etwa wenn es darum geht, Kontakte mit
anderen Kindern zu fordern.

Einzelkindfamilien, in denen beide Eltern berufstitig sind, beno-
tigen nicht nur eher eine 6ffentliche Nachmittagsbetreuung, sie ha-
ben als ,Doppelverdiener” — mit einem geringeren finanziellen Be-
lastungsfaktor ,Kind“ gegeniiber Mehrkindfamilien mit nur einem
Einkommen — auch die besseren finanziellen Voraussetzungen, um
den Hort zu bezahlen.

Die Angaben von Eltern nichtbetreuter Kinder auf die Frage nach
den Griinden, warum ihr Kind keine Einrichtung besucht, weisen
den Kostenfaktor als einen vorrangigen Hinderungsgrund fir einen
Einrichtungsbesuch aus.

Zieht man zusitzlich in Betracht, daff sich in der unteren Mittel-
schicht iiberproportional viele kinderreiche Familien finden, wird
deutlich, daf8 sich die Voraussetzungen fiir einen Einrichtungsbe-
such mit einem hoheren wirtschaftlich-sozialen Status deutlich ver-
bessern, auch wenn von seiten der Einrichtungen eine Staffelung der
Beitrage nach sozialen Gesichtspunkten in der Regel moglich ist.

Tatsachlich zeigen sich bei der Verteilung von Nutzern und
Nichtnutzern von Horten und dhnlichen Institutionen die folgen-
den vier sozialstatistischen Ergebnistrends:

1. Berufstitigkeit — ein Schliissel fiir den Einrichtungsbesuch

60 % der befragten Eltern, die zu Nachmittagszeiten beide oder als
Alleinerziehende berufstatig sind, lassen ihr Kind im Hort betreuen;
wo die Partnerin oder der Partner oder beide am Nachmittag zu
Hause sind, liegt der Nutzeranteil bei 27 % im Westen und 32 % im
Osten. So ist heute in den untersuchten 6stlichen Regionen der
Hortbesuch keineswegs allgemeine Konvention, sondern regelt sich
auch hier wesentlich iiber die Berufstatigkeit. Trotz hoher Arbeits-
losigkeit in den neuen Lindern ist der Anteil berufstitiger Frauen
nach wie vor deutlich hoher als in den westlichen Regionen, so daf§
hier der Grundbedarf an Hortpldtzen sehr viel grofler ist und die
Selbstverstindlichkeit des Hortbesuchs hier auch als Ausdruck der
beruflichen Arbeitssituation gesehen werden kann.
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Schaubild II1.1

EinfluB beruflicher Arbeitszeiten am Nachmittag auf den
Einrichtungsbesuch (Abweichung vom durchschnittlichen
Einrichtungsbesuch in %)
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Schaubild II1.2

EinfluB der Anzahl der Kinder Im Haushalt auf den
Einrichtungsbesuch
(Abweichung vom mittleren Einrichtungsbesuch in %)
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2. Das Einzelkind — haufiger ein Hortkind

Mit zunehmender Kinderzahl verringert sich der Anteil der Fami-
lien, die ein Kind im Hort haben. So nehmen Familien mit Einzel-
kindern in den westlichen Regionen zu 63 % einen Hortplatz in An-
spruch, wihrend kinderreiche Familien (drei Kinder und mehr) im
Westen zu 28 % und im Osten zu 39 % eine Einrichtung nutzen.

In den Hortgruppen sind damit die Geschwisterkinder zwar im-
mer noch in der Mehrzahl, aber es finden sich hier fast doppelt so

Tabelle III.1

Einrichtungsbesuch des Kindes (Anteil in Prozent)

In den In den
Insgesamt | westlichen | &stlichen
Regionen | Regionen

Alle befragten Eltern o 5 5
(N = 1707) 43% 37% 49%
Berufliche Arbeitszeiten am
Nachmittag...
bei beiden Eltern (N = 589) 58% 54% 59%
bei Alleinerziehenden o o o
(N = 188) 66% 67% 64%
nur bei einem/bei keinem o o o
Elternteil (N = 789) ¥ el 1%
keine bei Alleinerziehenden s o o
(N = 101) 41% 42% 37%
Kinder im Haushalt
1 Kind (N = 409) 59% 55% 63%
2 Kinder (N = 835) 41% 33% 48%
3 Kinder und mehr (N = 463) 34% 28% 39%
Hdéchster Ausbildungs-
abschluB3 in der Familie
Teilfacharbeiter und niedriger o o
(N =319) 34% 33%
Facharbeiter/Meister o o o
(N = 630) 43% 40% 44%
Fachschule/Hochschule o " o
(N = 683) 48% 40% 55%
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viele Einzelkinder wie unter den nichtbetreuten Kindern (sieche Ta-

belle IIL.1).

3. Gehobener sozialer Status erleichtert den Zugang zum
Einrichtungsbesuch

Kinder aus der mittleren und gehobenen Bildungsschicht haben
hiufiger Zugang zum Hort oder dhnlichen Einrichtungen als Kinder
von Eltern mit niedrigem Bildungslevel. 33 % der Familien, in de-
nen der hochste Ausbildungsabschlufy unterhalb des Facharbeiters
liegt (Teilfacharbeiter, kein Ausbildungsabschluf}) haben einen
Hortplatz, wihrend knapp die Halfte der Eltern mit Fachschul-
oder Hochschulabschlufl ihre Kinder in eine Einrichtung schicken.

Insbesondere in den 6stlichen Regionen ist die Zusammensetzung
der Hortgruppen schon deshalb sehr mittelschichtzentriert, weil
sich hier insgesamt sehr wenige Eltern ohne qualifizierten Ausbil-
dungsabschlufl finden. So hat die Hilfte der Eltern der betreuten
Kinder in den untersuchten ostlichen Regionen Fachschul- oder
Hochschulabschluff. In den westlichen Regionen ist die Sozialstruk-
tur der Hortkinder wohl auch deshalb starker gemischt, weil der

Zugang zu Nachmittagseinrichtungen wegen der Platzknappheit
stirker nach sozialen Kriterien gesteuert ist.

Schaubild 111.3

EinfluB der Berufsausbildung auf den Einrichtungsbesuch
(Abweichung vom mittleren Einrichtungsbesuch in %)
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Die Vergabe von Hortplitzen nach sozialen Kriterien macht sich in
den westlichen Einrichtungen besonders beim Anteil der Kinder
von alleinerziehenden Miittern bemerkbar, der mit 32 % doppelt so
hoch ist wie in den Horten der ostlichen Regionen, wo wir in den
untersuchten Regionen allerdings auch einen niedrigeren Gesamtan-
teil an Alleinerziehenden gefunden haben.

Insgesamt ist bei Miittern, die mit ithrem Kind/ihren Kindern
ohne Partner im Haushalt leben, eine deutliche Zunahme bei der In-
anspruchnahme von Hortplitzen erst mit der Berufstatigkeit festzu-
stellen. Fast drei Viertel der befragten Alleinerziehenden, die am
Nachmittag beruflich gebunden sind, nehmen einen Hortplatz in
Anspruch, wihrend der Hortbesuch bei Kindern alleinerziehender
Miitter ohne berufliche Arbeitszeiten am Nachmittag mit 38 %
nicht sehr viel hoher liegt als bei Partnerfamilien (28 %, siehe auch
Schaubild III.1).

Das insgesamt fir die Nutzung von Nachmlttagsemrlchtungen
wichtigste Kriterium der beruflichen Arbeitszeiten relativiert sich
dann, wenn Familien von Arbeitslosigkeit betroffen sind. Obgleich
Eltern in solchen Fillen eher die Moglichkeit hitten, ihr Kind selbst
am Nachmittag zu Hause zu betreuen, wirkt sich dies auf den tat-
sachlichen Hortbesuch nur in den 6stlichen Regionen aus. Hier ver-
zichten Eltern in solchen Fillen hiufiger auf eine Betreuung im
Hort, allerdings auch nur dann, wenn die Frau arbeitslos ist.

In den westlichen Regionen ist ein entsprechender Trend nicht
festzustellen. Die unterschiedlich hohe Arbeitslosigkeit in den neu-
en und alten Lindern wirkt sich auch auf die Zusammensetzung der
Hortgruppen aus. In den dstlichen Einrichtungen betrigt der Anteil
der Kinder aus Familien mit Arbeitslosigkeit 16 %, in den westli-
chen 10 %.

4. Auslindische Eltern sind aunfgeschlossener gegeniiber einem
Hortbesuch

Der Anteil der auslandischen Kinder unter den Befragten in den
westlichen Regionen betrigt 19 %. In den neuen Landern haben wir
in unseren Regionen lediglich zwei auslindische Kinder gefunden.
Dies deutet zumindest darauf hin, daf hier die Verteilung der aus-
landischen Familien in den Wohngebieten relativ ungleichmifig ist.
Was die Situation im Westen betrifft, so besuchen an den erfafiten
Schulen auslandische Kinder mindestens zu gleichen Anteilen einen
Hort wie ihre deutschen Altersgefihrten. Berufstitigkeit, Anzahl
der Kinder im Haushalt und sozialer Status wirken sich als Einfluf-
faktoren fir den Einrichtungsbesuch in auslindischen Familien 2hn-
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lich aus wie in den deutschen. Entsprechend ihrer sozialen Aus-
gangslage kommen die auslindischen Hortkinder etwas haufiger aus
kinderreichen Familien und Familien der unteren Mittelschicht.

Die grundsitzliche Aufgeschlossenheit auslandischer Eltern ge-
gentiber einer Betreuung ihres Kindes in 6ffentlichen Einrichtungen
wird auch bei der Gruppe der Nichtnutzer deutlich. 40 % unter ih-
nen (gegeniiber 18 % bei der Vergleichsgruppe unter deutschen El-
tern) sind an einem Einrichtungsbesuch unmittelbar interessiert.

Zusammenfassung

Die Teilergebnisse zur Zusammensetzung des Klientels von Nach-
mittagseinrichtungen nach sozialstatistischen Merkmalen geben die
Gesamtsituation in allen untersuchten Regionen wieder, konnen
aber auf Einrichtungsebene durchaus groflere Abweichungen auf-
weisen. Sie zeigen, dafl sich die Nutzung in den westlichen und 6st-
lichen Liandern nach dhnlichen Kriterien regelt, wenn auch in den
neuen Landern auf einem wesentlich hoheren Versorgungsniveau.

Kinder aus gehobenem sozialem Milieu — das sind Haushalte von
»Doppelverdienern mit hoherem beruflichem Ausbildungslevel
(sie haben im Durchschnitt auch weniger Kinder) — finden in der
Tendenz eher Zugang zu Horten und ahnlichen Einrichtungen als
Kinder aus sozial schwicheren Familien.

Auch wenn in den westlichen Regionen einzelne Horte aufgrund
eines geringen Platzangebots und der daraus folgenden sozialen
Auswahlkriterien verstirkt soziale Minderheitengruppen aufneh-
men, kann insgesamt keinesfalls davon gesprochen werden, daff sich
in den Hortgruppen Kinder aus Problemfamilien konzentrieren
wiirden. Realistischer ist die Aussage, dafl sich in Horten die jewei-
lige Situation an den zugehorigen Schulen und deren Einzugsgebiet
widerspiegelt.

2. Nutzung der Einrichtungen und Alter der Kinder
Bedarf und Nutzung von Nachmittagseinrichtungen fiir Schulkin-
der werden zwar durch die soziale Lage der Familien, insbesondere

die Berufstitigkeit, wesentlich geprigt, regulieren sich aber auch
gleichzeitig tiber das Alter der Kinder.
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Schaubild I11.4

Einrichtungsbesuch bei beruflichen Arbeitszeiten am
Nachmittag bei beiden Eltern (bei Alleinerziehenden)
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Von den von uns befragten Eltern, die am Nachmittag wegen be-
ruflicher Arbeitszeiten nicht zur Verfiigung stehen, lassen 82 % ihr
Kind in den ersten beiden Klassen im Hort betreuen. Spiter relati-
viert sich der Einflufifaktor ,Berufstitigkeit der Eltern® immer

Schaubild II1.5

Einrichtungsbesuch in Familien, in denen mindestens ein
Elternteil am Nachmittag zu Hause ist
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mehr, eine Abwanderung aus den Einrichtungen ist gerade bei Kin-
dern dieser Elterngruppe deutlich zu beobachten.

Bei der Entscheidung iiber den Hortbesuch haben sich also vor al-
lem die jingeren Schulkinder den Gegebenheiten in der Familie un-
terzuordnen; werden sie mit zunehmendem Alter von ihren Eltern
fur selbstindig genug gehalten, konnen sie eher auch ihre eigenen
Wiinsche zur Geltung bringen. In den von uns untersuchten Regio-
nen sind Eltern, abgesehen von Einzelfillen, nicht bereit, ihr Kind
in den ersten beiden Klassen nach der Schule ohne Betreuung zu
Hause zu lassen. In den folgenden Klassen zeigt die zunehmende
Zahl der ,Schliisselkinder”, dafy dann ofter auch ein Aufenthalt zu
Hause ohne Erwachsenenbetreuung toleriert wird, wenn ein Kind
nicht mehr den Hort besuchen will. Die sukzessive Abwanderung
aus der Nachmittagsbetreuung ab der 3. Klasse deutet keinesfalls
darauf hin, daf§ der Hortaufenthalt als unumgingliche Notlosung
empfunden wiirde, die man so schnell wie moglich beenden sollte.
Eltern wiirden zwar in vielen Fillen schon aus Kostengriinden einen
Aufenthalt ihres Kindes zu Hause vorziehen, sofern hier geeignete
Betreuungsvoraussetzungen gegeben sind, stehen aber auch einem
Hortbesuch meist aufgeschlossen gegentiber und ziehen dabei die
moglichen Vorteile, die im Interesse ihres Kindes liegen, durchaus
in Betracht.

Zu hohe Kosten werden zwar als Argument gegen den Hortbe-
such des ofteren herangezogen, spielen aber aus der Sicht der Eltern
nur in seltenen Fillen eine alleinentscheidende Rolle.

Den vorliegenden Ergebnissen ist zu entnehmen, daf§ Kinder nur
selten gegen ihren Willen aus der Einrichtung genommen werden.
Ein Ausstieg geht eher auf ihren eigenen Wunsch zuriick oder er-
folgt in der Regel zumindest mit ithrem Einvernehmen.

3. Die Interessen von Kindern und Eltern am
Einrichtungsbesuch

Um die Interessenlage von Kindern und Eltern zur Nachmittags-
betreuung niher zu beurteilen, wurden sowohl betreute als auch
nichtbetreute Kinder und deren Eltern befragt.

Die einschligigen Ergebnisse zeigen, daff die Eltern der Hortbe-
sucher in deutlicher Mehrheit mit der getroffenen Regelung zufrie-
den sind und den Aufenthalt in den Einrichtungen insgesamt positiv
bewerten. Nur 14 % von ihnen vertreten die Ansicht, daf§ ein Auf-
enthalt ihres Kindes am Nachmittag zu Hause grundsitzlich die
bessere Losung ware. Die meisten Eltern akzeptieren eine geeignete
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offentliche Einrichtung als den richtigen Betreuungsort, viele davon

aber unter der Bedingung, daf} sich ihr Kind dort lieber aufhalt als

zu Hause.

Ein Teil der Eltern betreuter Kinder, der in den untersuchten Re-
gionen der alten Bundeslinder deutlich hoher liegt (41 %) als in de-
nen der neuen Lander (18 %), wiirde allerdings anderen Betreuungs-
formen gegentiber ihrer Einrichtung den Vorrang geben. Die alter-
nativen Wunschvorstellungen richten sich dabei im Westen haufiger
auf schulische Betreuungsformen wie Ganztagsschule und Volle
Halbtagsschule, im Osten schwerpunktmifiig auf geeignete offene
Angebote fur altere Kinder.

Vergleicht man die Aussagen von ,Horteltern“ mit denen der Ge-
gengruppe, so bestatigt sich, dafl sich hier keine gegensitzlichen
Welten gegentiberstehen, sondern dafl iiber einen méglichen Ein-
richtungsbesuch je nach individueller Lage entschieden wird, wobei
auflere Notwendigkeiten und personliche Praferenzen in wechsel-
seitiger Beziehung zueinander stehen. Ebenso zeigt sich, daf der
Bedarf im Bereich der Nachmittagsbetreuung variabel ist und von
verschiedenen Faktoren, darunter den regionalen Angebotsstruktu-
ren, gepragt wird.

Nur eine unbedeutende Minderheit unter den Eltern von Haus-
kindern bemiihte sich zum Zeitpunkt der Befragung ganz konkret
um einen Einrichtungsplatz, aber fast zwei Drittel konnen aufgrund
ihrer Aussagen als potentielle Nutzer von Einrichtungen mit mehr
oder minder ausgepragtem Interesse angesehen werden. Etwa die
Hilfte von ihnen hat ihr Kind frither ohnehin schon im Hort unter-
gebracht und ist einem moglichen Einrichtungsbesuch unter veran-
derten Voraussetzungen nach wie vor ebenso aufgeschlossen wie die
Elterngruppe ohne ,Horterfahrung®.

Warum Schulkinder keine Einrichtung besuchen, hat aus der Sicht
der Eltern verschiedene Griinde, die jedoch fiir die gegebene Situa-
tion meist nicht alleine ausschlaggebend sein diirften:

— Eine Betreuung des Kindes zu Hause bietet sich an. Dabei kon-
nen gegebenenfalls Kosten fiir einen Hortbesuch eingespart wer-
den. Wie oben schon erwihnt, nehmen Eltern dann bei ilteren
Kindern auch schon mal in Kauf, daf§ das Kind am Nachmittag
allein zu Hause ist. Miissen Eltern fiir eine private Betreuung Per-
sonen heranziehen, die nicht im eigenen Haushalt leben, sehen sie
solche Losungen nicht immer als ideal an und interessieren sich
verstarkt fiir einen Einrichtungsbesuch.

- Geeignete Einrichtungen fehlen im Einzugsgebiet oder ein ausrei-
chendes Platzangebot ist nicht vorhanden. In solchen Fillen fin-
den sich Eltern oft mit den defizitiren Gegebenheiten ab (,,Was
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es nicht gibt, kann man nicht haben®) und arrangieren sich mit
privaten Betreuungsmoglichkeiten. Es fallt auf, dafl in Regionen
mit schlechten Angebotsstrukturen ein unmittelbares Interesse
kaum haufiger zu beobachten ist als in Regionen mit einer ver-
gleichsweise guten Ausstattung.

— Einem Einrichtungsbesuch steht die Interessenlage des Kindes
entgegen. Dabei spielen aber nicht nur seine unmittelbar gedufler-
ten Wiinsche und Meinungsiauflerungen eine Rolle, sondern auch
Einschitzungen dariiber, was fiir das Kind gut und richtig oder
was in seinem Sinn sein konnte.

Setzt man die Interessenlage von Nutzern und Nichtnutzern zuein-
ander in Beziehung, so ist festzustellen, daf zum einen Kinder nicht
immer die Einrichtung besuchen, die ihre Eltern sich wiinschen
wiirden, und daf} gleichzeitig fiir andere Familien in Ermangelung
geeigneter Angebotsformen ein Besuch nicht moglich ist oder nicht
in Frage kommt.

Insbesondere in den westlichen Regionen werden unterschiedli-
che Betreuungsformen nachgefragt, Monostrukturen geniigen oft
nicht den unterschiedlichen Bediirfnissen von Kindern und Eltern.
Insgesamt geht die Nachfrage nach Moglichkeiten der Nachmittags-
betreuung von Schulkindern iiber die bestehende Nutzung deutlich
hinaus, so dafl in den von uns untersuchten Regionen von einem

Schaubild III.6

Grlnde, die gegen einen Einrichtungsbesuch sprechen
(Eltern von Kindern, die keine Einrichtung besuchen)
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weiteren Nutzer- und Interessentenkreis von etwa 80 % ausgegan-

ge

n werden kann.
Im einzelnen verteilt sich die Nachfrage auf die verschiedenen

Angebotstypen so:

Der Hort wird als die am meisten verbreitete Angebotsform von
seinen Nutzern zu groflen Teilen akzeptiert, wird aber in den un-
tersuchten Regionen iiber die tatsichliche Nutzung hinaus nur
noch relativ selten nachgefragt, was sicherlich mit der hier insge-
samt guten Ausstattung mit Hortplatzen zu tun hat.

Im Bereich der westlichen Regionen steht er in der Nachfrage
gleichauf mit der Vollen Halbtagsschule, die auch des ofteren als
bevorzugte Alternative zum realen Hortbesuch genannt wird. Be-
merkenswert oft erscheint die Ganztagsschule auf der Liste der
nachgefragten Betreuungsformen, obwohl sie in keiner der unter-
suchten Regionen im Grundschulbereich als Angebot zu finden
ist.

Eine besonders rege Nachfrage gilt den offenen Angeboten, die
eine regelmiflige und zuverlissige Betreuung durch Erwachsene
einschlieffen, den Kindern aber eine flexible und selbstgestaltete
Nutzung ermoglichen. Solche Betreuungsmoglichkeiten sind vor
allem in den &stlichen Regionen fiir die alteren Schulkinder, vor
allem die ,Liickekinder” gefragt, fiir die es nach der 4. Klasse oft

Schaubild II1.7
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keine geeigneten Einrichtungen gibt. Die mancherorts existieren-
den Freizeitclubs geniigen aus Elternsicht nicht immer den gefor-
derten qualitativen Anspriichen.

Mit dem Interesse an offenen Betreuungsangeboten kommen Eltern
vor allem auch den Vorstellungen der alteren Kinder entgegen, bei
denen solche Einrichtungen oft grofle Wertschitzung genief8en. Ein
genereller Vergleich der Interessenlage von Eltern und Kindern
zeigt jedoch keineswegs immer Ubereinstimmung. Auch die Ein-
schitzungen der Eltern, ob ihr Kind etwa einen Hort besuchen
mochte oder nicht, decken sich nicht unbedingt mit den entspre-
chenden Aussagen ihres Kindes.

Insgesamt gehen die am Nachmittag betreuten Kinder mehrheit-
lich gerne in ihre Einrichtung, wenn sie auch die Aufenthaltsbedin-
gungen in der Tendenz etwas kritischer als ihre Eltern bewerten. Al-
lerdings gibt es auch in jedem Schuljahrgang einen gewissen Anteil
von Aussteigewilligen.

Bei den Hauskindern ist eine umgekehrte Interessenlage festzu-
stellen. Etwa zwei Drittel von ihnen stehen einem moglichen Ein-
richtungsbesuch ablehnend gegeniiber, ein Drittel zeigt sich eher
aufgeschlossen.

Dabei sind die Vorstellungen der Kinder von dem, was sie in einer
Einrichtung erwarten wiirde, in ihrer Gesamttendenz durchaus po-
sitiv. Selbst Kinder, die kein Interesse an einem Besuch haben, ten-

Schaubild II1.8

Vorstellungen von Kindern zu einem méglichen
Einrichtungsbesuch
(Kinder, die keine Einrichtung besuchen)
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dieren bei einer Reihe von Aufenthaltsbedingungen immer noch zu

einer positiven Einschdtzung, auch wenn sie sich insgesamt in ihrem

Urteil deutlich skeptischer zeigen als die Gegengruppe.

Interesse und Vorstellungen im Hinblick auf einen moglichen Be-
such sind weitgehend unabhingig davon, ob Kinder schon einmal in
einer Einrichtung waren oder nicht. Auch unter den Kindern mit
Horterfahrung (im Osten sind es fast 70 %, im Westen 33 %) findet
sich ein dhnlicher Anteil wie in der Gegengruppe, der gegebenen-
falls geneigt wire, wieder eine Einrichtung zu besuchen.

Die Aussagen von Hortkindern und Hauskindern zusammenge-
nommen ergibt zur Interessenlage folgendes Bild:

— Kinder neigen dazu, ihre gegebene Situation zu verteidigen.
Hortkinder gehen am Nachmittag mehrheitlich lieber in den
Hort, Hauskinder ziehen die private Umgebung vor; die grund-
satzlichen Freizeitinteressen unterscheiden sich jedoch kaum
voneinander.

— Ob Kinder ihren Nachmittag lieber in einer Einrichtung oder zu
Hause verbringen mochten, hingt oft mit der Einschitzung des
Freizeitwertes der beiden Aufenthaltsorte zusammen. Dabei kon-
nen bevorzugte Spiel- und Beschiftigungsmoglichkeiten eine
Rolle spielen, vor allem aber ist von Bedeutung, wo man Gleich-
altrige treffen kann, mit denen man zusammen sein méchte. Mit
der Abwanderung alterer Kinder aus den Einrichtungen erfolgt
auch eine Verlagerung der Kinderszene in den privaten Bereich;
die Kindergruppen in den Einrichtungen biiffen mit zunehmen-
dem Alter der Kinder ithren Anreiz ein.

— Die grofie Beliebtheit von offenen Angeboten bei dlteren Schul-
kindern zeigt, daf} auch tiber das Grundschulalter hinaus aus der
Sicht der Kinder ein Platzbedarf in Einrichtungen besteht, die je-
doch nicht mehr die herkommlichen Organisationsstrukturen
und Regelungen eines Horts haben konnen, sondern den Bediirf-
nissen nach Flexibilitit und Selbstgestaltung Rechnung tragen
miissen.

Insgesamt entwickeln Kinder ihre Vorstellungen und Wiinsche zu
einem (moglichen) Einrichtungsbesuch oft unabhangig von der In-
teressenlage ihrer Eltern. Auch die hiusliche Versorgungssituation
spielt in diesem Zusammenhang keine sichtbare Rolle. Kinder for-
mulieren ihre Priferenzen, egal ob sie etwa zu Hause eine Betreu-
ung durch Familienmitglieder vorfinden oder den Nachmittag allein
zu Hause verbringen missen — oder vielleicht diirfen.
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1. Ausgangslage

Im Unterschied zu den meisten europidischen Lindern gibt es in
Deutschland traditionell die Halbtagsschule, doch reicht deren Ein-
flufl tiber die Vergabe von Hausaufgaben weit in die Freizeit von
Kindern und Jugendlichen hinein. Untersuchungen haben gezeigt,
daf} Kinder wesentlich mehr Zeit am Nachmittag mit Hausaufga-
benerledigung verbringen als in den offiziellen Richtlinien vorge-
schrieben ist. Die Erledigung von Hausaufgaben findet dabei
gewohnlich zu Hause statt, teilweise aber auch in — meist kommer-
ziellen — Hausaufgabenclubs und in auflerschulischen Betreuungs-
einrichtungen. Im folgenden soll der Frage nachgegangen werden,
wie die Hausaufgabenpraxis in auflerschulischen Betreuungseinrich-
tungen aussieht und welche Meinung Eltern und Erzieherinnen da-
zu haben.

2. Hausaufgabenpraxis in auflerschulischen Einrichtungen

2.1 Hausaufgabenerledigung als Bestandteil auflerschulischer
Betrenung

Nach § 22, Absatz 1 des KJHG gehort der Hort zu den Kinderta-
geseinrichtungen, deren Ziel die Férderung und Entwicklung eines
jeden Kindes zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfa-
higen Personlichkeit ist. Nach Absatz 2 umfafit die Aufgabe dieser
Einrichtungen die Betreuung, Bildung und Erziehung des Kindes.
Das Leistungsangebot soll sich padagogisch und organisatorisch an
den Bediirfnissen der Kinder und ihrer Familien orientieren. Dieses
Konzept schliefit Wissensvermittlung, die die wesentliche Aufgabe
von Schule bildet, durchaus ein, allerdings nur soweit, als sie dem
Ziel der Entwicklung einer selbstindigen Personlichkeit forderlich
ist. Schwerpunkt der Arbeit in diesen Einrichtungen bildet entspre-
chend die Anregung zum selbstgesteuerten und spielerischen Ler-
nen und zum Lernen in der Gleichaltrigengruppe. Wissen sollte da-
her in diesen Einrichtungen vorrangig im Rahmen von Selbstbil-
dungsprozessen angeeignet werden.

In fast allen an unserer Untersuchung beteiligten Einrichtungen
spielten Hausaufgaben eine wesentliche Rolle. Das Spektrum er-
streckte sich entsprechend der unterschiedlichen Einrichtungskon-
zepte von der freiwilligen Hausaufgabenerledigung im offenen An-
gebot bis zur festen Hausaufgabenbetreuung in den Tagesheimschu-
len in Miinchen, die vor allem als schulerganzende Einrichtung ver-
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standen werden und bei denen die Beaufsichtigung der Hausaufga-
ben entsprechend einen wesentlichen Schwerpunkt bildet. Einige
. Betreuungsangebote (z.B. Betreuung von Aussiedlerkindern aus
Ruflland in Bremen) sind tberhaupt erst aus Hausaufgabenhilfen
heraus entstanden.

Entsprechend kultusministerieller Erlasse und Verordnungen
wird der Zweck von Hausaufgaben zum einen in der Ubung, Festi-
gung und Anwendung des in der Schule Gelernten zu Hause gese-
hen; zum anderen sollen Hausaufgaben einen Beitrag zur Ausbil-
dung des selbstindigen Denkens und Arbeitens leisten. Wieweit die
Erledigung von Hausaufgaben tatsichlich Selbstandigkeit und Ei-
genverantwortung der Kinder fordert und folglich mit den Zielen
des Horts vereinbar ist, soll am Ende diskutiert werden.

2.2 Hausaufgabenerledigung sowohl in den Einrichtungen als auch
zu Hause

Wie erwahnt, ist es in fast allen auflerschulischen Einrichtungen iib-
lich, daff Kinder dort ihre Hausaufgaben machen. In der Praxis ist
es nun allerdings keineswegs so, dafl betreute Kinder sich nach dem
Besuch der Betreuungseinrichtungen nicht mehr um Hausaufgaben
kiimmern miissen. Von den befragten betreuten Kindern machten

Schaubild IV.1
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nur 38 % ihre Hausaufgaben ausschliefflich in der Einrichtung. Fast
die Halfte der Kinder (44 %) erledigte die Hausaufgaben sowohl in
der Einrichtung als auch zu Hause. 16 % der betreuten Kinder
machten ihre Hausaufgaben sogar ausschliefflich zu Hause. Diese
Kinder waren am haufigsten in Kurzhorten und offenen Angeboten
anzutreffen.

2.3 Unterstiitzung bei der Hausaufgabenerledigung

Obwohl Hausaufgaben als vom Schiiler selbstindig zu erledigende
Aufgaben definiert werden, macht nur eine verschwindend kleine
Minderheit von Kindern ihre Hausaufgaben vo6llig alleine bzw. nur
mit sporadischer Unterstlitzung. Der groflen Mehrheit der Schul-
kinder wird bei der Durchfihrung der Hausaufgaben regelmaflig
geholfen: entweder durch die Eltern, d.h. hauptsichlich durch die
Mutter (,,Hilfslehrerin der Nation“) oder — wie im Fall der in Ein-
richtungen betreuten Kinder — durch die Erzieherin, und in vielen
Fillen auch noch zusitzlich durch die Mutter. Nur im Osten spiel-
ten auch andere Kinder in diesem Zusammenhang eine Rolle (8 %).

So wurde gut die Hilfte der betreuten Kinder nach eigenen Anga-
ben bei der Hausaufgabenerledigung in den auflerschulischen Ein-
richtungen von den Erzieherinnen regelmiflig unterstiitzt. Aber
auch zu Hause erhielten die betreuten Kinder noch Hilfe bei der
Hausaufgabenerledigung. Fast die Halfte dieser Kinder gab an, daf§
sie zu Hause regelmiflig bei Hausaufgaben unterstiitzt werden. Im
Westen stimmte diese Angabe mit der ihrer Eltern iiberein. In den
ostlichen Regionen gaben sogar noch mehr Eltern an, dafl sie ihren
Kindern bei den Hausaufgaben helfen.

2.4 Formen der Unterstiitzung in den Einrichtungen

Nun muf§ nicht jede Hilfe bei der Hausaufgabenerledigung in Wi-
derspruch zum Ziel selbstindigen Lernens stehen. Wenn zum Bei-
spiel das Kind von sich aus bestimmte Informationen bei Erwachse-
nen abfragt, ist das etwas anderes, als wenn Eltern die Hausaufgaben
fir das Kind weitgehend erledigen (was hiufig dann vorkommt,
wenn Kinder die Aufgabe tiberhaupt nicht verstanden haben). Vor-
liegende Forschungen in Deutschland verweisen darauf, daf§ die el-
terlichen Hilfen eher zur Unselbstindigkeit der Kinder beitragen.
Eltern hielten sich meist nicht an das ,,Prinzip der minimalen Lern-
hilfen®, d.h. den Kindern bei Schwierigkeiten nur soviel Hilfe zu
geben, wie das Kind gerade benétigt, um seine Hausaufgaben eigen-
stindig zu bewiltigen. Gut die Hilfte der Eltern erklarte dartiber
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hinaus ihren Kindern, wie sie die Aufgabe zu erledigen haben.
Ebenso iibte jeweils etwa die Halfte der Eltern zusitzlich mit dem
Kind - also iiber das hinaus, was von den Lehrern als Hausaufgabe
gestellt wurde (Roflbach 1995, S. 103-112).

Wie sieht es nun mit den Hilfen in den Betreuungseinrichtungen
aus? Den Elternerwartungen einer intensiven Hausaufgabenbetreu-
ung kamen die Einrichtungen in unterschiedlicher Art und Weise
entgegen. Die Hausaufgabenbetreuung erfolgte in der Regel durch
die Erzieherinnen, in einigen schulerginzenden Einrichtungen auch
durch Lehrkrifte. Die meisten Einrichtungen hatten feste Zeiten fiir
die Hausaufgabenerledigung. In der Regel waren je nach Alter der
Kinder eine bis eineinhalb Stunden am Nachmittag daftir vorgese-
hen, vereinzelt bestand auch die Moglichkeit, dafl Kinder noch frei-
willig linger weiterarbeiten konnten. Andere Einrichtungen hatten
keine zeitliche Begrenzung, sie legten vielmehr Wert auf eine voll-
stindige Erledigung der Hausaufgaben, da die Unterstlitzung der
Kinder im Elternhaus nicht immer gewahrleistet war.

Normalerweise werden in den Betreuungseinrichtungen die
Hausaufgaben von der gesamten Kindergruppe gleichzeitig ge-
macht. In wenigen Einrichtungen war es iiblich, dafl einige Kinder
ihre Hausaufgaben erledigten und die anderen Kinder in dieser Zeit
spielten. Hausaufgabenbetreuung ist hier eine Moglichkeit, die den
Kindern angeboten wird, d.h. wo sie selbst iiber die Teilnahme ent-
scheiden konnen. Diese Art der Hausaufgabenpraxis, die von einer
Eigenverantwortung durch das Kind ausgeht, stief§ bei einigen El-
tern auf Kritik. Diese Eltern stellten sich auf den Standpunkt, daf§
der finanzielle Elternbeitrag selbstverstindlich auch Hausaufgaben-
betreuung einschlief3t.

Was die Unterstiitzung bei Hausaufgaben selbst betrifft, sah die
{iberwiegende Mehrheit der Erzieherinnen ihre Aufgabe darin, giin-
stige Rahmenbedingungen dafiir zu schaffen und den Kindern bei
eventuell auftretenden Fragen und Schwierigkeiten zu helfen. Zu-
sitzliches Uben und Nachhilfeunterricht wurde von den meisten
Fachkriften abgelehnt. Vor allem in den Tagesheimen an Schulen
wurde es als problematisch angesehen, dafl ein Grofiteil der Eltern
von den Erzieherinnen auch noch Nachhilfeunterricht erwartete.
Dieser Erwartung konnen die Einrichtungen jedoch nicht entspre-
chen. Zum einen, weil fiir zusdtzlichen Nachhilfeunterricht die per-
sonellen Kapazititen fehlen, und zum anderen, weil durch die zu-
sitzliche zeitliche Belastung der Kinder noch weniger Freiraum fiir
die padagogische Freizeitgestaltung zur Verfiigung stiinde.

Viele der befragten Erzieherinnen fiihlten sich durch den breiten
Raum, den die Hausaufgabenbetreuung am Nachmittag einnimmt,
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sowieso schon stark in ihren pidagogischen Moglichkeiten einge-

schriankt:

»In der Woche da ist es schon manchmal ziemlich lang, da haben die
Kinder eigentlich nur wenig Zeit zum Spielen. Da haben sie zum
Teil sechs Stunden Schule, dann wird gegessen, bis sie dann mit den
Hausaufgaben anfangen; bis sie fertig sind, ist es leicht schon vier

Uhr.“

Um etwas mehr Spielraum zu bekommen, gibt es in vielen Einrich-
tungen einen hausaufgabenfreien Tag in der Woche. Das ist meistens
der Freitag, da dann die Kinder ihre Hausaufgaben am Wochenende
mit den Eltern erledigen konnen. Ein weiterer Vorteil dieser Praxis
war, dafl bei einer Beteiligung an der Hausaufgabenbetreuung die
Eltern besser den Leistungsstand ihrer Kinder mitverfolgen konn-
ten.

Einige offene Angebote in unserer Untersuchung — vor allem die,
die sich an auslindische Kinder richten — bieten eine Schularbeiten-
hilfe an, die meistens freiwillig ist und von einem Teil der Kinder re-
gelmaflig angenommen wird. Bei den sogenannten Kurzhorten wird
aufgrund des geringen zeitlichen Rahmens ebenfalls keine feste
Hausaufgabenbeaufsichtigung angeboten, da die meisten Kinder
sich nach dem Unterricht erst einmal ausruhen oder austoben wol-
len. Hier ist dann die Bearbeitung der Hausaufgaben freiwillig. Eine
Betreuung durch die Erzieherinnen ist hier nicht unbedingt vorgese-
hen, und es gibt auch keinen separaten Raum fiir die Hausaufgaben-
erledigung. Trotz des geringen zeitlichen Rahmens, der in diesen
Einrichtungen zur Verfiigung steht, erwarten auch hier noch 11 %
der Eltern die vollstindige Erledigung und 47 % die teilweise Erle-
digung der Hausaufgaben in der Einrichtung.

3. Meinungen und Einstellungen von Erzieherinnen und Eltern

Im vorangegangenen Abschnitt fanden sich schon einige Hinweise,
dafl es sich bei der Hausaufgabenbetreuung moglicherweise um ein
kontroverses Thema zwischen Eltern und Erzieherinnen handeln
konnte. Tatsachlich besteht — und dies gilt vor allem fiir die westli-
chen Bundeslinder — ein Unterschied zwischen den Erwartungen
der Eltern und dem Aufgabenverstindnis der Erzieherinnen.
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3.1 Erwartungen der Eltern

Nach Ansicht der meisten Eltern gehort Hausaufgabenbetreuung
zur selbstverstindlichen Dienstleistung des Horts. Diese Auffas-
sung wurde im Osten noch etwas stirker (68 %) als im Westen
(61 %) vertreten. Auch bei den Eltern, die sich eventuell fiir eine Be-
treuung ihrer Kinder in einer solchen Einrichtung interessieren, war
mit 50% im Osten der Prozentsatz fiir diese Erwartungshaltung
hoher als im Westen (39 %).

Nur eine Minderheit der Eltern wiinschte sich eine Reduzierung
der Hausaufgabenbetreuung in den Einrichtungen: Ganze 9% im
Westen und 4 % im Osten mochten weniger Belastung durch Haus-
aufgaben. Die Mehrheit der Eltern (59% im Westen, 71% im
Osten) war mit der Form der Hausaufgabenbetreuung in den Ein-
richtungen zufrieden. Fast ein Viertel bzw. fast ein Fuinftel (23 % im
Westen, 17 % im Osten) wiinschte sich sogar mehr Unterstiitzung
fiir die Schule. Wenn es nach den Wiinschen der Eltern betreuter
Kinder ginge, sollten die Hausaufgaben sogar noch hiufiger aus-
schliefllich in den Einrichtungen und weniger nur zu Hause ge-
macht werden.

Schaubild IV.2
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Besonders auslindische Eltern erwarten vor allem Hausaufgabenbe-
treuung in den auflerschulischen Einrichtungen (74 % gegentiber
64 % deutscher Eltern). Nach dem Eindruck der Erzieherinnen
wiinschen sich die auslindischen Eltern sogar noch weitergehende
Unterstiitzungen fiir die Schule vom Hort, wie z.B. zusitzliche
Ubungen von Diktaten und Rechenaufgaben. Einige Einrichtungen,
die besonders fir auslindische Kinder gedacht sind, entsprechen
weitgehend diesen Erwartungen, da die Notwendigkeit einer inten-
siveren Unterstiitzung fir den Schulerfolg dieser Kinder auch von
den ErzieherInnen gesehen wird. Die Eltern selbst haben aufgrund
von Sprachproblemen oftmals nicht die Moglichkeit, den Schuler-
folg ihrer Kinder zu beeinflussen. Auch Kinder aus sozial benach-
teiligten Familien werden von den Erzieherinnen nachhaltiger bei
der Hausaufgabenerledigung unterstiitzt, da sich die Erzieherinnen
hier stirker als Vermittler zwischen Schule, Familie und Kind schen.

3.2 Aufgabenverstandnis der Erzieberinnen

Schon in der Studie ,Anwilte fiir Kinder — Horterzieherinnen tiber
ihre Arbeit mit Schulkindern® wurde festgestellt, dafl sich die Erzie-
herinnen in ihrer Arbeit durch die in ihren Augen tbermiflige
Hausaufgabenvergabe durch die Lehrer beeintrichtigt fiihlen
(Raab/Raab 1995). Rekow, Sibel, Becker-Gebhard und Kaplan ver-
weisen darauf, dafl die sozialpadagogische Verantwortung und Auf-
gabe der Fachkrifte in den auflerschulischen Betreuungseinrichtun-
gen auf jeden Fall tiber die Hausaufgabenbetreuung hinausreicht:

»Diese verlangt aufler der Unterstiitzung des Kindes bei der Ent-
wicklungsaufgabe, den schulischen Leistungsanforderungen zu ge-
niigen, gerade auch, die dort vernachlissigten Bereiche der kindli-
chen Entwicklung, z. B. soziale und kommunikative Kompetenzen,
gsthetische Bildung, Entwicklung schopferischer Fihigkeiten, korper-
liches Wachstum, zu entwickeln und zu fordern“ (Rekow u.a. 1997,
S. 269).

Wie wir in unserer Untersuchung allerdings feststellen muf3ten, hat
sich in den alten und neuen Bundeslindern — bedingt durch die un-
terschiedliche Geschichte — ein unterschiedliches Aufgabenver-
standnis und damit eine etwas andere Gewichtung von schulergin-
zenden und freizeitpadagogischen Aufgaben entwickelt. Wahrend
im Osten auf Grund der schulischen Herkunft des Hortes Hausauf-
gaben sowohl von Eltern wie Erzieherinnen als selbstverstandlicher
Bestandteil der Hortarbeit betrachtet werden (symptomatische
Aussage einer Erzieherin: ,Hausaufgaben im Hort sind eine Frage
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der Ehre!“), findet man im Westen auf Grund der Tradition einer
starkeren Freizeitorientierung bei Erzieherinnen unterschiedliche
Einstellungen, bis hin zur Verweigerung von Hausaufgabenbetreu-
ung. Eine Befragung von Gruppenleiterinnen in bayerischen Horten
tber die Schwerpunkte ihrer bisherigen Tatigkeit sowie tiber ihre
Vorstellungen einer zukiinftigen Arbeit ergab, dafl die bisherige Ta-
tigkeit der Gruppenleiterinnen zwar eindeutig durch den Schwer-
punkt Hausaufgabenhilfe bestimmt ist (Becker-Gebhard/Diekme-
yer 1989, 1990), dafl aber in ithren Vorstellungen einer kiinftigen Ar-
beit ,,die Hausaufgabenhilfe den vorletzten Platz in der Haufigkeit
der Nennungen ein(nimmt), wihrend die Bereiche Zusammenarbeit
mit der Schule, Spiel- und Freizeitangebote, Beratung der Eltern
und Angebote auflerhalb des Horts (42 %) mit fast gleichen Antei-
len von den Gruppenleiterinnen als wichtig genannt wurden® (Re-
kow u.a. 1997, S. 274).

In welchem Zwiespalt Erzieherinnen stecken, wird auch aus der
Zusammenfassung von Raab/Raab tiber ihre Gespriche mit Horter-
zieherinnen deutlich, wenn sie einerseits feststellten, daff bei den
Antworten auf die Frage ,,Was brauchen die Kinder?“ die Hausauf-
gabenbetreuung fast nicht vorkam, und sie an einer anderen Stelle
ihres Berichts es bemerkenswert fanden, daff keine der Befragten die
zentrale Rolle der Schule fiir die Zukunft der Kinder grundsatzlich
in Frage stellte (Raab/Raab 1995, S. 5 und S. 12).

4. Zusammenfassung und Diskussion

Zusammenfassend kann man sagen, dafl sich die festen Betreuungs-
angebote — wie der Hort, der Hort an der Schule und die Kinderta-
gesstatte — in einem stindigen Balanceakt befinden zwischen den
Anspriichen der Eltern, die in der Regel eine weitestgehend voll-
standige Hausaufgabenbetreuung erwarten, und den Bediirfnissen
der Kinder, die am Nachmittag Zeit zum Abschalten von schuli-
schen Belangen und zur Verfolgung personlicher Interessen brau-
chen. Zwar haben nach dem Selbstverstindnis der Erzieherinnen in
auflerschulischen Betreuungseinrichtungen die freizeitpadagogi-
schen Ziele eindeutig Vorrang, tatsichlich aber wird die alltagliche
Arbeit in starkem Mafle von der schulerginzenden Hausaufgaben-
betreuung dominiert.

Nun scheint der offiziell definierte Zweck von Hausaufgaben,
namlich selbstindiges Denken und Arbeiten der Kinder zu fordern,
durchaus in dieselbe Richtung wie die Ziele des Horts zu weisen,
wo die Forderung einer eigenverantwortlichen und gemeinschafts-
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fihigen Personlichkeit als wichtiges pidagogisches Element angese-
hen wird. Wenn Erzieherinnen dennoch auf einem ausreichenden
Freiraum fiir sozialpidagogische Aktivititen insistieren, scheinen
ithnen die vorliegenden wissenschaftlichen Ergebnisse recht zu ge-
ben. Alle bisher durchgefithrten empirischen Untersuchungen zu
Hausaufgaben kamen sowohl hinsichtlich der angestrebten Lernef-
fekte wie auch ihrer erzieherischen Funktion im Sinne einer Selb-
standigkeitsforderung zu einem negativen Ergebnis (Nilshon 1999).
Selbstandigkeit und Eigenverantwortung mifiten erst einmal bei der
Gestaltung des Unterrichts selbst zum Tragen kommen, wenn sie
von den Schiilerinnen und Schiilern bei den Hausaufgaben realisiert
werden sollen (v. Derschau 1979). Differenzierte, auf die individuel-
len Voraussetzungen eines Schiilers abgestimmte Hausaufgaben
oder gar selbstindig gewahlte und durchzufiihrende Projektarbeiten
sind die Ausnahme (Becker/Kohler 1988; Petersen/Reinert/Stephan
1990). Umgekehrt weisen zahlreiche Untersuchungen darauf hin,
dafl die kiinftig erforderlichen Personlichkeitsmerkmale — wie ,un-
ternehmerisch“, teamfahig und kooperativ, sozial kompetent (vgl.
Deutsche UNESCO-Kommission 1997; Delphi-Befragung 1998) —
vor allem in auflerschulischen Lebensbereichen ausgebildet werden
(z.B. Krappmann 1992). Von daher hitten Erzieherinnen sogar gute
Argumente, eine Ausweitung der freizeitpadagogischen Aktivititen
gegentiber der Hausaufgabenbetreuung zu fordern.

Die gesellschaftliche Anerkennung des auferschulischen Kompe-
tenzerwerbs wird jedoch noch ein langer Prozef} sein. Hinsichtlich
Erwachsener sind erste Ansitze mit der Initiative der EU-Kommis-
sion zu einem ,europdischen System zur Akkreditierung von Kom-
petenzen und der allméhlichen Wahrnehmung und Anerkennung
der in der Familie erworbenen Kompetenzen von Frauen zu beob-
achten (Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialord-
nung 1997; Vollmer 1995). Da solche Initiativen hinsichtlich des
Kompetenzerwerbs wie auch der Personlichkeitsentwicklung von
Kindern in der Freizeit bisher nicht in Sicht sind, wird die mittelfri-
stige Aufgabe der Erzicherinnen weiterhin darin bestehen, den Aus-
tausch zwischen ihren Einrichtungen, den Eltern und Lehrern zu
intensivieren und dabei das Spannungsverhiltnis von Hausaufga-
benbetreuung und Freizeitpadagogik zu thematisieren. Die Erziehe-
rinnen werden sich auch weiterhin darum bemiihen miissen, die Er-
ledigung der Hausaufgaben so zu gestalten, daf} hierbei die Bedin-
gungen fur die Entwicklung einer eigenverantwortlichen und ge-
meinschaftsfahigen Personlichkeit ansatzweise realisiert werden.
Von seiten der Trager und Verbande konnte flankierend die Forde-
rung in die Diskussion eingebracht werden, daf§ einerseits der for-
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cierte Ausbau der ,Vollen Halbtagsschule“ mit einer stirkeren
Ubernahme der Hausaufgabenbetreuung durch die Schule verbun-
den wird, und dafl andererseits freizeitpadagogische Kompetenzen
in diese Schulform eingebracht werden, um die starren Grenzen
zwischen Schul- und Sozialpadagogik zu tiberwinden.
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1. Vorbemerkung

Im Rahmen des Projekts ,Infrastruktur fiir Schulkinder” standen
die Erfahrungen in und mit den Einrichtungen, die Erwartungen
und Meinungen im Mittelpunkt der Erhebungen. Die zentrale Ziel-
gruppe waren die Kinder selbst.

Erfahrungen in der Praxis zeigen, daf§ Konzepte und Planung der
Nachmittagsbetreuung von Schulkindern bisher oft einseitig von
den Interessen der Erwachsenen bestimmt sind: Bedarf und Bediirf-
nisse werden iiber die Berufstitigkeit der Miitter definiert, Off-
nungszeiten und Anwesenheitszeiten nach den Arbeitszeiten der El-
tern geplant, die Hausaufgabenbetreuung an den Erwartungen von
Elternhaus und Schule ausgerichtet.

Mit dem Anliegen, den Sichtweisen und Interessen der Kinder
Gewicht zu verleihen, verbindet sich die Forderung, dafl die Quali-
tat einer Einrichtung nicht zuletzt daran zu messen sei, was sie den
Kindern zu bieten hat und wie wohl sich Kinder hier fihlen. Der
Hort ist nicht wie die Schule eine Pflichtveranstaltung, sondern be-
treuter Lebensraum, der sich als Angebot verstehen sollte, in dem
Freiwilligkeit, Selbstandigkeit und Motivation tragende Kriterien
des padagogischen Konzepts sind.

Der folgende Beitrag befafit sich zunichst mit den Freizeitaktivi-
titen in den Einrichtungen, geht im weiteren darauf ein, wie Kinder
die kommunikative Situation erleben und wie sie ihren Aufenthalt
bewerten. Abschliefend werden die Meinungen und Einstellungen
von Kindern und Eltern zum Hort miteinander in Beziehung ge-
setzt.

2. Freizeitaktivititen im Hort

Die Infrastruktur in den von uns untersuchten Einrichtungen ist in
der Regel geeignet fiir eine Vielzahl von Méglichkeiten zu Spiel,
Sport und Beschiftigungen in den Innenriumen und auf dem Au-
Bengelinde. Allerdings missen Kinder dabei auch oft auf eine Reihe
von Lieblingsbeschaftigungen und aktuelle Vorlieben des privaten
Freizeitmilieus verzichten: Man darf im Hort nicht fernsehen,
Computerspiele sind oft nicht moglich oder nur begrenzt erlaubt.
Radfahren, Skateboarding oder Rollerskating lassen Gegebenheiten
des Auflengebdudes oder Sicherheitsbedenken oft nicht zu, und
manchmal verweigern die Eltern auch ihre Erlaubnis, teure Spiel-
und Sportgerate mit in den Hort zu nehmen.

Langst nicht in jeder Einrichtung steht eine Tischtennisplatte
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oder ein Kickergerit, wo Kinder gerne Fahigkeiten und Geschick-
lichkeiten messen wiirden.

Kinder vermissen im Hort bestimmte Lieblingstitigkeiten, passen
sich aber den gegebenen Freizeitmoglichkeiten gut an

Auf die Frage, welche Freizeitbeschiftigungen sie im Hort am mei-
sten vermissen, werden (in der Reihenfolge der Nennhiufigkeiten)
Radfahren, Rollerskating/Skateboarding, Medienspiele und Fernse-
hen/Video am haufigsten angefithrt. Gleichzeitig zeigen aber die Er-
gebnisse auch, daf sich die Kinder dem eher traditionellen Ange-
botsspektrum der Horte nicht nur anzupassen wissen, sondern dar-
an vielfach Gefallen finden und auf dieser Basis ihre Lieblingsspiele
und -beschiftigungen entwickeln.

So wird das Anregungspotential der Einrichtungen im Bereich
kreativer Aktivititen, denen man zu Hause nicht immer ohne weite-
res nachgehen wirde, geradezu in eindrucksvollem Umfang ge-
nutzt. Handarbeiten und Basteln, Malen und Zeichnen sind nicht
nur nach den Nennungen der Kinder hiufig ausgetibte Titigkeiten,
sondern stehen auch bei der Auswahl bevorzugter Beschiftigungen
in der Beliebtheitsskala ganz oben. Erwartungsgemaf} ist dieses Er-
gebnis stark von den Antworten der Middchen gepragt, denen es be-
sonders haufig gelingt, die Moglichkeiten der kreativen Beschafti-
gungsformen im Hort mit ithren Vorlieben in Einklang zu bringen.

Auf der Seite der Jungen mag das Fuf$ballspiel als dhnliches Bei-
spiel gelten. Der Hort bietet in vielen Fillen die Gelegenheit, die all-
gemein festzustellende Fufballbegeisterung im tiglichen Spiel um-
zusetzen.

Fast immer finden sich in den Einrichtungen Gruppen zusam-
men, die nach den Prinzipien des Straflenfufiballs ihre Spiele auf
dem Freigelinde des Horts bestreiten und dies offenbar so gerne
tun, daf§ Fuflballspielen bei Jungen die meistgenannte Lieblingsti-
tigkeit im Hort geworden ist.

Spafl am Fufiballspiel im Hort ist nicht nur Ausdruck fiir eine
spezifische und aktuelle Spielkultur, sondern auch Teil einer allge-
meinen Vorliebe fiir Sport und Bewegung im Hort. Insgesamt neh-
men sportliche und bewegungsorientierte Spiele wie Ballspiele, Fan-
gen und Verstecken, Spiele an Klettergeraten und Schaukel oder
auch Tischtennis den grofiten Raum im tiglichen Aktivititenspek-
trum ein.
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Schaubild V.1

Tatigkeiten in den Einrichtungen

6. Klasse

5. Klasse

4. Klasse LURRRAAKAELLES W Mediennutzung

- I [ Spielen
EKreative Tétigkeiten
S | O Sport, Bewegung
2.Klasse
]
1. Klasse

SRR

0 0,5 1 1.5 2
Indexwerte flr mittlere Haufigkeit: 0 = nie, 2 = oft

An zweiter Stelle stehen die kreativen Tatigkeiten, zu denen neben
den oben genannten hiufigen Betatigungen seltener auch Musizie-
ren oder Singen sowie Verkleidungs- und Theaterspiele zahlen.

Danach folgen in der Rangreihe der Haufigkeiten die typischen
Spiele fiir innen: Zu ihnen zahlen Spiele in der Bauecke, mit Spiel-
zeug bzw. Puppen, Brett- und Kartenspiele und — sofern méglich —
Kicker und Billard.

Formen der Mediennutzung beschrinken sich im Hort oft auf
Lesen und gemeinsames Kassetten-Horen (seltener kommen Tele-
oder Videospiele oder Walkman-Horen hinzu); sie haben insgesamt
einen nachrangigen Stellenwert im tdglichen Hortgeschehen.

Ungeachtet dieser Priorititen beschranken sich Kinder bei ihrer
Freizeitgestaltung nicht auf einzelne Tatigkeitsbereiche, sondern
neigen in ihrem Tun cher zu Abwechslung und Vielfalt, wobei je
nach personlichen Vorlieben und Gruppensituationen manches re-
gelmafig, anderes eher sporadisch gemacht wird.
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Von Erwachsenen angeleitete Angebote — oft fiir spezifische
Interessen

Aktivitatenprofile werden allerdings nicht nur durch selbstgewahlte
Beschiftigungsformen, sondern auch durch gezielte und organi-
sierte Angebote, z.T. in Form von Arbeits- oder Neigungsgruppen,
mitgepragt. Solche Angebote sind von Einrichtung zu Einrichtung
verschieden. Oft sind sie von Fachkriften angeleitet oder beaufsich-
tigt, meist ist die Teilnahme freiwillig, manchmal aber fiir einen be-
stimmten Zeitraum verbindlich, wenn man sich einmal angemeldet
hat.

In den neuen Lindern wird mit solchen Angeboten zum Teil an
die Tradition der Arbeitsgruppen aus DDR-Zeiten angekniipft, die
gemeinsam von Schule und Hort veranstaltet wurden. Sie finden
heute zum Teil auflerhalb der reguliaren Hortzeiten statt und kon-
nen auch von Kindern von auflen besucht werden. In einigen Fillen
klinken sich Horte auch an Angebote von anderen Veranstaltern
wie Schule oder Kommune an.

Thematisch bewegen sich Arbeits- und Neigungsgruppen meist
im kreativ-musischen (z.B. Basteln, Seidenmalerei, Topfern, Backen
und Kochen, Theater, Musikunterricht und Schminken) oder im
sportlichen Bereich (z.B. Fuflball-AG, Tischtennis, Pop-Gymnastik
und Tanz, Baseball).

Im Rahmen einer ortlichen Freizeitinfrastruktur konnen sie zum
Teil durchaus als Ersatz oder Erganzung zu o6ffentlichen Vereins-,
Club- und Unterrichtsangeboten gesehen werden. Sie werden je-
weils von kleineren oder grofieren Minderheiten von Hortkindern
gerne angenommen, haben je nach Thema ihre geschlechtsspezifi-
sche Dominanz, werden aber nie ausschlief§lich von Midchen oder
Jungen besucht.

Neben solchen Wahlangeboten gibt es in vielen Einrichtungen
auch gemeinsame Aktionen fir alle Kinder wie Geburtstagsfeiern
oder Teestunde mit gemeinsamen Spielen, die sich bei Kindern meist
grofiter Beliebtheit erfreuen. Weitaus weniger begeistert zeigen sich
Kinder dagegen tiber die in einzelnen Einrichtungen durchgefiihrten
regelmafligen Gruppenbesprechungen.

Gemeinsame Unternehmungen, die aus der Einrichtung hinaus-
fiihren, finden wiederum bei der groflen Mehrheit der Hortkinder
groflen Anklang. Besonders beliebt sind dabei regelmiflige Besuche
im Schwimmbad; aber auch an Ausfliigen und Wanderungen oder
an gemeinsamen Spielplatzbesuchen beteiligen sich die meisten Kin-
der gerne.

Aktivitatenprofile und Spielkulturen sind von den individuellen
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Infrastrukturbedingungen, padagogischen Betonungen und Ange-
botsstrukturen der einzelnen Einrichtung geprigt. Dabei werden
aber auch Unterschiede zwischen Einrichtungstypen sichtbar: In
Kurzhorten, aber auch in Schulhorten entwickelt sich in der Ten-
denz eine geringere Aktivititenvielfalt als in Horten oder Hort-
gruppen der Kindertagesstatten, weil sich in diesen Einrichtungen
das Spektrum an Angeboten und Moglichkeiten fiir Spiele und Be-
schiftigungen meist auf einen Grundstandard beschrinkt. Ofter als
in anderen Horteinrichtungen fehlen hier offenbar die Tischtennis-
platte oder Tischfufiball, ist die Stereoanlage nicht verfiigbar, um ge-
meinsam Kassetten zu horen, sind Auflenanlagen (Schulhofe) fur
Skating und Radfahren ungeeignet bzw. tabu oder bieten weniger
Anregungen fiir die Entfaltung des freien Spiels. Wegen der Grofle
der Einrichtungen und der Vielzahl altersgleicher Gruppen ist der
Zugang zu Spielgeriten und Funktionsriumen oft auch stirker re-
glementiert und organisiert und damit eine spontane Nutzung weni-
ger moglich.

Geschlechtsspezifische Schwerpunkte bei den
Freizeitbeschaftigungen

Bei der Entwicklung von Spiel- und Beschiftigungsformen sind ein-
richtungsbedingte Faktoren in engem Zusammenhang mit den
kindbezogenen Merkmalen Geschlecht und Alter zu sehen. Daf}
Jungen und Midchen bei ihren Aktivititen und Vorlieben unter-
schiedliche Schwerpunkte haben, kann als allgemeines Phinomen
vorausgesetzt werden und bestitigt sich auch anhand der vorliegen-
den Ergebnisse. Einrichtungen versuchen diesen unterschiedlichen
Neigungen in ihrem Angebot Rechnung zu tragen. Dennoch zeigt
sich auch, dafl bei geschlechtsspezifischen Aktivitatenprofilen Inter-
essenslagen und Zugangschancen oft nicht eindeutig voneinander
zu trennen sind.

Wenn auch bestimmte Aktivititen von Madchen und Jungen glei-
chermaflen gerne und teilweise auch gemeinsam gemacht werden,
vollzieht sich die Gruppenbildung in den Einrichtungen bei be-
stimmten Tatigkeiten haufig getrennt nach Geschlechtern, nicht sel-
ten begleitet von Vorurteilen wie ,das ist nur was fir Madchen®
oder ,,das konnen Midchen nicht.

So ist Fulball nicht nur drauflen auf dem Freigelande vorwiegend
»Mannersport“, sondern auch drinnen am Kickergerit. Falls Video-
und Computerspiele in der Einrichtung gespielt werden, tun dies
Jungen viel haufiger als Madchen. Daneben scheint auch die Tisch-
tennisplatte von Jungen etwas haufiger erobert zu werden, und auch
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in den Spiel- und Bauecken finden sie sich etwas 6fter zu Lego- und
anderen Spielen ein.

Midchen sind demgegentiber im kreativen Bereich aktiver und
vielseitiger und gehen auch ruhigen Beschiftigungen wie Lesen oder
Kassetten-Horen haufiger nach.

Dennoch und trotz der Dominanz des Fufiballs und anderer typi-
schen Jungenspiele kann man nicht davon sprechen, daff Midchen
bei Sport und Bewegung weniger Entfaltungsmoglichkeiten hitten.
Sie spielen ebenso hiufig wie Jungen andere Ballspiele, finden sich
etwas Ofter an Klettergeriten und Schaukel und zum Versteck- und
Fangenspiel ein und beteiligen sich hiufig an organisierten mad-
chenspezifischen Sportangeboten.

Gréfite Beschiftigungsvielfalt in den Schuljabrgingen 2 und 3

Ebenso wie Horte in ihren Angeboten und ihrer pidagogischen
Orientierung unterschiedliche Interessen bei Madchen und Jungen
zu beriicksichtigen haben, missen sie den Verinderungsprozessen
bei den Interessen der Kinder Rechnung tragen, die mit dem Alter
einhergehen.

Verfolgt man zunichst die allgemeine Aktivititenvielfalt im Hort
iiber die erfafiten Schuljahrgange 1 bis 6 hinweg, so 1aflt sich ein
deutlicher Anstieg in der 2. Klasse und in der Folge ein kontinuierli-
cher Riickgang nachzeichnen. Dieser Verlauf ist von unterschiedli-
chen Entwicklungen geprigt:

Zunichst erschlieffen sich den Neulingen der 1. Klassen nicht alle
Optionen des Horts auf Anhieb. Zum einen ist ihr potentielles Ak-
tivititenspektrum aufgrund ihrer altersspezifischen Interessen und
Fihigkeiten noch begrenzt, zum anderen kann einigen Kindern die
Gewohnung an die Spielregeln des Horts Schwierigkeiten bereiten,
zu denen es auch gehort, in einer ihnen unvertrauten Umgebung ih-
re Freizeitbeschiftigungen ohne Anleitung auszuwihlen und zu ge-
stalten.

Gemessen an der festgestellten Vielfaltigkeit von sportlichen,
kreativen und spielerischen Aktivititen scheint die Angebotsstruk-
tur des Horts Kindern im 2. und 3. Schuljahrgang am meisten zu
entsprechen. Spiter 1t dann das Interesse an einigen der ,klassi-
schen® Hortbeschiftigungen zunehmend nach. Kinder spielen dann
immer seltener mit Spielzeugen; Handarbeiten und Basteln nehmen
in der 5. und 6. Klasse deutlich ab.

Mit zunehmendem Alter wichst das Interesse an Video- und
Computerspielen und spezifischen sportlichen Spielen wie Tisch-
tennis, Kicker oder Billard. Altere Kinder bilden &fter Kartenspiel-

74



Runden und horen teilweise auch etwas mehr Musik. Gerade in den
Klassen 5 und 6 kommt es nicht mehr so sehr auf die Vielzahl von
Tatigkeiten an, Kinder werden eher zu Spezialisten, die spezifische
Spielkulturen entwickeln und auch intensiver pflegen.

Tabelle V.1

Veranderungen im Spielverhalten mit zunehmendem Alter anhand
ausgewahlter Einzeltatigkeiten

Gesamt| 1. 2. 3. 4. 5. 6.

Klasse|Klasse|Klasse|KlasselKlasse|Klasse
N= 1041] 236| 291 197| 151 88 78
Handarbeiten, Basteln 1,31 1,43 1,39] 1,32 1,35| 1,08 0,72
Spielen mit Spielzeug, Puppen 1,09 13 1,2| 1,23] 1,19| 0,45 0,22
Brett-, Kartenspiele 1,26 1,23 1,29( 1,21 1,39] 1,25 1,15
Werken 0,96| 0,81 0,9 1,16] 1,23[ 1,02| 0,49
Computer, Videospiele 0,53 0,3] 051| 0,65| 0,65 0,51 0,77
gemeinsam CD, Kassetten hdren 1,24 1,28] 1,29| 1,16 1,2 1,25 1,19
Basketball, andere Ballspiele 1,191 1,06] 1,13 1,3 1,38] 1,24 1,09
Tischtennis 0,79 0,63( 0,7| 0,81] 0,99 0,98| 0,97
Kicker, Billard 0,68| 0,28/ 0,7 0,77| 0,89 0,94 0,88

Indexwerte fiir mittlere Haufigkeit: 2,0 = oft, 0 = nie

Altersbedingte Verinderungsprozesse bei den Spielgepflogenheiten
treten besonders deutlich zutage, wo Hortgruppen sich aus gleich-
altrigen Kindern eines Schuljahrgangs zusammensetzen, das sind in
der Regel die Schulhorte. Hier dndern sich die Aktivititenprofile
und Spielkulturen kontinuierlich von Jahr zu Jahr.

Bei den altersgemischten Gruppen (meist Jahrginge 1 bis 4) der
Horte und Kindertagesstatten, wo Angebote und Anregungen we-
niger altersspezifisch orientiert sind, werden etwa im kreativen Be-
reich bestimmte Tatigkeiten wie Basteln, Malen und Zeichnen bis
zur 4. Klasse relativ ungebrochen aufrechterhalten. Bei Kindern der
5. und 6. Klasse kommen jedoch Briiche im Aktivititenprofil auch
in diesen Horten zur Geltung; es ist aber anzunehmen, dafl Einrich-
tungen mit offenem Angebotscharakter den Beschiftigungsinteres-
sen dieser alteren Kindergruppe am besten gerecht werden konnen.
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3. Die Kommunikation in der Einrichtung

Eine Beschreibung von Tagesabldufen und Aktivititen kann nicht
getrennt von den sozialen und kommunikativen Beziigen erfolgen,
in die das tagliche Geschehen in der Einrichtung eingebettet ist.
Hortalltag ist Leben in der Peergroup in allen Facetten. Hier wer-
 den Freundschaften geschlossen, vertieft und in Frage gestellt,
kleine Gruppen oder groflere Zweckgemeinschaften gebildet. Auch
scheinbar isolierte Titigkeiten kreativer Art wie Basteln, Malen und
Zeichnen finden oft im Gruppenverband statt, begleitet vom ,mit-
einander quatschen oder von kommunikativen Ritualen, bei denen
man sich auch mit gegenseitigem Argern und Provozieren messen
kann.

Die kleine Freundinnen- und Freundesgruppe — beliebte Form des
Miteinanders '

Die bevorzugte spontane Form des Miteinanders ist die kleine
Gruppe mit zwei, oder drei Kindern, in der wohl auch meist Freun-
dinnen oder Freunde etwas zusammen machen. Diese intimeren
und wohl auch stabilen Kreise diirften sich nach den Ergebnissen
zum zwischengeschlechtlichen Spielverhalten nur selten aus Mid-
chen und Jungen zusammensetzen.

Gemeinsame Aktivititen im grofleren, oft zweckbestimmten
Gruppenverband, die im Hortalltag durchaus ihren festen Stellen-
wert haben, bieten eher die Chance, daff sich beide Geschlechter be-
teiligen. Immerhin sagen 70 % der Midchen und 62 % der Jungen,
daf} sie zumindest manchmal mit Kindern des jeweils anderen Ge-
schlechts etwas machen. Bedenkt man, dafl sich Madchen und Jun-
gen in den Hortraumen taglich zusammen aufhalten, ist der Anteil
der Kinder (30% bzw. 38%), die den Umgang mit dem anderen
Geschlecht weitgehend meiden, nicht gerade niedrig und zeigt das
deutliche Abgrenzungsbedirfnis dieser Altersgruppe.

Ahnlich wie zwischen Midchen und Jungen diirften sich auch en-
gere Gruppenbildungen und gemeinsame Aktivititen zwischen
Kindern unterschiedlichen Alters in Grenzen halten, die sich ja in
altersgemischten Gruppen von Horten und Kindertagesstitten an-
bieten wiirden. Einschligige Daten, die eine solche Hypothese er-
hirten konnen, wurden im Rahmen unserer Untersuchung zwar
nicht erhoben. In den Gruppendiskussionen haben aber altere Kin-
der auf die Frage, was ihnen im Hort nicht gefallen wiirde, immer
wieder ihren Unmut iiber die jiingeren Kinder zum Ausdruck ge-
bracht, von denen sie sich oft beldstigt und genervt fithlen. Damit
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deutet sich an, daff das Interesse an Kontakten zwischen den Klei-
nen und Groflen eher einseitig verteilt ist, und daf§ sich daraus auch
Konflikte ergeben kénnen.

Die Aktivitatenprofile in altersgemischten Gruppen mogen zwar
iber die Schuljahrginge hinweg ahnlicher sein als in Jahrgangsgrup-
pen, lassen aber nicht zwangsliufig auf mehr Gemeinsamkeiten bei
den Gruppenbildungsprozessen schlieflen und miissen auch nicht
immer den Wiinschen zumindest der ilteren Kinder entsprechen.

Streitigkeiten in der Gruppe — notwendige Form der Aushandlung,
aber auch Belastung fiir die Kinder

Anders als in den Schulklassen haben die Kinder, die in Hortgrup-
pen zusammenkommen, die Moglichkeit, die gemeinsam ver-
brachte Zeit sehr viel mehr selbst gestalten und bestimmen zu kon-
nen. Bewuflte Alternativen zu den Leistungs- und Disziplinanfor-
derungen der Schule sind im freizeitpadagogischen Konzept aller
Einrichtungen verankert. Fiir die Kinder ergibt sich mit diesen
Freiheiten auch die Notwendigkeit von Aushandlungs- und Kla-
rungsprozessen, die Interessensgegensitze und Konflikte zwangs-
laufig miteinschlieflen.

Andererseits entfillt bei der mit hoher Motivation belegten Frei-
zeitgestaltung hiufig das Aggressionspotential, das sich mit Frust-
und Zwangssituationen in der Schule aufbauen kann.

Streitigkeiten unter Kindern gehoren demnach zum Hortalltag so
selbstverstandlich wie das gemeinsame Spiel. Wir haben aber keine
Anhaltspunkte dafiir gefunden, dafl Aggressivitit in Kombination
mit Gewaltanwendung tiber Einzelfille hinaus als gravierendes Pro-
blem in den Einrichtungen erlebt wird.

Wir haben Hortkinder gefragt, wie oft sie mit anderen Streit ha-
ben und wie sie bei Konflikten miteinander umgehen. Die Ergeb-
nisse zeigen zunichst, dafl viele Auseinandersetzungen von den
Kindern selbst ohne Intervention der Erzicherin relativ unproble-
matisch bewiltigt werden: Man streitet sich, handelt den Konflikt
unter sich aus und versteht sich wieder. 37 % der befragten Hortkin-
der geben an, dafl ihre Streitigkeiten iiber diese Form der Auseinan-
dersetzung nicht hinausgehen oder daf§ sie gar nicht streiten.

Titliche Auseinandersetzungen nebmen bei dlteren Kindern ab

Bei der Mehrheit (63 %) kommen aber auch Zwistigkeiten vor, die
als gravierender und belastender angesehen werden miissen, etwa
wenn sie mit titlichen Auseinandersetzungen einhergehen oder da-
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mit enden, dafl sich Kinder aus gemeinsamen Spielen, moglicher-
weise auch gezwungenermafien, zuriickziehen.

Allerdings liegt der Anteil der Kinder, die ihre Auseinanderset-
zungen ausschliefflich mit diesen Mitteln austragen, wiederum nur
bei 13 %.

Haufigkeit und Art der Konflikte sind zum einen vom individuel-
len Milieu einer Kindergruppe geprigt und eher in Verbindung mit
der jeweiligen Gruppenkonstellation, moglicherweise auch mit dem
individuellen Rollenverstindnis der Erzieherin, zu sehen als mit
strukturellen Rahmenbedingungen von Einrichtungen; zum anderen
zeigen sich aber im Konfliktverhalten auch durchgingige Trends,
nach denen etwa Midchen nicht viel weniger Auseinandersetzungen
haben als Jungen, dabei aber erwartungsgemaf} deutlich weniger zu
Handgreiflichkeiten neigen.

Tabelle V.2

Formen der Streitigkeiten nach Klassen

Gesami 1. 2. 3. 4. 5. 6.
KlasselKlasse|Klasse|Klasse|Klasse|Klasse
N = 1041 236 291 197 151 88 78

nur streiten und sich
wieder vertragen 37%| 28%| 34%| 37%| 44%| 48%| 55%
(auch) weggehen und
nicht mehr mitspielen 21%| 20%| 21%| 21%| 19%| 26%| 17%

(auch) sich hauen 28%| 36%| 32%| 29%| 25%| 15%| 14%
nur weggehen und/
oder sich hauen 18%| 16%| 12%| 13%| 13%| 11%| 14%

Weniger naheliegend, vor dem Hintergrund der allgemeinen Ge-
waltdiskussion bei Schiilern aber als erfreuliches Indiz zu werten,
ist das Ergebnis, nach dem die Zahl der Konflikte mit zunehmen-
dem Alter der Kinder ebenso kontinuierlich zurtickgeht wie die
Hiufigkeit der eher bedenklichen Formen des Streits. So werden bei
ilteren Kindern nicht nur titliche Auseinandersetzungen seltener,
ihre wachsende Selbstindigkeit befahigt sie auch zunehmend, Kon-
flikte unter sich zu regeln und nicht mehr die Hilfe der Erzieherin
in Anspruch nehmen zu miissen.

Wenn besonders in der 1. Klasse Streitigkeiten haufiger auftreten,
kommt auch zum Ausdruck, daf8 die Eingewhnungs- und Orien-
tlerungsphase u.a. eine Phase konflikttrichtiger Gruppenprozesse
ist, in der Standortbestimmungen und Hierarchien ausgelotet,
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kleine Gruppen gebildet und Zuginge zu Spielen geregelt werden
miissen.

Wenn jiingere Kinder sich noch ofter bei ihren Auseinanderset-
zungen hauen, muf dies nicht nur Zeichen eines erhohten Aggres-
sionspotentials sein, sondern kann zum Teil auch als Ausdruck einer
noch unbefangenen und spielerischen Form des Kimpfens und Bal-
gens gesehen werden und wird aus der Sicht der Kinder keineswegs
immer als bedrohlich und ernsthaft empfunden.

Insgesamt konnen Konflikte jedoch nicht nur als normale und
notwendige Begleiterscheinung des Gruppenlebens abgetan werden.
Aus der Sicht der Kinder konnen sie auch traumatische Erlebnisse
bedeuten und die Qualitit des Hortlebens einschrianken.

Tabelle V.3
Art der Konflikte nach Haufigkeit

Gesamt | Haben Konflikte in der Einrichtung...

oft manchmal nie
N = 1005 198 536 264
Wir machen das unter uns aus
und verstehen uns wieder 74% 61% 76% 81%
Ich gehe weg und spiele
nicht mehr mit 46% 51% 49% 36%
Wir hauen uns 43% 63% 46% 25%
Die Erzieherin kommt und
redet mit uns 71% 1% 74% 64%
Ich sage es der Erzieherin 62% 61% 69% 50%
Nennungen gesamt 2980 605 1681 678

Wenn Streitigkeiten gehduft auftreten, nehmen auch die aggressive-
ren Formen der Auseinandersetzung auf Kosten der kompromifi-
orientierten Aushandlungsprozesse zu und erzeugen dann auch ver-
stirkt Gefiihle der Unzufriedenheit und Unlust. Kinder, die nach
thren Aussagen oft in Streitigkeiten verwickelt sind und sich dabei
ofter auch als Opfer fihlen, bewerten die Gesamtbedingungen in
der Einrichtung schlechter als Kinder, die seltener mit anderen im
Streit sind, und sie neigen auch eher dazu, den Hortbesuch grund-
satzlich in Frage zu stellen.
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4. Wie Hortkinder ihre Einrichtung bewerten

Was Kinder am Hortalltag im einzelnen gut finden und was sie eher
kritisieren, wurde u.a. anhand von insgesamt 15 im Fragebogen (sie-
he Anhang, Fragebogen A, Frage 25) vorgegebenen Statements er-
mittelt, denen die Kinder zustimmen oder die sie ablehnen konnten.
Die verschiedenen Items berticksichtigen den Aspekt der Bezie-
hungen der Kinder untereinander, den Lern- und Erlebniswert der
Einrichtung sowie die Regeln und Aufenthaltsbedingungen.

Kinder, die gerne in den Hort geben — eine deutliche Mehrbeit

Vor einer Beschreibung einzelner Bewertungsfaktoren ist festzustel-
len, daf} die Wiinsche und Meinungen der befragten Kinder insge-
samt auf einer durchaus positiven Grundeinstellung zum Hort ba-
sieren.

Diese auflert sich unter anderem darin, daf§ etwa zwei Drittel der
befragten Kinder auch im nichsten Schuljahr ihre Einrichtung wie-
der besuchen wiirden, wenn es nach ihren eigenen Wunschvorstel-
lungen ginge. Sie sehen im Hortbesuch demnach nicht nur eine er-
zwungene Mafinahme, bedingt durch die berufliche Abwesenheit
der Eltern von zu Hause, sondern auch attraktive Moglichkeiten fur
die Gestaltung des Nachmittags.

Die uiberwiegend positive Bewertung des Horts als Aufenthalts-
ort fir den Nachmittag ist bei Jungen wie bei Madchen ebenso zu
beobachten wie in den Schulhorten der ostlichen Bundeslinder und
in westlichen Einrichtungen, und sie verandert sich in den ersten
drei Schuljahren kaum.

In der 4. Klasse kehren sich die Wunschvorstellungen um. Ob-
wohl hier die Aufenthaltsbedingungen nicht schlechter bewertet
werden als in den vorausgehenden Klassen, wollen 60 % der Kinder
ithre Einrichtung im nachsten Jahr nicht mehr besuchen. Viele von
ithnen nehmen damit in thren Wiinschen eine Entscheidung vorweg,
die ohnehin ansteht: In den neuen Lindern ist der Hortbesuch uber
die 4. Klasse hinaus meist tiberhaupt nicht vorgesehen, und in den
alten Landern finden sich in den Horten nur noch wenige Kinder
aus 5. und 6. Klassen. Damit vermindern sich die Chancen, den
Nachmittag im Hort zusammen mit gleichaltrigen Freundinnen
oder Freunden verbringen zu konnen, ganz erheblich. Ein weiterer
Aufenthalt wird fiir viele schon deshalb unattraktiv.
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Schaubild V.2

Waunsch, im nachsten Jahr die Einrichtung wieder zu
besuchen |
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Offene Angebotsformen — auch bei iltern Kindern sebr beliebt

Wenn jedoch andererseits 36 % der Viertklafiler trotz fehlender rea-
ler Perspektiven auch weiterhin gerne in den Hort gehen wiirden,
deutet dies aus der Sicht der Kinder auf einen Bedarf hin, der iiber
die tatsachlichen Belegungszahlen in den 5. und 6. Klassen hinaus-
geht. :

Das Interesse an einem Einrichtungsbesuch ist jedoch bei ilteren
Kindern hiufig mit Erwartungen verkniipft, die mit den Gegeben-
heiten traditioneller Hortangebote nur bedingt ubereinstimmen.

Die von uns befragten Kinder aus 5. und 6. Klassen, die einen
Hort oder eine vergleichbare Einrichtung mit verbindlichen Struk-
turen und Regelungen besuchen, begegnen ihrer Einrichtung relativ
distanziert. Mit den Verpflichtungen bei der Erledigung von Schul-
arbeiten oder verbindlichen Anwesenheitszeiten ergeben sich Be-
dingungen, die dem zunehmenden Autonomiebediirfnis alterer
Schulkinder wenig entsprechen und deshalb in relativ vielen Fillen
zu einer kritischen Bewertung ihrer Situation in der Einrichtung
beitragen.

Bei derselben Altersgruppe zeigt sich ein deutlich besseres Mei-
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Schaubild V.3

Die Einrichtung im Gesamturteil
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nungsbild, wenn die Kinder eine Einrichtung mit offenen Ange-
botsformen besuchen, wo die Aufenthaltsbedingungen denen eines
Freizeitheims dhnlich sind. Hier finden sie einerseits eine zuverlassi-
ge Betreuung vor, konnen aber andererseits den Nachmittag nach
ithren Bedurfnissen flexibel gestalten und sich Aktivititen aussu-
chen, die in der Clique oder in der kleinen Gruppe Spafl machen
oder gerade in sind. Die im Rahmen unserer Untersuchung gefun-
denen Praxisbeispiele zeigen also, daf§ sich Kinder auch nach der 4.
Klasse im Hort ausgesprochen wohl fithlen konnen, wenn ihnen
nur die entsprechenden Freirdiume und Entfaltungsmoglichkeiten
zur Verfiigung stehen.

Uberdurchschnittliche Unzufriedenbeit — eber ein Problem
einzelner Einrichtungen als ein Merkmal allgemeiner struktureller
Bedingungen

Neben den strukturellen Voraussetzungen, die bei dlteren Hortkin-

dern eine Rolle spielen, sind es insgesamt eher die spezifischen Be-
dingungen einzelner Einrichtungen, die sich auf die Zufriedenheit
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der Kinder auswirken. Gruppenkonstellationen, Freizeit- und Spiel-
angebote und Erziehungsstil konnen dabei Einflufifaktoren sein.

So wurde z.B. in einem Hort festgestellt, daf} sich Madchen tiber-
durchschnittlich hiufig unzufrieden tber die Bedingungen uflern.
Im tblichen, gegenseitigen Wechselspiel von ,argern” und , gedrgert
werden® fithlen sie sich deutlich hiufiger als die Jungen der Gruppe
im Nachteil, empfinden 6fter die Regeln, Bestimmungen und wohl
auch individuelle padagogische Mafinahmen als zu streng oder be-
klagen sich tiber mangelnde Ruckzugsmoglichkeiten. Das Ergebnis
ist auf Einrichtungsebene nicht zu tibersehen, findet sich aber in den
Gruppen anderer Horte in dieser Form nicht wieder, so daff sich
hier eher ein potentielles Problem andeutet, das die Gruppensituati-
on im Hort beeinflussen kann.

In einem anderen Zusammenhang zeigte sich in einzelnen Schul-
horten, dafy Kinder der 1. Klasse sich relativ haufig iiber ihre Situa-
tion in der Einrichtung mif}fillig duflerten und sich dabei offenbar
nicht ohne weiteres an Aufenthaltsbedingungen und Regeln gewoh-
nen konnten. Auch hier lifit die Ergebnislage nicht den Schluf§ zu,
dafl sich die jiingsten Hortkinder in Schulhorten weniger wohl fiih-
len als in anderen Einrichtungen. Dennoch muf} der Ubergang vom
Kindergarten zur Grundschule als sensibler Bereich angesehen wer-
den: Die Schule mit ihrer funktionalen raumlichen Ausstattung und
ithrer Atmosphire von Pflicht und Leistungsanforderung wird fiir
die Kinder unvermittelt zum taglichen Lebensort; Schulklassen und
Hortgruppen setzen sich oft weitgehend identisch zusammen, wo-
bei Gruppenprozesse und individuelle Dispositionen ungebrochen
von der Schule in den Hort transportiert werden konnen. Damit
entsteht besonders im ersten Schuljahr fir die Kinder eine Situation,
die nicht immer selbstverstindlich zu bewiltigen ist und einer be-
sonderen piadagogischen Zuwendung bedarf.

Die kommunikativen Moglichkeiten — wichtigstes Kapital der
Einrichtungen

Die Betrachtung einzelner Bewertungsaspekte zeigt, daf} aus der
Sicht der Kinder eine besondere Attraktivitit der Einrichtungen in
ihrem kommunikativen Wert begriindet liegt. Diese Aspekte wer-
den insgesamt deutlich besser beurteilt als solche zum Lern- und Er-
lebniswert oder zu den Aufenthaltsbedingungen.

83



Schaubild V.4

Beurteilung der Einrichtung nach Aspekten
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95% der befragten Hortkinder haben nach ihren Angaben Freun-
de oder Freundinnen in der Einrichtung, und 83 % finden offenbar
genug Kinder in ihrer Gruppe, mit denen sie gerne zusammen
sind. Dies gilt nicht nur fir Horte in den neuen Bundeslindern,
wo sich zumindest im Grundschulbereich das Kinderleben am
Nachmittag zum groflen Teil ohnehin im Hort abspielt, sondern
auch fir die von uns untersuchten westlichen Einrichtungen, in de-
nen sich offenbar ebenso hiufig Freundinnen und Freunde zusam-
menfinden.

Auch die Moglichkeit, mit anderen ,,Quatsch machen® zu konnen
oder andere schon iargern zu konnen, verleiht dem Aufenthalt im
Hort fiir viele einen zusitzlichen Reiz und unterstreicht den Wert
der Einrichtungen als Kommunikations- und Begegnungsort.

Auf der anderen Seite hat das Gruppenleben fir einen Teil der
Kinder auch seine Schattenseiten. Kinder, die sich im Wechselspiel
von ,Argern und geirgert werden® eher einseitig auf der Opferseite
sehen, empfinden dies weniger als Spaf}, sondern sehen darin haufi-
ger Anlaf} zu Streitigkeiten.
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ner Einrichtung: Kinder, nach deren Aussagen es haufig Streitigkei-
ten zwischen ihnen und anderen gibt, bewerten nicht etwa die
Aspekte zum Verhiltnis der Kinder untereinander schlechter als an-
dere, sondern kritisieren vermehrt die Begleitfaktoren des Konflikts:
Das sind Regeln und Sanktionen, ,ungerechte“ oder auch fehlende
Interventionen der Erzieherin, aber auch der Mangel an Moglich-
keiten, einmal etwas fir sich machen zu konnen.

Tabelle V.4

Bewertungsaspekte und Konflikte in der Einrichtung

Gesamt| Konflikte in der Einrichtung
oft nie
N = 1041 200 287
Verhéltnis
zu anderen Kindern 2,2 2,33 215
Regeln und
Aufenthaltsbedingungen| 2,89 3,16 2,62

Indexwerte fur durchschnittliche Bewertung: 1 = sehr gut,
5 = sehr schlecht

Verbindet sich die Kritik an den Aufenthaltsbedingungen im Hort
mit Symptomen von Langeweile, ist dies oft Ausdruck eines Unbe-
hagens, das andere positive Qualititen, die sich etwa aus dem Zu-
sammensein mit Freundinnen und Freunden ergeben, relativiert
und das nicht selten zu dem Wunsch fiihrt, die Einrichtung iiber-
haupt nicht mehr besuchen zu miissen.

Konflikte mit padagogischen und strukturellen Vorgaben fithren
insgesamt am ehesten zu einer tiefgreifenden Unzufriedenheit mit
der Situation im Hort. Konzepte der Hortpiddagogik, die sich an
Wiinschen und Bediirfnissen der Kinder orientieren, konnen sich
deshalb nicht nur auf den Wert der Einrichtung als Kommunikati-
ons- und Begegnungsort oder auf ein vielseitiges Freizeit- und Lern-
angebot verlassen, sondern miissen die Regelungen fiir den Aufent-
halt danach ausrichten, dafl den Kindern Freiriume und Anregun-
gen fiir die eigene Gestaltung des Nachmittags, sei es alleine oder in
der Gruppe, zur Verfiigung stehen.

87



Das Gefuhl, von anderen oft gedrgert zu werden, duflern Kinder
aber besonders in engem Zusammenhang mit der Aussage, dafl es
ithnen in der Einrichtung oft zu laut zugehe — eine Kritik, die in fast
allen Einrichtungen von der Mehrzahl der Kinder geiibt wird. Lirm
und Geschrei werden insbesondere dann als Belastigung durch an-
dere empfunden, wenn dem Bediirfnis nach zeitweiliger Ruhe durch
die organisatorisch-riumlichen Bedingungen nicht ausreichend
Rechnung getragen wird, etwa bei der Erledigung der Hausaufga-
ben. So fithlen sich Kinder, die ithre Hausaufgaben vollstandig im
Hort erledigen und deshalb wohl auch etwas linger damit beschaf-
tigt sind, besonders hiufig durch den Lirm der anderen gestort, die
bereits lautstark ihren Freizeitbeschaftigungen nachgehen.

Insgesamt erweist sich jedoch der Faktor ,Belastigung® aus der
Sicht der Kinder nicht zwangslaufig als ein Nachteil, der die Freude
am Aufenthalt in der Einrichtung entscheidend beeintrachtigen
muf}, wenn andere Erfahrungen positiv sind. Zumindest sind die
Kinder, die nach ithren Aussagen ofter geargert oder beliastigt wer-
den, an einem weiteren Besuch nicht weniger interessiert als diejeni-
gen, die in in diesem Punkt keine Beeintriachtigung empfinden.

Bei den Freizeitmoglichkeiten mufS der Hort mit anderen Orten
konkurrieren

Bei der Beurteilung der Lern- und Freizeitgestaltungsmoglichkeiten
erfahrt der Hortalltag nicht die gleiche einhellige Zustimmung im
Urteil der Kinder wie bei den kommunikativen Moglichkeiten. Da-
bei wird zunichst die Konkurrenz deutlich, in der die Freizeitorte
JHort“ und hiusliches Umfeld zueinander stehen.

Auf der einen Seite weill der Grofiteil der befragten Kinder die
Moglichkeiten ihrer Einrichtung als Freizeitort zu schitzen. Zwei
Drittel geben an, man kénne im Hort Spiele machen, die zu Hause
nicht moglich sind, und fast ebenso viele sind der Meinung, daf§
man hier interessante Dinge lernen konne, sei es von anderen Kin-
dern oder uber die Angebote der Erzieherinnen. Attraktive Lern-
und Beschiftigungsmoglichkeiten sowie Anregungen und Hilfen
durch Erwachsene konnen Interesse und Motivation am Aufenthalt
durchaus erhohen. So moéchten 74 % der Kinder, die den Faktor
»Lernen und Anregungen“ hoch bewerten, im nichsten Jahr ihre
Einrichtung gerne wieder besuchen, aber nur 45% derjenigen, die
in dieser Hinsicht dem Hort nichts abgewinnen konnen.

Auf der anderen Seite bringen aber ebenso viele zum Ausdruck,
es gebe im Hortalltag immer wieder Momente und Situationen, in
denen man sich wiinscht, zu Hause zu sein.
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Dies hingt zum Teil mit bevorzugten Beschiftigungen zusammen,
die im Hort nicht moglich sind und vermifit werden. Ist etwa ein
Kind in seinen Wiinschen und seinem Denken von einem Hobby
besonders gefangen, kommt es auch vor, daf§ es am liebsten die gan-
ze Zeit auf dem Pferderiicken oder auf dem Fufiballplatz verbrin-
gen mochte und der Freizeitwert des Hortes dabei etwas verblafit.
Andere Kinder vermissen ihr Haustier oder haben — was die Freude
am Nachmittag in der Einrichtung nachhaltig beeintrichtigen kann
— ihre beste Freundin oder ihren besten Freund auflerhalb des Hor-
tes.

Konflikte mit Regeln und Aufenthaltsbedingungen stehen in
Wechselwirkung mit Demotivation

Motivationsdefizite konnen aber auch Ausdruck einer Unzufrie-
denheit mit den Regeln und Aufenthaltsbedingungen im Hort sein.
Bei der Bewertung des Hortalltags zeigt sich ein deutliches Wech-
selverhiltnis zwischen der Kritik ,,im Hort geht es mir oft zu streng
zu“ bzw. ,,im Hort ist vieles so fest bestimmt, ich mochte mehr spie-
len konnen was ich will“ und den Ausssagen ,,im Hort finde ich es
oft langweilig“ und ,oft denke ich mir im Hort, dafl ich jetzt lieber
zu Hause oder woanders was machen mochte“. Daraus lifit sich
schlieffen, daf§ Kinder auch dann mit Langeweile und Distanz rea-
gieren, wenn sie sich durch Reglement oder Verbote bei der Entfal-
tung ihrer Spiele und Beschaftigungen eingeschriankt und behindert
fihlen.

Schlieffit man sich der Definition von Biichner/Fuhs (Biichner,
Fuhs 1993, S. 73) an, nach der Langeweile als Zustand bezeichnet
wird, in dem man das, was man mochte, nicht kann oder darf, und
das, was man kann oder soll, nicht mochte, so driicken entsprechen-
de Auferungen von Hortkindern ein Unbehagen iiber empfundene
Defizite des Hortlebens aus, die sich nicht nur auf bestimmte Spiel-
und Beschiftigungsmoglichkeiten, sondern auch auf soziale und
kommunikative Aspekte des Gruppenlebens erstrecken. So konnen
etwa festgelegte Anwesenheitszeiten in diesem Zusammenhang Un-
mut bei Kindern hervorrufen, wenn sie beispielsweise am Nachmit-
tag langer als andere bleiben miissen: In vielen Einrichtungen kann
in der Zeit zwischen 16 und 17 Uhr (Spathort) wegen der wenigen
noch anwesenden Kinder Gruppenleben kaum noch stattfinden, die
Voraussetzungen fiir Langeweile und Demotivation erhohen sich
fiir die ,,Ubriggebliebenen® drastisch.

Ein Zusammenhang zeigt sich auch zwischen der Bewertung von
Regeln, Aufenthaltsbedingungen und dem Konfliktpotential in ei-
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Tabelle V.5

Starke Auspragung von Beurteilungsfaktoren*

GesamilMadchen| Junge] 1. [2u3. | 4. [5.us.
Klasse | Klasse | Klasse | Klasse
N= 1041 498 543 236 488 151 166
Faktor 1
Kritik an
Aufenthaltbedingungen | 38% 37% 41% | 46% | 37% | 44% | 28%
Faktor 2
Lernen u. Anregung 65% 65% 66% | 67% | 68% | 55% | 62%
Faktor 3 )
Geflihl der Belastigung | 44% 46% 43% | 53% | 52% | 34% | 17%
Faktor 4
Quatsch machen 57% 51% 63% | 56% | 54% | 60% | 66%

*

Die angeflihrten Werte geben den Anteil von Kindern wieder, bei denen der
jeweilige Faktor stark ausgepréagt ist.

Die Beurteilungsfaktoren ergaben sich aus einer Faktoranalyse mit 13 Bewertungs-
variablen
Faktor 1 wird bestimmt von den Variablen:
Im Hort finde ich es oft langweilig.
Oft denke ich mir im Hort, daf ich jetzt lieber zu Hause oder woanders was
machen méchte.
Im Hort geht es mir oft zu streng zu.
Im Hort ist vieles so fest bestimmt, ich mdchte mehr spielen kénnen, was ich will.
Faktor 2 wird bestimmt von den Variablen:
Im Hort lerne ich spannende Dinge, die ich in der Schule nicht lerne.
In der Hortgruppe gibt es Kinder, von denen ich gute Sachen lernen kann.
Wenn ich die Erzieherin brauche, ist sie flir mich da.
Faktor 3 wird bestimmt von den Variablen:
Im Hort werde ich oft von anderen Kindern geérgert.
Im Hort ist es mir oft zu laut.
Faktor 4 wird bestimmt von den Variablen:
Im Hort kann man andere auch mal schén argern.
Im Hort kann man mit anderen Quatsch machen.

5. Erwartungen und Meinungen aus Elternsicht

Eine kindorientierte Sichtweise bei der Bewertung des Hortbesuchs
kann nicht die Tatsache ignorieren, daf} die Eltern iber Besuch bzw.
Verbleib ihres Kindes in einer Nachmittagseinrichtung letztlich zu
entscheiden haben, und daf§ auch die konzeptionellen und struktu-
rellen Rahmenbedingungen der Einrichtungen oft nicht zuletzt an
ihren Bediirfnissen ausgerichtet sind. Sie legt deshalb die Frage na-
he, wie Kinder an den Entscheidungsprozessen beteiligt sind und
inwieweit sie in ihren Vorstellungen und Wiinschen bet ihren Eltern
Unterstlitzung finden.

Bei der Betrachtung von Meinungen und Einstellungen der Eltern
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ist zunachst das breite Spektrum an unterschiedlichen regionalen
Ausgangsbedingungen fiir einen Hortbesuch zu berticksichtigen. In
unserer Untersuchung sind Regionen berticksichtigt, in denen
Schulklassen nahezu geschlossen in den Hort gehen, in anderen
reicht die Platzkapazitit gerade fiir die Aufnahme von Kindern al-
leinerziehender Miitter aus. Daran zeigt sich die Vielzahl von struk-
turellen und privaten Zwingen zwischen Konvention und Notfallsi-
tuation, die die Entscheidung tiber die Frage der Nachmittagsbe-
treuung des Kindes begleiten konnen. Eltern sind also nicht selten
vom Betreuungsangebot in ihrem Wohngebiet abhingig, stehen aber
gleichzeitig unter dem Druck, fir ihr Kind eine richtige Entschei-
dung zu treffen.

Eltern betonen in ihren Erwartungen Bildungs- und
Freizeitanfgaben der Einrichtungen

Angesichts solcher Ausgangsbedingungen gehen die Erwartungen
der Eltern weit Uber den Aspekt einer zuverlissigen Beaufsichti-
gung hinaus; viel mehr orientieren sie sich an einem vielseitigen und

Tabelle V.6

Erwartungen der Eltern an die Einrichtung nach Regionen

Eltern Regionen
gesamt| West Ost
N = 737 314 423
Aufsicht von Erwachsenen 1,54 1,46 1,60

Anleitung bei Hausaufgaben 1,50 1,43 1,55
Freizeitbeschaftigungen

unter Anleitung 1,30 1,19 1,39
Anregungen fir

Freizeitbeschaftigungen 1,63 1,58 1,67
Méglichkeiten fur Bewegung

und Sport 1,67 1,64 1,69
Teilnahme an Arbeitsgruppen,

Neigungskursen 1,34 1,43 1,28

Indexwerte fur durchschnittliche Wichtigkeit:
2,0 = sehr wichtig, 0 = nicht wichtig
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qualitativen Angebot, in dem freizeitpidagogische Leistungen min-
destens eine ebenso grofle Bedeutung haben wie eine angemessene
Hausaufgabenbetreuung.

Die Rolle der Erzieherin in den Gruppen sehen Eltern dabei eher

als vertraute Partnerin, die Anregungen fiur Freizeitbeschaftigung
gibt und die Entfaltung des Kindes bei Spiel und Sport unterstitzt,
wihrend angeleitete Freizeitaktivititen nicht im gleichen Maf§ als
wichtig betrachtet werden. Dieser Ergebnistrend bleibt tiber soziale
und regionale Grenzen hinweg sichtbar, wenn auch bei den angelei-
teten und beaufsichtigten Angeboten Interessenverschiebungen fest-
zustellen sind.
So betonen etwa Eltern der ostlichen Regionen die schul- und lern-
orientierten Aspekte etwas stirker als Eltern im Westen und iiber-
nehmen damit in ihren Erwartungen etwas vom Bild des Schulhor-
tes der DDR, wo Hausaufgabenbetreuung und lernorientierte Frei-
zeitgestaltung zu den vorrangigen konzeptionellen Merkmalen
zihlten. Zum Teil wird an der Erwartungshaltung von Eltern auch
deutlich, dafl dem Hort eine gewisse kompensatorische Funktion
zur Wahrung von Bildungschancen zugeschrieben wird, wo aus un-
terschiedlichen Griinden die Familie bei der Unterstiitzung des Bil-
dungserfolges benachteiligt ist. So wird etwa von ausldndischen Fa-
milien eine qualifizierte Hausaufgabenbetreuung besonders haufig
erwartet, ebenso wie von alleinerziehenden Miittern, die aus zeitli-
chen Griinden eine hiusliche Hausaufgabenhilfe nicht immer im
selben Umfang betreiben koénnen wie dies in Partnerfamilien mog-
lich ist. ‘

Eltern mit geringerem Bildungslevel, wie es in der Regel fur die
untere Mittelschicht typisch ist, haben dem Hort gegentiber nicht
nur

eine besonders umfassende Erwartungshaltung, sondern betonen
auch das Prinzip der Aufsicht und der Anleitung bei Hausaufgaben
und Freizeitbeschaftigung stirker, als dies bei Eltern mit Fachschul-
oder Hochschulabschlufl der Fall ist.

Eltern formulieren ihre Erwartungshaltung an den Hort nicht nur
von ihrem personlichen Standpunkt bzw. ihrer sozialen Situation
aus, sondern passen sie auch den jeweiligen Gegebenheiten vor Ort
an.

So konzentrieren Eltern, deren Kinder einen Kurzhort mit ent-
sprechend eingeschrinktem Angebot besuchen, ihre Anforderung
darauf, daf§ thre Kinder in der Zeit zwischen Schule und Nachhau-
segehen moglichst attraktive Freizeit- und Beschaftigungsmoglich-
keiten sowie eine verlafiliche Ansprechpartnerin bzw. Aufssichts-
person haben sollen.

90



Tabelle V.7

Elternerwartungen in ausgewahlten Einrichtungstypen

Eltern Einrichtungstyp
gesamt Hort | Eurshion offenes
Angebot

N = 736 164 36 36
Kindergruppe 1,51 1,59 1,08 0,58
Aufsicht von Erwachsenen 1,54 1,57 1,563 0,75
Anleitung bei
Hausaufgaben 1,5 1,56 0,83 0,72
Freizeitbeschaftigungen
unter Anleitung 1,31 1,40 1,00 0,75
Anregungen
fur Freizeitbeschaftigungen 1,63 1,68 1,53 1,22
vertraute Ansprechperson 1,64 1,70 1,78 1,22
Moglichkeiten fur
Bewegung und Sport 1,67 1,73 1,61 1,81
Woinschen sich keine andere
Betreuungsformen 74% 78% 41% 53%

Indexwerte fur durchschnittliche Wichtigkeit: 2,0 = sehr wichtig,
0 = nicht wichtig

Erweiterte Erwartungen werden nur partiell formuliert. Dafl sie jedoch
grundsitzlich existieren, wird daran deutlich, dafl sich diese Eltern fiir
ihr Kind mehrheitlich eine umfassendere Betreuungsalternative wiin-
schen wiirden, wie sie Horte oder Ganztagsschulen bieten konnen.

Nicht nur in die Erwartungshaltung, sondern moglicherweise
auch in die Ergebnisse zur Bewertung der Einrichtungen flieflt ein
gewisser Anpassungswille der Eltern gegeniiber strukturellen und
konzeptionellen Merkmalen der von ihren Kindern besuchten Ein-
richtungen mit ein.

Dies zeigt sich etwa an der Beurteilung der Hausaufgabenbetreu-
ung:

Die taglichen Schularbeiten sollten nach den Vorstellungen von
43 % der Eltern vollstandig im Hort erledigt werden. Auch wenn
die Praxis diesem Wunsch nicht entspricht (etwa die Hilfte der Kin-
der dieser Eltern macht die Hausaufgaben teilweise auch zu Hause)
auflern sie sich tiber die Form der Hausaufgabenbetreuung nur we-
nig seltener zufrieden als die Elterngruppe, deren Interessen mit den
tatsachlichen Gegebenheiten nicht kollidieren.
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Offensichtlich wird von der Mehrheit der Eltern mitgetragen, wenn
Einrichtungen in threm Konzept eine Prioritdt des freizeitpadagogi-
schen Bereichs vermitteln und in diesem Zusammenhang die Ver-
antwortung fiir eine vollstindige Erledigung der Hausaufgaben in
der Einrichtung nicht ibernehmen.

Bei der Bewertung der Qualitit zeigen sich Eltern mit den
Einrichtungen zufriedener als ihre Kinder

Ahnlich wie die befragten Hortkinder konnten auch ihre Eltern an-
hand einzelner Statements ihre Einschitzung zur Qualitit der von
ithrem Kind besuchten Einrichtung abgeben. Die aus den Einzelaus-
sagen gebildeten Gesamtnoten verteilen sich dhnlich wie bei den
Kindern, weisen aber insgesamt eine noch positivere Gesamtbilanz
auf. Eltern sind also mit dem bestehenden Angebot zufriedener als
ihre Kinder.

Schaubild V.5

Gesamtbeurteilung der Einrichtung
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—e—Kinder (N = 1041) —O—Eltern (N = 737)

Dabei ergibt die Bewertung einzelner Aspekte folgendes Bild:
Ahnlich wie die Kinder messen auch die Eltern der Kindergruppe

eine grofle Bedeutung bei, deren kommunikativer Wert aus ihrer

Sicht dem Aufenthalt in der Einrichtung einen wichtigen Sinn gibt.
Die Voraussetzungen fir Spiel- und Beschaftigungsmoglichkeiten
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werden in der Tendenz ebenfalls positiv bewertet, wenngleich hier
auch viele Eltern ihre qualitativen Vorstellungen nur zum Teil ver-
wirklicht sehen. Abstriche machen Eltern dabei vor allem bei der
Bewertung einer kindgerechten Ausstattung der Riume oder dem
Angebot an Spiel- und Sportgeriten und sehen damit auch gewisse
Einschrinkungen fir die Entfaltungsmoglichkeiten bei Spiel und
Sport.

Strukturelle Rahmenbedingungen und Vorschriften, die den tagli-
chen Aufenthalt sowie Lernen und Freizeitspiel regeln, erfahren in
der Tendenz eine sehr gute Bewertung. Sowohl Offnungszeiten als
auch die Regeln fiir das tagliche Kommen und Gehen entsprechen
den uneingeschrinkten Vorstellungen von 80% bzw. 71 % der be-
fragten Eltern. Daff Regeln und Bestimmungen im Hort die Spiel-
moglichkeiten beeintrichtigen kénnen, verneinen sie mehrheitlich,
sind sich in einigen Fillen aber unsicher und wollen zu diesem
Punkt kein Urteil abgeben (20 %). Vermutlich driickt sich hier auch
ein gewisser Zwiespalt aus, der durch Interessensdifferenzen zwi-
schen Eltern und Kindern beztiglich der Regeln und Aufenthaltsbe-
dingungen hervorgerufen wird.

Schaubild V.6

Bewertung von Regeln und Aufenthaltsbedingungen
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Vorschriften und Ordnungsprinzipien beeintrichtigen aus der Sicht
der Kinder die Freude am Hortaufenthalt oft am nachhaltigsten, so
dafl es nicht verwundert, wenn in diesem Punkt das Meinungsbild
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der Eltern eine deutlich bessere Tendenz aufweist als das threr Kin-
der.

So sind Eltern meist an verlafilichen Zeiten bei der Aufenthalts-
dauer interessiert, Kinder mochten oft ihre Zeit im Hort flexibel re-
geln; Eltern legen u.a. Wert auf Aufsicht und Anleitung, Kinder rei-
ben sich hiufiger an den zu festen Bestimmungen und meinen, es
gehe im Hort zu streng zu.

Eltern versuchen, die Interessen ihres Kindes bei der Frage
des Hortbesuchs zu threm Anliegen zu machen

Bei allen festgestellten Meinungsverschiebungen bei der Bewertung
des Hortalltags wird an den vorliegenden Ergebnissen auch deut-
lich, daf§ Eltern in der Frage der Nachmittagsbetreuung die Interes-
sen ihres Kindes vorrangig zu vertreten versuchen und dabei auch
die Wiinsche des Kindes zu ihrem eigenen Anliegen machen. Vor-
ausgesetzt, ihre Wahlmoglichkeiten wiren nicht etwa durch Berufs-
tatigkeit eingeschrankt, wiirde sich die Halfte aller befragten Hort-
eltern fiir den Betreuungsort entscheiden, den ihr Kind am liebsten
mochte. Bei dem anderen Teil der Eltern, die bei thren Vorstellun-
gen Uber den besten Betreuungsort ihren eigenen Standpunkt gel-
tend machen, rangiert eine geeignete offentliche Einrichtung (31 %)
eindeutig vor der Betreuungsalternative in der eigenen Familie
(14 %).

Mit diesem Ergebnis werden immer wieder auftauchende Vorur-
teile, nach denen Eltern in der Hortbetreuung oft nur eine Notlo-
sung sehen und ihr Kind lieber zu Hause liefen, nachdriicklich wi-
derlegt. Die Bedeutung des Kinderwunsches bei der Frage der
Nachmittagsbetreuung wird auch darin deutlich, daf} offenbar nur
eine kleine Minderheit von Kindern gegen ihren Willen die Einrich-
tung weiter besuchen mufi.

Halten Eltern die Voraussetzungen fiir private Alternativen gege-
ben, wird eine Abmeldung in Aussicht gestellt oder zumindest nicht
von vornherein abgelehnt, wenn das Kind die Einrichtung verlassen
mochte. Dies ist bei den Kindern der 1. Klasse allerdings seltener
der Fall als bei den Drittklafllern, die im Zweifelsfall von einigen El-
tern auch ohne Aufsicht zu Hause gelassen werden.

6. Zusammenfassung

Horte und vergleichbare Betreuungseinrichtungen werden von der
Mehrzahl der Kinder, die hier die Zeit nach der Schule oder den
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Nachmittag verbringen, gerne besucht und in der Tendenz positiv
bewertet. Der Wert der Einrichtungen besteht vor allem in ihren
Moglichkeiten als Kommunikations- und Begegnungsort. Kein an-
derer Ort fiir Kinder eroffnet solche Chancen, auflerhalb der festge-
schriebenen Regeln der Schule im Alltag das Leben in der Peer-
group zu entfalten. Fast alle der befragten Hortkinder bestitigen die
Freude an gemeinsamen Spielen und Beschiftigungen mit Freundin-
nen und Freunden oder in grofleren Gruppen. Die Kinder verstehen
es, sich die spezifischen Freizeitmoglichkeiten der Einrichtungen zu
erschlieffen, und haben je nach Neigung Spaf§ an den verschiedenen,
zur Auswahl stehenden organisierten Angeboten. Das Gefiihl, im
Hort spannende Dinge zu lernen, kann Motivation und Interesse
am Aufenthalt fordern. Auf der anderen Seite vermissen Kinder
haufig auch ihre Lieblingsbeschaftigungen, denen sie im Hort nicht
nachgehen kénnen oder diirfen.

Die Einrichtung gerit damit in Konkurrenz zu andern, mogli-
cherweise attraktiveren Spielorten. Am nachhaltigsten kann das In-
teresse am Hortbesuch beeintrichtigt werden, wenn Kinder mit den
Regeln und Aufenthaltsbedingungen nicht zurechtkommen. Vor-
schriften, Verbote oder auch festgelegte Anwesenheitszeiten emp-
findet manches Kind als Behinderung, den Nachmittag so zu gestal-
ten, wie es selbst gerne mochte und reagiert dann 6fter mit Lange-
weile und Demotivation.

Die allgemein gingige Gepflogenheit (in den meisten ostlichen
Bundeslindern ist es Regelung), den Hortaufenthalt nach der 4.
Klasse zu beenden (haufig mit der Feststellung begriindet, der Hort
sei fiir altere Kinder nicht mehr geeignet), muf keineswegs auch im-
mer den Vorstellungen der Kinder entsprechen. Einrichtungen der
Nachmittagsbetreuung werden auch von ilteren Schulkindern aus-
gesprochen gerne und regelmifiig besucht, wenn diese die Moglich-
keit haben, gemeinsam mit gleichaltrigen Freunden und Freundin-
nen die Infrastrukur nach ihren Wiinschen und Vorstellungen zu
nutzen und ihre Zeit autonom zu gestalten.

Meinungen und Einstellungen der Eltern zum Hort zeigen im
Vergleich zum Bewertungsbild ihrer Kinder durchaus Unterschiede
in den Prioritaten hinsichtlich ihrer Erwartungen an eine Nachmit-
tagsbetreuung, machen aber auch ihr Bestreben deutlich, ihr Kind in
seinen Wiinschen und Bediirfnissen zu unterstiitzen.

Dabei scheinen die Angebotsstrukturen der untersuchten Ein-
richtungen ihren Vorstellungen insgesamt noch mehr zu entspre-
chen als denen der Kinder. Eltern sind haufiger an verlafllichen Be-
treuungsstrukturen und einer sinnvollen padagogischen Anleitung
interessiert, Kinder fordern fiir sich stirker Freiheit und Autonomie
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bei der Gestaltung des Nachmittags ein. Trotz der Betonung seiner
Bildungs- und Betreuungsaufgaben sollte der Hort jedoch auch in
den Augen der Eltern vor allem ein attraktiver Freizeitort sein, in
dem sich ihr Kind wohl fithlen kann und den es gerne besucht.
Mochte ein Kind die Einrichtung nicht mehr besuchen, machen El-
tern in den meisten Fillen diesen Wunsch auch zu ihrem eigenen
Anliegen, auch wenn gerade in den ersten Schuljahren der Konflikt
zwischen der Betreuungsnotwendigkeit und dem kindlichen
Wunsch, den Hort zu verlassen, nicht immer im Sinn des Kindes ge-
16st werden kann. Bei alteren Schulkindern finden sich indes genug
Beispiele, wo Kinder den Nachmittag ohne Erwachsenenaufsicht im
privaten Umfeld verbringen diirfen, auch wenn den Eltern der Ge-
danke an eine betreute Form des Nachmittags symphatischer wire.
Zum einen ergibt sich insgesamt die Attraktivitat einer Einrich-
tung aus der Qualitdt ihrer Freizeitinfrastruktur, zu der auch ein ge-
wisser Standard an Spiel- und Sportgeriten zihlt, wobei aber sicher-
lich nicht eine materielle Luxusausstattung notig ist; zum anderen
erscheint es noch wichtiger, Kinder darin zu unterstiitzen und zu
fordern, was sie selbst einbringen kénnen und wollen. Dies kénnte
u.a. dadurch geschehen, dafl Gelegenheiten geschaffen werden, be-
liebten Beschiftigungen auch wihrend des Aufenthalts in der Ein-
richtung nachgehen zu konnen. Vor allem aber bedeutet es, Frei-
raume zu ermoglichen, wo Kinder ohne Anleitung und Eingriffe
der erwachsenen Bezugspersonen eigene Ideen und Aktivititen im
Zusammenleben in der Peergroup entwickeln und entfalten konnen.
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»Ich kann jetzt mehr die Welt erforschen®, antwortete uns ein Jun-
ge, der vorher einen Hort besucht hatte und jetzt den Nachmittag
zu Hause verbringt, auf die Frage nach den Vor- bzw. Nachteilen
des Einrichtungsbesuchs. Der Junge bringt damit zum Ausdruck,
dafl er durch die geinderte Situation mehr eigenen Spielraum hat,
um seinem Erkundungsdrang nachzugehen. Er verweist mit seiner
Antwort anderseits auf ein mogliches Defizit der Betreuung von
Schulkindern am Nachmittag.

Der Frage nach Vor- und Nachteilen dieser beiden Lebensformen
betreuter Kinder und Hauskinder'" soll im folgenden genauer nach-
gegangen werden. Dabei sollen in der Fachoffentlichkeit diskutierte
Aussagen'? iiber Bediirfnisse von Kindern als Kriterien fiir die Ein-
schitzung und den moglichen Verinderungsbedarf dienen.

1. Thesen zu Bediirfnissen von Kindern

Kinder brauchen sich erweiternde Erlebens- und
Orientierungsriume und von Erwachsenen unverplante und
unkontrollierte Freiriume

Im stadtischen Umfeld sind Spielflichen und -plitze oftmals die
einzigen Freiraume, wo Kinder sich treffen konnen, um ungestort
miteinander zu spielen. Um sich diese Erlebens- und Orientierungs-
raume gefahrenlos erschlieflen zu konnen, sind Rad- und Fuflwege
notwendig. Studien zur Bedeutung der Aktionsraumqualitit ver-
weisen auf den Einflufl von Erlebensriumen im direkten Wohn-
umfeld des Kindes. So konnte die Studie von Blinkert zur Ak-
tionsraumqualitit von Kindern in der Stadt und auf dem Land
beispielsweise einen Zusammenhang zwischen schlechter Aktions-
raumqualitit und einem erhohten Bedarf an organisierter Nachmit-
tagsbetreuung nachweisen (vgl.: Blinkert 1997, S. 43). Auch bei den
von uns befragten Eltern stand das Bediirfnis nach einer Verbesse-
rung der Aktionsraumqualitit an erster Stelle. Die uns gegentiber

" Da es um einen Vergleich der Lebenssituation von betreuten Kindern und Haus-
kindern geht, werden vereinzelt Aspekte der Beitrage von A. Hossl wieder aufgegrif-
fen, um sie unter dieser neuen Perspektive zu betrachten. Zur Definition der Begriffe
sbetreute Kinder und ,,Hauskinder” vgl. Kapitel I ,,5. Begriffliche Erlduterungen®
(S.19).

2 Die Statements zu neuen Anforderungen an Ganztagsbetreuung leiten sich aus ei-
nem Beitrag von Jirgen Rolle ab, der im April 1998 in der Zeitschrift ,,Kita“ erschie-
nen ist.
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geauflerten Wiinsche der Eltern nach Rad- und Fuflwegen, Spielfli-
chen und -plitzen sowie Freizeitstitten zeigen, dafl es im Hinblick
auf die Erlebens- und Orientierungsriume von Kindern noch eini-
ges zu verbessern gibt. Dies gilt verstarkt fir die neuen Bundeslidn-
der; hier machten drei Viertel der Eltern .darauf aufmerksam, dafl in
ihrer Gegend zu wenig Angebote fiir Kinder vorhanden sind.

Auch innerhalb der Einrichtungen sind Freiriume fiir Kinder
notwendig. Dies macht folgendes Beispiel deutlich: ErzieherInnen
berichteten uns, daf§ sich die Kinder ihrer Einrichtung am liebsten
bei den Miilltonnen aufhielten. Sie wunderten sich dariiber, bis ih-
nen klar wurde, daff dies fir die Kinder einer der wenigen Plitze in
der Einrichtung ist, an dem sie ungestort unter sich sein konnen.
Diese Beobachtung der ErzieherInnen bestitigt, dafl Kinder solche
ungestorten Orte zur eigenen Entwicklung benétigen, und dafl sie
sich bei Bedarf ihre Freiraume auch selbst suchen.

Eltern von Hauskindern konnen ihren Kindern leichter notwen-
dige Freiriume zugestehen als ErzieherInnen in Einrichtungen, da
sich die ErzieherInnen stirker an die ihnen tibertragene Aufsichts-
pflicht gebunden sehen. Diese unterschiedlichen Moglichkeiten,
Kindern Freiriume zu er6ffnen, finden auf Einrichtungsebene zum
einen in einer kritischen Beurteilung der Regeln und Aufenthalts-
bedingungen durch die Kinder ihren Ausdruck; zum anderen zeigen
sie sich auch deutlich am Wunsch betreuter Kinder nach individuel-
len und raumgreifenden Beschiftigungsmoglichkeiten wie Fahrrad
oder Skateboard fahren. Diese Aktivititen verkorpern fir Kinder
Mobilitit und Freiheit und kénnen von Hauskindern in der Regel
jederzeit ausgetibt werden. Es ist zu fragen, wie es Einrichtungen, in
denen diese Aktivititen zur Zeit nicht moglich sind, gelingen kann,
solche grofleren Aktions- und Erfahrungsriume fir Kinder zu

schaffen.

Mehr Freiraume fir Kinder sind die Voraussetzung dafiir, dafl
diese ihre Erlebens- und Orientierungsraume erweitern konnen.
In den Einrichtungen sollte man immer wieder dartiber nach-
denken, wie man den Kindern mehr Eigenstindigkeit zugeste-
hen kann, damit auch der Alltag betreuter Kinder dem An-
spruch sich erweiternder Erlebens- und Orientierungsraume so-
wie unkontrollierter Freirdume gerecht werden kann.
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Kinder brauchen eine grofiere Kindergruppe und
Kontaktmaoglichkeiten zu selbstgewdablten Freunden'

Hauskinder leben haufiger als betreute Kinder mit Eltern und Ge-
schwistern zusammen, betreute Kinder sind hiufiger Einzelkinder
und/oder Kinder von Alleinerziehenden. Aufgrund der besonderen
familidren Situation und der hoheren Berufstitigkeit von Eltern be-
treuter Kinder ergeben sich fir diese generell weniger Kontaktmog-
lichkeiten innerhalb der Familie.

Hauskinder beschaftigen sich am Nachmittag mehr mit Geschwi-
stern oder mit Kindern aus ihrer Klasse, betreute Kinder treffen sich
dagegen auch nach dem Einrichtungsbesuch noch zu 30 % fast jeden
Tag mit Kindern aus der Einrichtung, die zum Teil auch ihre Klas-
senkameraden sind. Man kann davon ausgehen, daf§ der Nachmittag
betreuter Kinder durch den Einrichtungsbesuch anders verlauft als
der Nachmittag von Hauskindern: z.B. dadurch, dafl viele Kinder,
die eine Einrichtung besuchen, erst am spiten Nachmittag nach
Hause kommen. Auf Grund dieser unterschiedlichen zeitlichen
Aufteilung des Nachmittags werden Freundschaften zwischen be-
treuten Kindern und Hauskindern erschwert; beispielsweise da-
durch, dafl Freunde, die keine Einrichtung besuchen, schon mit an-
deren Kindern verabredet sind oder in einen Verein gehen. Eine Er-
leichterung der Kontaktmoglichkeiten zwischen Hortkindern und
Hauskindern kénnte in diesem Fall durch eine verstirkte Offnung
von Einrichtungen fir Freunde und Freundinnen erreicht werden.
Diese Praxis ist zur Zeit allerdings nur bei einigen wenigen Einrich-
tungen, die sich um Offnung bemiihen, iiblich.

Wir haben auch danach gefragt, wie der Kontakt zwischen Kin-
dern am Nachmittag zustande kommt. Untersuchungen zur Kind-
heit gehen davon aus, dafl der Kontakt zu anderen Kindern heute
gezielt aufgebaut werden muff. Von Bedeutung fiir den Aufbau des
kindlichen Beziehungsnetzes ist dabei vor allem die Schule und
nicht mehr wie frither das Wohnumfeld der Kinder. Die spontane
Kontaktaufnahme spielt bei den Verabredungsformen von moder-
nen Kindern nicht mehr die Rolle wie in fritheren Zeiten (vgl. z.B.
Biichner 1994, S. 17£.).

Allerdings bestehen in dieser Hinsicht noch Unterschiede zwi-
schen den alten und neuen Bundeslindern. Wihrend in den neuen

' Die Frage nach selbstorganisierten Kindergruppen stand bei uns nicht im Zentrum
der Untersuchung. Wir haben aber interessante Informationen tiber die Zusammen-
setzung von Kindergruppen und die Kontaktaufnahme von Kindern ermittelt, auf die
ich im folgenden eingehen méchte.
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Bundeslindern ein Drittel der Hauskinder ,einfach zu einem Kind
geht“ oder ,hingeht, wo Kinder sind®, sind es in den alten Bundes-
lindern nur noch 20% der Kinder, die spontan Kontakt miteinan-
der aufnehmen.!* Auch die Verabredung in der Schule spielt im We-
sten eine geringere Rolle als im Osten. In den alten Bundeslindern
ist das Telefon das zentrale Medium, wenn Kinder sich verabreden
oder ein Treffen bestitigen wollen.

Schaubild VI.1

Verabredungsformen (Hauskinder)

100%
90%
80%- O Ost
70% B West

Verabreden Nur Darliber Einfach zu  Hingehen,
in der telefonieren reden und einem Kind wo Kinder
Schule nochmal gehen sind

telefonieren

Betreuten Kindern stehen in den Einrichtungen in der Regel mehr
Aktionspartner zur Verfiigung als Hauskindern im hauslichen Um-
feld. Dennoch konnten wir hinsichtlich der Anzahl der Kinder, die
zusammen spielen, keine nennenswerten Unterschiede feststellen.
Bei betreuten Kindern und Hauskindern zeichnet sich die Tendenz
zum Spielen in Zweier- oder Dreiergruppen ab, das Spielen in gro-
Beren Kindergruppen nimmt dagegen eine untergeordnete Rolle
ein.

'* Zu dhnlichen Ergebnissen war schon die 1992 vom Deutschen Jugendinstitut
durchgefiihrte Freizeituntersuchung in den neuen Bundeslindern gekommen (vgl.
Herzberg u. a. 1995, S. 941.)
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Eine Moglichkeit, wo Hauskinder auf eine grofiere Gruppe von
Kindern treffen, ist der Vereinsbesuch. Im Vergleich mit betreuten
Kindern besuchen Hauskinder hiufiger Vereine. Ob ihnen dort
ebenfalls eine groflere Gruppe Gleichaltriger als Spielpartner zur
Verfligung steht, hiangt von der Art des besuchten Vereins ab (z.B.
Fuf$ballverein, Tennisclub, Musikunterricht). Zusitzlich muff man
berticksichtigen, dafl Kinder aus den neuen Bundeslindern und Kin-
der aus unteren sozialen Schichten weniger oft Vereine besuchen.

Schaubild VI.2

Vereinsbesuch mehrmals in der Woche
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Betreute Kinder und Hauskinder haben beide Kontaktméoglich-
keiten zu einer grofleren Gruppe Gleichaltriger (Schule/Betreu-
ungseinrichtung/Vereine). Aber es gibt auch Kindergruppen,
z.B. unbetreute Kinder aus unteren sozialen Schichten und aus
den neuen Bundeslindern, bei denen der Vereinsbesuch nicht so
hiufig ist. Eine weitere Offnung der Einrichtungen — auch fiir
unbetreute Kinder — konnte etwas dazu beitragen, die Kontakt-
moglichkeiten zwischen betreuten Kindern und Hauskindern
zu erleichtern.
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Kinder brauchen Moglichkeiten zur Ubernabhme von
Verantwortung und zur Mitgestaltung thres Umfeldes

Die UN-Kinderrechtskonvention von 1989, die von der Bundesre-
gierung 1990 angenommen wurde, enthilt eine Ausformulierung
von Kinderrechten auf Bildung. Dazu gehort unter dem Aspekt ei-
nes erweiterten Bildungsbegriffs auch das Recht auf Gehor (Art. 12)
sowie auf freie Meinungsauflerung und Information (Art. 13). Das
KJHG von 1991 beinhaltet ebenfalls in vielen Bereichen Beteili-
gungsrechte fur Kinder und Jugendliche und geht dabei davon aus,
dafl die Beteiligung von Kindern in deren unmittelbarer Lebenswelt
beginnen soll. Auch in einigen Bundeslindern ist die Kindermitwir-
kung in den Einrichtungen gesetzlich verankert, so heiflt es z.B. im
»Gesetz zur Forderung von Kinderkrippen und Kinderhorten des
Saarlandes von 1990 in § 14: ,Die Kinder wirken ihrem Alter und
ihren Bediirfnissen gemafd bei der Erfillung der Aufgaben des Kin-
derhortes mit. Sie konnen aus ihrer Mitte eine/n Kindersprecher/in
und deren Stellvertreter/in fiir die jeweilige Gruppe und die Ge-
samteinrichtung wihlen.*

Wie sieht es nun mit der praktischen Umsetzung des Rechtes der
Kinder auf Gehor in den einzelnen Einrichtungen aus? In den von
uns gefithrten Gesprichen haben wir betreute Kinder und Erzieher-
Innen nach den Partizipationsmoglichkeiten in den Einrichtungen
gefragt. Der Anspruch, Kinder mitbestimmen zu lassen, wurde in
den Einrichtungen auf unterschiedliche Art und Weise realisiert,
z.B. durch regelmiflige Kinderbesprechungen oder durch gewahlte
Kindervertreter, die aktiv bei der Planung mitwirken. Kinder und
ErzieherInnen duflerten allerdings gleichermafien ihre Unzufrieden-
heit hinsichtlich der praktischen Realisierung der Beteiligung der
Kinder. Dabei wurde von seiten der ErzieherInnen auf das fehlende
Interesse der Kinder und auf deren Schwierigkeiten, sich verstind-
lich zu machen, verwiesen. Aus Kindergesprichen ging hervor, daff
Kinder deshalb nicht motiviert sind, weil nach ithrem Eindruck ihre
Wiinsche nicht immer ernstgenommen werden. So antwortete uns
ein Kind auf die Frage, warum es kein Interesse an Kinderbespre-
chungen habe, daf} es ja sowieso immer iiberstimmt werde. Man-
chen Kindern fillt es offenbar schwer, Ergebnisse von Abstimmun-
gen zu akzeptieren. Von seiten der ErzieherInnen wurde uns berich-
tet, dafl es in den Gruppen immer wieder Kinder gibt, die sich bes-
ser als andere artikulieren kénnen und somit zu Wortfihrern der
Gruppe werden.

Bereits an den wenigen Beispielen wird deutlich, dafl Mitbestim-
mung in der Betreuungseinrichtung nicht nur formal vollzogen wer-
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den kann. Die padagogische Herausforderung besteht fiir die Erzie-
herInnen vielmehr darin, bei den Kindern ein Verstindnis fiir das
notwendige Ausbalancieren von Gruppenbediirfnissen und indivi-
duellen Interessen zu wecken.

Ein anderes organisatorisches Problem war, daf§ in den Kinderbe-
sprechungen auch unattraktive Themen — wie verschmutzte Toilet-
ten und andere kritische Punkte des miteinander Lebens — bespro-
chen wurden. Durch die ungliickliche Themenkombination wurden
die Besprechungen zum Reglementierungsinstrument der Erzieher-
Innen und konnten von den Kindern nicht mehr als Mittel zur
Wahrung ihrer Interessen verstanden werden.

In einigen Einrichtungen haben wir interessante Versuche der Er-
zieherInnen vorgefunden, die Atmosphire bei den Besprechungen
aufzulockern und den Ablauf besser zu strukturieren. Um das
Durcheinanderreden der Kinder zu unterbinden, wurde in einer
Einrichtung z.B. ein ,Rede-Stein“ eingefiihrt. Erst wenn ein Kind
diesen Stein bekommt, darf es anfangen zu reden. Um die Ideen der
Kinder kontinuierlich sammeln zu konnen, wurde in einer anderen
Einrichtung ein ,,Anliegen-Buch® geschaffen: Die hier vermerkten
Themen werden als Grundlage fiir die Diskussion herangezogen.

Die vorangegangenen Beispiele aus den Einrichtungen zeigen,
dafl es nicht immer einfach ist, Kindern Gehor zu verschaffen. Un-
terschiedliche Beteiligungsformen wurden/werden in den Einrich-
tungen praktiziert und teilweise wieder verworfen. Damit Kinder
die Funktionsweise unserer demokratischen Gesellschaft im kleinen
Rahmen kennenlernen konnen, ist es trotz der Schwierigkeiten bei
der praktischen Umsetzung auch weiterhin wichtig, daff Formen
der Kinderbeteiligung in den Einrichtungen erprobt werden.

Seit 1998 gibt es am D]JI das Projekt ,Modelle gesellschaftlicher
Beteiligung von Kindern und Jugendlichen“, das unterschiedliche
Partizipationsmodelle von Kindern untersucht. Von diesem Projekt
sind sicherlich weitere wichtige Hinweise darauf zu erwarten, wie
man Kinder an der Mitgestaltung ihres Umfeldes sinnvoll beteiligen
kann.

Wahrend in den Einrichtungen die Moglichkeit besteht, durch
Partizipationsformen in einer grofleren Gruppe das Verstindnis der
Kinder fiir demokratische Praxis zu entwickeln, diirften sich die
Aushandlungsprozesse von Hauskindern auf einen kleineren Perso-
nenkreis (Eltern/Freunde) beschrinken. :
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In den Einrichtungen haben betreute Kinder die Moglichkeit,
Mitbestimmungsformen zu erproben und Erfahrungen mit dem
Aushandeln von Interessen in einer grofleren Kindergruppe zu
sammeln. Bei Hauskindern durften sich die Aushandlungspro-
zesse dagegen vorwiegend auf einen kleineren Personenkreis be-
ziehen.

Kinder branchen Anregungen fiir die Entwicklung und
Maglichkeiten zum Ausiiben von Interessen

Arbeitsgruppen an Schulen, Vereine und offene Angebote — wie die
»Schule der Phantasie“" und Abenteuerspielplitze — sind Ange-
bote, in deren Rahmen Kinder Interessen entwickeln und diesen ge-
zielt nachgehen konnen. Wie schon erwihnt, wurde von den befrag-
ten Eltern zum Ausdruck gebracht, daf§ immer noch zu wenig An-
gebote firr Kinder in ihrer Gegend vorhanden sind. In den neuen
Bundeslindern waren sogar drei Viertel der Eltern dieser Auffas-
sung. ,

Grundsitzlich kann man davon ausgehen, daf8 die Interessen von
betreuten Kindern und Hauskindern gleich sind. Dies zeigt sich
z.B. auch darin, daf} es hinsichtlich der Art der besuchten Vereine
keine Unterschiede gibt.

Betreute Kinder bekommen in den Einrichtungen durch Ange-
bote der ErzieherInnen zusitzlich die Moglichkeit, Interessen zu
entwickeln und diesen nachzugehen. Allerdings zeigen sich auf Ein-
richtungsebene Einschrinkungen hinsichtlich der Moglichkeit, eine
bestimmte Tatigkeit auszuiiben. In den Einrichtungen wiinschen
sich betreute Kinder solche Aktivititen auszuiiben, die zu den Lieb-
lingsbeschiftigungen von Hauskindern gehoren. Diese Aktivitaten
sind in den Einrichtungen allerdings aufgrund finanzieller und
raumlicher Gegebenheiten oftmals nicht moglich oder unterliegen
Reglementierungen. Beispielsweise wurden von den betreuten Kin-
dern vor allem Radfahren, aber auch Video-, Computerspiele und
Fernsehen gewtinscht. Dariiber hinaus haben beide Gruppen zu-
satzliche Wiinsche nach speziellen Sportarten — wie z.B. Tennis und
Reiten.

Einige Einrichtungen bieten durch Projekte und Arbeitsgruppen

'* Das Konzept der Schule der Phantasie geht auf Prof. Rudolf Seitz zuriick und hat
zum Ziel, Sinnenwahrnehmung, Phantasie und Kreativitit zu férdern. Im Rahmen
unserer Untersuchung fanden sich solche Angebote fiir Schulkinder in Weimar und
Miinchen.
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Kindern Anregungen fiir Freizeitbeschaftigungen an. Diese Ange-
bote miissen sich nicht nur auf die Kinder beziehen, die in den Ein-
richtungen angemeldet sind, sondern konnen z.B. fiir alle Kinder ei-
ner Schule oder eines Stadtteils zuginglich sein. Durch die Teilnah-
me an Foto-AGs, Umweltprojekten und Stadtteilzeitungen bietet
sich Kindern die Moglichkeit, ein gemeinsam erarbeitetes Ziel zu
verwirklichen und bei der Gestaltung ihres Lebensumfeldes mitzu-
wirken.

Das Ausiiben von Interessen ist fur Kinder beider Gruppen
durchaus moglich. Einschrankungen konnten sich auch hier
wieder bei Kindern in den ostlichen Regionen sowie bei Kin-
dern aus unteren sozialen Schichten ergeben, da diese Kinder
schwerer Zugang zu Vereinen bekommen. Neben einem weite-
ren Ausbau der Angebote fiir alle Kinder konnte man bei der
padagogischen Arbeit in den Einrichtungen versuchen, die Vor-
lieben der Kinder fiir raumgreifende Aktivitaten und Medien
verstarkt aufzugreifen.

Kinder brauchen storungsfreie Riickzugsmoglichkeiten

Von den betreuten Kindern wurde in Gesprichen hiufiger geduflert,
dafl sie ofter lieber zu Hause wiren, um alleine zu sein, z.B. wenn
sie Arger in der Schule hatten oder Streit mit anderen Kindern. Als
ein weiterer Hinweis fiir mangelnde Riickzugsmoglichkeiten kann
die Aussage von fast 70 % der betreuten Kinder gelten, dafl es thnen
in der Einrichtung oft zu laut sei. In Gesprichen mit den Erzieher-
Innen wurde ebenfalls deutlich, daff es fiir Kinder in den Betreu-
ungseinrichtungen hiufig zu wenig Ruckzugsmoglichkeiten gibt.

Als eine Moglichkeit fir Kinder, sich zuriickzuziehen, kann man
das eigene Kinderzimmer betrachten. Uber 60% der von uns be-
fragten Kinder haben ein Zimmer fiir sich alleine, in dieser Bezie-
hung gibt es keine nennenswerten Unterschiede zwischen betreuten
Kindern und Hauskindern.

Uber ein Drittel der Kinder teilen ithr Zimmer mit Geschwi-
stern, man kann davon ausgehen, daf} bei ihnen die Ruckzugs-
moglichkeiten in der Familie eingeschrankt sind. Auch in vielen
Betreuungseinrichtungen mangelt es an ausreichenden Riick-
zugsmoglichkeiten fiir Kinder.

107



Kinder branchen Hilfe im Umgang mit der Konsum- und
Medienwelt

Wir haben die Kinder auch danach gefragt, wie haufig sie fernsehen.
Die Fernsehnutzung ist nach unseren Ergebnissen von Alter und
Schichtzugehorigkeit der Kinder abhingig; jingere Kinder sehen
mehr fern als adltere und Kinder aus einer niedrigeren sozialen
Schicht mehr als Kinder aus privilegierteren Schichten. Unterschie-
de gab es auch bei Kindern in Ost- und Westdeutschland: Kinder im
Osten sehen mehr fern als Kinder im Westen.

Betreute Kinder schauen nach ihren Angaben etwas haufiger fern
als Hauskinder. Dies muf} nicht unbedingt bedeuten, daff sie tat-
sachlich mehr fernsehen. Bei Hauskindern verteilt sich das Fernse-
hen am Nachmittag auf einen lingeren Zeitraum, bei betreuten Kin-
dern konzentriert sich die Zeit fiir das Fernsehen auf die verbleiben-
de Zeit nach dem Einrichtungsbesuch. Aufgrund dieses Unterschie-
des konnte Fernsehen im Bewufitsein der Kinder einen unterschied-
lichen Stellenwert einnehmen.

Der Zusammenhang von Aktionsraumqualitat des Wohnumfeldes
der Kinder und Fernsehnutzung blieb bei unserer Untersuchung
unberticksichtigt. Die Untersuchungen von Blinkert zu Aktionsrau-
men von Kindern verweisen allerdings darauf, dafl ein Zusammen-
hang zwischen schlechter Aktionsraumqualitit und erhohter Fern-
sehnutzung besteht, der vor allem bei Kindern aus einem einfachen
Bildungsmilieu zum Tragen kommt (vgl. Blinkert 1997, S. 41).

In den Kindergesprachen machten wir die Beobachtung, dafl das
Fernsechen von den Kindern kaum spontan genannt wird, wenn man
sie nach ithren Aktivitdten fragt — einerseits wohl, weil sie wissen,
dafl Erwachsene dieser Beschaftigung kritisch gegentiberstehen, an-
dererseits aber auch, weil sie sich selbst dabei nicht als aktiv empfin-
den. Erst als wir die Kinder direkt nach ihren Lieblingssendungen
gefragt haben, bekamen wir zahlreiche Antworten, die auf einen
hiufigen Fernsehgebrauch schlieflen lassen. Von einigen Kindern
wurde allerdings berichtet, daf§ sie nur fernsehen, wenn sich ihnen
keine andere Beschaftigung anbietet.

In den Betreuungseinrichtungen wird das Thema Medien kontro-
vers gesehen. Die Spannbreite der Einstellungen reicht von einer ge-
nerellen Ablehnung der Beschaftigung mit Fernsehen, Video und
Computer in den Einrichtungen bis zu einem bewuflten Einsatz
derselben als padagogische Mittel. Gingige Medien in den Einrich-
tungen sind Biicher und Hoérkassetten. Neuere Medien stehen dage-
gen noch nicht allgemein bereit. Von manchen ErzieherInnen wer-
den solche Medien bewufit nicht in die Arbeit einbezogen. Sie wol-
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len mit ihren padagogischen Angeboten ein Gegengewicht zu den
Konsum- und Mediengewohnheiten auflerhalb der Einrichtungen
setzen. Die jeweilige Praxis in den Einrichtungen hingt nicht zu-
letzt auch mit den Medienerfahrungen und -kenntnissen von Erzie-
herInnen und Eltern zusammen. In den Einrichtungen, die sich fiir
Medien o6ffnen, gibt es die unterschiedlichsten Umgangsformen.
Manche ErzieherInnen erlauben es den Kindern, Gameboys und
Walkmen mitzubringen und veranstalten ihrerseits Gameboytage,
bei denen Erfahrungen unter den Kindern ausgetauscht werden
kénnen. In anderen Einrichtungen steht ein Computer zur Verfii-
gung, der entweder unbegrenzt von den Kindern benutzt werden
kann oder aber nach Anmeldung nur fiir einen begrenzten Zeit-
raum, z.B. eine Stunde. Andere Einrichtungen, die selbst nicht tiber
einen Computer verfiigen, aber den Kindern den Umgang mit die-
sem ermoglichen wollen, besuchen mit ihren Kindern Computer-
zentren im Stadtgebiet. Von Erziehern/Erzieherinnen wurde uns
berichtet, daf} in den Fillen, wo die Benutzung des Computers kei-
ner Reglementierung unterstand, das Gerat fiir die Kinder stark an
Attraktivitit verloren hat. Dagegen vermittelte eine Einschrankung
der Nutzungsdauer den Kindern eine Art Exklusivitat.

Betreute und Hauskinder brauchen noch mehr Hilfe bei der
Auseinandersetzung mit der Konsum- und Medienwelt. Es ist
fraglich, ob eine Ausgrenzung von Medien dafir der richtige
Weg ist.

Kinder branchen Zuwendung und Zeit von Erwachsenen

Nur ein Fiinftel der Eltern von Hauskindern, aber fast die Hilfte
der Eltern betreuter Kinder, die an unserer Befragung teilnahmen,
sind die ganze Woche auch nachmittags berufstitig. Bei diesen El-
tern ist die gemeinsame Zeit, die sie mit ithren Kindern verbringen
konnen, deutlich eingeschriankt. Dies sagt allerdings noch nichts
uber die Qualitit der Beziehung zwischen Eltern und Kind aus. Un-
sere Ergebnisse deuten vielmehr darauf hin, dafl betreute Kinder
den gemeinsamen Aktivititen mit ihren Eltern eine andere Bedeu-
tung geben als Hauskinder. Wahrend die mit den Eltern verbrachte
Zeit aus der Sicht der Hauskinder durch Hilfe bei den Hausaufga-
ben gepragt wird, geben betreute Kinder haufiger an, mit ihren El-
tern einkaufen und bummeln zu gehen oder dorthin zu gehen, ,,wo
es Spafl macht®.

Wenn man bedenkt, daf} bei unbetreuten Kindern haufig ein El-
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ternteil nicht berufstitig ist und mehr Zeit fiir gemeinsame Aktivi-
taten zur Verfugung steht, erstaunt es, dafl gerade die Eltern betreu-
ter Kinder hdufiger mit ihren Kindern dorthin gehen, ,wo es Spaf§
macht®. Offenbar nutzen Eltern betreuter Kinder die knappe ge-
meinsame Zeit, die thnen mit ihren Kindern zur Verfiigung steht,
bewufiter als Eltern unbetreuter Kinder oder aber die gemeinsamen
Aktivititen mit den Eltern bleiben im Bewuf3tsein betreuter Kinder
mehr haften als im Bewuf3tsein von Hauskindern. Vielleicht spielen
bei Hauskindern diese Aktivititen nicht eine so grofle Rolle, weil
sich bei thnen der Kontakt zu den Eltern tiber den ganzen Tag ver-
teilt.

Schaubild VL.3

Gemeinsame Aktivitaten mit Eltern

90%- Obetreute Kinder

Hauskinder

Hausauf- Haushalt Einkau- Hingehen, zu Spiele,
gaben fen, wo es Freunden Basteln
Bummeln SpaB gebracht
macht  werden

Generell kann dieses Ergebnis als Indiz dafiir gelten, dafl fiir be-
treute Kinder die knappe gemeinsame Zeit mit ihren Eltern eine
groflere Rolle spielt.

Es gibt Hinweise dafir, daff betreute Kinder die Zeit mit ihren
Eltern bewufiter wahrnehmen bzw. dafiir, dafl ihre Eltern die
gemeinsame Zeit bewufiter gestalten als Eltern von Hauskin-
dern.
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Kinder brauchen verschiedene erwachsene AnsprechpartnerInnen
neben den Eltern

Wir haben den Kindern die Frage gestellt, wem sie sich bei Kummer
oder Arger anvertrauen. Aus den Antworten wurde deutlich, dafl
Kinder, die eine Einrichtung besuchen, einen grofleren Kreis von
Ansprechpartnern haben als Hauskinder, die sich mit ihrer Suche
nach Hilfe fast ausschlieflich an Familienmitglieder wenden. Ob-
wohl betreute Kinder sich noch haufiger als Hauskinder an ihre El-
tern wenden, wenn sie Kummer oder Arger haben, ist auffallend,
daf} bei ithnen auch Freunde, ErzieherInnen, LehrerInnen und ande-
re Personen eine Rolle als Ansprechpartner spielen. Einige von ih-
nen erwerben somit schon frithzeitig die Kompetenz, bei Proble-

men auf Personen zuzugehen, die nicht dem engeren Familienkreis
angehoren.

Schaubild V1.4

Vertrauensperson bei Kummer oder Arger
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In den Gesprichen wurde die Situation, dafl betreuten Kindern
nicht immer Familienmitglieder zur Verfiigung stehen, wenn sie
traurig sind oder Arger haben, auch als Mangel interpretiert. Be-
treute Kinder gaben als Vorteil der nichtbetreuten Kinder an, dafl
diese ihre Mutter jederzeit ansprechen konnen.
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Einige betreute Kinder erwerben schon frithzeitig die Kompe-
tenz, bei Problemen auf Personen zuzugehen, die nicht dem en-
geren Familienkreis angehoren.

Kinder branchen Kontinuitit und VerlifSlichkeit in ibren familidren
und aunfSerfamilidiren Beziehungen

Von den ErzieherInnen wurde uns in einigen Einrichtungen von
mangelnder Zeit fiir einzelne Kinder berichtet, vor allem dann,
wenn es an personellen Kapazititen fehlt. Auch werden Kinder —
vor allem in Einrichtungen im Osten — aufgrund des haufigen Per-
sonalwechsels immer wieder mit unterschiedlichen Ansprechperso-
nen konfrontiert. Der Aufbau eines Vertrauensverhiltnisses zu den
Kindern sowie eine intensive Zusammenarbeit mit den Eltern brau-
chen Zeit und eine gewisse Kontinuitit, die bei einer groflen Fluk-
tuation der ErzieherInnen nicht gegeben ist.

Durch gesicherte Arbeitspatze konnte die fir Kinder wichtige
personelle Kontinuitit in den Einrichtungen unterstiitzt werden.

2. Resiimee

Hauskinder lernen schon frithzeitig, ihren Tagesablauf wie auch ihre
sozialen Kontakte weitestgehend selbstindig zu organisieren. Da-
durch daf§ Eltern ihren Kindern mehr Freiheiten zugestehen kénnen,
als dies den ErzieherInnen aufgrund von Aufsichtspflicht und Grup-
pengrofien moglich ist, haben Hauskinder die Chance, sich —z.B. mit
dem Fahrrad, mit Rollerskates, aber auch vor dem Fernseher oder
Computer —ihre eigenen Lebenswelten und -raume zu erschliefen und
so eine eigene Kinderkultur zu entwickeln. Bei den betreuten Kindern
hingt diese Moglichkeit sehr stark vom jeweiligen Engagement der Er-
zieherInnen, dem zugrundeliegenden Einrichtungskonzept wie auch
von den gegebenen Rahmenbedingungen ab. Betreute Kinder haben
dagegen den Vorteil, daf§ sie neben ihren Eltern tiber verschiedene er-
wachsene AnsprechpartnerInnen verfiigen kdnnen, die ihnen auch als
Vorbilder dienen. In den Einrichtungen finden sie eine grofie Kinder-
gruppe vor, aus der sie sich selbstindig ihre Freunde auswihlen kon-
nen. Hier bekommen sie Anregungen fiir Freizeitbeschiftigungen und
erleben gemeinsames Planen und Aushandeln in einer grofieren Kin-
dergruppe sowie die Auseinandersetzung mit Erwachsenen.
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Baldo Blinkert

VII Aktionsriume im Wohnumfeld als Teil
der Infrastruktur fiir Kinder

1. Auf dem Weg zur ,inszenierten Kindheit“?

2. Die Freiburger Kinderstudien: Aktionsraumqualitat und
Kinderalltag.

3. Aktionsraumqualitit und Entwicklungschancen von Kin-
dern

4. Was kann man tun, um Aktionsriume zu schaffen und zu
erhalten?
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1. Auf dem Weg zur ,inszenierten Kindheit“?

Mein Beitrag zu diesem Buch befafit sich mit der Frage, welche
sozialen Infrastrukturen Kinder brauchen. Das ist gewifl eine
wichtige Frage, aber sie ist vielleicht auch ein bifichen einseitig.
Meine Ausfithrungen werden deshalb die Akzente etwas anders set-
zen.

Soziale Einrichtungen als Infrastrukturen fiir Kinder sind wichtig,
weil sich die sozialen Lebensbedingungen von Kindern verindert
haben — u.a. die Familienstrukturen, die Erziehungsstile, die Er-
werbsbeteiligung der Eltern und damit die Moglichkeiten zur Be-
treuung der Kinder. Das alles sind gewif§ wichtige Veridnderungen,
aber fiir unsere Kinder haben sich in den letzten Jahrzehnten nicht
nur soziale Bedingungen und Erfahrungsmoglichkeiten verindert,
sondern auch die raumlichen Bedingungen in ihrem Lebensumfeld
und damit thre Raumerfahrungen. Die Kindheitsforschung hat erst
in den letzten Jahren begonnen, sich damit zu beschiftigen'® und
die Kinderpolitik ist noch ziemlich weit davon entfernt, auf die ver-
anderten raumlichen Bedingungen von Kindheit eine angemessene
Antwort zu finden.

Kinderpolitik — insbesondere auch die im kommunalen Rahmen
betriebene Kinderpolitik — besteht auch heute noch im wesentlichen
darin, soziale Einrichtungen fiir Kinder zu schaffen: Beratungsstel-
len, Betreuungsangebote, organisierte Erlebnisse, Therapien. Alles
das mag seinen Stellenwert haben, aber in seiner Einseitigkeit ist es
sicher nicht der richtige Weg. Diese Politik iiberfordert nicht nur
die finanziellen Moglichkeiten der Kommunen, sondern geht auch
ziemlich deutlich an den Bediirfnissen von Kindern vorbei. Minde-
stens ebenso wichtig wie Einrichtungen und soziale Infrastrukturen
sind Freiriume, wo Kinder auflerhalb der Wohnung, unbeaufsich-
tigt durch Eltern und zusammen mit anderen Kindern spielen kon-
nen. Es ist sogar so, daf} Freiriume und soziale Infrastrukturen in
einem Substitutionsverhiltnis zueinander stehen: Wenn Freiriume
fehlen, miissen kompensierende Infrastrukturen bereitgestellt wer-
den: aufwendig moblierte Spielplatze, organisierte Nachmittagsbe-

1 Vgl. u.a. Harms, G., Preissing, C., Richtermeier, A.: Kinder und Jugendliche in der
Grofistadt, Berlin 1985; Jacob, J.: Kinder in der Stadt. Freizeitaktivititen, Mobilitdt
und Raumwahrnehmung, Pfaffenweiler 1987; Zeiher, H.: Die vielen Riume der Kin-
der, in: Preuss-Lausitz, u.a.(Hrsg.): Kriegskinder, Konsumkinder, Krisenkinder,
Weinheim/Basel 1983; Zinnecker, J.: Vom Straflenkind zum verhauslichten Kind, in:
Behnken, I. (Hrsg.): Stadtgesellschaft und Kindheit im Prozef§ der Zivilisation, Op-
laden 1990.
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treuungen, inszenierte Erlebnisse. Und natiirlich sind auch die El-
tern gefragt, die ithre Kinder beim Spielen auflerhalb der Wohnung
beaufsichtigen miissen, die den Kontakt zu Spielkameraden organi-
sieren missen und fehlende Spielchancen durch aufwendige Inve-
stitionen in die Ausstattung des Kinderzimmers auszugleichen ver-
suchen.

Der amerikanische Sozialwissenschaftler Neil Postman hat die
provozierende These von einem ,,Ende der Kindheit® formuliert.'”
Diese These ist vermutlich falsch, oder doch zumindest mifiver-
standlich. Es spricht sehr viel mehr fir die Vermutung, dafl Kindheit
als soziale und 6konomisch verwertbare Institution erst so richtig in
Schwung kommt und immer mehr die Form einer ,inszenierten
Kindheit* annimmt.'® Die in Grofistidten lebenden Kinder verlie-
ren immer mehr die Moglichkeit zum spontanen und unbeaufsich-
tigten Spielen mit Gleichaltrigen im Umfeld ihrer Wohnung. An die
Stelle von unmittelbaren und authentischen Erfahrungen treten im-
mer mehr Erfahrungen aus zweiter Hand und Erfahrungen mit Si-
mulationen. Kinder leben immer mehr in Reservaten, in Welten, die
fiir sie inszeniert und simuliert werden: auf Spielplitzen, in Organi-
sationen, in den kiinstlichen Welten der Medien. Immer mehr Kin-
der wachsen in einer Umwelt auf, die entweder gefihrlich ist oder
in der man nichts erleben kann. , Wirklichkeitsverlust* und ,Erleb-
nismangel“ werden fir immer mehr Kinder zu zentralen Merkma-
len ihrer Lebenswelt.

Die Griinde fiir diese Entwicklung sind bekannt: An erster Stelle
ist die seit den 60er Jahren betriebene Politik der Stadtentwicklung
zu nennen — eine Entwicklung, die mittlerweile auch in lindlichen
Regionen beobachtbar ist. Im Verlauf dieser Entwicklung sind im-
mer mehr Freiriume fiir Kinder verschwunden. Bauliicken wurden
zugebaut, die Stadte verdichtet. Der Nahbereich der Wohnungen
hat seine Aufenthaltsfunktion verloren und wird immer mehr fir
den Verkehr genutzt. Er wurde entweder gefahrlich oder langweilig
und nicht selten beides. Im Verlauf dieser Entwicklung gingen den
Kindern in der Stadt immer mehr Aktionsraume verloren. Aktions-
rdaume sind Territorien, die fir Kinder zuganglich sind, die relativ
gefahrlos sind, die gestaltbar sind und wo es Interaktionschancen
mit anderen Kindern gibt.

7 Postman, N.: Das Verschwinden der Kindheit, Frankfurt 1987.

'8 Beck-Gernsheim, E.: Die Inszenierung der Kindheit, in: Psychologie heute, Dez.
1987.
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2. Die Freiburger Kinderstudien: Aktionsraumqualitit und
Kinderalltag

Wir konnten mit unserem Institut — dem Freiburger Institut fiir an-
gewandte Sozialwissenschaft (FIFAS) — zwei umfangreiche Unter-
suchungen durchfithren, um zu zeigen, wie wichtig Aktionsriume
im Umfeld der Wohnung fiir die Lebensqualitit und fiir die Ent-
wicklungschancen von Kindern sind.'” Beide Forschungen beziehen
sich auf die Situation von Kindern im Alter von 5 bis 12 Jahren. In
Freiburg wurden im Auftrag der Stadtverwaltung Informationen
tber die Situation von rund 4000 Kindern erhoben. In Rheinland-
Pfalz wurde im Auftrag des Umweltministeriums eine dhnliche Un-
tersuchung in zwei kleinen Landgemeinden durchgefiihrt. In diesen
Forschungsprojekten wurde eine grofle Vielfalt von Methoden ein-
gesetzt: Befragung der Eltern, Tagebuchaufzeichnungen, Begehung
von Wohnquartieren mit den dort lebenden Kindern, Erstellung
von Wohnumfeldinventaren und Beobachtungen auf Spielplitzen.

Selbst in einer kinderfreundlichen Stadt wie Freiburg leben rund
25 Prozent der Kinder im Vor- und Grundschulalter in einem
Wohnumfeld, das es ihnen nicht erméglicht, ohne Aufsicht und
spontan drauflen zu spielen. In den untersuchten Landgemeinden
waren die Verhiltnisse nicht sehr viel anders. Die Vorstellung von
einer heilen Kinderwelt im dorflichen Bereich muf} also zuriickge-
wiesen werden.

Ein schlechtes bzw. fiir Kinder ungiinstiges Wohnumfeld bedeu-
tet, dafl Kinder durch den motorisierten Individualverkehr gefihr-
det sind, dafl Uberginge bzw. Pufferzonen zwischen Haustiir und
Strafle fehlen, daf es keine oder nur unzureichende oder unattrakti-
ve Freiflichen im Umkreis der Wohnung gibt, dafl es im Wohnum-
feld der Kinder gefihrlich oder langweilig ist und nicht selten bei-
des.

Uber Tagebuchaufzeichnungen® konnten wir herausfinden, wie
Kinder ihren Alltag verleben — wo sie sich authalten, wie lange und
mit wem. Dabei zeigte sich, daf} im Durchschnitt nur knapp fiinf

19 Blinkert, B.: Aktionsraume von Kindern in der Stadt. Eine Untersuchung im Auf-
trag der Stadt Freiburg, FIFAS-Schriftenreihe, Bd. 2, Pfaffenweiler (Centaurus) 1996;
Blinkert, B.: Aktionsrdume von Kindern auf dem Land. Eine Untersuchung im Auf-
trag des Min. f. Umwelt u. Forsten, Rheinland-Pfalz, FIFAS-Schriftenreihe, Bd. 5,
Pfaffenweiler (Centaurus) 1997.

2 Tagebiicher wurden fiir drei aufeinanderfolgende Werktage von den Eltern gefiihrt.
Die Protokollblitter waren vorstrukturiert mit Kategorien fiir Aufenthaltsorte, Akti-
vitdtsarten und Partner. Die fiir Aktivititen genutzte Zeit konnte in einer einfachen
Weise in ein Zeitschema eingezeichnet werden.
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Prozent des wachen Kinderalltags fiir eine Aktivitit genutzt wer-

den, die von nahezu allen Fachleuten als iiberaus wertvoll fiir die

Lebensqualitat und fiir die Entwicklungschancen von Kindern an-

gesehen wird, nimlich drauflen unbeaufsichtigt mit anderen Kin-

dern zu spielen. Dieses Ergebnis laflt vermuten, daf} sich die in der

Kindheitsforschung fir moderne Kinder als charakteristisch be-

schriebenen Trends durchgesetzt haben:

— ein Trend zur Verhduslichung: Binnenraume werden fiir den Kin-
deralltag immer wichtiger und Auflenriume verlieren an Bedeu-
tung;

- eine zunehmende Bedeutung von privaten Raumen gegentiber 6f-
fentlichen Riumen: ein immer grofler werdender Teil des Kinder-
alltags findet unter Ausschlufl der Offentlichkeit statt;

— ein Trend zur organisierten Kindbeit: organisierte, kontrollierte,
festgelegte und festlegende Riume gewinnen an Bedeutung und
freie, unkontrollierte und spontan nutzbare Riume werden fiir
den Kinderalltag immer unwichtiger;

— ein Trend zur Medienkindbeit: fiktive und simulierte Raume ge-
winnen fiir den Kinderalltag an Bedeutung und reale Riume wer-
den immer unwichtiger.

Durch unsere Untersuchungen in Freiburg und Rheinland-Pfalz
konnten wir zeigen, daff Kinder von diesen Trends sehr unterschied-
lich betroffen sind und daf} sie im wesentlichen von der Aktions-
raumqualitit”’ im Wohnumfeld abhingig sind.

Wenn die Aktionsraumqualitit sehr gut ist, lassen sich keine An-
zeichen fiir eine ,Verhduslichung® erkennen. Kinder spielen dann
sehr lange drauflen ohne Aufsicht, im Durchschnitt rund eineinhalb
Stunden, und bei einer schlechten Aktionsraumqualitit reduziert
sich die drauflen ohne Aufsicht verbrachte Zeit ganz erheblich. Ent-
sprechend gegenldufig verhilt sich die drauflen unter Aufsicht der
Eltern verbrachte Zeit. Bei guter Aktionsraumqualitit miissen Kin-
der kaum beaufsichtigt werden; bei einem ungiinstigen Wohnumfeld
ist der Betreuungsaufwand durch die Eltern betrachtlich. Schaubild

2! Die Aktionsraumqualitit wurde durch einen Index gemessen, der die folgenden
Informationen zusammenfafit: Konnen Kinder ohne Bedenken und ohne Aufsicht
draufien spielen? Wie gut sind Spielkameraden erreichbar? Was fiir Orte stehen regel-
mifig fiir unbeaufsichtigtes Spielen zur Verfiigung? Der Index wurde durch objekti-
vierbare Merkmale des Wohnumfeldes validiert. Diese Merkmale wurden durch Be-
obachtung iiber ein Wohnumfeldinventar und durch Messungen des Tiefbauamtes er-
hoben u.a.: Temporegelung, Breite der Strafle, Lirmbelastung, Art der Nutzung im
Wohngebiet, stidtebauliche Merkmale, Art und Grofle der Freiflachen. Das Umfeld-
inventar wurde fiir einen Radius von 200 m um den Wohnstandort erstellt.
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VIL1 zeigt, daff die Verhiltnisse in den kleinen Landgemeinden
nicht sehr viel anders sind als in der Grofistadt Freiburg.

Schaubild VIIL.1

Aktionsraumqualitat und Zeit, die Kinder
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Auch die mit Fernsehen verbrachte Zeit — ein Indikator fiir ,Me-
dienkindheit® — hingt sehr stark von der Aktionsraumqualitat ab,
und zwar besonders bei Kindern aus Familien mit einfachem Bil-
dungsmilieu (Schaubild VIL.2). Ist das Wohnumfeld dieser Kinder
gefahrlich oder erlebnisarm, so sitzen sie zur besten Auflenspielzeit
am Nachmittag sehr viel linger vor dem Fernseher als unter giinsti-
gen Bedingungen. Die Einschaltquoten sind bei schlechter Aktions-
raumqualitdt bis zu sechsmal hoher als bei einem kinderfreund-
lichen Wohnumfeld.

Selbst der Bedarf nach einer organisierten Nachmittagsbetreuung
— ein Indikator fiir ,,organisierte Kindheit — variiert sehr deutlich
mit der Aktionsraumqualitdt, und zwar unabhingig von der Fami-
liensituation. (Schaubild VIL.3) Bei einem sehr ungiinstigen Wohn-
umfeld wird fast fir jedes zweite Kind aus vollstindigen Familien
ein Bedarf nach einer organisierten Nachmittagsbetreuung angemel-
det und fiir ungefihr 70 Prozent der Kinder von Alleinerziehenden.
Bei guter Aktionsraumqualitit reduziert sich dagegen der Betreu-
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Schaubild VIL.2

Fernseh- und Videokonsum bei 9- und
10-Jdahrigen aus unterem Bildungsmilieu
im Tagesverlauf (,,Einschaltquoten®)
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ungsbedarf auf weniger als 10 Prozent fir die Kinder aus vollstin-
digen Familien und auf knapp 20 Prozent bei den Alleinerzichen-
den. Dieses Ergebnis zeigt ziemlich deutlich, dafl der Bedarf nach
sozialen Infrastrukturen auch von der Beschaffenheit des Wohn-
umfeldes abhingig ist und daf} es zwischen solchen auf Betreuung
und Anregung angelegten Infrastrukturen und der Aktionsraum-
qualitit im Nahbereich eine Substitutionsbeziehung gibt. Dabei
stellt sich natiirlich die Frage, welches Angebot fiir die Kinder
glinstiger ist: eine organisierte Nachmittagsbetreuung oder eine
spontan nutzbare Wohnumgebung. Diese Frage ist vielleicht nicht
leicht zu beantworten, aber wenn es darum geht, ein Gegengewicht
zu den fiir moderne Kindheit charakteristischen Trends zu setzen,
ist an dem groflen Wert einer guten Aktionsraumqualitit kaum zu
zweifeln. Bis zu einem gewissen Grad — natiirlich nie vollstindig -
kann eine Kommune die Einrichtung von Betreuungsstitten also
durchaus durch das Angebot von Nahriumen mit hoher Lebens-
qualitdt substituieren und dadurch nicht nur die Situation von Kin-
dern deutlich verbessern, sondern sogar noch einige Finanzmittel
einsparen.

Auf ein fur uns selber tiberraschendes Ergebnis sind wir gestofien,
als wir versucht haben, die relative Bedeutung von Einflufifaktoren
fur den Kinderalltag herauszufinden. Es zeigte sich, daf} die Akti-
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Schaubild VII.3

Bedarf nach organisierter Betreuung,
Aktionsraumqualitat und Familientyp
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onsraumqualitdt die bei weitem wichtigste Bedingung war (Schau-
bild VIL.4) — sehr viel wichtiger als soziale Bedingungen wie das Bil-
dungsmilieu der Eltern, der Familienstand oder der Umfang der Er-
werbstitigkeit der Eltern. Auch das Alter der Kinder oder ihr Ge-
schlecht bestimmen sehr viel weniger als die Aktionsraumqualitit,
wie der Kinderalltag verlduft. Dieses Ergebnis ist sehr wichtig und
natirlich eine grofle Herausforderung an die Kommunalpolitik,
denn es zeigt ja, dafl wirklich etwas erreicht werden kann, wenn nur
der Wille dazu besteht. Geschlecht, Alter und Familienmilieu sind
politisch nicht veranderbar — wohl aber die Bedingungen im Umfeld
von Wohnungen, und es sind eben diese Bedingungen, die den bei
weitem grofiten Einflufl auf den Kinderalltag haben. Anstatt den
Werteverfall der Eltern oder die Auflosung der Familie zu beklagen,
ist es also sehr viel effektiver, eine entschieden kinderfreundliche
Politik der Stadtentwicklung zu betreiben.

3. Aktionsraumqualitit und Entwicklungschancen von Kindern
Welche Bedeutung das Wohnumfeld fiir den Kinderalltag und damit
auch fir die Lebensqualitit von Kindern hat, konnte in unseren Un-

tersuchungen deutlich gezeigt werden. Sogar einzelne Merkmale im
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Schaubild VII.4

Beitrag verschiedener Merkmale zur Erklarung
des Kinderalltags
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Die Durchschnittswerte der Beta-Koeffizienten beziehen sich auf die Erkldrung von fiinf Kompo-
nenten des Kinderalltags: Zeit drauBen ohne Aufsicht, Zeit drauBen mit Aufsicht, Zeit flr organi-
sierte Angebote, Zeit in Betreuung, Zeit fiir Medien

200-Meter-Umkreis der Wohnung, wie z.B. die Temporegelung,
machen sich deutlich bemerkbar. Wie sieht es aber mit den Entwick-
lungschancen von Kindern aus? Werden die auch von der Aktions-
raumqualitit beeinfluflt. Mit unseren Untersuchungsergebnissen
konnen wir diese Frage nicht beantworten, weil wir keine Lings-
schnittstudie durchgefihrt haben. Es lassen sich aber immerhin eini-
ge plausible Vermutungen formulieren.

Wenn offentliche Freirdume nicht vorhanden sind und Kinder
in private Binnenriume oder Reservate abgedringt werden, wenn
die Trends zur Verhduslichung, zur organisierten Kindheit und
zur Medienkindheit sich weiter durchsetzen, so wird das nicht
ohne Auswirkungen auf die Entwicklung von Kindern bleiben.
Als einigermaflen gesichert kann gelten, daf8 motorische Storun-
gen bei Kindern zunehmen und dafl sich vielleicht auch andere
Defizite, wie z.B. Legasthenie, damit in Verbindung bringen las-
sen.??

Ein sehr deutlicher Zusammenhang ist auch zwischen dem Fehlen
von geeigneten Aktionsriumen und der Kreativitatsentwicklung
von Kindern zu erwarten. Wenn wir Kreativitit — einem Vorschlag

2 R. Kahl, Kindheit heute. Das Schwinden der Sinne. Film und Textbuch, Hamburg
1997 (Pidagogische Beitrage Verlag).
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von Heinrich Popitz folgend® — auf drei Ebenen beschreiben wol-

len, als Erkunden, Herstellen und Sinnstiften, dann ist mit Defiziten

in diesen Bereichen zu rechnen:

(1) Wenn Kinder sich nicht mehr frei, unkontrolliert und spontan
betitigen konnen, so leidet darunter sicher die Entwicklung ih-
res Neugierverhaltens.

(2) Wenn Kinder in festgelegten und organisierten Riumen auf-
wachsen, wo man nichts verindern oder herstellen kann, so
werden sie nicht die fiir einen Hersteller typischen Orientierun-
gen erwerben, sondern die eines Konsumenten. Sie werden vor
allem ein Interesse an ,funktionalem Wissen® entwickeln: Wo-
tir kann ich dieses und jenes brauchen, welchen Nutzen hat das
fiir mich? Hersteller wollen das auch wissen, aber sie sind auch
an ,kausalem Wissen interessiert: Wie entsteht dieses Ding?
Was mufl man tun, damit eine Beziehung geschaffen wird? Wie
kann man Dinge und Beziechungen verandern?

(3) Wenn Kinder in langweiligen Raumen aufwachsen, wo man
nichts erleben kann oder in Riumen, wo man keine eigenen Er-
fahrungen machen kann, sondern nur Erfahrungen aus zweiter
Hand, so werden sie vielleicht Fihigkeiten entwickeln, die de-
nen der ,Kinstlichen Intelligenz“ sehr ahnlich sind: hochent-
wickelte formale Kompetenzen, aber eine unterentwickelte Se-
mantik. Sie werden immer besser kommunizieren kénnen, aber
sie wissen nicht mehr wortber. Ein Symptom fiir dieses Defizit
ist die Unfihigkeit zum Erzahlen. Inhalte und Bedeutungen, al-
so etwas Erzihlenswertes, kann man nur erwerben, wenn man
etwas erlebt. Viele Kinder leiden heute unter einem extremen
Erlebnismangel. Welche Erlebnisse haben Kinder, woriiber sol-
len sie etwas erzahlen, welche Bedeutungen sollen sie erwerben,
wenn sie den halben Nachmittag auf einem Spielplatz mit Rut-
schen, Wippen, Kriech- und Wackeltieren oder vor dem Fern-
seher zugebracht haben? Hier 1afit sich in der Tat so etwas wie
eine ,,Agonie des Realen beobachten: An die Stelle von eigenen
Erfahrungen treten immer mehr Erfahrungen aus zweiter Hand
und Erfahrungen mit Simulationen.**

# Popitz, H., Wege der Kreativitit, Tibingen 1997.
2* Baudrillard, J.: Die Agonie des Realen, Berlin 1978.
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4. Was kann man tun, um Aktionsraume zu schaffen und zu
erhalten?

In unseren Untersuchungsberichten haben wir der Stadt Freiburg
und dem Land Rheinland-Pfalz ein ganzes Biindel von Vorschligen
gemacht, wie man die Situation von Kindern verbessern konnte.
Dazu zihlen allgemeine Prinzipien: Kinderpolitik sollte nicht allein
den Sozialexperten tiberlassen werden — auch Raumexperten (Stadt-
planer, Architekten, Garten- und Tiefbauamt ) miissen beteiligt wer-
den, und zwar in einer verbindlichen Weise. Dazu kénnte beitragen,
wenn in die Kinderpolitik Regelungen ibernommen werden, an die
man sich im Umweltschutz bereits gewohnt hat — also analog zur
»~Umweltvertraglichkeitspriifung® eine ,Kindervertriglichkeitsprii-
fung® und analog zum ,Biotopenschutz“ eine Art ,Soziotopen-
schutz”.

Wir haben aber auch eine groflere Zahl von sehr konkreten Vor-
schligen gemacht. Der Stadt Freiburg konnten wir z.B. zeigen, in
welchen Stadtgebieten ein besonders dringlicher Handlungsbedarf
besteht. Fiir die Erschliefung neuer und die Sanierung alter Wohn-
gebiete haben wir einen Test entwickelt (den ,,Freiburger Sozioto-
pen-Test“), mit dem sich klassifizieren lafit, in welchem Ausmafl ein
Wohnquartier kinderfreundlich oder feindlich ist.

Von den im Detail ausgearbeiteten Vorschligen sind vor allem
zwei Gruppen wichtig: Zum einen kommt es darauf an, in den
Wohnquartieren die in vielen Stadten schon begonnene Politik der
Verkehrsberuhigung und -vermeidung konsequent fortzusetzen; da-
zu gibt es in Freiburg interessante Ansitze, die vom Tiefbauamt ent-
wickelt wurden und die zeigen, dafl sich auch in einer kostenglinsti-
gen und flexiblen Weise Spielstrafien einrichten lassen. Verkehrsbe-
ruhigung und damit eine Entschirfung von Gefahren ist wichtig,
aber nicht ausreichend; ebenso wichtig ist es zum anderen, daf§ es
den Kindern auch Spafl macht, drauflen zu spielen, dafl sie sich wie-
der gerne drauflen aufhalten. In den verdichteten Wohnquartieren
der Stidte ist das nicht ganz einfach. Der Stadt Freiburg haben wir
empfohlen, vorhandene Flichen — konventionelle Geritespielplitze,
aber auch Schulhofe — in Spielorte umzuwandeln, die an eine verwil-
derte Baulicke erinnern: Die eher fiir Affen geeigneten Rutschen,
Kletter-, Wackel- und Kriechgerite sollten abgebaut werden. Statt
dessen sollte eine interessante Gelandeformation geschaffen werden,
mit Higeln, Mulden, Wasser und Matsch, mit einer robusten Be-
ptlanzung, die sich selber regenerieren kann, mit beweglichen Mate-
rialien, die zum Herstellen einladen, und mit einem weitgehenden
Verzicht auf fertige Angebote. Die konventionellen Geritespielplit-
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ze sollten also in das verwandelt werden, was Richard Sennett einen
ynarrativen Ort“® nennt: ein Ort, der durch Handeln zur Erzih-
lung wird, der nicht festgelegt ist, in dem man etwas erleben kann,
was sich erzihlen lafit. Das Land Rheinland-Pfalz hat ein Programm
zur Schaffung solcher Riume aufgelegt.”® Die Stadt Freiburg hat
unsere Vorschlige in einer sehr direkten Weise aufgegriffen.?” Im-
mer mehr Spielplitze werden in der vorgeschlagenen Weise umge-
staltet — mit beachtlichem Erfolg: Wo sich friher vereinzelt funf
Kinder mit besorgten Miittern auf dem Platz verteilten, wimmeln
heute 50 und mehr Kinder, und um ihre Ruhe besorgte Nachbarn
fihren bereits ,Begleitforschungen® durch und schliefen sich zu
Initiativen zusammen, um die alte Ruhe und Ordnung wiederherzu-
stellen.

% Sennett, R., Civitas. Die Grofistadt und die Kultur des Unterschieds, Frankfurt
1991, S. 242ff.

* Ministerium fir Umwelt und Forsten des Bundeslandes Rheinland-Pfalz (Hrsg),
Wasser und Natur erleben. Okologisch orientierte Spiel- und Erlebnisraume, Mainz
1997.

¥ Gartenamt und Kinderbiiro der Stadt Freiburg (Hrsg.): Neue Spielraume fir Stadt-
pflanzen. Naturnahe Kinderspielplitze in Freiburg, Freiburg 1997.
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Fragen an alle Kinder

Ich bin ein Madchen [] einJunge []
Ichbin ... Jahre alt
Ich gehe in die .......... Klasse

Mit welchen Personen wohnst Du zu Hause zusammen?

Mutter (]
Vater ]
Geschwister O
andere Erwachsene O wenn ja, wer ist das .........cceeueeen

Wenn Du Bruder oder Schwester hast:

Trage bitte ein!

Bruder Schwester Alter
1. O B e
2. Bl e
3. [ E " s
a. [] = aomtaee
5. Ol O s
6. [] O s

131



Was machst Du da noch so am Nachmittag?

Wie ist das bei Dir nach der Schule (dem Hort)?

oft,
fast jeden | manchmal nie

Tag
Hausaufgaben machen oder fiir die Schule was
lernen U Ul (]
zu Hause mithelfen oder Einkaufen gehen ] OJ Cl
in die Stadt gehen oder herumbummeln O ] OJ
Fernsehen oder Video anschauen OJ J O
in der Wohnung etwas spielen oder mit einem n . 0
Hobby beschéftigen
drauBen etwas spielen, mit dem Rad, mit ] 0 0
Rollerskates oder so herumfahren
in einen Verein, eine Gruppe, zum Training
gehen u N N
WASNOCN?' omsmssssvussvsussasvsm sy arsivmssss OJ O [
Wie oft machst Du am Nachmittag nach der Schule (dem Hort)
noch mit anderen Kindern etwas zusammen?

oft,

fast jeden | manchmal nie

Tag
mit Geschwistern | ] ]
(mit Kindern aus dem Hort) OJ O ]
mit Kindern aus meiner Klasse, die aber nicht

J |

im Hort sind U 0 u
mit anderen Kindern ] (] Ll
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Wenn Du am Nachmittag mit anderen Kindern was machst:
Mit wie vielen bist Du dann meistens zusammen?

meistens nur mit einem Kind O
meistens mit zwei Kindern O
meistens mit mehr als zwei Kindern O
kommt darauf an, manchmal mit einem, [l

manchmal mit mehreren Kindern

Da gehe ich regelméaBig hin

mehrmals in | einmal in der|
der Woche Woche
Sportclub oder Sportgruppe 0 O]
Wenn ja, welcher Sport ist das?
Gruppe flr Tanz, Theater oder Ballett? 0 O
Wenn ja, was ist das?
Gruppe zum Basteln oder fiir ein Hobby O l
Wenn ja, was ist das?
Unterricht fur ein Musikinstrument oder Singen? O [
Wenn ja, was ist das?
Gruppe bei Pfadfindern oder ahnliches OJ .

Wenn ja, was ist das?
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was Du gemacht hast?

Hilft Dir jemand bei den Hausaufgaben oder schaut nach,

oft manchmal nie
Mutter [ | |
Vater U] [ U
andere Schiler oder Freunde O O 0
(Erzieherin) UJ U L]
Andere Personen (z.B. Oma) ......cccccceuennen. u U U
Wenn Du einmal traurig bist oder Arger hast, mit wem redest
Du dann dariiber?

kommt oft o kommt nie
it manchmal —
vor

mit der Mutter W O L
mit dem Vater O O O
mit Geschwistern (] U L
mit einer Freundin 0 U U
mit einem Freund O Il 1l
(mit der Erzieherin) ] ] O
mit der Lehrerin oder dem Lehrer | ] ]
mit einer anderen Person L] [ L]
Ich rede mit niemand dariber O 0 L]
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Wie ist das am Nachmittag nach der Schule (dem Hort):
Machen da auch Deine Eltern oder Erwachsene etwas mit Dir?

oft,
fast jeden | manchmal nie
Tag
Wir machen zusammen Spiele oder basteln 0 0 B
etwas N
Wir machen etwas zusammen im Haushalt il U] LJ
Wir gehen zusammen einkaufen oder
bummeln in der Stadt . . -
Wir machen zusammen Hausaufgaben | O O
Wir gehen zusammen wohin, wo es SpalR3 O 0 0
macht (Schwimmbad, Kino, Park oder so)
Ich werde wohin gebracht (zu Freunden, zum N 0 [
Training oder so) B
etwas anderes........ccccveeeviciirereeeniensininns "
[l O |
....und wer macht da etwas mit Dir?
immer | manchmal nie
Mutter OJ UJ O
Vater | OJ O
Oma oder Opa O 0 ]
andere Erwachsene aus meiner Familie N 0 ]
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Fragen an Hortkinder

Du besuchst ja den Hort:
Zu welchen Zeiten bist Du im Hort?

immer manchmal nie
zum Mittagessen (] ] O
am Nachmittag ] U []

Wie lange bleibst Du am Nachmittag meistens dort?

Ich bleibe meistens bis ................... Uhr

ist verschieden O

Wenn Du es Dir selbst aussuchen kénntest:

dann sollte es so bleiben, wie es jetzt ist
dann wirde ich gerne ofter friher

nach Hause gehen

dann wiirde ich gerne ofter langer
bleiben

dann wirde ich gerne jeden Tag dann
gehen, wann ich gerade méchte

O O O 0O

Ich gehe seit der ........... Klasse in den Hort

Bist Du vorher schon woanders gewesen, wo Schulkinder
am Nachmittag regelmaBig sind?

ja 0 neirll

WONN [, WO ssnasssusssnnsssssisin s ansssm s maes s s e sy
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Das mache ich im Hort

oft |manchmal nie
Basteln, Handarbeiten [] J ]
Spielen mit Spielzeug oder Puppen 0l U] ]
selbst Musik machen oder Singen OJ ] ]
Lesen = O [
Brettspiele, wie Mensch éargere dich nicht O O il
Schach oder Kartenspiele ] ] O
Verkleidungsspiele oder Theaterspiele O ] U
Videospiele wie Nitendo oder Gameboy U O il
etwas mit dem Walkman héren ] ] ]
gemeinsam mit anderen CD oder Kassetten horen ] O ]
Malen oder Zeichnen [l O il
drauBen auf dem Hortgelédnde FuBball spielen U J []
Basketball oder andere Ballspiele O O ]
drauBen Fangen oder Verstecken spielen ] il ]
Svr::r:ne:c:gnKlettergeréten oder an der Schaukel 0 0 N
Tischtennis [l Il O
S s oo o
mit anderen Kindern quatschen [ (] (]
drauBen auf dem Hortgeldnde mit dem Fahrrad 0 0 0
herumfahren
drauBen auf dem Hortgelande mit Skateboard 0 0 0

oder Rollerskates fahren
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Schreibe bitte auf:
Das mache ich im Hort besonders gern:

Schreibe bitte auf:
Das mache ich besonders gern, kann es aber im Hort
leider nicht machen

N i e R G R TR I R A SRR
Dl somvsn e e e et s s SR A e e e N A
T
Da fallt mir zur Zeit nichts ein ]

WeiBt Du, ob Du auch im nachsten Schuljahr im Hort sein wirst?

wabhrscheinlich ja []
wahrscheinlich nein |
weiB nicht U]

Und wenn Du es Dir selbst aussuchen kdnntest?

Dann mochte ich auch im nachsten Schuljahr
im Hort sein

Dann mochte ich im nachsten Schuljahr lieber
nicht mehr in den Hort gehen
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* Es gibt im Hort ja auch Beschaftigungen fiir alle:
Kreuze bitte bei jedem an, was fiir Dich stimmt!
das macht |das finde ich| da mache
Spaf3 langweilig |ich nicht mit

Schwimmen 0 O O
Seidenmalerei ] 0 0]
Backen N 0 0
AG FuBball O N 0
AG Tischtennis ] 0 O
*Einrichtungsspezifisches Beispiel
Im Hort kann man ja zusammen mit anderen Kindern spielen
oder auch mal alleine was machen. Wie ist es bei Dir?

oft manchmal nie
Ich mache etwas zusammen mit ein
oder zwei anderen Kindern U u U
Ich mache etwas zusammen mit
mehreren Kindern U
Ich mache etwas alleine O] [l OJ
Wenn Du im Hort mit anderen Kindern spielst,
wie oft machst Du da was mit Mddchen und mit Jungen?

oft manchmal nie
mit Madchen OJ O [2]
mit Jungen O O O
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Kindern Streit oder Arger hast?

Kommt es auch mal vor, daB Du im Hort mit anderen

kommt oft vor N
kommt manchmal vor

kommt ganz selten oder nie vor ]

Und was passiert, wenn es mal Streit gibt?

kommt vor

kommt nicht vor

Wir machen das unter uns aus und
verstehen uns dann wieder

0

Ich gehe einfach weg oder spiele nicht mehr
mit

Wir hauen uns

Die Erzieherin kommt und redet mit uns

I N

Ich gehe selbst zur Erzieherin und sage,
was los ist '

Oo|jo|jo | d

O

Wo machst Du Deine Hausaufgaben
oder wo lernst Du fiir die Schule?

meist nur im Hort
im Hort und zu Hause

meist nur zu Hause

O
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Wie gefilit es Dir so im Hort? Kreuze bitte bei jedem Satz an,
ob er fiir Dich stimmt oder nicht stimmt

stimmt stimmt
; nicht

Im Hort kann ich mit Freunden oder Freundinnen was machen ] 0
Im Hort finde ich es oft langweilig Il 0
Oft denke ich mir im Hort, daB ich jetzt lieber zu Hause oder 0 a
woanders was machen mdéchte ‘
Ich kann im Hort gute Spiele machen, die ich zu Hause nicht 0 []
machen kann
Im Hort lerne ich spannende Dinge, die ich in der Schule nicht ] 0
lerne
Im Hort ist vieles so fest bestimmt, ich mdchte mehr spielen 0 ]
kénnen, was ich will
Im Hort geht es mir oft zu streng zu OJ O
Wenn ich die Betreuerin brauche, ist sie fiir mich da J 0
Im Hort ist es mir oft zu laut [E] O
Im Hort werde ich oft von anderen Kindern geargert O 0
Im Hort kann ich schén mit anderen Quatsch machen O O
In der Hortgruppe sind genug Kinder, mit denen ich gerne 0 0
zusammen bin
In der Hortgruppe gibt es Kinder, von denen ich gute Sachen 0O n
lernen kann
Im Hort kann ich nie etwas fir mich alleine machen O O
Im Hort kann man andere auch mal schon &drgern 0 [l
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Fragen an Hauskinder

Wohin gehst Du nach dem Unterricht zum Mittagessen?

zu mir zu Hause
zu Oma/Opa oder Verwandten zu Hause

Ich esse zu Mittag in der Schule

0 1

Ich esse woanders - Wenn ja, Wo?........cccueverieeeineenineninennn

... und wo bist Du immer am Nachmittag?

bei mir zu Hause

O

bei Oma/Opa oder Verwandten zu Hause

woanders - WENN ja, WO?....cuuiiiniiiiiiiee et sissis s ]

Schreibe bitte auf:
Das mache ich am Nachmittag besonders gerne

Schreibe bitte auf, was Du am Nachmittag gerne machen wiirdest
was aber leider nicht geht

5, conmammenm e R A A TSR A S R A AR R R S TR s A B A
D0 ™ o e R e A e T Tl o]
B o e T R S SRS B R SR R S AN RS T
Da fallt mir zur Zeit nichts ein 5
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Kommt es am Nachmittag auch mal vor,
daB Du nicht so recht weiBt, was Du tun sollst?

das kommt oft vor 0
das kommt manchmal vor O
das kommt nie vor O

Was machst Du, wenn Du Dich mit anderen Kindern treffen willst?
Kreuze fiir jeden Satz an, was fiir Dich richtig ist

oft manchmal nie
Ich mache in der Schule etwas aus ] O] ]
Ich telefoniere, um etwas auszumachen O il
Wir reden in der Schule dariiber und :
telefonieren dann nochmal zu Hause O U
Ich gehe einfach zu einem Kind nach Hause
und schaue, ob es da ist O U [
Ich gehe dahin, wo man andere Kinder treffen 0 = [
kann (Spielplatz, StraBe und so) J

Gibt es in Deiner Klasse auch Kinder,
die nach der Schule in den Hort oder dhnliches gehen?

ja, es gibt welche O

nein, davon weif3 ich nichts O

21. Wiirdest Du da auch gerne hingehen?

ja, ich glaube schon H
ich weiB nicht so recht, kame darauf an O
nein, ich glaube nicht O
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Warst Du schon mal in einem Hort oder was ahnlichem?

nein, noch nicht 0O
ja, in einem Hort 0
wo anders J
WENN JA, WO ooieiiiiiieaeiiiee et sine s
So stelle ich mir den Hort oder dhnliches vor:
ja nein -
J nicht
Da ware ich am Nachmittag mit Freunden oder
Freundinnen aus meiner Klasse zusammen ] U ]
Da wére ich am Nachmittag mit anderen Kindern ] B
in einer Gruppe, das wiirde mir Spa3 machen [l O |
Da kénnte man gute Spiele machen 0 0] [
Da darf man vieles nicht, da kénnte ich nicht
mehr machen, was ich will O ] |
Da waren Erwachsene, die Zeit fiir mich haben 0 0 ]
Da kénnte mir jemand bei den Hausaufgaben
helfen L] L] J
Da ware ich mit Kindern zusammen, mit denen
ich am Nachmittag gar nicht zusammen sein will [l O [
Da hétte ich keine Zeit mehr fur die Sachen,
die ich sonst am Nachmittag gerne mache L] L] O
Da kénnte ich zu wenig alleine fir mich sein 0 0 0
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Fragen an alle Eltern

Wie beurteilen Sie in lIhrer Gegend die 6ffentlichen Freizeit-
angebote und Moéglichkeiten fiir Kinder (z.B. fiir Spiel und Sport,
Angebote fiirKultur und Hobby)?

Ich bin mit dem, was bei uns fiir Kinder vorhanden ist, zufrieden

Es gibt bei uns zu wenig fir Kinder

O

Bitte kreuzen sie aus der folgenden Liste bis zu drei Orte/
Einrichtungen/Angebote an, die Sie in lhrer Gegend fiir |hr
Kind am meisten vermissen?

Spielflachen und Platze, wo sich Kinder ohne Aufsicht treffen kénnen
von Erwachsenen betreute Kinder- oder Jugendgruppen
Freizeitstatte flr Kinder

Kurse oder Arbeitsgemeinschaften der Schule am Nachmittag
Bibliothek flr Kinder

Sportvereine

Freibad oder Schwimmbhalle

Sportplatz

Spielplatze

kinderfreundliche Rad- und FuBwege

kulturelle Veranstaltungen (Theater, Film usw.)

Musikschule (Instrumentenunterricht)

Tanz- und Ballettschule

ANAOTEOS: YNNG ZVWB cai s usns Smissuasssssvaninms s s suovs s saas s aasRss e

o ooogogooogoao

O 0OOgod
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Welchen Familienstand haben Sie?

verheiratet

lebe mit meinem Ehepartner/meiner Ehepartnerin zusammen 0
getrennt, ohne feste Partnerschaft N
getrennt, wohne mit neuem Partner/neuer Partnerin zusammen ]
getrennt, neuer Partner/neue Partnerin wohnt woanders 0
geschieden

ohne feste Partnerbeziehung |
wohne mit neuem Partner/neuer Partnerin zusammen 0
neuer Partner/neue Partnerin wohnt woanders 0
verwitwet

ohne feste Partnerbeziehung 0
wohne mit neuem Partner/neuer Partnerin zusammen O
neuer Partner/neue Partnerin wohnt woanders 0
ledig

ohne feste Partnerbeziehung O
wohne mit meinem Partner/meiner Partnerin zusammen UJ
mein Partner/meine Partnerin wohnt woanders OJ
Wie wohnen Sie?

Einfamilienhaus [
zweifamilienhaus 0
groBeres Mehrfamilienhaus (bis 5 Stockwerke) [l
Hochhaus 0
Hat lhr Kind ein Kinderzimmer?

nein O
ja, es hat ein Zimmer fir sich allein O
ja, es teilt sich dieses Zimmer mit einem Geschwister |
ja, es teilt sich dieses Zimmer mit mehreren Geschwistern m|
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Welchen héchsten SchulabschluB haben Sie bzw. lhr Partner?

. lhr Partner/
SRR Ihre Partnerin
Haupt-, Volksschule ohne AbschluB OJ 0
Haupt-, Volksschule mit Abschluf3 i [
Mittlere Reife, RealschulabschluB3 O] 0
Abitur, Fachabitur 7 OJ
Welchen beruflichen AusbildungsabschiuB haben Sie bzw.
lhr Partner/Partnerin?
. lhr Partner/
Sleeglet lhre Partnerin
keinen beruflichen Ausbildungsabschluf3 0 O
derzeit noch in beruflicher Ausbildung O 0
BerufsschulabschluB mit Lehre O O
Berufsfachschulabschlu O O
Meister/Techniker oder gleichwertiger FachschulabschluBB O O
FachhochschulabschluB3 O O
HochschulabschluB OJ O
Sind Sie oder Ihr Partner/lhre Partnerin derzeitig
berufstétig, als arbeitslos gemeldet oder nicht berufstétig?
; thr Partner/
Fgelal Ihre Partnerin
ganztags berufstéatig O O
teilzeit berufstatig O OJ
arbeitslos gemeldet OJ 0
nicht berufstéatig il O
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Als was sind Sie oder Ihr Partner/lhre Partnerin beschéftigt
bzw. als was waren Sie zuletzt beschaftigt?

. lhr Partner/

Sieisslbst lhre Partnerin
an- und ungelernter Arbeiter O [
Facharbeiter [ ]
einfacher Angestellter O ]
Beamter im einfachen Dienst
mittlerer Angestellter 0 ]
Beamter im mittleren oder gehobenen Dienst
hoherer oder leitender Angestellter 0O n
Beamter im hoheren Dienst
akademischer, freier Beruf ] l
Selbsténdiger in Handel, Gewerbe, Industrie, 0 ]
Dienstleistungsgewerbe
selbstandiger Landwirt O (]
mithelfende Familienangehérige ] U
sonstiges ] 0
noch nie berufstatig gewesen ] U
Bei Berufstatigkeit:
Wie viele Stunden arbeiten Sie bzw. Ihr Partner/Partnerin
normalerweise pro Woche (einschlieBlich Uberstunden)?

. Ihr Partner/

Sia selhpt lhre Partnerin
bis zu 9 Stunden O []
10 bis 19 Stunden O O
20 bis 29 Stunden 0 OJ
30 bis 40 Stunden O 0
41 Stunden und mehr | OdJ
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Bei Berufstatigkeit:
Wie verteilt sich lhre bzw. die Arbeitszeit
Ihres Partners/lhrer Partnerin?

. lhr Partner/
Sigiselost lhre Partnerin
normaler Arbeitstag O ]
Uberwiegend vormittags £ O
Uberwiegend nachmittags ] L]
Uberwiegend abends, nachts OJ [T
Schichtarbeit O O
zwei oder drei Tage in der Woche [ O
ganze Woche (z.B. Montage, Saisonarbeit) [ O
Haben Sie oder lhr Partner/lhre Partnerin Arbeitsbedingungen,
die eine Kinderbetreuung besonders erschweren?
¢ Ihr Partner/
Sie-solbst lhre Partnerin
unglnstige Arbeitszeiten | O
berufsbedingte Abwesenheit von zu Hause wahrend der 0 M
ganzen Woche .
viele Uberstunden, Mehrarbeit OJ N
anderes, UNd ZWaT........ccvsisissmmsssesssassarnnoses O O
Planen Sie bzw. wiinschen Sie oder Ihr Partner/lhre Partnerin die
Arbeitszeit zu verkiirzen, um mehr Zeit fiir lhre Kinder zu haben?
i lhr Partner/
Sio selbst -lhre Partnerin
ja [J []
nein O O
Dieser Fragebogen wurde ausgefiilit:
von der Mutter O
vom Vater/Partner =
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Fragen an Eltern von Hortkindern

warum Sie lhr Kind im Hort betreuen lassen?

lhr Kind besucht den Hort. Welche Griinde spielen eine Rolle,

: T nicht
wichtig te'!wﬁt'.se wichtig/ trifft
wichilg nicht zu
Mir (uns) ist daran gelegen, berufstatig zu
sein U [ [
Ich mochte tagliche Aufgaben besser N ] ]
erledigen kénnen, die mit Kind schwierig sind
Ich méchte auch mal Zeit fur mich selber
haben U O U
Mir ist daran gelegen, daf3 mein Kind am ] 0 0
Nachmittag nach der Schule nicht alleine ist
Ich méchte, da3 mein Kind regelmaBige
Freizeit- und Beschaftigungsmaoglichkeiten ] J OJ
mit anderen Kindern hat
Fir mein Kind ist es besser, wenn es am
Nachmittag auBer Haus padagogisch betreut U O U
wird
Fiir welche Zeiten auBerhalb des Unterrichts brauchen Sie
fiir lhr Kind eine zuverlédssige Betreuung?
LoaSR nicht
wichtig wishti

Morgens vor Schulbeginn O J
Vormittags, z.B. wenn Unterrichtsstunden 0 0
ausfallen
Zur Mittagszeit nach der Schule, etwa bis 14 0 0
Uhr
Am Nachmittag nach 14 Uhr ] ]
Zu Ferienzeiten ] [
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Was ist lhnen fiir lhr Kind am Hort besonders wichtig?

Kreuzen Sie bitte zu jedem Punkt an, was fiir Sie zutrifft.

teilweise

wichtig g nicht wichtig
daB mein Kind..... Y
in einer Kindergruppe den Nachmittag
verbringt -] . N
unter Aufsicht von Erwachsenen ist ] U O
unter Anleitung seine Hausaufgaben ] ] O]
machen kann
an Spielen und Beschaftigungen teilnimmt, 0 ] [
die von Erwachsenen angeleitet werden
viele Anregungen flr freie Spiele und 0 0 0
Freizeitbeschaftigungen bekommt
eine vertraute Ansprechperson hat UJ UJ O
viele Méglichkeiten fir Bewegung und Sport H 0 0
bekommt
im Tagesheim an Musik-, Sport- oder ] 0 m

anderen Neigungskursen teilnehmen kann
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Wie schatzen Sie den Hort fiir lhr Kind im einzelnen ein?

trifft voll
und ganz
Zu

trifft
teilweise
zu

trifft
nicht zu

kann ich
nicht
beurteilen

Die taglichen Offnungszeiten stimmen mit den Zeiten
Uberein, fur die mein Kind eine zuverldssige Betreuung
braucht

O

]

Der Hort bietet attraktive Spiel- und
||Beschéftigungsméglichkeiten fir die Kinder

0

“Mein Kind hat Freundinnen / Freunde im Hort

Mein Kind flihlt sich in der Gruppe wohl

o

Die Kinder sind im Hort bei ihren Freizeitbeschéftigungen
oft zu sehr sich selbst (iberlassen

OJ

Mein Kind hat ein gutes Verhéltnis zu den Erzieherinnen

Die Kinder bekommen im Hort ein gutes Mittagessen

Die Erzieherinnen machen mit den Kindern attraktive
gemeinsame Spiele und Aktionen

O |Od

Die Regeln fiir Kommen und Gehen sind im Hort zu sehr
festgelegt

Ich werde von den Erzieherinnen Uber das Geschehen im
Hort gut informiert

ololo|olo|lolololg

Zwischen Eltern und Erzieherinnen gibt es eine gute
Zusammenarbeit

]

Der Hort fordert die Kontakte der Eltern untereinander
bzw. bietet gemeinsame Unternehmungen fiir Eltern und
Kinder an

O

Die Ferienangebote bieten fir mich eine wichtige zeitliche
Entlastung

OO |jojojojo|ogjo|ogiol o

=

O 0O |o|o|ld

Die Ferienangebote sind attraktiv und werden von
meinem Kind gern wahrgenommen

O

O

Raume und Aussstattung lassen den Kindern geniigend
M©oglichkeiten, ihren personlichen Interessen nachzugehen

Das Freigeldnde bietet den Kindern gute Mdglichkeiten
zum Spielen und Toben

Die vorhandenen Spiel- und Sportgeréte bieten den
Kindern attraktive Beschaftigungsméglichkeiten

O

Vorschriften und andere Bedingungen fiihren dazu, daB
mein Kind viele seiner Liebligsspiele im Hort nicht machen
kann

O

Anderes, und zwar

oo |jojo|o|lo

O|d|jojg|lo|o|o|l . |jojojlojlogolo@bigol o

(I
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Hausaufgaben machen im Hort oder zu Hause -
was finden Sie am besten?

Die Hausaufgaben sollten im Hort vollstédndig und zuverldssig erledigt
werden

Mein Kind kann gerne auch zu Haus noch Hausaufgaben machen, die im
Hort nicht fertig geworden sind

Am besten sollte mein Kind seine Hausaufgaben zuhause machen

O

Hausaufgabenhilfe zu Hause? Was trifft fiir Sie zu?

Die Hausaufgaben werden zu Hause regelmaBig angeschaut oder mit
dem Kind zusammen gemacht

Die Hausaufgaben werden zu Hause hin und wieder angeschaut oder mit
dem Kind zusammen gemacht

Die Hausaufgaben koénnen zu Hause kaum / nicht angeschaut oder mit
dem Kind zusammen gemacht werden

Mein Kind braucht keine Hilfe oder Kontrolle bei den Hausaufgaben, es
erledigt seine Schularbeiten zuverldssig und gut

o o o

O

Wie zufrieden sind Sie mit der Hausaufgabenbetreuung im Hort?

Ich bin mit der jetzigen Form der Hausaufgabenbetreuung soweit
zufrieden

Mein Kind sollte im Hort mehr Unterstitzung fiir die Schule bekommen

Mein Kind sollte im Hort weniger mit Aufgaben fiir die Schule belastet
sein und daftr mehr Freizeit haben
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Wiinschen Sie sich fiir lhr Kind eine andere regelméaBige
Betreuungsform als den Hort?

etwas anderes; Und ZWEAT . uswismrmsosissavisassing

Wiinsche keine andere regelméBige Betreuung i
eine Ganztagsschule, wo die Kinder bis ca. 16 Uhr betreut werden ]
Essen und Hausaufgaben machen in der Schule ]
nur Hausaufgabenbetreuung ]
privat organisierte Betreuung, z.B. durch Nachbarn, Mitter von Kindern ]
aus der Klasse oder Tageseltern
Betreuungsmaoglichkeiten flr besondere Anlésse, z.B. bei Krankheit der
M ]
utter
offene Nachmittagsbetreuung, z.B. im Freizeitheim (Angebot und ]
Betreuung &hnlich wie im Hort, aber Kommen und Gehen sind freiwillig)
]
etwas anderes, Und Zwar.........ccooiiiiiniiiniini s
Angenommen, Sie haben die freie Wahl und die Maglichkeiten:
Wo solite lhr Kind am Nachmittag am besten betreut werden?
am besten zu Hause 0
am besten in einer guten &ffentlichen Einrichtung O
dort, wo mein Kind am liebsten méchte 0
]
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Fragen an Eltern von Hauskindern

Wie wird lhr Kind nach der Schule bzw. am Nachmittag betreut?
(Bitte die vorwiegende Form angeben)

von mir oder von erwachsenen Familienmitgliedern, die im Haus wohnen

von anderen Personen (z.B. Tagesmutter, Verwandte) in meinem
Haushalt

von alteren Geschwistern

von Verwandten in deren Wohnung

von anderen Personen in deren Wohnung

mein Kind ist zu Hause ohne Betreuung

falls Ihr Kind nicht betreut wird:

Mein Kind ist so selbsténdig, daB es am Nachmittag keine
Betreuung braucht.

Ich wiinsche mir eine Betreuungsmadglichkeit fir mein Kind,
habe aber keine geeignete.
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Es gibt o6ffentliche Einrichtungen und Angebote, wo Schulkinder
am Mittag/Nachmittag regelméaBig betreut werden.
Méchten Sie, daB Ihr Kind so eine Einrichtung besucht?

Ich bin derzeit an einer Einrichtung fir mein Kind nicht interessiert O
Ich bemihe mich derzeit um einen Platz in einer Einrichtung O
Ich wiirde mein Kind gerne in einer Einrichtung betreuen lassen, wenn es 0
hier in der Gegend etwas geeignetes gébe '
Welche regelméBigen Betreuungsformen konnen Sie sich
dabei fiir Ihr Kind vorstellen? (mehrere Nennungen mdglich)
eine Ganztagsschule, wo die Kinder bis ca. 16 Uhr betreut werden 0
eine "Volle Halbtagsschule" mit Essen und Hausaufgaben machen in der

O
Schule
nur Hausaufgabenbetreuung O
nur Mittagessen O
Betreuungsmdglichkeit fir besondere Anlasse, z.B. bei 0
Krankheit der Mutter
Hort/Kindertagesstatte mit festen Betreuungszeiten nach der Schule 0
und am Nachmittag
offene Nachmittagsbetreuung, z.B. im Hort oder Freizeitheim .
(regelmaBige Betreuung, aber Kommen und Gehen sind freiwillig O
und werden nicht kontrolliert)
ANDEres; UNG ZWAT.: sussswmamiiismsessssssessimimmsiesssmivisasmtsyvases O
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*Warum besucht lhr Kind bisher keine Einrichtung?

kein wichtiger

wichtiger
Grund bzw.
i stimmt nicht
in unserer Gegend ist mir kein geeignetes Angebot O ]
bekannt
in Einrichtungen, die in Frage kommen, ist kein Platz 0 []
frei
Einrichtungen, die in Frage kommen, entsprechen nicht 0 0
meinen Vorstellungen -
der Besuch einer solchen Einrichtung wére mit zu O 0
hohen Kosten verbunden
mein Kind will nicht O O
*Fur welche Zeiten benétigen Sie fiir Ihr Kind eine
zuverladssige Betreuung?
o weniger/nicht
wichtig wichtig

morgens vor Schulbeginn . 0
vormittags, z.B. wenn Unterrichtsstunden ausfallen O U
zur Mittagszeit nach der Schule, etwa bis 14 Uhr 0 U
am Nachmittag nach 14 Uhr L U

O 0

zu Ferienzeiten

* Fur Eltern, die sich fir ihr Kind eine o6ffentliche Einrichtung

wiinschen
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* Welche Griinde spielen fiir Sie eine Rolle, warum Sie fiir lhr

Kind eine Einrichtung wiinschen?

kann

wichti teilweise | nicht
9 wichtig | wichtig
mein Kind soll in der Zeit zuverldssig betreut werden, in der das 0OJ ] ]
zu Hause nicht moglich ist
ich (meine Parterin, mein Partner) mochte berufstétig sein oder O] O O
die Berufstéatigkeit erweitern
ich (meine Partnerin, mein Partner) méchte die téaglichen
Aufgaben besser erledigen kénnen, die mit Kind schwierig sind UJ O J
ich méchte auch mal Zeit far mich selber haben [ O O
ich mochte, daB3 mein Kind am Nachmittag regelméBige Freizeit- )
und Beschaftigungsmdglichkeiten zusammen mit anderen Kindern ] [l M
hat
fir mein Kind ist es besser, wenn es am Nachmittag auBer Haus O 0 O
eine padagogische Betreuung bekommt
* Was erwarten Sie von einer 6ffentlichen Einrichtung
fir Ihr Kind?
Kreuzen Sie bitte zu jedem Punkt an, was fiir Sie zutrifft.

wichtig teilweise | nicht
daB mein Kind... wichtig | wichtig
in einer Kindergruppe den Nachmittag verbringt ] J ]
unter Aufsicht von Erwachsenen ist ] ] O
unter Anleitung seine Hausaufgaben machen kann ] O O
an Spielen und Beschéftigungen teilnimmt, die von Erwachsenen ] O (]
angeleitet werden
viele Anregungen fiir freie Spiele und Freizeitbeschéftigungen
bekommt O O O
eine vertraute Ansprechperson hat, zu der es gehen kann, wenn 0 ] 0
es Fragen hat oder etwas braucht
viele Méglichkeiten fiir Bewegung und Sport bekommt ] ] ]
dort an Musik-, Sport- oder anderen Neigungskursen teilnehmen ] n []

* Fur Eltern, die sich fiir ihr Kind eine 6ffentliche Einrichtung

wiinschen
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Was spricht derzeit dagegen, daB3 Ihr Kind eine Einrichtung besucht?

kein
—— wichtiger
w(':r :trllger Grund bzw.
stimmt
nicht
Ich kann mich selbst um mein Kind kiimmern / es ist 0 0
jemand da, der sich kimmern kann
Mein Kind ist am Nachmittag lieber zuhause oder hat was 0 0
anderes vor
Ich finde nicht gut, wenn mein Kind so lange von zuhause ] ]
weg ist
Die Freundinnen bzw. Freunde meines Kindes besuchen 0 N
auch keine Einrichtung
Mein Kind ist fir eine Betreuung in einer Einrichtung schon 0 0
zu alt
Der Besuch einer solchen Einrichtung ist mit zu hohen 0 0
Kosten verbunden
Da wird mein Kind in seinen Freizeitmdglichkeiten zu sehr 0 0
eingeschréankt i
Was ich so uber die Einrichtungen weiB, ist das flir mein 0 -
Kind dort nicht das Richtige &
anderer Grund URd ZWar........cceevineiieciiiniecsieinnens O ]

Hat Ihr Kind friither schon mal eine Einrichtung besucht?

ja O nein O
wenn ja, wie lange........ccvveeviininiinienen, (Jahre/Monate)

welche Art von Einrichtung..........coccevviiicicnicnnen.
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