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PRINCIPES GENERAUX

Ausandudispostif derénovation deslycées, lacréation d’ unenseignement d’ éducation civique, juridiqueet sociale (ECJS) danschacune
destrois classes de seconde, premiére et terminale deslycées d’ enseignement général et technologique, ains que dansleslycées profes-
sionnels, congtitueunedesprincipa esinnovations. Lenombred heuresqui Iui est globalement accordéétant modeste, ¢ est danssesobjectifs
et par sssméthodes que cetteinnovation doit &resignificative.

Concourir alaformation decitoyensest une desmissionsfondamental es du systéme éducatif.

Onnepeut oublier quec’ est aulycéequ’ une partiedesé évesatteignant leur mgjoritécivile, vasetrouver confrontéeau droit devotequi en
découleoual’ absencedecedroit pour lesétrangers, aix questionsquecesdifférencessoulévent, aladécision d’ exercer cedroit et demesurer
laportéedecechoaix.

Au-deladecetteréditéhautement symbolique, lacitoyennetéabien d’ autresdimensi onsdont lelycéedoit permettrelacompréhension avec
I’adedel’ enseignement del’ ECJS.

Quesignifie” éduquer alacitoyenneté’ dansun systémescolaire? Deux réponses sont possibles.

- L’uneconssteafaredelacitoyennetéun objet d’ éudedisciplinaire, au mémetitre quelesmathématiques, laphysique, lalittératureetc. ;
lacitoyenneté s apprendrait al’ école avant de s exercer danslavie du citoyen. Ce choix correspond pour I’ essentiel alaconception tradi-
tionnelled’ uneinstruction civique, entant gu’ incul cation de principesamettre en actesdansun tempsdifféré plusou moinslointain. Ellea
eu saplace dansle systéme éducatif : lesmissionsdu lycée, fréquenté par une petite minorité, n’ éaient pas celles qui lui sont assignées
aujourd hui.

- L’autreréponsepart del’idée quel’ on nenait pascitoyen maisqu’ onledevient, qu'il nes agit pasd’ un état, maisd’ une conquéte permar
nente; le citoyen est celui qui est capable d’ intervenir danslacité : celasupposeformation d’ une opinion raisonnée, aptitudeal’ exprimer,
acceptation du débat public. Lacitoyennetéest a orslacapacité construiteaintervenir, ou mémes mplement doser intervenir danslacité.
Cettederniéreréponse peut &remiseen cauvreau lycéeaujourd’ hui. Deux conditionsessentielessont réunies: I unecorrespond aux attentes
deséévestelesqu’ elessesont expriméesau traversdes consultations sur lessavoirs; I autre s inscrit danslacontinuité de cequi aétéen-
seigné en éducation civique au college, et permet de montrer lesdimensions sociale, éthique et politique de certains savoirsenseignésau
lycée. Denombreux professeursont expriméleur intérét pour cettedémarcheet leur désir d'y contribuer.

Lorsqu’ unepratiqueéducative consisteatransmettreun savoir sousformed unesuccessiond’ évidencessanctionnéespar lesatres, I’ ééve
apprend en outreautrechosequecescontenus: il apprend quelesavoir est détenu par desattorités, il alatentation denelerecevoir quepas-
sivement, il commencepar admettrequ’il peut &redé éguéd’ ceux qui savent” . Appliquéeal’ ECJS, unetellepratiqueformerait descitoyens
passifs, percevant lesavoir commedéconnecté de sesenjeux sociaux, économiqueset politiques. Certes, onnecréepaslesavair, onleregoit;;
il est énoncéet validépar quelqu’ unqui fait autorité. Maislesavoir n' est pas seulement quel que chosedetransmis; ondoit auss sel’ appro-
prier. L’ @évepourraexercer sacitoyennetégraceal savoir, maisun savoir recongtruit par lui, dansunerecherchealafoispersonnelleet col-
lective.

L’ éducation civique, juridiqueet socialedoit &reabordéecommeun apprentissage, €' est adirel’ acquisition desavoirset depratiques. Grace
ace processus doit S épanouir, aterme, un citoyen adulte, libre, autonome, exercant saraison critique dansunecitéalaquelleil participe
activement. Ains se congtitue une véritable moraecivique; celle-ci contient d’ abord unedimension civilefondée sur lerespect del’ autre
permettant [e“ savoir-vivreensembl e’ indispensableatouteviesociale, maisellesupposeauss unenécessairedimension citoyennefaited'in-
térét pour lesquestionscollectives et de dévouement pour lachose publique.

L'école(lelycéeici) n'est pas et ne peut pas prétendre étrele seul lieu d' un tel apprentissage: elledoit y prendre, acoté d' autres, toute sa
place. L’ECJISnedoit ni prétendre se substituer, ni accepter d' étre considérée comme substituable alaformation qui résulte de pratiques
citoyennes, aulycéeet horsdulycée. Elles ouvrelargement aladécouverte et al’ éude de cespratiques.

L’ éducationcivique, juridiqueet sociaen’ est donc pas, parmi d’ autresenseignements, unedisciplinenouvelle. A quel quesexceptionspres,
I’ECJISN apasagjouter desavoirsaux connai ssances acquisesdans|es princi pal esdisciplinesenseignéesau lycée. Elle peut, desurcroit, se
fonder surlesacquisdu collégeen matiéred’ éducation civique, dont lesprogrammes, désormaiscomplets, préparent acettenouvellegpproche
en combinant desolidesbasesen matiereingtitutionnelleal’ initiation adesréflexionspersonnelles. 11 s agit donc d’ organiser lecroisement
etledia oguede cessavoirsautour du concept intégrateur de citoyenneté.

Leseul savoir nouveau auquel il faut initier leséléves, gréceal’ ECJS, concerneledroit, trop ignorédel’ enseignement scolairefrangais. I
s agit defairedécouvrir lesensdu droit, entant quegarant deslibertés, et non d’ enseigner ledroit dans sestechniques.

Mohilisant un ensembl e de connai ssancesdisponibles, I' ECISdoit satisfairelademande exprimée par leslycéenslorsdelaconsultation de
1998 sur lessavoirs, depouvoir s exprimer et débattreaproposdequestionsdesociété. L edébat argumentéapparait donc commelesupport
pédagogiquenaturel deceprojet, mémes il nefaut pass interdire derecourir ades modalités pédagogi ques complémentaires.

Fairelechoix du débat argumentén’ est ni concession démagogiquefaite aux élévesni soumission aunemode; ¢ est choisir uneméthode
fructueuse. Le débat argumenté permet lamobilisation, et donc I’ appropriation de connaissances atirer de différents domainesdiscipli-
naires: histoire, philosophie, littérature, biologie, géographie, sciences économiques et sociales, physique, éducation physique... notam-
ment, maisnon exclusivement. || fait apparditre|’ exigence et donc lapratique del’ argumentation. Non seulement il s agit d’ un exercice
encoretrop peu présent dansnotreenseignement, maisau-del ade satechnique, il doit mettreen évidencetouteladifférenceentrearguments
et préugés, lefondement rationnel des arguments devant faire ressortir lafragilité des préugés. 11 doit donc reposer sur desfondements
scientifiquement congtruits, et nejamai sétreimprovisé maisétre soigneusement préparé. Celaimpliquequ’il reposesur desdossiersélaborés
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auprédablepar lesélévesconsalléspar leursprofesseurs, cequi induit recherche, rédaction, exposésou prisesde parole contradictoiresde
lapart d’ éévesmisen situation de responsabilité et, ensuite, rédaction de comptesrendusou derelevésde conclusions.

Le débat doit reposer sur lerespect d’ autrui et donc n' autoriser aucune forme de dictature intellectuelle ou de parti prisidéologique. Il est
uneoccasion d’ apprendreaécouter et discuter lesargumentsdel’ autre et alereconnaitre dansson identité.

Untel dispositif favoriselesadaptations. Lemémethemedu programme pourraétreabordéen fonction desactivitésou des préoccupations
propresachagueclasse. Lesévénementsdel’ actualité pourront éretout alafoisprisen compteet misadistance.

Ledossier documentairesur lequel sefondeledébat est letémoin delaprogression de cettedémarche. |l peut prendredesformesvariables:
présentation de textes fondateurs ou de textes deloi, sélection d’ articles de presse, collecte de témoignages, recherche ou élaboration de
documentsphotographiques, sonoresouvidéo. C' estici quel’ ECIS peut utiliser touteslesmodalitésinteractivesdelarecherchedocumen-
taire actuelle. Quel ques exemples sont soulignés dans e programme de chaque classe, sansleur donner un caractére limitatif qui serait
contrairealaliberté pédagogique desprofessaurs.

Lelienavec!’ autreinnovation que congtituent les* Travaux PersonnalisésEncadrés’ (TPE) estici évident et devraétreexploité.

Danslecadredelalibertédeschoix pédagogiques, lesél évesdoivent acquérir desméthodesatraverslesqudlesilsserontinitiésal’ éudedes
reglesjuridiqueset desingtitutions. On peut aing, aproposdesituationsconcrétes, enseignéesou VEcues, et sanspréjuger del’ usaged' autres
pratiques, identifier troismomentsremarquabl es.

- Lepremier moment éudielescirconstanceset esconditionsdel’ invention delarégleoudel’ ingtitution. Onatroptendanceaoublier I’ ori-
gineet!’ histoiredesregles. Leur genésedoit &remiseaujour. Aing, pour lafamille, lesréglesqui guident I’ autoritéparental ealaquel letout
enfant est soumis se sont transformées atraversletemps, particuliérement au coursdestroisderni éres décennies, déterminant son exercice
actuel. Deméme, lesreglesqui déterminent lesrelationsdu travail nepeuvent &recomprisesqu’ en connaissant lescontexteset conflitsqui,
depuisun siécle, ont construit et construisent encoreledroit du travail. L’ histoire est donc ici trés particuliérement mobilisée; &udier les
conditions de naissance d’ unerégle, en montrant qu’ elle est une production historique et non un apriori absolu, contribue ahumaniser la
reglededrait : cen’ est plusundogmemaisuneregledevie. L' ingtitution scolaire peut auss servir d' objet d éude: aingd, lereglement inté-
rieur du lycée peut &reanaysé et étudié quant asesorigines et son actualité, assurant lelien avec lesenseignementsdu college.

- Ledeuxiememoment privilégiel’ é&udedesusagesdelaréglepar lesacteurssociaux concernés. Lareglen’ est pasnécessairement utilisée
commesesinventeurs|’ avaientimaginé: lapratiqued uneréglepeut s éoigner desprincipesqui ont guidésafondation. |1 faut donc conduire
I’ @déveasedemander pourquoi lesacteurs sont amenésadutiliser unerégle dansun sensplutdt que dansun autre. On montreraa orsqu’ une
mémeréeglepeut avoir desutilisationsdifférentessel onlescontexteséconomiqueset sociauix, selonlesépoquesou selonlespays. Lesapports
del’ histoire, des sciences économiques et sociaes, du frangais (notamment atraverslalecture detextes d’ actudité) seront misacontribu-
tion. Lalégidationaméricaineantitrust, adoptéealafindu X Xemesiédle, fut utilisteal’ époqueessentiellement contrelessyndicatsouvriers:
dlepourrait aing étre confrontée aux |égidations et proces contemporains contre lesmonopoles qu'illustre le cas des multinationales de
I"informatique. Lagéographieintroduit alanotion d’ espaceet alamiseen évidencedesintéréts, privésou publics, individuel sou collectifs,
qui peuvent se manifester ason propos. Ainsi une zone franche, avec les dérogations qu’ elleimplique, peut favoriser un quartier classé
sensible, ou étre utilisée comme un paradisfiscal. Hors d’ un champ disciplinaire particulier, I’ école peut offrir anouveau de nombreuses
illustrations de cescomportements.

- Letroisémemoment S attache auix discours produits sur lesregles. Chague époque produit des discours qui tentent dejustifier rationnel-
lement lesréglesexistantes. D’ uneépoqueauneautre, d' unlieuaunautre, cesdiscourspeuvent différer jusqu’ aétrecontradictoires. L' ECJS
entant qu’ éducation alacitoyennetédoit conférer lacapacitéaanalyser lesdiscoursexistants. C' est cettefoissur lesobjectifsfixéspar lepro-
grammedel’ enseignement du francaisau lycée (“approfondir lamaitrise du discours’) quel’ ECJS peut sefonder, tout en recourant ades
exemplesrelevant des autres disciplines d§ amentionnées, commel’ histoire. On peut ainsi renouveler [aperception delaDéclaration des
droitsdel’ hommeet ducitoyen, qu'il seraopportundereprendreacetteoccas on, en découvrant qu’ elleadonnélieu adeslecturesdifférentes
en 1789 et lorsdescommémorationsde 1889 ou de 1989. L ecitoyen doit pouvoir lesidentifier et lesdécrypter S'il veut S approprier pleine-
ment cetextefondateur. Ontrouverait, ici encore, aproposdu lycée, denombreusesillustrations; aing desdiscours produitssur I’ école par
différentsprotagonistes, hommespolitiqueset partis, syndicats, parentsd’ éléves, etc.

Lesmodalités matérielles demise en cauvre del’ ECJIS doivent donc étre au service de cesambitions. Sansignorer lesdifficultés pratiques
quepeuvent rencontrer leschefsd’ éablissement pour y parvenir, lesregroupementsdel’ horaireréglementai re sont essentiel spour permettre
larédisationdutravail qu' impliquent cesprogrammes. Lechoix dehuit séquencesmensudlesde 2 heureschacuneest hautement souhaitable;
il est adaptéaux modalités pédagogiquesdécritesici, tant par son rythme (tempsde préparation et desuivi desdossiers) quepar laduréedes
séancesnécessairepour quelemaximumd' é évespuisseparticiper audébat. A défaut, lerythmedel’ heurepar quinzainenepeut éreconsi-
déréquecommeunpis-dler.

Detrés nombreux professeurs, par leur savoir, leur culture, leur implication danslavie du lycée, ont vocation a contribuer acet ensei-
gnement. Laparticipationd' intervenantsextérieurs, témoinsdansun champ social étudié, est évidemment souhaitable. Lesresponsables
des établissements doivent favoriser ces pratiques; celaimplique que cet enseignement devant étre organisé dans toutes les classes et
filieresdeleurslycées, ilsencouragent et i possible organisent coordination, échanges d’ expériences et mise en commun de séquences
pédagogiques.

L’ architecture d’ ensemble du programme, sur lestroisannéesdu lycée, consiste aredécouvrir par I’ analyse lanotion de citoyenneté, aen
éudier lesprincipes, modalitéset pratiques, et alaconfronter aux réalitésdu monde contemporain. | est naturel quel’ accent soit missur des
agpectsdifférentsde cette problématique dans chacune des classes du lycée.

Enclassedeseconde: “Delavieen sociétéalacitoyenneté”’

Ladécouvertedelacitoyenneté sefait apartir del’ éudedelaviesocidequel’ éléve peut comprendre pour remonter, par analyse, asasource
politique et asaconstruction dansletemps. Desobjetsd’ éude, choisisdanslaviesociale, servent debaseacetravail et permettent defaire
découvrir par lesélévesuneou plusieursdimensionsdelacitoyenneté. Par 13, on approfondit et enrichit cequi aétéacquisau college.
Enclassedepremiére: “Ingtitutionset pratiquesdelacitoyenneté’
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L’ éudedelacitoyenneté permet I” analyse du fonctionnement des principal esingtitutions politiquesdelacité. Lesgrands princi pes constitu-
tionnelsouvrent sur lesinditutionsdeladémocratieavec|espartispolitiques, lessystemesél ectorauix et leslibertéspubliques. Laprésentation
desingtitutionsjudiciaires peut &refaite apartir de divers niveaux intéressant particuliérement les classes concernées (prud’ hommes et
|égidation dutravail, tribuna decommerceet technologiesdelavente, autoritélégitimeet tribunaux d’ exception par exemple). Ladiversité
desconceptions, desindtitutionset desprati quesdelacitoyennetéest gppréhendée, par uneméthodecomparative, dansletempset dans!’ espace.
Enclasseterminde: “Lacitoyennetéal’ épreuve destransformations du monde contemporain”

Laconfrontation delacitoyennetéaux grandestransformationsdu monde contemporain permet de déboucher, horsdetouteintention pol é-
mique, sur desthémesfai sant débat, par exemplelesdifférentesconceptionsdel’ égalité, leréledesmeédias, I indépendancedelajustice, ou
sur des questions résultant des évol utions familial es, scientifiques ou sociales. On aborde aussi les problémes posés par I’ unification
européenne et lamondialisation avec leur impact sur lesinstitutions palitiques. On traite notamment lethémede“ ladéfense et lapaix” sur
lequel lesystemeéducatif s est engagéafaireréfléchir lesélévesdansle cadre delafin du systéme de conscription.

L’évauation del’ éducation civique, juridique et sociale doit refléter |es particul arités de cet enseignement. Ne comportant pas ou trés peu
denouvealix savoirs, |esprogrammesne sauraient étre présentésexcl usivement sousformedelistesde contenus. [smettent I’ accent sur des
objectifset sur I’ acquisition deméthodes. L esdocuments d’ accompagnement suggérent, sanslesimposer, desexemples pour leur miseen
oauvre. L’ évaluation doit tenir compted’ unepart decequecet enseignement n' est pascenséapporter desavoirsfondamental ement nouveauix
par rapport aceux qui sont acquisdanslesautresdisciplines, d autre part delapédagogieparticuliérequi y est miseen oavre.

L’ évauation durant les classes de seconde, premiére et terminale ported’ une part sur I’ investissement et laqualité destravaux produits par
lesélévesavant et apréslaséquence, d' autre part sur lesacquisqui auront étéassmiléslorsde chague séquence. Lesprofesseurss assurent
delamaitrise desnotions recensées dans chague programme.

PROGRAMME DE SECONDE
“De la vie en société a la citoyenneté”

I - Objectif général de la classe de seconde

Etudier danstoutes ses dimensionslacitoyenneté et son exercice danslasociété constitue |’ axe de’ éducation civique, juridique et socide
(ECJS) danslestroisniveaux dulycée. L’ objectif decet enssignement en classede seconde cons stearedécouvrir cettenotion decitoyenneté,
dgadéfinieau collége, en partant delavieen société.

Cetteconfrontation au rédl est unemiseal’ éoreuve. Elle permet I’ appropriation active de cette notion. On partiradonc delaviesociale, sai-
sissablepar I ééve, pour remonter asasourcepalitique. Quel quesoitledomainedelaviesocideconsidéré, lesindividusrencontrent lesrégles
collectivesqui organisent leur vieen soci été et définissent lesdroitset |lesdevoirsde chacun, lesingtitutionschargéesdelesmettreen cauvre
et delesfairerespecter, lessanctionscontre ceux qui enfreignent cesregles.

L’ gpprentissagedelacitoyennetéimplique quel ecitoyen connaisse cesrégles, ssched ouidlesviennent et lesva eursqui lesfondent. Cet gopren-
tissagesupposed en goprénender ladiversitédespratiquesdansletempscommedans|’ espace, et d érreéventudlement capabledel escritiquer.
Ladémarche privilégiée consiste donc achoisir des objets d' éude danslavie sociae pour faire découvrir par leséléves uneou plusieurs
dimensionsdelacitoyenneté, atravers, notamment, lapréparation et latenue d' un débat argumenté.

Autermedecetravail, onvérifies lesélévesont acquislesnotionsqui fondent lacitoyenneté.

Il - Thémes et notions

Afindelimiter lesrisquesd’ unetrop grandedispersion, quatrethémes sont proposéspour servir d’ entréedansleprogrammedelaclassede
seconde. lIspermettent d’ appliquer ladémarcheretenue: partir delavieen société pour illustrer unedimension delacitoyenneté. Cesont :
Citoyennetéet civilité

Citoyennetéet intégration

Citoyennetéet travail

Citoyennetéet transformation desliensfamiliaux

On utilisera, au choix, un ou plusieursde ces quatrethemes qui ne sont pas énoncés dans un ordre contraignant. Un document d accompar
gnement présentedesillustrations possiblesdelaméthode préconisée. 11 montre quele mémethéme peut ére utilisé de plusieursmaniéres,
suggérant qu’ au fil du temps, cesillustrations pourront se périmer ou s enrichir de matériaux fournispar I’ actudité aing que despratiques
etinnovationsdesprofesseurs.

A partir dutravail sur I’ un ou plusieursde cesthémes, les sept notions suivantesdoivent éreabordéeset avoir recu une premiéredéfinition::
Civilité

Intégration

Nationalité

Droit

Droitsdel’hommeet du citoyen

Droitscivilset politiques

Droitssociaux et économiques

Cesnoations, présentes dans|es programmes du collége et des autres disciplines de laclasse de seconde, permettent de comprendrele sens
delacitoyennetéen partant desexpériencesdeséléveset deleursreprésentations.
Autermedelaclassede seconde, une synthese desdifférentsacquisseréaliseraautour deladéfinition delacitoyenneté.
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Parmi lesméthodes pédagogi quesmohilisabl espour cet enseignement, il y alieu deprivilégier I’ organi sation dedébatsargumentés: ilspla-
cent|’ @l éveensituation deresponsabilité. Choisir delesconduireapartir dematériaux fournispar I’ actualitérenforceladimension pratique
etI’intérét concret del’ enseignement del’ ECJS.

1- Ledébat argumenté

Méthode pédagogique privilégiée maisnon exclusive, ellepeut s ordonner selonlesétapessuivantes:

- Choix d'unthémeaveclesééves, cequi nécessitedelejustifier par rapport al’ éudedelacitoyenneté.

- Organisationdutravail préparatoireau débat avec divisondutravail, travail degroupeset coordination. On peut mobiliser destechniques
variéesselonlesujet abordé: dossier depresse, recherche dedocuments historiquesou juridiques, recherche sur cédéromou sur I’ Internet,
enquéteavec visitesou entretiens, contact avec des personnes quaifiées, rédaction d argumentaires, etc.

- Tenuedu débat defagon concertée entre éléveset professeurs (choix d’ un président de séance, de rapporteurs, présentation desargumen-
tairesfondés sur desdossiers construits, prisesde parole contradictoires, prisede notes, etc.). Lesprofesseursveillent au respect desrégles
du débat. Par leursinterventionset lareprisefinae, ilsclarifient les positionsen présence et leursenjeux. llslesrelient aux notionsdu pro-
grammeet |lesmettent en perspective.

- Syntheseoraeet écriteet éventuellediffusion destravauix delaclasse (cahiers, exposition, débat danslelycée, etc.).

Lerespect desconditionset desreglesdu débat, en particulier larecherchequ’ il supposed’ unaccord fondé en raison, congtitue déjaen lui-
méme un apprentissage pratique de ce qui fondelacitoyenneté.

2- Utiliser et traiter I'actualitéen classe

L’ actuditélocale, national eet internationa efournit de nombreux matériaux qui permettent aLix enseignantsde construire un débat sérieux
sur un sujet civigue, politique, juridique ou socia mettant en évidence unedimension delacitoyenneté.

Lechoix d' unévénement oud’ unecombinaisond' événementsdans!’ actuditédoit répondreadeux soucis: d’ unepart éresusceptibled'in-
téresser leséléves, d' autre part permettre d’ éclairer une desdimensions delacitoyenneté. Dansle choix des priorités, il nefaut donc pas
nécessairement obér al’ agendades médiasmaissaisir dansles événementsceux qui peuvent correspondreacesobjectifs.

- Diversifier lessourcespour attester delarédité desfaits.

Lapremiéretéchefaceaun événement consisteaconfronter lessourcesd’ information pour, enlescroisant, attester delaréditédecequi va
éreéudié. L’ événement brut n’ existe pasen lui-méme, il N’ existe qu’ atraversle médium qui lefait connaitre et il est différemment recu
selonlesreprésentations dominantesdu moment. Prendredeladistance par rapport aux faitscommuniquésest donc essentiel al’ éducation
du citoyen. Lacongtitution d’ un dossier de presse, en évitant une accumulation inutile, doit permettre ce croisement des sources, dont on
connéitI'importance dans|’ investigation historique.

- Replacer I événement dansune chaine historique.

Ladeuxiémetéche conssteainsérer I’ événement étudié dans son contexte spatio-temporel. Celasuppose desrecherchesindispensablesa
lacompréhensiondesfaits, en mobilisant |esméthodes comparatives des scienceshumaineset sociaes. Onpeut ains contribuer arelativiser
laportéeaffectiveou passionnelledesévénementsau profit d uneanayseplusrationnelle. Un desobstaclesal’ éude sérieusedel’ actudité
tientalatyranniedu présent qui chassedelamémoireimmeédiatelesévénementsprécédents; letravail derecherchepermet ains delimiter
cet effet en replacant lesfaitsdansune chaine historique.

- Repérer et analyser lesinterprétations divergenteset contradictoires.

Latroisemetéche consste aidentifier lesdifférentesinterprétations produites sur le méme événement. Lesfaits précismisen lumiére ou
occultés, lesargumentschoisisou réfutés ouignorés, le choix desmots, lahiérarchie destermes, sont autant d' éémentsd’ analysedesdis-
courstenus, qui serontici trésutiles.

- Partir del’ événement pour aboutir ades notionsde programme.

Aing éclairée par une éude sfrieuse, | actualité doit permettre de donner toute sonimportance aune des dimensions de lacitoyenneté qui
seraains découverte par lesé éves demaniére beaucoup plusincarnée.

Lesthémesd' entréedans|e programme peuvent ére utilement saisis par un événement tirédel’ actualitérécente.

IV - Evaluation

Autermedelaclassedeseconde, I éévedoit donc s étreappropriélanction decitoyenneté, apartir d exemplesprisdanslavieen société,
et avoir comprisquelacitoyenneté est une construction historique et démocratique. L’ évaluation en découle.

Lapédagogiemiseen cauvrefait gppel alamohilisationdel’ dévedansdesactivitésauss diversesquelacongtitutiond’ undossier depresse,
larecherchedetexteshistoriquesoudetextesdeloi, laconsultation derésultatsd’ enquétes, lamiseen cohérenced’ un dossier documentaire,
larédisationd enquétespersonnelles, voired entretiens, lapréparationd’ unargumentaire, laprisede paroleordonnée, laprésentation depetits
mémoires, laprésidenceoulasynthesed’ un débat, laprisedeparol e contradictoiredanslerespect del’ autre, etc. Quel ques-unesseulement
de ces compétences pourront étre mises en cauvre dansle tempsimparti acet enseignement par tel ou tel éléve, maistoutes ces activités
peuvent éreval orisées. Lesproductionsécritesou oralesdesé eves servent de support al’ éval uation.

Enfind année, lesacquisdesé éves sur lesnotions contitutives du programme de cette classe pourront &re mesurés.

V - Orientation principale des thémes

1. Citoyennetéet civilité

Laviequotidiennedanslacitéfournit desoccasionsderéflexion sur lanécessaire civilité desrapportshumainsen tant que premiére condi-
tiondel’ exercicedelacitoyenneté. On peut lemontrer apartir del’ &udede manifestationsd' incivilité; on peut auss utiliser différentsfaits
delaviesocide.

Lacitoyenneténeseréduit pasalasmplecivilité. Elleimpliquelaparticipation aune communauté politique.

2. Citoyennetéet intégration
L’ exercicedelacitoyenneté suppose quelesindividus concernésparticipent alaviesocia e. En analysant I’ intégration et sesdéfauts, on
contribueadéfinir et adistinguer lesnotionsd' intégration et de citoyenneté. Par intégration, on désignetouteslesformesde participation
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alaviecollectivepar I activité, lerespect de normescommunes, les échanges avec lesautres, |les comportementsfamiliaux, culturelset
religieux.
Onmontreains quelaréflexion sur lacitoyennetédoit prendre en comptel’ enracinement socia desindividus.

3. Citoyennetéet travail

Dansles sociétés modernes, letravail est un desvecteursessentielsde |’ intégration sociae; ¢’ est pourquoi chdmage et pauvreté peuvent
porter atteinteal’ exercicedelacitoyenneté.

Par ailleurs, lacitoyenneténes arréte pasaux portesdelavieautravail. Quellesque soient lescontraintesdel’ organisation delaproduction,
celui qui travailleest uncitoyen: acetitre, il disposed’ unesériededroitscivils, politiques, sociaux, etc. On peut donc analyser atraversce
thémelaportéedelacitoyennetédanslemondedutravail.

4. Citoyennetéet transformation desliensfamiliaux

11 s agit decomprendrelesdroitset obligationsqui concernent le citoyen danslaviefamiliae.

Lestransformationsdelaviefamiliale suscitent desinterrogationssur I’ évol ution desdroits et obligationsqui organisent lesrapportsentre
conjointset entre parentset enfants.

N.B. Undocument al’ usage des professeurs accompagnelamiseen caivredel’ ensembledes programmes.
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SCIENCES
ECONOMIQUES ET
SOCIALES EN CLASSE
DE SECONDE GENERALE
ET TECHNOLOGIQUE

A.du 1-7- 2002. JO du 10-7-2002
NOR : MENEO0201542A
RLR:524-5

MEN-DESCO A4

Vucodedel’ éducation, not. art. L. 311-1aL. 311-3et L. 311-5; D.n° 90-179 du 23-2-1990; A. du 18-3-1999 mod. ;
avisdu CNP du 27-6-2000; avisdu CSE du 6-6-2002

Articlel1-Leprogrammedel’ enseignement dedétermination descienceséconomiqueset socid esen classedeseconde
généraleet technol ogique est fixé conformément al’ annexe du présent arrété.

Article2- Ledirecteur del’ enseignement scolaireest chargéde!l’ exécution du présent arrété, qui serapubliéau Journal
officiel delaRépubliquefrancaise.

FaitaParis, lelerjuillet 2002

Pour leministredelajeunesse,

del’ éducation nationaeet delarecherche
€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul dleGAUDEMAR

(voir annexe pages suivantes)
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I - PRESENTATION
1 - Finalités et cohérence

L’ enseignement de scienceséconomiqueset sociales(SES) offert en classede seconde, pluridisciplinaire, apour objectif central d’ ouvrirla
culturedeslycéenssur unordrederéalitéset deréflexionsqueleursétudesantérieuresneleur ont permisd’ aborder quedefagon sommaire.
Il viseauss alesmettreen mesuredemieux comprendrelasociétédanslaguel leilsvivent, entirant lemeilleur parti decequeleur apportent
acesujetlesdiversmoyensd' information et decommunication. Danscette perspective, il privilégiel’ é&udedelasociétéfrangai secontem-
poraine.

Pour atteindre cet objectif, cet enseignement associe les apports de différentes sciences sociaes (économie, sociologie, histoire, science
politique, etc.) danslaperspectived éablir danscechamp disciplinairelesconnai ssancesdebase qui sont souvent enruptureaveclesconnais-
sancesspontanéesdesél éves. Pour autant, il nedoit pasimposer de conclusionsdogmatiquesal’ éude de phénomenessusceptiblesd' inter-
prétationsdiverses. On donneradonc les premiersélémentsd’ une formation aux sciences sociales et aleurs démarches, en s appuyant sur
I &ude desfaits économiqueset sociaux.

Danslecadredu programme, lesprofesseursexerceront leur liberté pédagogique pour organiser leur progression et définir lesprioritésqu’ils
fixent aleursélévesenmatiéred objectifs, decontenuset deméthodes. Lamulltiplicitéet ladiversité desdonnées utilisablesen SESexigent
du professeur qu'il organiseavec rigueur laprogression des apprentissages deséléves. Enraison del’ importance du travail sur documents
danscettediscipling, il devralesguider danslarecherchedel’ information, leur apprendreas interroger sur lessourceset laconstructiondes
donnéescommeautiliser cetteinformation dansdesproductionsoral eset écrites. || devraenfinleur apprendreasegarder detoutecaricature
delaréditééconomiqueet socialequi nuirait aleur formation de citoyen confronté ades choix économiques et sociaux.

L’ éudede!’ environnement économiqueet social et del’ actuaitédoit aboutir al’ acquisition desavoirsstructurantset desavoir-faire. A cet
effet, ons appuierasur lecentrededocumentation et d information (CDI) et sur |’ Internet, ens aidant en particulier desressourcesproposées
par lessitesnationaux et locauix du réseau du ministéredel’ éducation nationale.

Danslamesure ol lesgrilleshorairesréglementaires prévoient desactivités par classeentiere ou par demi-classe, il conviendraderéserver
achacunede cesmodalités des pédagogies spécifiques. Destravalix pratiques, organisésen demi-classe, devraient privilégier I’ acquisition
desavoir-fareet favoriser letravail autonome desééves; | esrecherches personnellesou en groupeset lestechniques caractéristiquesdela
discipline, telsenquétes et sondages, y trouveront naturellement leur place.

Lecontenu del’ enseignement de SES, lesdémarches misesen cauvre et lapratique destechnol ogiesdel’ information et delacommunica-
tion (TICE) contribuent au choix desélévesen matiéred orientation.

2 - Présentation du document

Deux é émentsconstituent e programme delaclasse de seconde:

- untableau en deux colonnes, présentant selon lestraditionsdeladiscipline:

. lesthémesdu programme,

. lesnotionsqueleséévesdoivent connaltre, pouvoir préciser et utiliser ;

- desindications complémentaires al’intention plus particuliére des professeurs. Ellesfournissent une grilledelectureindispensable ala
miseen canvredeceprogramme, lesattendusde ceprogrammeet ellessuggérent desagpprochespossiblesains quedesappuisdocumentaires.
L’ ordre de présentation des contenus de ce programme n’ est pas contraignant. Dans|e cadre de saliberté pédagogique, chagque professeur
organisesaprogression selon saclasseet son projet.
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Il - PROGRAMME

PROGRAMME NOTIONS
QUE LES ELEVES DOIVENT CONNAITRE,
SAVOIR UTILISER ET PRECISER

1 - Introduction

Ladémarche des sciences économiqueset socides

2 - La famille : une institution en évolution - Diversitédesformesfamiliaes
- Relationsde parenté
-Ménage
3 - L’emploi : une question de société - Actifs/inactifs
3.1 Lapopulation active - Emploi sdlarié/ nonsaarié,
contrat aduréeindéerminée/ emploisprécaires
- Chémage
3.2 Laclassfication socioprofessionnelle - Catégoriessocioprofessionnelles

4 - La production : un espace de relations
économiques et sociales

4.1 Ladiversitédesorganisationset leursobjectifs - Entreprise
- Administration
- Association

4.2 Laproductiondans|’ entreprise - Facteursde production (capital et travail)
- Productivitédutravail

- Investissement

- Vaeur goutée

4.3’ organisationdutravail et lesrelaionssociaes - Organisationdutravail
danslesunitésdeproduction - Contrat detravail
- Représentation dessdariés

5 - La consommation : une activité économique,
sociale et culturelle

5.1 L esressources: revenuset crédit - Revenusprimaires

- Revenusdetransfert
- Revenu disponible
-Sdare

5.2 Consommation et modedevie - Biensprivés/ Bienscollectifs
- Pouvair d' achat

- Niveaudevie

- Effet designe

Il - INDICATIONS COMPLEMENTAIRES

Ellesont pour objectifs:

- declarifier lesorientations majeuresde cet enseignement;

- dedéimiter lecontenu desdifférentsthémes;

- desuggérer, dansle respect delaliberté pédagogique des professeurs, des démarches, desoutils et desindications quant al’ importance
relativeadonner auix principal es partiesde ce programme, dans|’ affectation del’ horairedisponible.

1 - Introduction : la démarche des sciences économicgues et sociales

(duréeindicative: 1 semaine)

Cetteintroduction permettrade montrer, apartir d’ un exemple, comment lesnotions du programme doivent fairel’ objet d’ approcheséco-
nomiques, sociologiques, historiqueset politiquesqui sont complémentaires.

2 - La famille : une institution en évolution

(duréeindicative: 4 a5 semaines)

L’ éudedelafamilledevrait permettre aux €l évesderd ativiser leurs propresreprésentationsdelafamille et de comprendre son évolution.

Onmontrera, sans dével oppementsapprofondis puisque cette question serarepriseen classede premiére, quelafamilleest uneinstancede
socidisation. Il s agit smplement defaire comprendre quele processusde socialisation est plusuneinteraction qu’ uneinculcation.
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Onintroduiral’idée de reproduction socide atravers, notamment, | éude de I’ homogamie. Ce seral’ occasion d’ expliquer ce qu' est une
démarche sociologiqueet demontrer qu’ ellen’induit aucun déterminismesocial.

Onmontreraenfinquelafamilleest auss unlieu de production, de consommation et d’ échanges. L esaspects strictement démographiques
delafamille ne seront pas abordés pour eux-mémes mais peuvent faire |’ objet d’ un travail en commun avec le professeur d’ histoire-
géographie.

Cette éude permettra une premiére approche des outils généraux (pourcentages, indices @ émentaires, tableaux croisés, graphiques) et un
apprentissagedelalecturecritiqued’ untexte. Dansle cadre destravauix pratiques, on pourrautiliser avec leséévesdestableursgrapheurs
qui permettent le traitement de données économiques et sociales (cal culs sur destableaux statistiques et représentations graphiques), des
banques de données économiqueset socialesenligneounon, ainsi quedessupportsaudiovisues.

3 - L’emploi : une question de société

(duréeindicative: 6a7 semaines)

L’ éudedel’ emploi commel’ unedesquestions central esde notre société devrait permettre aux €l évesde mieux en comprendrelesenjeux.
3.1Lapopulation active

Ladéfinition et lamesure delapopul ation active permettront dedistinguer actifset inactifset deprendreen comptel’ évolutiondel’ activité
féminine. A I’ aided exemples, onmontreraqueletravail etl’ emploi nesont passynonymes. Onsigna eraéga ement ladifficultécroissante
adéfinir lescontoursdel’ emploi. Lanction d emplois précaires seraprésentée sans que celaconduise aconfondrelatendanceal’ augmen-
tation de ceux-ci et laplace qu'ilstiennent réellement dans |’ emploi total. Laprésentation du chémage aura pour objectif de souligner la
diversitéde sesformeset lesinégalités devant son risque. On n’insisterapas sur des aspectstechniquestelsqueladistinction entre critéres
Bureauinternational dutravail (BIT) et Agencenationale pour I’emploi (ANPE). Sur les causes du chdmage, sanséluder desexplications
sansdoute nécessairesface aux interrogations des él éves, le professeur veilleraaéviter toute présentation théorique qui exigerait desdéve-
loppementsinaccessiblesadesélévesde seconde. On selimiteraaune premiéere approche delacomplexitédu phénomeéne.
3.2Laclassfication sociopr ofessionnelle

Pour rester danslecadredel’ horaireimparti, I &éudedelamesure et delacl assification delapopul ation active selimiteraaune présentation
delanomenclature INSEE des catégories socioprofessionnelles; laclassification en secteursd activitésn’ apas éé retenue. On présentera
demanieresimplifiéelagrilleactueledesprofessionset catégorie socioprofessionnelles (PCS). Quel quesexempl espermettront demontrer
quelescatégoriessont construitesen combinant plusieurscritéres.

Cethémeseral’ occasiond entrainer lesélévesal’ usaged outilsgénéraux (pourcentages, indicesél émentaires, tablealix croi sés, graphiques).
Il conviendrade privilégier entravaux pratiques|’ usagedelapresse, detableursgrapheurset del’ Internet.

4 - La production : un espace de relations économigques et sociales

(duréeindicative: 9a10 semaines)

Laproduction seraétudiée comme espace derel ations économiques, alafoiscréatrices derichesses et derapports sociaux.

4.1L adiverstédesorganisationset deleur sobjectifs

Il s agirade définir la production en tant qu’ activité socialement organisée et de distinguer production et non-production (par exemplela
production domestique '’ est pas reconnue par lacomptabilité nationale). A cette occasion, lelien pourraéirefait avec ladistinction actif /
inactif. On montreraapartir d exemplesque, s leprofit est I" objectif essentiel de !’ activité desentreprises, administrations et associations
nefonctionnent passelonlamémelogique.

Onmentionneral’ existenced entreprisesdetaillesdiverses, d’ entreprisesindividuel leset de sociétés.

Danslecadredestravauix pratiques, on pourrademander aux & evesdemener desobsarvationsd’ organisations(recueil dedonnées, analyse,
€tc.) pouvant aboutir adesdossiers, exposss, etc. réalisés en groupe. Cestravaux pourront prendrelaforme d’ enquétes, derecherches sur
I’ Internet (sitesd’ entreprises), sur cédéromsou apartir demallettes pédagogiques.

4.2 aproduction dansl’entreprise

A partir o exemples, on montreralacomplémentarité et / ou lasubstituabilité des facteurs de production. On mettraen relation lesnotions
de combinaison productive, de productivité et d’investissement. On pourraanayser leseffetsde |’ investissement sur I’ emploi. Il S agira
d'un premier exempledeconstructiond’ unraisonnement économique. Laval eur g outée seraprésentéeen tant que constituant uneressource
dont I éude se poursuivraavec laconsommation. On éviteratout dével oppement sur lacomptabilité nationale, mais on pourraattirer
|" attention desél éves sur les questions que posele partage delavaleur gjoutée.

4.3L’organisation dutravail et lesrelationssocialesdanslesunitésdeproduction

On présenterales principal es organisations du travail (taylorisme, post-taylorisme). On relieraces modes d’ organisation aux relations de
travail (conditionsdetravail, conflits, négociations, syndicats).

Descasrelevésdanslapresse, dansdesrédlisationscinématographi quesou audiovisuelles(documentairesoufiction) pourront &retravaillés
danslecadredestravaux pratiques.

5 - La consommation : une activité économique, sociale et culturelle

(duréeindicative: 8a9semaines)

L’ éude delaconsommation chercheraaintégrer les dimensions économiques, socialeset culturelles qui influent sur le comportement de
consommeation.

5.1 L esressources: revenuset cr édit

Onmontrerad’ abord brievement quelesrevenusprimaires sont issusdu partagedelavaleur goutée. L’ étude desressourcesseferadansle
cadredel’ unitéde consommation qu’ est leménage. On souligneralesinégalitésde revenus primaires pour introduirelanotion de systéme
redigtributif. Onrappelleraenfin quelesrevenusvont permettrelaconsommation et I’ épargne. Danslesouci denepasdourdir leprogramme,
I’épargne et le profit neferont pas|’ objet de dével oppements particuliers. [ ne s agit pasnon plus defaire une éude du crédit : S le crédit
gpparait dansletitredecettepartie, ¢’ est seulement pour donner I’ occasion demontrer quelecrédit apporte aux ménagesdesressourcesqui
ne sont pasdesrevenus; on pourralesouligner atraversle phénomene du surendettement.

Ici encorelestableurset lesbanques de données économiques et socia es sur supports numeériques s avéreront trés utiles, notamment dans
lecadredestravaux pratiques.
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5.2 Consommation et modedevie

L’ influencedesrevenus, du patrimoine, delamode, desmediaet delaculture sur lescomportementsen matiére de consommationsindivi-
duelles et collectives seramise en évidence atravers des exemples. || conviendrad' expliquer aux éévesquele niveau devieintégre non
seulement le niveau de consommation individuel le maisaussi |es consommations collectives. L’ effet de signe permettrad’ aborder les
dimens onssymboliquesdelaconsommation.

L’ é&udedecette partie seraune nouvel le occasion demontrer I’ importance des savoir-faireen matiéredetraitement del’ information statis-
tiqueains qued initier leséévesaux techniquesdel’ enquéte, avec|estableurset leslogiciel sde dépouillement d enquétes.

SUGGESTIONS COMPLEMENTAIRES

Aufur et amesuredel’ avancement du programme, par exempleal’ occasion del’ é&ude delaproduction, puisdesressourceset enfindela
consommetion, le professeur pourrafaire construire aux éléves un circuit économique élémentairequ’il présenteracomme une desrepré-
sentations possiblesdu réel économique.

Deméme, par exempleal’ occasion del’ é&ude delafamille ou del’ organisation du travail ou desrevenus, le professeur, en évitant dese
lancer dans une éude spécifique, pourrafaire percevoir aux ééves|’ existence d' instances de pouvoirs qui encadrent lavie sociale adiffé-
rentsniveaux.

SAVOIR-FAIRE APPLICABLES A DES DONNEES QUANTITATIVES

L’ enseignement des sciences économiques et socialesen classe de secondedevrait étrel’ occasion de maitriser lessavoir-faire suivants, ce
qui impliquealafoiscacul etlecture(c est-a-direinterprétation) desrésultats. Lescal culsne sont jamai sdemandés pour eux-mémes, mais
pour exploiter desdocuments statistiquestravaillésen classe.

- Calculsde proportion et de pourcentages derépartition.

- Moyennearithmétique s mpleet pondérée, médiane.

- Lecturedereprésentationsgraphiques: diagrammes derépartition, représentation des sérieschronol ogiques.

- Mesuresdevariation : coefficient multiplicateur, taux devariation, indicesmple.

- Lecturedetableaux adoubleentrée.

- Evolution envaleur/envolume.
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ENSEIGNEMENTS
ARTISTIQUES EN CLASSE
DE SECONDE GENERALE
ET TECHNOLOGIQUE

A.du 1-7- 2002. JO du 10-7-2002
NOR : MENEO0201543A
RLR:524-5;524-9
MEN-DESCO A4

Vucodedel’ éducation, not. art. L. 311-1aL. 311-3et L. 311-5aind queart. L. 121-6 et L. 312-7; D. n° 90-179 du 23-2-1990;
A. du18-3-1999 mod. ; avisdu CNP du 29-5-2001 ; avisdu CSE du 6-6-2002

Article 1 - Lesprogrammes des enselgnements de détermination et des enseignements facultatifs en arts plastiques,
cinéma-audiovisud, danse, histoiredesarts, musique, théatre-expression drameatique, en classedesecondegénéraeet
technol ogique sont fixés conformément al’ annexedu présent arrété.

Article2- Ledirecteur del’ enseignement scolaireest chargédel’ éxécution du présent arrété, qui serapubliéau Journal
officiel delaRépubliquefrancaise.

FaitaParis, leler juillet 2001

Pour leministredelajeunesse,

del’ éducation nationale et delarecherche
€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul deGAUDEMAR
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PREAMBULE

m L’ extension du nombre dedomainesartistiquesoffertsau choix desééves, I augmentation del’ horairedloué aux artsen sériel, lamise
enplacedestravauix personnel sencadrés (TPE) pouvant associer lesartsaux autresdisciplines, touscesé émentsnouvesaux nécessitent des
programmes adaptés.

Ambitionnant d offrir aux é évesunevéritableformation artistiqueet culturelle, efficace et ouverte, cesprogrammes se proposent notamment :

- declarifier et harmoniser ledispositif actud ;

- derenforcer lacohérencedel’ ensembletout en respectant les spécificitésde chacun desdomaines;

- d' associer éroitement pratique artistique et approche culturelle;

- d'ingtaurer le plus souvent possible une rel ation pédagogique équilibrée entrelemonde de’ école et celui del’ art.

I - UNE COMPOSANTE DIVERSIFIEE ET ORIGINALE DU SYSTEME EDUCATIF

L esenseignementsartistiquesont beauicoup évol uéau coursdesdeux derniéresdécennies. Lesfinalitéssesont précisées, impliquant denou-
vellesdéfinitions. Lesmodalitésd’ enseignement ont &étransforméesdanscertainsdomainesavec le partenariat.

1.1 La palette actuelle

L’ éventail desenseignementsartistiquesoffertsenlycéerésulted’ unediversification progressive et ininterrompuejusqu’ acejour. Detrois
enseignementsau début desannées quatre-vingt (artsappliqués, arts plastiques, éducation musicae), on est passé peu apeu asept (artsap-
pliqués, artsplastiques, cinémaet audiovisuel, danse, histoiredesarts, musique, théétre), présentsdéslaclassede seconde. Cettediversitéa
permisd’ augmenter sensiblement lenombred’ @évesconcernéspar lesarts.

1.2 Définitions et finalités

SiI'onexceptelesfilieres” Artsappliqués’ et“ Techniquesdelamusiqueet deladansg’ qui conduisent adesmétiersclairement repérésaul
niveau post-baccal auréat, | esenseignementsartistiques nerevendiquent aucunevisée professionnelle. [ srel évent tousdelaformation cul -
turelle générale proposée aul lycée. Au-delades spécificités propresachaque domainedel’ art, il s présentent des caractéres communs et se
fixent des objectifs sens blement identiques qui sont dedeux ordres:

1) d'unepart, commetoutes|esautresdisciplines, ils se proposent d' aider I d éve aacquérir savoirs et savoir faire, acongruire sapropre per-
sonndité, adével opper son esprit critique, adevenir un citoyen responsableet ouvert, susceptibledes intégrer dansune sociétédémocratique;
2) d' autrepart, il sapportent ace projet éducatif globa une contribution spécifiqueirremplacable. Par uneapprochedelapratiqueartistique
commepar lafréquentation descauvres, ilsmettent enjeulecorps, lesensoriel etlesensible, dével oppent d’ autresmodesde pensée, instaur-
rent d’ autresdémarches, citent d autresréférenceset d' autresvaleurs. llsréhabilitent lanotion deplaisir et ouvrent au bonheur qui nait sou-
ventdelarencontreavec!’art.

Pour autant, ilsnesedésintéressent pasdu devenir del’ @ éve, lui offrant auss lapossibilitédetester sesgolitset devérifier et conforter unprojet
personnd allant éventuellement au-delades é&udeseffectuéesau lycée.

Per ailleurs, lenouveau dispositif du cycletermind distingue plusfortement qu’ auparavant, par leshoraires, lesenseignementsobligatoires
auchoix etlesenseignementsde spéciaité determinaleen s&riel (cing heures) desoptionsfacultatives(troisheures). Cettedifférenciation
conduit évidemment ades définitions et desfinalités parti cul arisées que les programmes prennent en compte en proposant des contenus et
desméthodes adaptés autempsimparti, aux modalitésd’ éval uation au baccal auréat, au public scolaire concerné.

Il - LES PRINCIPES COMMUNS

Il.1 Les trois composantes fondamentales des enseignements artistiques

Les six enselgnements artistiques proposés se structurent autour de trois composantes, pratique, culturelle, technique et méthodol ogique,
dont les caractéristiqueset I importance quantitative se différencient selon lesdomaines. Lapremiére composante, pratique, serait celledu
faire. Ladeuxiemecomposante, culturelle, cellede” savoirssavants’ . Ellessont |’ uneet I autreessentielles: elesspécifient I’ enseignement
artistiqueaulycée. Latroisiéme composante, technique et méthodol ogique, intervient pour aider alapleinemiseen cauvredesprécédentes
lorsquelebesoin sefait sentir : ¢’ est lacomposantedessavoir-faire.

Cestroiscomposantesagissent constamment eninteraction. Ellessont le plussouvent imbriquéeslorsdelamiseen cavre pédagogique. S
elles sont dissociéesci-dessous, ¢ est uniquement pour aider alaclartédel’ exposa.

11.1.1 Composantepratique

Lanaturede cettecomposantedifféreselonquel’ onconsidéred’ unepart lesartsplastiques, lecinémaet I audiovisud,, ladanse, lamusique,
lethéétreet, d' autrepart, I’ histoire desarts. Lacomposante pratique est caractéristique des enseignementsdu premier groupe. Toujoursar-
tistique, ellecontribuelargement aleur donner unepersonnditéforteet particuliere. Si elleoccupeleplussouvent uneplace centraleet fon-
datrice, saformechanged undomaineal’ autre. Aing, €lle peut &reindividuelle, comme fréquemment en artsplastiques;; individuelleou
collective en danse, musique, théétre ; presque toujours collective en cinémaet audiovisuel oulletravail en équipeest larégle. De méme,
I"importance relative des aspects techniques et créatifs varie considérablement selon les disciplines, lesmoments delaformation, la per-
sonnditéet leniveau desééves, etc.

En histoire desarts, lacomposante pratique se caractérise autrement. Individuelle ou collective, elle seveut plutét scientifique et méthodo-
logique. Maisdlepeut auss sefaireconcréteet productriced’ objetsissusdelarencontredirecteavec|escauvres (témoignagesvisuelsdivers
telsquerelevésgraphiques, photographiques, vidéographiques, par exemple). Elleaccédemémeauneformeoriginaedecréation avecles
cédéromsque produisent de plusen plussouvent leséléves.

11.1.2 Composanteculturelle

Lacomposanteculturellen’ est pasmoinsimportante. Elle sefondeessentiellement sur I’ approchedes cauvreset desmouvements, ains que
sur desécritsd’ artistes, destextesthéoriqueset desdocumentstechniques. Elleseveut, leplussouvent possible, vivante: directeet sensible
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dansunpremier temps; réflexiveet“ savante’ ensite. Elles appliqueau patrimoinecommeaux artscontemporains. Elles efforcedemettre
enévidencelescontinuités, lestrangitions, lesruptures, lessingularités. Elleoffreaux él éveslapossibilitéd’ acquérir connai ssanceset repéres
historiques, maisauss méthodes d’ analyse et de synthése, esprit critique, aptitude aargumenter dansun débat d’ idées, acommuniquer en
utilisant un langageclair, enrichi du vocabul aire spécifique adéquat.

Lacomposante culturelle s ouvre, en classeterminae, sur | éude de quel ques grandes questions d’ esthétique, abordées par ailleursdans
I’ enseignement delaphilosophie: cellesdel’ art, du beau et du godt, par exemple.

11.1.3 Composantetechniqueet méthodologique

Composantes pratique et culturelle s articulent de fagon organique, se nourrissant, S enrichissant, se confortant mutuellement. Elles sont
aidées par latroisiéme composante, qui se veut tant6t technique (apprendre autiliser tel outil, tel médium, amaitriser tel geste outelle
procédure, etc.), tantét méthodol ogique (apprendre adégager une problématique, aconstruireune programmation detravail, aconduireune
démarched investigation, arepérer et enchainer des momentsimportants dansune chronologie plusvaste, etc.).

Danslesprogrammes concernant chacun des six ensel gnementsarti stiques, lacomposante pratique et lacomposante culturelle sont claire-
ment séparéeset caractérisies.

L atroisieme composante, technique et méthodol ogique, ne constituant pas une fin en soi, nefait pas!’ objet d’ une rubrique nettement
ddimitée. Ellesemanifeste partout defagonimpliciteet, defagon explicite, aux points 3 et 4 dutitre Composantes attendues’ .

|| appartient bien évidemment al’ enseignant ou auix équipesdetravailler cestrois composantes en fonction du projet pédagogiquelié aux
différentsaspectsdu programme, del’ intérét et du niveau deséléves, commedelaspécificitédeladisciplinequ’ilsont en charge.

I1.2 Des solutions simples pour fraiter des situations complexes

Danschaguedomaineartistique, laclassede secondeaccueilledesél évesdont | esantécédentsscolaires, | expérienceet leniveau, lesprojets
etledevenir différent considérablement d unindividual’ autre.

Enclassedepremiére, lesenseignementsobligatoiresau choix delasérieL. commelesoptionsfacultativessont accessblesatouslesé éves
motivés, qu’ilsaent bénéficié ou non d’ uneformation artistiquel’ année précédente.

Lesprogrammesdoivent prendreen compteavec équitécessituationsdifférentesparfoismémecontradictoires. | Islefont en proposant deux
typesdedispositions, I’ une concernant lacontinuité du cursus sur troisannées, I’ autre chacun destrois nivealx dece mémecursus.

I1.2.1 Dispositionsconcer nant la continuitédu cursus

Laclasse de seconde correspond aun moment d' initiation et de détermination. Le programme se veut adominante généraliste. Tout éléve
renongant aprolonger desétudesartistiquespossedeal’ issuedel’ annéeun certain bagage, pratiqueet théorique. Tout € évepoursuivant cet
enseignement disposed’ unsoclede* fondamentaux” sur lequel prendraappui laformation proposéedanslecycleterminal. Cetteformation
sefocalise alors sur des questions précises, souvent articul ées en classe terminal e ades programmes limitatifs renouvel ables selon une
périodicitépréétablie.

11.2.2 Dispositionsconcer nant chacun destroisniveaux du cur sus

Danschaguedomaineartistique, le programme comporte deux ensemblesauix objectifscommuns: unensemblecommun obligatoireet un
ensemblelibre.

a) Lepremier (“lesfiguresimposées’) correspond apeu présauix troisquartsdel’ horaireannuel . Clairement limitédanssescontenuset sesob-
jectifs, il est congu pour quelesdifférentsitemsatraiter obligatoirement puissent |’ &redansletempsimparti. I concernetouslesélévesd une
mémeclasse. Il garantit une certaine homogénéitédel’ enseignement considéréau plan national (fort utilelorsquedesééveschangent d’ éta
blissement), sanspour autant remettre en cause|’ autonomie pédagogi que dont disposent toujourslesenseignants pour conduireleur action.
Danschaguedomaine, cet ensembleest illustré par demultiplesexemples. Cesexemplesvisent s mplement aexpliciter lepropos. Enaucun
cas, ilsnes imposent commeobligatoires.

b) Lesecond (“lesfigureslibres’) correspond apeu présau quart restant del” horaireannuel. L’ enseignant ou |’ équi pe pédagogique dispo-
sent librement de cet ensemble, soit pour revenir avec certainsélévessur tel outel point del’ ensemble commun obligatoire, soit pour abor-
der d’ autres probl émati ques en fonction desgolts de chacun ou desopportunitéslocales. Cet ensemble, qui peut aider atraiter ladifférence
entreleséléves, seveut incitation al’initiative pédagogique, al’ expérimentation et al’innovation - éventuellement transmissibleala
communauté éducetive.

Per ailleurs, il permet, en classeterminal e, demener uneréflexion avecleséléves sur lesformationsartistiques de niveau post baccal auréat
relevant soit du ministéredel’ éducation nationale (DEUG arts; écolesspécidistesen artsappliqués, cinéma, théétre; lycées préparant auix
BTS, etc.), soit du ministeredelaculture (écolesd art, d architecture, decinéma, dedesign ; conservatoiresd’ art dramatique, de danse, de
musique, etc.).

Enfin, I’ ensemblelibrefacilitel’ organisation demomentscommunsderéflexion et deconcertation entrel’ équi pepédagogiqueet leséléves,
portant sur I’ élaboration et I’ évaluation du travail en cours.

Iil - QUELQUES REMARQUES LIEES A LA REDACTION DES PROGRAMMES AINSI QU’A LEUR MISE EN CEUVRE

Lesremarquesqui suivent s appliquent adesquestionsdiverses: plan et écrituredesprogrammesd unepart, partenariat, nouvellestechnologies
d autrepart.

ill.1 Remarques liées a la rédaction des programmes

111.1.2Un planidentiquepour touslesprogrammes, quel quesoit ledomaine

Touslesprogrammesont é&écongusapartir d’ un plan uniquequi préservel’ homogénéité et lacohérencedel’ ensemble du secteur desarts
et met en évidence les similitudes sans gommer les différences ni atténuer |es caractéres spécifiques de chague domaine. On trouve donc
systématiquement lessix rubrigquessuivantes:

1- Définition

2- Objectifs

3- Programme (proprement dit)

4- Aspectsméthodol ogiquesdelamiseen oavre

5- Compétencesattendues

6- Evauation.
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En classeterminae, larubrique 6 nefigure pasdanslesprogrammes: ladéfinition des épreuves du baccal auréet est renvoyéeauntexteré-
glementairespécifique.

I11.1.2L" écrituredesprogrammes: un souci declartéet d’ efficacité

Unsouci declarté

Larédactiondesprogrammess est voulueauss clairequepossi bleet respectueusedes particul arités de chaque enseignement commeduvo-
cabulairetechnique spécifiqueen usage.

Lacibleviséeesttriple: équipespédagogiques, biensir, maisauss ééveset parentsqui doivent, commelesspécialistes, pouvoir sefaireune
idéeexactede cequ’ est laformation proposée.

A cetitre, ledésir deprivilégier I expliciteaconduit aproposer fréouemment desexemplesprécis. 1 ssont [apour il lustrer lepropos, sanspour autant
revétir uncaractéreobligatoire. 1| gopartient aux ensaignantsdechoisr leursexemplesenfonction del’ intérét et delapertinencequ’ il sprésentent.
Unsouc d' efficacité

Desdocumentsannexesré atifsacertainsaspectsdelamise en cauvre compl étent chaque programme. 11s proposent desinformationset re-
commandationsrel ativesaux outils pédagogi ques, aux locaux et équipements, aux diverspointsd’ appui dont enseignants et équi pes péda-
gogiquespourraient avoir besoin.

- Lesoutils pédagogiques: ilssont prisen compte par desbibliographies, discographies, filmographies, générales ou appliquées, volontai-
rement limitéesal’ essentiel . Cesindicationsseront misesajour périodiquement, notamment pour cequi concernelesoaivresaéudier lors
delaclasseterminaeenvuedu baccal auréat.

- Leslocaux et leurs équipements : les élémentsfournis permettront aux établissements d' établir le dia ogue avec les collectivitésterrito-
rialesconcernéesafind’ améliorer lesconditionsmatériellesdel’ enseignement.

- Lespointsd appui : il S agit des établissements, ingtitutions et autres organi smes que pourront contacter enseignants et équi pes pédago-
giquespour conforter, développer, enrichir leur action (acet égard, on trouveradanslesdocumentsd’ accompagnement laliste et lesadresses-
communesatoutes|esdisciplines- desinterl ocuteurs essentiel sen matiére de partenariat que sont lesservicesrectoraux d action culturelle
et lesdirectionsrégionalesdesaffairesculturelles, DRAC).

Aucunedecesinformationsnevisel’ exhaustivité. | gppartient achacun deles utiliser delafagon lamieux adaptée, delesmodifier, deles
compléter, delesfairevivresdon sesconvictionset sesméthodes, letravail en courset lesopportunitéslocales.

A cesinformations et recommandations pourront S gjouter, en cas de nécessité, des documents d” accompagnement pédagogiques publiés
sur support papier en plusdesé émentsréguliérement misajour sur lesdifférentssitesinternet du Ministéredel’ éducation nationale.

Ill.2 Remarques liées a la mise en ceuvre des programmes

II1.2.1Lepartenariat : diversitédesesformes, importancedeson apport

Innovationrelativement récente, le partenari at joue désormai sunréleimportant danscertainsensei gnementsartistiques. 1 concernepluspar-
ticuliérement le ministére de laculture et ses services (directionsrégionaes des affaires culturelles, musées, etc.), sansexclure pour autant
d autres départements ministériels, des collectivitésterritoriales, desassociations, ains que des professionnels alacompétence reconnue
par lesinstanceshabilitées.

Son statut, saforme et sonimportancevarient d un enseignement al’ autre. C'est aing qu'il est nationdement ingtitutionnalisé et obligatoire
encinémaet audiovisue, danse, théétre ; qu'il se pratique avec des solutions multiples s appuyant sur lesressources humaineslocalesen
histoiredesarts; qu'il est envisageable maisnon obligatoire en arts plastiques et en musique, domaines pourvus en professeurs spécialisés
recrutésacet effet.

Lespartenairesinterviennent danslerespect destextes et procéduresen vigueur. 11s participent pleinement alaformation deséévesdesla
conception des projets pédagogiques, lorsdeleur miseen cauvre et au moment del’ évaluation continue et terminale. [1s apportent leur ex-
périence professionnelle d’ acteurs engagés dans | es processus de création artistique. |Is garantissent une rel ation forte entrele monde de
I’écoleet celui del’ art.

111.2.2 Lestechniquesd’information et decommunication (T1C) et decréation (TI1CC)

Lestechniquesd information et decommunication (TIC) jouent unrdlecroissant dansleprocessuséducatif : touteslesdisciplineslesutilisent.
Lesdisciplinesartistiquesy ont recoursselon deux modalitésdistinctes.

a) Commelesautresdisciplines, elessallicitent [esTIC pour rechercher, collecter, classer et exploiter I information ; pour lacommuniquer,
lavisualiser, lamettre en page, associant letextud, levisudl, legestud, laparole, leson et I’ image, sur dessupportstraditionnels(le papier)
comme sur dessupportsnouveaux.

b) D’ unefagon qui leur est propre, lesdisciplinesartistiques utilisent lestechniques d’ information et de communication comme auxiliaires
decréation (TICC). Ains laconception et laréalisation assistées par ordinateur interviennent-€lles, par exemple:

- danslestroisdomainesdesarts appliqués (produit, communi cation, espace et environnement), pour aider alaconception et alavisualisa
tion deshypothéses;

- enartsplastiques, pour utiliser lesressources deslogiciels 3D, aborder les pratiques multimédias, développer I’ interactivité, jouer des
possihilitésoffertespar levirtud ;

- encinémaet audiovisue, avec letournage et lemontage numériqueset leseffets spéciaux ;

-enhistoiredesarts, pour letraitement et I analyse d' images et lacréation de cédéroms;

-enmusique, aveclessynthétiseurset logicid sd’ ordinateurs, pour combiner et transformer despropositionsmusi cal espréétabliesou aborder
progressivement lapratique delacomposition;;

- dans|e spectacle vivant (danse et théatre), pour gérer les effetslumineux et sonores, créer desimages de synthése et des vidéos utilisées
danslesscénographies, aider alacréation detextesdramatiques.

Entoutelogigue, lesprogrammesfont constamment référenceaux TICC defagon plusoumoinsexplicite, plusoumoinsdétaillée. |1sen sou-
lignent quel ques-unsdesaspectspostifs: tester et comparer enuntempstréscourt plusi eurssol utionsvoisines, effectuer deschoix tactiques
et sratégiques, multiplier lesexpérienceset lesessais pour retenir lesréponseslespluspertinenteset lesplusoriginales, etc.

Pour autant, lesprogrammesn’ omettent pasdefaire apparaitre quelamaitrise de ces outilsnouveaux neremet pasforcément en causel’ in-
térét et lapratiquedesanciens. Elle nesaurait en aucun casdispenser chaque éévedefare appe asapropresensibilité, asespossibilitésré-
flexiveset conceptuellescomme ases aptitudes créatrices personnelles.



_
SROGRAMMES DES LYCEES
ENSEIGNEMENTS ARTISTIQUES
ARTS PLASTIQUES

%.B.O.
N°6
29 AOUT

2002
HORS-SERIE

66

ARTS PLASTIQUES

1- DEFINITION

L’ enseignement desartsplastiquesaulycéeapour principel’ exerciced' unepratique plastiqueenrelation éroiteaveclaconstructiond’ une
cultureartistique. 11 sefondesur lesformesartistiques|éguéespar I” histoire et enrichies par cellesqui sont apparuesau X Xémesiecle.

En seconde, cet enseignement reprend, approfondit dessavoirsacquisau collége, et fait appel aunepratiquedeplusen plusautonome. 11 est
assurépar lesprofesseursdeladiscipline. Le partenariat (avec desingtitutions, desartistes) n’ est pasobligatoire, maisenvisagesbleal’ini-
tiativedu professeur enfonction de sesprojetset du déroulement del’ enseignement.

Il - OBJECTIFS

L’ enseignement desartsplastiquesen classedesecondevise:

-1’ acquisition et lamaitrise progressive destechniques et desmoyensd’ expression nécessairesatouterédisation ;

- lacompréhension delanature et desenjeux d' une production detypeartistique;

- laconnaissanced’ cauvreset d' atitudes artistiques permettant de serepérer dans|’ histoire;

- I’ entreinement auneréflexion critique.

Enmémetempsqu'’il favorise lamise en cauvre de techniques et de démarches exploratoires, I’ enseignement des arts plastiques conduit
I’ééveas engager dansune pratique personnelleafin delui permettrede s approprier, enlesidentifiant et enlesactuaisant, desquestions
fondamentalesqui, du passéal’ actualitérécente, traversent lesformeset lesmouvementsartistiques.

ill - PROGRAMME

lll.1 Les deux composantes fondamentales dv programme

L’ enssignement porte, enclassedeseconde, surlaquestion I’ cauvreet ' image’, investigation qui serapoursuivieet gpprofondiedanslecycle
terminal, avec, notamment en classede premiere”l’ cavreetlelieu” &, enterminae, “I’ cauvre et le corps’. Appréhendées defagon dyna-
miqueet ouverte, cesgrandes questions permettent de proposer dessituationsau coursdesguelles|’ @évedécouvre, exploreetinterrogeles
donnéesfondamental esdesartsplastiques. Ellesfavorisent larencontreet I’ interaction entre une prati que effective et le champ culturel.
I11.1.1Lapratiqueartistique

Fondamentale, lapratiqueartistique permet deconstruiredesquestions, conduit arepérer, nommer, expliciter et mettreen relation ressources
techniques et matérielles, phénoménesvisuels, intentionsexpressives ou poétiques.

L’ éevetravailleen deux et troisdimensions, en variant les supports et lestechniques et en attachant uneimportance toute particuliére aux
ressources offertes par lestechnol ogies contemporaines (photographie, vidéo, infographie. ..), en diversifiant lesmatériaux, lesformats et
lesmodesdeprésentation. Il s engage dansdesrédlisationsindividuellesou collectives, enfonction de projets personnelsou deprojetspar-
tagésauseindelaclasse.

Il estinvitéaexplorer et as approprier cequi reléve:

- delaforme: congtituantsplastiqueset matériel s(matériau, médium), structuredel’ cauvre(ligne, surface, couleur, valeur, facture, volume,
relationforme/fond, rapport pleinivide; typed' espace;

- delamiseen cauvre: format, support, geste, temporalité;

- dusens: portéeexpressive, artistique et esthétique des partis choisis (image mimétique ou poétique, allégorie, symbole...)

I11.1.2L" approcheculturele

Lacultureartistiquefait I’ objet d’ un enseignement spécifique librement moduléau long del’ année al’ intérieur du volume hebdomeadaire
detroisheures.

Le champ des cauvres et des démarches étudiées en classe de seconde, et auxquellesil est fait référence danslapratique, n' est pas histori-
quement délimité, méme il convient d’ ére attentif aune chronol ogie des oeuvres et des démarches. Il revient au professeur, dansle dé-
roulement de son enseignement, defaireappel adesexemplessignificatifset variéscorrespondant adesattitudes, adessystémesplastiques
etfiguratifseux-mémesdifférents. Enfonction desquestionsabordéesdanslapratique, lesexemplessont empruntésal apeinture, alascul p-
ture, al’ architecture, alaphotographie, maisauss aux productions, notamment contemporaines, qui sesont affranchiesde cesclassifications.
A cestadedeformation, I’ analysed’ cauvreest privilégiée. Fondéesur desconfrontationset desrapprochements, I’ analyse comparative met
en évidencelescaractérespropresde chague création et ceux qu' €lle partage avec I’ époqueet I’ espace danslaquelle€lle s inscrit. Appuyer
I”approche culturelle sur I examen des constituants plastiques et sur |es probl émati ques arti stiques fondamentalesrépond au principe d’ un
enseignement articulant pratiqueet culture. Endotant | él éve derepéreschronol ogiquesmajeurs, on seproposedel’ aider asituer lesgrandes
rupturesstylistiquesou esthétiquesqui jalonnent I’ histoire. L’ approche de problématiquestransversaleset I’ approche chronologiquesont a
développer en complémentarité.

lll.2 Les deux ensembles dv programme

Le programme comporte un ensemble commun obligatoire et un ensemblelibre, se réparti ssant approximativement entretrois quartsde
I"horairegloba pour lepremier et un quart pour le second.

111.2.1L" ensemblecommun obligatoire

L’ ensemblecommun obligatoiretraitelaquestion”l’ cavreetI'image’ . Cettequestion, déterminant lapratiquecommelacultureartistique,
porte:

- sur I cauvre élaborée et pergue commeimageau senspropre;

- sur |’ cauvre construite et interprétée comme métaphore,

Danstouslescas, I oauvre est aconsidérer sous sesdifférents aspects matériels, sesdiversregistres, figuratifs ou non, saprésence dansles
deux ouatroisdimensions.

Lesdispositifsd ensaignement, associant pratique plastique et données culturelles, permettent al’ déved appréhender dansleur complexité
lesimagesavisée poétiqueet artistique, enlesdistinguant desimages de communication liéesaune commandeet adescircuitsparticuliers
(publicitéet média).
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Leprofesseur choisitlibrement desréférences(cauvres, démarches, écritsd’ artistes) dans|’ ensembledu patrimoineartistique, enveillant ales
diversifier. 1l explorelethéme”l’ cavreetI'image’ sousl’ angledelamatériaité, durapport aurédl, desintentionset delaviséeartistiquedes
créateurs, et prend en compte cequi relévedelafonction et du statut descauvres et desimages, deleur perception et deleur interprétation.

Matéridité - donnéesmatérielles(support, médium) et composantesplastiques (ligne, forme, couleur, lumiére, matiere) ;
- techniques de création et moyensde production (fresque, gravure, peinture, photographie, cinéma,
imagesnumeériques) ;

- reproduction, diffusion, médiatisation.

Exemplespossibles:

- Uunetapisserie: Jean deBondol et NicolasBataille, Tapisseriedel’ Apocaypse (1377-1380),
chéteaud Angers,

- unefresque: Giotto, LaDéposition, Chapelle Scrovegni, Padoue (1305-1306),

- unvitrall : Pierre Soulages, Sainte-Foy-de-Conques,

- un procédémixtesur toile: Antoni Tapiés, Grand brun avec graphismenoir (1961),

- uneingtallation photographique: Jeff Wall, Eviction struggle (1988),

- unesérigraphie: Andy Warhol, Joseph Beuys (1980),

- unevidéo/ingtallation sonore: Bill Viola, The City of Man (1989).

Rapport auréel - représentation delafigure (réalisme, ressemblance, stylisation, expressonnisme...) ;

- représentation del’ espace (lesgrands systémes perspectifs et dereprésentation del’ espace) ;
- passagealanon-figuration.

Exemplespossibles:

- Sandro Botticelli, LaNaissancedeV énus (vers 1486),

- Otto Dix, LaGrandeVille(1927-1928),

- Henri Matisse, L’ Atelier rouge (1911),

- Vassily Kandinsky, Improvisation 14 (1910)

Intentionset visées - choix plastiques et esthétiques délibérés (provocation, transgression, rupture);
atistiquesdescréateurs | - communication visuelleet expression d ordre artistique (usage de rhétoriquesvisuel lescodées,
détournement desimageset deslangages, éaboration d’ écritureset d' universartistiquesnouveaux).
Exemplespossibles:

- LouisDavid, Sacredel’ empereur de Napoléon ler (1806-1807),

-Marcel Duchamp, L.H.0.0.Q(1919),

- JacquesMonory, Meurtres (1968),

- Ernest Fignon-Ernest, LaCommune(1971).

Fonction et statut - commandeou production libre (conditionssociale, politiqueet culturelle, économique

descauvreset desimeges | d apparitiondel’ cauvre).

Perception - réception, perception sensorielle, andyseplastique;

etinterprétation - multiplicité desinterprétations (diversité descodesculturels, polysémie, singularité).
Exemplespossibles:

- PierodellaFrancesca, Annonciation (env.1465),

- HansHolbeinle Jeune, Les Ambassadeurs (1553),

- JesusRafadl Soto, le pénétrable Progression ElipticaRosa (1974),
- Roy Lichtenstein, Drowning girl (1963),

- Man Ray, Explosantefixe, photographie (1934).

I11.2.2.L’ensemblelibre

Respectant lesobjectifsdeformation fixéspar le programmeet prenant en compteleniveau et lego(t desél éves, lesressourcesdel’ établis-
sement et del’ environnement et, d’ unefagon générale, le contexte sous toutes sesformes, I" enseignant ou I’ équi pe pédagogique dispose
librement decet ensemble, qu'il S agissed unedémarcheinternealadiscipline, d uneouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel
ou detouteautre question. En conséquence, lesitemsci-dessous sont donnésatitred exemples. llsn’imposent rien. [Isvisent Smplement &
éclairer lepropos.

. Dansunedémarcheinternealadiscipline, on pourranotamment :

- revenir en casde nécessité sur des points du programme commun obligatoire qui n' auraient pasétéassimiléspar I’ ensembledeséléves,

- procéder aunemiseaniveau de ceux qui n' auraient paspu bénéficier jusquelad’ uneformation suffisante,

- aborder de nouvelles questions afin de donner une ampleur accrue al’ enseignement, tout en soulignant sa.cohérence (on proposerapar
exemple, desquestionstraitant du volumeou del’ architecture;

- expérimenter defacon approfondielesnouvellestechnol ogies pour lesintégrer au processus de production et engager uneréflexion surla
relation technique/création;

- engager uneréflexion sur le programmedel’ annéeenlesituant dansl’ ensembledu cursus.

. Dansunedémarched ouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel, on pourranotamment :

- entrer enrelation aveclesautresdomaines artistiques et les autres disciplinesenseignéesau lycée pour travailler sur desthémes, desques-
tions, desproblématiquescomplémentairesqui peuvent donner lieu adesapproches croiséeset instaurer ains unevéritableinterdisciplina-
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rité conduisant lesélévesamieux percevoir lesensdeleursétudes;

- consolider lesrelationsentrel’ enseignement et lacréation, I’ école et leslieux devieartistique et culturelle, en utilisant au mieux, defagon
continueou ponctuelle, lesressourcesoffertespar I” environnement et e calendrier desmanifestations: ingtitutions, monuments, chantiers,
festivalsdivers, spectaclesitinérants, expositionstemporaires, rencontres avec des professionnelssur leurslieux detravail (atelier, studio,
site), etc.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN CEUVRE

L’ enseignant congoit des Situations ouvertes et variées permettant de transposer dansle domaine scolaire les questionsissues du champ
artistique. 11 favoriseles approches différentesd’ uneréalité visuelle ou d’ une notion d’ ordre plastique, travaille par croisements et apports
successifs: ainsi, une méme notion peut étre abordée de différents points de vue, en relation avec d’ autres notions, ades niveaux de
questionnement différents.

Letempsdisponible, soit troisheureshebdomadaires, peut se préter au dével oppement ponctuel d' un projet par I’ ééve, danslecadred une
ou plusieursséances, projet individuel ouengroupe, d' échdlevariable. Il importequel’ éléve, invitéaprésenter oralement sontravail, prenne
conscience de ses démarches, fonde et explicite ses choix et |es confronte & ceux des autres. Par |” apport de références appropriées, le
professeur s attache afaire découvrir lamultiplicité et larichesse des attitudes apparues dans |’ histoire artistique et laréactualisation
d'interrogations permanentes.

Il s agit d encourager Iinitiative et I’ autonomie de I’ éléve adifférents niveaux : recherches, prises de position face ades oeuvres ou des
courantsartistiquesconnus, détournement detechniques... Aing, sur le plan technique et méthodol ogique, le professeur conduit I’ éléveala
découverte de ses propres moyens d’ expression, quels que soient sesacquis antérieurs, et I” aide aen conquérir de nouveaux. Grace aux
différentesressourcesmisesasadisposition, I’ é évereprend et consolide des gestes et savoir-faire expérimentésau collége, liésal’ utilisa
tion dessupports, médiums, matériaux et outilsdanslesdeux ou troisdimensions.

Danslapratiquedestechnol ogiesdeproduction et detraitement del’image, I’ é évedoit S emparer despossibilitéspropresalix nouveaLx ou-
tils, notamment pour cequi touche:

- alareprésentation del’ espace;

- al’ exécution d’ opérations plasti ques classi ques (répétition, multiplication, renversement, incrustation, colorisation, mohilité du point de
vue, changement d’ échelle...) ;

- alagestion économique du temps (miseen mémoired’ éapes successives, sélection, transfert).

L’ objectif est d' apprendreal’ @ éveasd ectionner leseffetsproduitspour les mettre avec pertinence au servicede sesprojets.

L’ attention portéealix ressourceslocales, larencontre avec desartistes et des professionnel sdelaculture (conservateur, directeur decentre
d at, gderige...) donnent I’ @déve desrepéresconcrets.

V - COMPETENCES ATTENDUES

AT'issuedeladassedeseconde, I’ d@veauraacouisdescompéencesd ordreartistique, culturel, technioue, méthodol ogique, comportemental.
Enréditéimbriquées, cescompétences, dont lerepérage aideraadéerminer descritéresd’ éval uation, sont distribuées ci-dessous en catégories
distinctes, par souci declartéet d efficacité.

Ledispositif proposé neseveut pas“ référentiel decompétences’. Il viseplutét a:

- faciliter I' harmonisation desjugementsentreformateurs;

- explorer lesdifférentsaspectsdel’ évaluation et desrésultatsdel’ ééve;

- faire prendre conscience du chemin parcouru aing quedesobjectifsaatteindre.

Compétencesartistiques | Dansunesituationincitative, I’ déveest capablede:

- concevair, projeter, réaliser en deux dimensionset envolume;

- S engager dansunedémarchepersonnelle;

- choisir sespropresmoyensd’ expression enfonction d un projet rel atif alacréation d’ images,

ou aleur association, oualeur montage.

Au-deladelaconception usuelledel’ exercice, I dléveest capable:

- decomprendre, danslapratique, lerdlejoué par lesdiverscongtituants plastiques et matériels;

- derepérer cequi, dansuneformeartistique, tient au médium, au geste, al’ outil ;

- decomprendreet d' utiliser danslapratiquecequi relévedelamatériditédel’ image: médium, geste, outil ;
- derégjuster en permanencelaconduitedesontravail, par laprise en compte desélémentssusceptibles
detransformer sadémarche (hasard, découverte) ;

- depercevair et deproduireenlesqudifiant différentstypesd écartsentreformenaturelleet formeartistique;
- deprendrelamesuredel’ évolution desadémarche, du projetinitial alaréalisationfinale.

Compétencesculturdles | L'ééveest capable, enrelation aveclaquestion centraledu programme:

- deprésenter lacomposition ou lagtructure matérielled’ unecauvreet d' identifier sescongtituantsplastiques;
- d'utiliser un vocabulairedescriptif préciset approprié;

- d'andyser une cauvreadeux ou troisdimensionsen fai sant gpparéitre sarichesse plastique

et sonintéré artistique;

- desituer unecaivredansson cadrehistoricue (Moyen Age, Renai ssance, courant baroque, impressionnisme,
période moderne ou contemporaine) et defaire apparaitreles caractéristiquesdu ou dessystemesfiguratifs
dont eletémoigne (du début du XVemesiéclealafindu XIXémesiecle) .
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Compétencestechniques | L’ éléveest capabledemettreen cauivrelessavoir-faireacquiset lesopérationsplastiquesfondamentales
abordésen coursd année.

Par exemple:

- endessin: schématiser, esquisser, faireun croquisapartir duréel ouapartir d uneoauvre, rendrecompte
d' unvolume;

-enpeinture: travail par touches, frottis, aplats, glacis, empéatement, adifférenteséchellessur différents
supports;

- dansledomainedelavidéo et du numérique: exploiter, créer, monter et transmettre desimages,
explorer lesressourcesgraphiques, spatia eset temporellesoffertespar | utilisation desnouvelles
technologiesdel’ information, delacommunication et delacréation.

Compétences L’ éléveest capable :

méthodol ogiques - deconduire différentstypes de recherche documentaire (sur internet, en bibliotheque, apartir
d' uneprogrammationtélévisuelle, etc.) ;

- demettreenrelation savair-faireet connaissancesdans|’ élaboration desesprojets;

- demditriser lesdifférentes étapesd’ une production personnelleet d’ en rendre compte.

Compétences L’ édléveest capable:

comportementales - detravailler dansuneré ative autonomie, de conduireun travail personnel et d’ assumer saprésentation
auregard desauitres;
- d entreprendre différentstypesde recherche documentaire (sur internet, en bibliothéque, en vidéothéque,
etc.);

- detémoigner d’ un comportement attentif aux démarchesartistiquesdansleur diversité;
- des intégrer dansune équipe pour untravail derecherche ou uneproduction collective;
- departiciper aun débat defagon ouverteen demeurant attentif alaparoledesautres.

VI - EVALUATION

L’ évauation est d’ abord formativeet s effectuetout aulong del’ année. 1l revient au professeur de choisir saméthode et descritéresclaire-
ment définis, ens assurant qu’ilssont compriset intégréspar leséléves. Lesé aborer en commun enfacilitel’ appropriation.

L’ évauation porte sur ladémarchesuivie, les éapesfranchies, lerésultat obtenu, lessavoirsacquis. Laverbalisation est I’ objet d’ une évar
|uation attentive. Conduite apartir des productionsindividuellesou collectives, elle permet al’ éléve de prendre consciencedelasingul ari-
tédesadémarcheet desdiversessignificationsde saréalisation.

Per ailleurs, I’ évaluation fondele dia ogue avec chaque éléve qui peut aing fairelepoint sur sesacquis, sesprojets, et sedéterminer quant a
lasuitedeson cursus.

CINEMA - AUDIOVISUEL

I - DEFINITION

L’ enseignement du cinémaet de |’ audiovisuel au lycée privilégieladimension artistique de ces domaines. Prenant en compte leurs
composantespatrimonialeet contemporaine, il est ouvert al’ ensembl e destechni ques de représentation animées et sonores présentesdans
I”espaceculturel, socid et esthétique du lycéen d aujourd hui, et il accueillelesformes et genres cinématographiques et audiovisuelsles
plusvariés, y comprislesimageset sonsnumeériques, I’ art vidéo, lecinémaexpérimental . Cet enseignement explorelesaspectsartistiques,
culturels, techni ques et économiques des champs concernés, en mettant en évidencel’ importance et ladiversité desmodesde production
et dediffusion.

Delasecondealaterminae, I’ enseignement s articule autour de* dominantes’ annuelles, complémentaires|esunesdesautres et formant
un ensemble complet et cohérent : le planfait I’ objet d’ une éude approfondie en seconde ; I enseignement en Srielittéraire se centre sur
I” écritureet lamiseen scéneen premiére, puissur lamiseen sceneet lemontageenterminale; I’ enseignement en optionfacultative secentre
sur lareprésentation du rédl etlepoint devueen premiere, sur lafiction et le point devueenterminale.

L’ enseignement repose sur I’ articul ation entre une approche pratique et créative et une approche culturelle. 1l ne cherche pastant ahiérar-
chiser lesdiverses productions filmiques et audiovisuelles existantes qu arendre I’ éléve conscient des différences entrelescauvres et les
produits qui sont proposés ason regard de spectateur. || est assuré par une équi pe associ ant des enselgnants ayant recu uneformation en
cinémaet enaudiovisuel et unou plusieurspartenairesculturelset professionnels.

Il - OBJECTIFS

En classede seconde, I’ enseignement du cinémaet del’ audiovisud vise:

- lapratique artistique, expressiveet créative, expérimental e et technique- qu’ ellesoit individuelleou collective;

- | gppropriation progressive d’ une culture cinématographique et audiovisuelle par ladécouverte d’ cauvres et de documents replacés dans
leur contexte historique, économiqueet esthétique.
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Lapoursuitede cesobjectifspeut sefairedefacon s multanée, suiccessiveou croisée, al’ initiative deséquipes, enfonctiondelasituation pé-
dagogique, despossihilitésculturelleslocaeset delaspécificité deséléves. Elleimpliquel’ acquisition de savoirs, de savoir-faire, d’ outils
d analyse, de méthodes et de méthodol ogies nécessaires alaprati que artistique commeal’ approche culturel le des domai nes concernés.

ill - PROGRAMME

L’ enseignement en classe de secondetraite delaquestion cinématographi que et audiovisuelleen s appuyant sur son principe congtitutif es-
sentiel, “leplan”, lequel fédérelesdémentsfondateurs du langage desimages et des sons (espace, durée, narration, traitement des person-
nages, delalumiére, delamatiere sonore, etc.).

Leprogrammeest congu pour prendre en compte laplurdité des connaissances des éléves et deleurs motivationsen matiere de cinémaet
d'audiovisud. Il comporte un ensemble commun obligatoire et un ensemblelibre, seréparti ssant approximativement entretrois quartsde
I"horaireglobal pour lepremier, et un quart pour lesecond. Danslesdeux cas, onveilleatoujourslier intimement pratiqueet cultureetona
recours au langage spécifique desimages et des sons, non comme aunefin en soi maiscomme aun outil essentiel, quel quesoitl’angle
d approcheadopté (culturel, analytique, social, historique, technique, esthétique, etc.).

lll.1 L’ensemble commun obligatoire

En fonction des principes énoncés ci-dessus, I’ ensemble commun doit rester smple et accessible atous. 11 comporte deux parties, I’ une
consacréealapratiqueartistique, I’ autreal’ approche culturelle. Toutesdeux traitent lanotion deplan. Leplan est analysé et pratiqué:

- entant qu’ unité organique de I’ écriture cinématographique et audiovisuelle, permettant, acetitre, un travail smple et immédiat sur la
compositiondel’image, le mouvement, ladurée, leson, lalumiére, etc. ;

- entant que support de base de lanarration cinématographique et audiovisuelle, notamment au travers des raccords et enchainements de
plansdont laconstruction donnesensal’ cauvre;

- entant quereflet et trace culturel s- chaque plan éant enlui-mémerévé ateur d' unauteur, d' un éat du cinéma, d’ ungenre, d’ unetechnique,
d uneépoque, d unlieu géographique.

Lapratiqueartisitique Lapratique artistiqueviselaproduction de plansproduisant du sens: plansunitairesd’ unepart, plansliés
entreeux d' autre part. Elle se concrétise par de courtsexercicesqui peuvent s inspirer, entreautres,
debandes-son et de photographiesrédistespar lesél éves.

Production deplansunitaires

Laproduction deplansunitai resindépendantspermet d’ aborder defagon s mplelesprincipa escomposantes
d' unplanetlaqualitédel’imageet du son.

- Principa escomposantesd un plan:

.durée(courte, longue) ;

. cadre (échelledesplans, profondeur dechamp, etc.) ;

.fixité ou mouvementsde caméra(travelling, panoramique, caméraal’ épaule, zoom, etc.) ;
.angledeprisedevue (plongée/ contre-plongée, etc.) ;

.rapport dutempset del’ espace : par exemple, le plan séquence (fixe ou mouvant).

- Qualitédel’image (noir / blanc/ couleur, grain) et du son (direct, off, rapporté, etc.).

Production deplansliésentreeux

Laproduction deplansliésentreeux par desélémentsnarratifs permet uneinitiation minimaleau montage
etalarédisationatraversuntravail sur:

- leraccord (dansle mouvement, sur leregard, sur leson, etc.) ;

- leseffetsde" ponctuation” (cut, fondu enchaing, fondu au noir, c.) ;

- lemontage et sesvariationsrythmiques (cut, aterné, chronologique, etc.).

L’ approcheculturelle L’ approcheculturdles appuiesur lescentresd’ intérét et lasensibilitédesél évespour leur donner desreperes
aur lesprincipaleséapesdel’ histoiredu cinémaet del’ audiovisuel.

Enopérant deschoix et en sdlectionnant, chagquefoisquepossible, quel quesplansemblématiques, on éudie:
- quelquestempsfortsdel’ histoire du cinéma(cinémarusse desannéesvingt, expressionnismeallemand,
cinémadesstudios hollywoodiens, néo-réalisme, nouvellevague) ;

- I épanouissement de quel ques genres cinématographiques et audiovisues: fiction (western, fantastique,
filmnoir, comédiemusicale, etc.), cinémadu réd (documentaire, documentaire-fiction), cinémad’ animetion;
- lesprincipa esétapesdel’ évol ution destechniques detournage et de montage, desoriginesanosjours;

- I’ émergence de nouvellestechniques defabrication d’ images et de son dansle cinémadocumentaire

ou defiction et danslesproductionsaudiovisuelles, considéréesnon seulement commeoutilsd’ effetsspéciauix
maiscommeenjeux deformesartistiquesen devenir (recoursalix imageset aux sonsde synthése,
notamment dansledomainedel’ art vidéo et del’ animation, utilisation des petites camérasnumériques).

L’ approcheculturelleest menéeleplussouvent possibleen seréférant alanotion deplan. Lecaractére
hétérogéne deséévesde secondeinvitealasmplicité dansleschoix opéréspar I’ équipe, ains quedans
|"approche et I" approfondissement des questionsabordées.
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lIl.2 L’ensemble libre

Respectant |esobjectifsdeformation fixéspar lesprogrammeset prenant en compteleniveau et lesgoltsdesél éves, lesressourcesdel’ éta
blissement et del’ environnement et, d’ unefagon générale, lecontexte soustoutes sesformes, I’ équi pe pédagogiquedi sposelibrement de cet
ensemble, qu'il S agissed’ unedémarcheinternealadiscipline, d’ uneouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel ou detoutealtre
question. En conséquence, lesitems ci-dessous sont donnés atitre d’ exemples et d’ exemples seulement. llsn’imposent rien. llsvisent
simplement aéclairer le propos.

. Dansunedémarcheinternealadiscipline, on pourranotamment :

- revenir en casde nécessité, sur tel outel point du programme commun obligatoire qui 0’ aurait pasété assimilé par I’ ensemble des éléves
ou par certainsd entreeux ;

aborder denouvellesquestionsafin de donner uneampleur accrueal’ enseignement tout en en soulignant lacohérence.

- examiner destextesthéoriquessur I’ art, des écritsd' artistes, quel ques grandes probl émati ques esthétiques; réfléchir au statut del’ art, des
imageset dessonsdanslasociété: lecinéma, latélévision, I’ art vidéo, lesnouvellesimages;

- approfondir les démarches de création s appuyant sur les nouvellestechnologies et poursuivre une réflexion sur lesrel ations entre tech-
niqueet arts.

. Dansunedémarched ouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel, on pourranctamment :

- entrer en relation avec les autres domaines artistiques et les autres disciplines enseignées au lycée pour travailler sur desthémes ou des
questionscomplémentairesqui peuvent donner lieu adesapprochescroiséesetinstaurer ains unevéritableinterdisciplinaritéconduisant les
élévesamieux percevoir lacohérencedeleursétudes,

- consolider lesrelationsentrel’ enseignement et lacréation, I’ écoleet leslieux devieartistiqueet culturelle, en utilisant aumieux, defagon
continueou ponctuelle, lesressourcesoffertespar I’ environnement et leca endrier desmanifestations: indtitutions, festival sdivers, spectacles,
expositions, rencontresavec desprofessionnelssur leurslieux detravail (plateaux, lieux et studiosdetournage et d enregistrement, ateliers
dedécor, sallesdemontage, tc.).

IV- METHODOLOGIE DE LA MISE EN CEUVRE

Quedllequesoit ladémarche pédagogique adoptée par | équipe, onfavoriseletravail interdisciplinaire. Ains, desprofesseursdedisciplines
différentespeuvent travaill er ensemblelorsquel eurs compétences respectives ont aétre misesen commun sur un filmou un produit audio-
visuel éudié(par exemple: histoireet languevivantepour unfilm étranger asubstrat historiqueéudiéenv.o.). Par ailleurs, lamaitrise, méme
éémentaire, delanotion de plan nécessite des choix méthodol ogiques, plusieurstypesd’ opérations, destravaux diversifiés, uneouverture
aumondedu cinémaet del’ audiovisud.

Choix méthodologiques | Lanctiondeplanest abordéeatravers:

- laproduction des planset leur analyse critique par destravaux encadréset progressifs, incluant leraccord
entreplans;

- lalectureet I andyse de sériessignificatives de plans; les équipes pourront se constituer, danslerespect
dudroit d auteur, un corpusde plansqui leur soit propre, sousformede courtsextraitsdefilmset de
productionsaudiovisuelles.

Plusieurstypes Ceschoix impliquent :

d opérations - lemaniement desoutil stechniques (lacaméra, lesoutilsd’ éclairageet d’ enregistrement sonore, lematériel
demontage, mémeé&émentaire, ec.) ;

- ladécouvertedespréd ablesatouteréalisation pratique (Synopsis, scénarisation d’ unecourte séquence, etc.)
et desédémentsd unecongtruction narrative;

- I appropriation progressive de notions él émentairesdelangage.

Destravaux disversfiés | Concrétement, oninvitelesélévesadestravaux diversifiés:

- detypepersonnd (écriture, recherche documentaire pour préparer I’ &udedesfilmsprojetésensdle,
andysefilmiquedequelques plansmettant en cauvrelesnotionsacquisesau fur et amesure) ;

- detypecollectif (anayse, exercicepratiquesdetournage et demontage, réalisation de petitesformes:
unebande son, un “tourné-monté’, un portrait, tc.).

Uneouvertureactive Onfavoriseau maximum:
surlemondeducinéma | - larencontreavec desprofessionnel s(réadli sateurs, scénaristes, acteurs, techniciens, exploitants, etc.) ;
etdel’ audiovisuel - lavigitedelieux culturels(salede cinémaet notamment cabine de projection, studiosdetournage,

auditorium, stationlocalederadio et detéévision, etc.) ;
- lafréquentation des cauvres cinématographiquesen salle, sur grand écran et dansleur format origingl.

V - COMPETENCES ATTENDUES

AT’issuedeladasse de seconde, I’ déveaacquisdescompétencesd ordreartistique, culturd, technique, méthodol ogique et comportemental.
Enréditéimbriquées, cescompétences, dont lerepéragea deraadéterminer descritéresd’ éva uation, sont distribuées ci-dessousen catégories
distinctespar souci dedartéet d efficacité.

Par ailleurs, ledispositif proposéneseveut pas* référentiel decompétences’. Il viseplutét :

- afaciliter I harmonisation desjugementsentreformateurs;

- aexplorer lesdifférentsaspectsdel’ évaluation et desrésultatsdel’ ééve;

- alui faire prendre conscience du chemin parcouru ains quedesobjectifsaatteindre.
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Compétencesartistiques | L’ééveest capable:
- deconcevair et fabriquer unplan;
- del’inscrire, s possible, dansun ensemble cohérent, narratif ou non.

Compétencesculturelles | L'ééveest capablede:
- resituer dansleur contexte historiqueet culturel lesplans, cauvreset documentsétudiésau coursdel’ année;
- repérer quelquesgrandsmomentsdel’ histoiredu cinémaet del’ audiovisud.

Compétencestechniques | L’ éléveest capabled accéder a:

- unemaitrise é émentaire desoutilsde production desimages et dessons;

- unemaitrise é émentai re des notions de langages cinématographique et audiovisud ;
- une connai ssance suffisante des conditions matériellesde cette production .

Compétences L’ édéveest capable:

meéthodol ogiques - derepérer et comprendrelanature, laplaceet lafonctiond unplanal’ intérieur d’ uneou plusieursséquences;
- deréinvedtir cessavoirsdansune pratique personnelle;

- departiciper autravail d' équipedansun partage équitable desfonctionset desotils;

Compétences L’ ééveest capable :

comportementales - detravailler seul et enéquipe

- d enrichir saréflexion et sapratique apartir du débat au sein du groupe,
- de défendre son point de vue en respectant celui desaltres.

VI - EVALUATION

Plusformative que sommative, I’ éva uation prend en compte I’ ensembl e des compétences attendues. Elle permet al’ équipe de dresser un
bilanglobal del’ enseignement proposéau coursdel’ annéeet d’ enévauer lesréaltats. Ellefondeledid ogueavec chaqueélévequi peut ains
fairelepoint sur sesacquis, sesmotivations, sesprojets, et sedéterminer quant alasuite deson cursus.

DANSE

1 - DEFINITION

L’ enseignement deladanseau lycée sesitueau croisement du champ artistique et del’ éducation physiqueet sportive. | seproposedefournir
al’ @éveunensembled acquisélémentaires, pratiques, culturelset méthodol ogiques pouvant servir desocleaun dével oppement ultérieur :

- dans sacomposante pratique, il valoriseladimension poétique du corps, privilégiel’ expression artistique du mouvement et implique un
rapport constant delapersonne au groupe;

- danssacomposanteculturelle, il prend en comptelesréférences patrimoni a eset contemporainesenlesreliant toujoursalasensbilité, aux
compétenceset aux motivationsdesé éves.

L’ enseignement deladanse, commecedlui desautresarts, impliquel’ acquisition desavoirs, savoir-faire, méthodes et méthodol ogiesnéces-
sairesalamiseen cauvredescomposantes précédentes. Samiseen oeuvreest assurée par deséquipesassociant plusieursenseignantsformés
acet effet, relevant del’ éducation physique et sportive et d’ autres disciplines, et un partenaire culturel impliqué dans une démarche de
création, en concertation éventuelleavec un pdlede ressourcesidentifié.

il - OBJECTIFS

Pour I’ ensemble du cursus, I enseignement de ladanse prend appui sur un programme progressif et évolutif concernant lestroisniveaux :
classesdeseconde, depremiéreet terminale. Cette évolution vise deux objectifs:

- acquérir, approfondir, affiner descompétencestechniqueset théoriques;

- dargir progressivement | appréhension deladanse enlanourrissant d' é émentsempruntésad’ autresdomainesdel’ art et delapensée.
Cetteformation permet al’ éved explorer ladiversité desnotions, de découvrir une autre sollicitation du corps que celle mise en cavre
dans|’ activité physique et sportive, delasituer en relation avec desréférences culturelles précises, detester sesgolits et ses aptitudeset de
fairedeschoix quant asapoursuited’ éudes. Cependant, €lle ne se propose pasdelepréparer adevenir danseur professionnd.

ill - PROGRAMME

L’ enseignement deladanses adressant adesél évesdébutantscommeadeséd évesdd aexpérimentés, leprogrammeest concu pour prendre
en considération cettehétérogénéité.

lll.1 Les deux composantes fondamentales

Leprogrammes organiseapartir d’ une composante pratique et d’ une composante culturelle.
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Composantepratique L’ enseignement deladanse congoit et met en chantier un projet chorégraphique collectif, “ ouvrage’

plutét qu' “oauvre’, dansleque I’ dévevit unedoubleexpériencede” danseur” et de compositeur” :
-“Danseur”, I’ dévemet enjeulesélémentsfondamentaux desmouvementsdansés;

-“Compositeur”, il organisele mouvement dansdes procédésd’ improvisation et decomposition (relaions
entredanseurs, dans|’ espace et |etemps), en fonction de sespartisprischorégraphiques et poétiques,
dusensqu'il entend leur donner ou deseffetsqui peuvent en étretirés.

Composanteculturelle L’ enseignement deladanses attacheadécouvrir et a questionner despratiqueset desoauvreschoisies
dansle patrimoine chorégraphique et lacréation contemporaine, en fonction du projet pédagogique :
danses premiéres, dansestraditionnelles, dansesdel’ époque baroque, danse classique, dansejazz, formes
liéesaladanseurbaine, danse* contact-improvisation” issuedesarts martiauix et deladanse post-moderne,
danses contemporainesrel evant essentiellement des courantsalemands, américains, francais, etc.

L’ enseignement deladansecontribueaing afairedel’ ééveun* spectateur” averti, capable d’ observer

et d'andyser pratiqueset cauvres, delessituer dansleur contexte artistique, techniqueet historique,
dedébattredesquestionsqu’ elles posent (partispriscorporels, procédés de compoasition, relation

aux autresarts), delesréinvestir dansson propretravail et de proposer dessolutionsauix autres.

Cet enseignement lui permet en outre de Situer sapratique personnelledefagon critique par rapport

aux représentati onsen usage dans son environnement scolaireet socid.

lll.2 Les deux ensembles dv programme

L e programme comporte un ensemble commun obligatoire qui concerne essentiellement et un ensemble libre qui se répartissent approxi-
mativement entrelestroisquartsdel’ horairegloba pour lepremier et un quart pour le second.

I11.2.1L"ensemblecommun obligatoire

I” ensemble commun obligatoire comporte deux parties, I uneconsacrée alapratiqueartistique, I’ autreal’ approche culturelle.
A-Lapratiqueartistique

Lapratique artistique, composante premiére del’ enseignement deladanse, prend en compteles constituants du langage chorégraphique :
éémentsfondamentaux du mouvement dansé, fonctions essentielles, facteurs de base du mouvement, écriture chorégraphique. 11s consti-
tuent lesnotionsindispensables pour aborder lapratique artistique et [al ecture des cauvres.

. Elémentsfondamentaux du mouvement dansé.

. Poidset transfert depoids:

- qualitéstactileset dynamiquesdesappuis, création devolumeset d’ espaces,

- mobilitédel’ axe (déséquilibres-équilibres, variations des éatstoniques),

- coordination et dissociation, isolation et segmentation,

- rapport au sol comme support du mouvement.

. Fonctionsessentiellesdeladanse:

- dlans, suspensions, chutes, rebonds, rotations, portés, torsions-flexions.

. Facteursde base du mouvement :

-I"espace: plans, niveaux, orientations, congtruction devolumes, trajets, lignesdeforce,
- letemps: vitesse, durée, dynamique, pulsation, phrasé, gestion continue ou discontinue du temps,
-leflux d’ énergie: relchement et miseentension du corps.

Lapratique artistique structure ces é éments dans une syntaxe, une écriture chorégraphique fondée sur I’ improvisation et lacomposition,
par exemple: écriturefonctionnelledu mouvement ; écriturea éatoire pouvant ére programméepar ordinateur ; écriturefragmentée, sriele;
etc. Lapratique artistique conduit alarédisation d’ “objets’ chorégraphiques simples (phrases, fragments, unités) mettant en cauvreles
notionset lesacquisprécédents.

B-L’approcheculturdle

L’ approcheculturdles appuiele plussouvent possible sur des pratiques et des cauvres contemporainesprochesdelasensibilité deséléves
(exemple: ladanse contact-improvisation de Steve Paxton) ou sur certainesdansesethniques, ancienneset actuelles. Elles attacheamettre
en évidencel’ évalution deslangages chorégraphiquesavec sesfiliations et sesruptures:

- atravers|’ &uded une oeuvre delapremiére moitié du X1 Xeémesiecle - exemples: le ballet romantique, sources, contexte et esthétique:
Gisdle(Paris 1841) ;

- atravers!’ @&uded unartistereprésentatif deladansecontemporaine- exemples: leschorégraphesdesannéesquatre-vingt : D. Bagouet, C. Bru-
mechon, C. Carlson, R.Chopinat, P. Découflé C. Diverres, O. Duboc, JC Gdlotta, D. Larrieu, M. Main, M. Monnier, B. Montet, K. Sgporta, etc.
Pour cefaire, I’ pprocheculturdleexpl oitel esressourcesdesprogrammeationsl oca es, desdiffus onsdespectacl es, desmanifestationsproposées
par lesstructuresculturelesproches, destravaux d artistesen résidence, &, bien évidemment, desfestival snationaux lorsgu’ ilssont accessibles.

I11.2.2L" ensemblelibre

Respectant |es objectifs deformation fixés par les programmes et prenant en compteleniveau et lego(it deséléves, lesressourcesdel’ éta
blissement et del’ environnement et, d’ unefagon générale, lecontexte soustoutes sesformes, I’ équi pe pédagogiquedi sposelibrement de cet
ensemble, qu'il S agissed unedémarcheinternealadiscipline, d’ une ouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel, d’ unemiseen
perspectivedel’ enseignement proposéau coursdecette premiéreannéeou detouteautrequestion. En conséguence, lesitemsci-dessous sont
donnésatitred exempleset d' exemplesseulement. llsn’imposent rien. [Isvisent S mplement aéclairer le propos.

. Dansunedémarcheinternealadiscipline, on pourranotamment :

- revenir en casdenécessitésur tel outel point du programmecommun obligatoirequi N’ aurait pasétéassimilépar I’ ensembledeséévesou
par certainsd’ entreeux ;

- procéder aunemiseaniveau deceux qui N auraient pu bénéficier jusquelad’ uneformation suffisante;

- aborder de nouvellesquestions afin de donner uneampleur accrueal’ enseignement tout en soulignant sacohérence;
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- gpprofondir les démarches de création en s gppuyant sur les nouvellestechnologies et poursuivre uneréflexion sur larelation entre tech-
niqueet arts;

- engager uneréflexion sur leprogrammedel’ annéeenlesituant dans!’ ensembledu cursus.

. Dansunedémarched ouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel, on pourranotamment :

- entrer enrel ation aveclesautresdomainesarti stiqueset lesautres disciplinesenseignéesaulycée pour travailler sur desthémesou desques-
tions complémentaires qui peuvent donner lieu ades approches croisées et instaurer ainsi une véritable interdisciplinarité conduisant les
devesamieux percevoir lesensdeleursétudes.

- consolider lesrelationsentrel’ enseignement et lacréation, I’ écoleet leslieux devieartistiqueet culturele, en utilisant au mieux, defagon
continueou ponctuelle, lesressourcesoffertespar I’ environnement et lecalendrier desmanifestations: indtitutions, festiva sdivers, spectacles
itinérants, expositionstemporaires, rencontresavec desprofessionnelssur leurslieux detravail.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN CEUVRE

L’ enseignement s organiseautour delapratiqueartistique, del’ approche culturellequi larenforceet I’ interroge, et desapprentissagesque
I’uneet I’ autre requiérent. |1 privilégiel’ expérimentation, le questionnement, la confrontation, le débat et lapluralité des démarches qui
permettent d’ aborder defagon diversifiéeet ouvertelefait chorégraphique’, cons dérédanssesdiversesdimens onscorporelle, symbolique,
socideet higtorique.

Dansun premier temps, I’ enseignant sensibilise, informeleséléveset leur donne aexplorer I’ ensemble des notions considérées dansleur
diversité, tellesqu'’ elles sont énoncées ci-dessus. Dans un deuxiémetemps, il opére des choix pour approfondir et développer certainesde
cesnotions, enfonction delasituation pédagogiquequ’il doit gérer (intérétset niveaux deséléves, qualitédel’ environnement culturel, etc).
Danstouslescas, il ext attentif atravailler chaque notion selon diverses approches, compl émentairesou contrastées.

Letravail desélévesn’ est pastoujoursdemémenature. || est plutét :

- personnel quand chacuntravaille sur un dossier documentaire;

- individuel ou collectif lorsqu'il S agit de pratiquer ladanse, en conduisant une démarched' daboration alant del’ expression al’ interpré-
tation, alatransposition;

- collectif et fondé sur ledébat quand il y arencontreavec e spectacle vivant ou que sont recherchées et étudi éesles sourcesdocumentaires
écrites, iconographi ques, cinématographiques, discographiques, multimédias, etc.

L’ enseignement deladanse s enrichit desrelations qu’il établit avec les autres disciplines, artistiques ou non, chaquefois quele projet
pédagogiquel’ exige. Ainsi, on peut concevoir untravail avecleslettres(exemple: Gisdleet lalittératureromantique), unerelation avecles
artsplastiqueset I’ histoiredesartslorsqu’ il straitent du patrimoine (exemple: Saint Georges, chorégraphiede R. Chopinot autour deséglises
romanes), ou encore une collaboration avec lethéétre (exemple: May B., chorégraphiede M. Marin sur Fin de partie de Samuel Beckett).

V - COMPETENCES ATTENDUES

AT’issuedeladassedeseconde, I’ déveauraacouisdescompéencesd ordreartistique, culturel, technioue, méthodol ogique, comportemental.
Enréditéimbriquées, cescompétences, dont lerepérage aideraadéerminer descritéresd’ éval uation, sont distribuées ci-dessous en catégories
distinctes, par souci declartéet d efficacité.

Ledispositif proposé neseveut pas“ référentiel decompétences’. Il viseplutét a:

- faciliter I' harmonisation desjugementsentreformateurs;

- explorer lesdifférentsaspectsdel’ évaluation et desrésultatsdel’ ééve;

- faire prendre conscience du chemin parcouru aing quedesobjectifsaatteindre.

Compétencesartistiques | L'éléveest capable:

- comme* danseur”, demettreen cauvrelesé émentsfondamentaux desmouvementsdansés;

- comme* compositeur”, de proposer quel quesinterprétationsen variant ejeu deséléments
chorégraphiqueset syntaxiques, par I’ approche de quel ques processus debase - globalité, série,
fragmentation, etc. - qui seront développésen classedepremiére.

Exemples:

A partir d unemémephrasedansée, | dévefait varier I un desélémentsdelacomposition, telsque:
- I" espace ol évoluent lesdanseurs (frontalité, diagonae, alerset retours, circulation déatoire, etc.) ;
- lesrelationsentredanseurs (al’ unisson, en canon, en accumulation, etc.) ;

- laprise en compte du temps (gestion continue ou rendue di scontinue par des silences, suspensions,
accé érations, accents, etc.) et I articulation alamusique (méodie, structurerythmique, etc.).

Compétencesculturelles | L’éléveest capable:

- desituer quelques cauvresimportantesdansleur cadre historique;

- de connéltre certainesnotionsessentielles, transversalesaux danses;

- derendre compte de partispriscorporels, de procédés de composition et d' écrituredel’ espace

et dutemps, repérésdansunecréation d’ un chorégraphe et dedécrirel’ impact de cesréférences
danssespropresrédisaions.

Exemple: lesTroisBolérosd’ O.Duboc (Premier Boléro)

L’ deéveidentifielesélémentscondtitutifsde cette cauvre, démentsqu’il aexplorésou utilisésau cours
del’année, telsque:

- lespartispriscorpore s (fluctuations des corps entre chutes et suspensions) ;

- lesrelationsentredanseurs (lesduos se construisent apartir du travail corporel desdanseurs) ;

- I’ espace chorégraphique (il nalt instantanément desdirections, niveaux, trgjets, lignesdeforce
desmouvementsdesdanseurs) ;

- larélation autempsqui existe dansladynamique propreachague duo, en did ogue avec celledes autres
(parfoisentension—opposition, parfoisen résonnance-convergence).
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Compétencestechniques | L’éléveest capable:

- deréinterpréter certainsacquis corporel sdansdesimprovisations et descompositions personnelles

et collectives;

- demditriser deux ou troisélémentstechniquesrelevésdans|’ éuded uneou plusieursoanvres.
Exemples:

La“giration” déclinéeen danse urbaine (lacoupole), en danse classique (lapirouette, letour attitude,
letour arabesque), en danse contemporaine (letour enl’air, letour au sol).

Compétences L’ éléveest capable:

méthodol ogiques - deconcevoir et d' utiliser unoutil Smpled observation, delectureet d’ analysedespratiques

et descauvres, afin deconstruire son propretravail ;

- deréinvestir danssacomposition desélémentsissusd’ autresdomaines artistiques;

- dedissocier dans|’ approched’ une cauvre, de documentset de spectacles, lescritéresobjectifsd andyse
(repéreset références) descritéressubjectifs (senghilité et intérétspersonnels).

Compétences L’ éléveest capable

comportementales - dechaisir, dedécider, deprojeter, deréaliser ;

- des insérer dansune équipe et dansun projet collectif ;

- departiciper aun débat en considérant I’ intérét del’ autre et en argumentant avec rigueur pour défendre
uneproposition personnelle.

VI - EVALUATION

Assurée par I' équi pe pédagogique, I’ évaluation seveut, ace niveau, plutdt formative que sommative. Elletient compte tant du parcourset
del’ engagement pratiqueet culturel del’ @ évequede sesrédlisationstechniques. Elles efforce de mettre en évidence sacapacitéaréinves-
tir sesacquiscorpores, culturelset méthodol ogiques dansdestravauix divers: improvisations et compositions collectives.

L’ improvisation, exercicerécurrent éva uéatoutesleséapessignificativesdutravail, met collectivement enjeu deux outroisnotionsabor-
déesaucoursdel’ année. Lacomposition collective prend appui sur desréglesd’ écriture” empruntées’ adesoeuvresétudiéesen coursd an-
néeou ades pratiques éprouvées. Elle peut congtituer un moment festif delaviedel’ établissement.

Danslecycletermind, onévaueral’ aptitudedel’ ééveaidentifier un projet personnel, adonner formeacel ui-ci, alemaitriser et aargumenter
quant asespartispris.

HISTOIRE DES ARTS

1 - DEFINITION

Situéeau carrefour dedifférentesformesd expression artistique, I” histoiredesartsn’ est pasun enseignement de pratique artistique maisde
mise en perspective higtorique del’ ensemble de cespratiques. A cetitre, il nécessite des connai ssancesthéoriquessur lanatureet I’ histoire
spécifiquesdecesdernieres, commesur I’ histoiredescivilisationsen général. C' est un ensel gnement de culturefondésur uneapprocheala
foispluridisciplinaireet transversaledescauvres. Prenant appui sur lesacquisantérieursdesééves, il portesur lesgrandesformesd expression
artistique: architecture et art desjardins, arts plastiques et arts appliqués, cinéma, danse, musique, spectaclevivant, etc.

1| est confiéauneéquiped ensaignantsdedifférentesdisciplines (artsplastiques, éducation musicale, histaire, langues, | ettres, etc.) ayant des
compétencesreconnuesen histoiredesarts. Larichesse et ladiversité du domaine nécessitent que cette équi peassociealamiseen cauvrede
cet enseignement desinstitutions et des acteurs culturels. Ce partenariat, dont les modalités sont adéterminer par I’ équipe pédagogique,
prend laforme d’interventions, qu'’ elles soient ponctuelles ou continues, de professionnels (archéol ogues, architectes, chercheurs, choré-
graphes, conservateurs, metteursen scéne, musiciens, plasticiens, etc.), derel ationsprivil égiéesavec desingtitutionset desservicesculturels
(archives, bibliothégques, musées, théétres ou opéras, etc.), de collaborationsavec des associ ations habilitées.

Il - OBJECTIFS

Contrairement ace qui sepasseradansle cycletermina oullesééves seront progressivement amenésaapprofondir leurs connaissances et
leur gpprochedescauvresdansdescadreshistoriquesde plusen plusprécis, enclassedeseconde, I’ enseignement del’ histoiredesartsest avant
tout unesensibilisation aux cauvres prisesdansun large panoramahistorique. L’ objectif est defavoriser I’ acquisition d’ uneméthodologie,
I’ emploi desvocabulai restechni quesde base, lamaitrise derepéreschronol ogiquespertinents. 1 s agit dedonner aux élévesdesoutilspour
passer del’ observation al’ andyse synthétique. Pour cefaire, onlesexercea:

- voir et analyser un édifice, untableau, unfilm, un document, un spectacle, écouter unecavremusicale, etc. ;

- exploiter desinformationsde sourcesdiverses;

- restituer cesinformations sousdesformeset sur dessupportsvariés.

L’ approche historiques appuiesur I’ apport d’ autres sciences humainesen prenant en comptelesinterrel ationsentre auteur, oauvre, public,
ingtitution, critique et société.

A partir degrandsthémesqui leur sont proposéspar le programme, lesenseignantsont touteliberté pour choisir lesexemplesappropriésen
fonction desressourceslocales, desopportunitéset deleurscentresd' intérét.

ill - PROGRAMME

Leprogrammes articuleautour dedeux composantesfondamenta es: uneapprocheculturdled unepart, I’ acquisitiondesavoirset d’ outils
méthodol ogiques et conceptuel sd' autre part. Dansunelogiqued’ acquisition progressive des compétences, ce programmeconsisteenune
invitation aux pratiqueset aux méthodesdel’ histoiredesarts, fondée sur ladécouverteet I’ andyse d’ cauvres prisesdansune période allant
del’ Antiquitéaumilieu du XIXémesiecle. Leprogrammede premiére porterasur une périodeplusrestreintealant du XIXémesiecle ala
Seconde Guerremondialeet celui determinaeselimiteraatroisgrandesquestionsrelativesal’ art du X Xémesiécle.



%.B.O.
N°6
29 AOUT

2002
HORS-SERIE

_
SROGRAMMES DES LYCEES
ENSEIGNEMENTS ARTISTIQUES
HISTOIRE DES ARTS

76

lll.1 Les deux composantes fondamentales du programme

I11.1.1L" approcheculturelle

I S agit derepérer desmomentsparticulierement fortsdelaproduction artistiqueen s appuyant, atitred exemple, sur lesressourceslocales.
Partir du patrimoinelocal et régional, entant que révélateur desgrands courants artistiques, favorisel’ éude des cauvres dansleur environ-
nement, en collaboration avec des acteurs culturelslocaux. Cette gpproche concréte renforce |’ éducation dela perception. Elle permet en
outre une appropriation consciente du patrimoine, qui participealaconstruction del’identité et d’ une citoyenneté contemporaine.
I11.1.2L" acquistion desavoir set d’ outilsméthodologiqueset conceptuels

En s efforcant de dégager desmomentsfortsdans!’ histoire delaproduction artistique et des objets patrimoniaux, on chercheainstaler les
bases chronologiques essentiellesdel” histoire des arts. Le contact direct avec les oaivres doit étrel’ occasion pour I’ éléve d’ acquérir un
vocabulaire et desconceptsdebasequi lui permettent de décrire une cauvre et d’ en percevoir lescaractéristiquesgénérales.

lll.2 Les deux ensembles du programme

L e programme comporte un ensemble commun obligatoire et un ensemble libre se réparti ssant approximativement entre trois quartsde
I"horaireglobal pour lepremier et un quart pour le second.

I11.2.1L"ensemblecommun obligatoire

11 nes agit pasdeconduireuneétudelinéairedel’ histoiredesartsdepuis!’ antiquitéjusqu’ au milieu du XIXémesieclemaisd' identifier des
momentsforts. Lesproductionsartistiques (édifices, musiqueset danses, objetsd’ art, peintures, scul ptures, etc.) sont éudiéesapartir d’ un
cadrefédérateur, celui del’ architecture et del’ histoire urbaine ; celui-ci facilite I’ approche a partir du patrimoine local, sans pour autant
exclurelapossihilitéd aborder d’ autresrédisations (unevillagallo-romaine, uneabbaye, un chéteau domanial, etc.).

Ontraite, au choix del’ équipe enseignante, deux questionsau moinsparmi lesquatrequi suivent :

- laville gallo-romaine : son organisation, ses monuments (aqueducs, temples, théétres, thermes, etc.) et ses productions (bas-reliefs,
céramiques, fresques, mosaiques, scul ptures, etc.) ;

-lavillemédiévae: son organisation, sesédifices(religieux, seigneurialx ou civils) etleur décor, savieartistique(musi queet danse, théétre, etc.) ;
- leschéteaux et lesdemeuresurbainesdu XVIemeau X1Xemesiécle: expressions artistiques et art de vivre (miseen relation d' un cadre
architectural, deson décor peint et scul ptéet deson mobilier aveclespratiqueset usagessociaux et culturels: étiquette, utilisation deslieux,
saonslittéraires, concerts, représentationsthéétrales, etc.) ;

- lesgrandes misesen sceneurbainesdu X VIlémeau XIXémesiécle (entréesroyaes, fétesrévol utionnaires, placesroyales, percementset
embelissementsurbains, monumentspublicset rayonnement de ceux-ci, etc.).

Danschacunede cesquestions, desexemplesprécisd’ cavressont empruntésapl usieursdomai nesartistiques (artsappliqués, artsplastiques,
danse, musique, théétre et spectaclevivant, etc.) afin quel’ @ éveacquiére des conna ssancessur :

- I'identification et I évol ution desgrands courants sty listiques;

- lesdiverstypesdeclassification (formeslittéraires ou musicales, genrespicturalix, programmesarchitecturaux, etc.) ;

- lesconditionsdelacommandeet delarédisation;

- lesprincipaux reperesintervenant dansl’ andyseformelle et sémantiquedel’ cauvre (modes de construction ou de découpage, mouvement et
rythme, vaeurs, couleurs, texture, tessiture, fonction del’ ornement, rapport aul corps,  émentsd’ iconographiemythol ogiqueet religieuse, etc.).
I11.2.2L"ensemblelibre

Respectant lesobjectifsdeformation fixéspar e programmeet prenant en compteleniveau et legoUt deséléves, lesressourcesdel’ établis-
sement et del’ environnement et, d’ une fagon générae, le contexte soustoutes sesformes, I’ équi pe pédagogique dispose librement de cet
ensemble, qu'il S agissed’ unedémarcheinternealadiscipline, d uneouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel ou detouteautre
question. En conséquence, lesitems ci-dessous sont donnés atitre d’ exemples et d’ exemples seulement. llsn’imposent rien. s visent
simplement aéclairer le propos.

. Dansunedémarcheinternealadiscipline, on pourranotamment :

- revenir, en casde nécessité, sur tel outel point du programme commun obligatoirequi ' aurait pasétéassmilépar I’ ensembledes éléves
(exemples: revair lesgrandsprincipesdel’ architecturemédiévale, revenir sur lerdle delaperspective apartir du Quattrocento, tc.) ;

- procéder aunemiseaniveau deceux qui 0’ auraient pu bénéficier jusquelad’ uneformation suffisante (exemples: aborder desproductions
artistiques decivilisationsantiques, idamiques ou extréme-oriental es ayant constitué des sources d’ inspiration, préciser lesconnai ssances
desgrandsthémesdel’ iconographie mythologiqueet religieuse, etc.) ;

- aborder de nouvelles questions afin de donner uneampleur accrueal’ enseignement, tout en soulignant sacohérence (exemples: I’ évolu-
tiondelapeinturedepaysage, lerfledutraindanslavilledelapremieremoitiédu X1Xemesiécle, ec.) ;

- S appuyer sur lesnouvellestechnol ogiespour S initier aux méthodesderecherchedocumentaire (exemples: apprendreatrouver lesinfor-
mations dans des catal ogues d’ exposition, des documentaires vidéo, des cd-rom, des sites Internet, etc.) ou de production de documents
(exemples: produireet traiter desimages et des sons, importer des documentstextuel s et graphiques, maitriser desoutilsinformatiquesde
rédaction et de présentation d' un dossier, etc.), dansle cadre desquestionsde |’ ensemble commun obligatoire, et poursuivre uneréflexion
sur larelation entretechniqueet création;

- engager uneréflexion sur leprogrammedel’ annéeenlesituant dans!’ ensembledu cursus.

. Dansunedémarched ouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel, on pourranotamment:

- entrer enrélation avec|esautresdomainesarti stiques et | esauitres disciplinesenseignéesaullycée pour travailler sur desthémes, desquestions,
des problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu ades approches croisées et instaurer ainsi une véritableinterdisciplinarité
conduisant lesélévesamieux percevoir lesensdeleursétudes (exemple: éudier desoauvresdu XX émesiécleéclairant desthémesétudiés
par lesensaignantsdefrancais, delanguesvivantes ou de matiéresscientifiques) ;

- consolider lesrelationsentrel’ enseignement et lacréation, I’ écoleet leslieux devieartistique et culturelle, en utilisant au mieux, defagon
continueou ponctuelle, lesressourcesoffertes par I’ environnement et le calendrier desmanifestations: chantiers, expositionstemporaires,
fedtivalsdivers, ingtitutions, monuments, spectacl esitinérants, voyagesd' éude, rencontresavec desprofessionnel ssur leurslieux detravail.

IV- ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN CEUVRE
Leprojet pédagogiquetient comptedelaspécificitédel’ éablissement et despossibilitésoffertespar I environnement culturel et lesinstitu-
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tionsrégional es. Prenant appui sur leur compétencedisciplinaire propre, lesensei gnantsapportent leur contribution aun parcourscommun.
Lamultiplicité desapprochesassure aux € évesuneformation critique. L eur convergenceraisonnée en garantit lacohérence.
Danscetteperspective, lestravaux proposésalix €l évescomportent, outre une participation activeaux cours, desactivitéscoll ectiveset desre-
cherchesautonomes; ils conjuguent contact sensibleavec les oauvres, acquisition desavairset réflexion critique. Le projet pédagogique est
I’ occasion d'instaurer unerelation vivante avec des professionnel s et des établissements culturels: ateliers de restauration, bibliothéques,
centresd’ archives, centresd’ art dramatique, cinémathégues, conservatoireset écolesd’ art, médiathégques, musées, servicesdel’ inventaire, etc.
Leprojet exploitelespossibilitésoffertespar | estechnol ogiesd' information, decommunication et decréation (TICC) enapprenant al’ é éve
atirer parti de cesoutils et productions (cédérom, sitesinternet, vidéo, etc.) et aexercer son esprit critique pour évaluer lapertinence des
informationsrecueillies. Enoutre, les TICC sont misesaprofit pour organiser descollaborationsentreétabli ssementssur desthemescommuns
ou connexespar lebiaisdelamessagerie électronique.

V - COMPETENCES ATTENDUES

Au sortir delaclasse de seconde, I @éve a été sensibilisé a diverses questions, notamment I’ importance du patrimoine commerrichesse
nationale et régionae, I’ interaction entre les disciplines artistiques, entreles arts et le contexte socioculturel, politique et économique. Il a
acquis des compétences d' ordre culturel, technique, méthodol ogique et comportemental. En réalitéimbriquées, ces compétencesdont le
repérageaideraadéterminer descritéresd’ éval uation sont distribuées ci-dessous en catégoriesdistinctes par souci declartéet d' efficacité.
Par ailleursledispositif proposé neseveut pas* référentiel decompétences’. Il seproposeplutét :

- defaciliter I harmonisation desjugementsentreformateurs;

- d explorer lesdifférentsaspectsdel’ évauation et desrésultatsdel’ ééve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains quedesobjectifsaatteindre.

Compétencesculturdles | L'ééveestcapable:

- desituer lesgrands partisarchitecturaux et urbainsdansleur cadre historiqueet culturel ;

- defareréférenceadesoauvresexemplaresdesgrandsdomainesartistiques, d’ en reconneitrel esmatériaux
congtitutifset lesgrandsgenresconsacréspar | histoire;

- d' utiliser abon escient unvocabulaire approprié.

Compétencestechniques | L’ééveest capable:

- d' utiliser lesoutilsde production et dereproduction del’imageet duson;;

- demditriser lesnouvellestechnol ogiesdel’ informeation et delacommuni cation (appareil photo numérique,
cédérom, internet, scanner, traitement detexte, etc.) ;

- deproduireun journa debord en exploitant différentssupports;

- decongtruire devant un public un exposé ord s appuyant sur desdocumentsvisuel set sonores.

Compétences L’ééeveest capable:

méthodologiques - derechercher, sélectionner et traiter I”information au coursdes activités proposéespar I’ équipe
pédagogique et de sesrecherchespersonnelles;

- de conduire unedescription ordonnée d’ cauvresrelevant dedifférentsdomaines artistiques;

- dedistinguer dansson approchedel’ cauvrelescritéres objectifs de description descritéres subjectifs
d appréciation (sengbilité et intérét personnels).

Compétences L’éléveest capable:

comportementaes - des insérer dansuneéquipe et dansun projet collectif ;

- de participer aun débat en argumentant avec rigueur et prétant attention alaposition desauitres;

- de sesituer dans son environnement.

VI - EVALUATION

Assurée par I” équipe pédagogique, | évaluation seveut, ace niveau, plusformative que sommative. Elle prend en comptel’ ensemble des
compétencesattendueset porte sur desexercicesd'initiation al’ histoiredesartsains quesur I’ éaboration d’ unjourna debord.

V1.1 Exercices d’initiation a I’histoire des aris

- recherche documentai re associant mefitrise des outils et entrainement ala sé ection des sources (enregistrements visuel S ou sonores,
exploitation detémoignage, imprimés, sitesinternet...) ;

-miseenformedel’ information écriteapartir d’ un document textue, visuel, sonoreavec maitrisedu vocabul airedebasedesgrandsdomaines
artistiques, notamment I’ architecture (description, interprétation, rédaction debrefs paragraphes synthétiques) ;

- prisede parol e organisée devant un groupe (présentation d’ un document, dével oppement d’ uneargumentation, relation d’ uneexpérience
denaureartistique ou esthétique).

V1.2 Elaboration d’un journal de bord

Cejournal nes assimile pasaun simple cahier de cours; en classe de seconde, il permet d’ entrainer lesélévesaréunir, avec un souci de
synthése et derigueur historique, des notes de cours, des petites recherches personnelles et une sélection de documents pertinents sur les
questionstraitéesen classe.

Par allleurs, I évaluation fonde | e dial ogue avec chagque éléve qui peut ains fairele point sur sesacquis, ses motivations et se positionner
avec plusdeclartéquant alasuitedeson cursus.
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1 - DEFINITION

L’ enseignement delamusique au lycée sesitue danslacontinuité de celui dispensé au collége autitre del’ éducation musicaleobligatoire.
I1'y g outeunedimensiontechniqueet culturellerenforcée. 11 est constamment irrigué par desprati ques créativesexigeantes et deséchanges
aveclemondeartigtique.

Un ensemble de pratiques musicales y dével oppe connaissances culturelles et savoir-faire méthodol ogiques qui pourront donner lieu a
différentsprolongements:

- danssacomposantepratique, I’ enseignement privilégiel’ expression artistiqueindividuel leet collective ol chagueé évetrouvesaplaceen
sollicitant et renforcant sescompétencestechniques;

- danssacomposante culturelle, il prend en compteladiversité desrépertoiresen sollicitant e pluspossible lasensibilité, |es compétences
etlesmotivationsdesééves.

L’ enseignement delamusiques enrichit des pratiques musi cales coll ectivesfacultatives (vocal es, instrumental es) proposéespar | établis-
sement. Si tousles@éves suivant un enseignement musical en seconde sont fortement incitésay participer, cette offre d’ enseignement
concerne également tousles éléves du lycée. Dans ce dessein, les conditions matérielles (plage horaire, locaux, disponibilité des ééves)
jouent unréledéterminant. Cespratiquesmusical escollectives peuvent S inscriredansun projet commun apl usieursétablissements (lycées
maisauss collegeset structuresdel’ enseignement spécialisé) et créer ainsi unedynamiquel ocalesouvent bienvenue. Danstouslescas, une
ou plusieurs présentationspubliquesdutravail réalisé sont vivement souhaitables.

Lavieculturdleextérieureaulycéepeut opportunément enrichir I’ enseignement delamusique. L eprofesseur pourraorganiser desrencontres
avec sesacteurs (chanteurs, comédiens, danseurs, instrumentistes, orchestres, etc.) et sesstructures culturelles (organismes de diffusion et
deproduction, etc.).

Il - OBJECTIFS

En classede seconde, I’ enseignement vise uneformation de caractére généralistedont lafinditéest

- d ouvrir par lapratiqueadesexpressonsmusicaesdiversifiées;

- dedévelopper I’ autonomiedel’ éévedans sesproprespratiquesmusicaes;

- derenforcer lesréférencesculturellesliéesaux musiquesrencontréesen classe;

- d'inscrireles connai ssances et les savair-faire dans|etissu culturel de son environnement en s gppuyant notamment sur des structures
musicalesde proximité.

ill - PROGRAMME

Leprogrammeest é aboréentenant comptedescompétencesmusicalesdiversifiéesdeséléves: toussont issusdecollége, certainsont suivi
un cursus dansles classes a horaires aménagés musicales (CHAM), d' autres ont acquis des compétences et des connaissances musicales
aupresdesstructuresdel’ enseignement spécialisé.

Il secomposedoncd unensemblecommun obligatoireauquel sont consacrésenvironlestroisquartsdutempsannuel d enseignement et d’ un
ensemblelibre correspondant au quart restant. Ce dernier permet particuliérement de diversifier les cheminements pédagogiquesvisant a
intégrer aun méme cursus des popul ations scolaireshétérogenes.

lll.1 L’ensemble commun obligatoire

L’ ensemble commun obligatoire associe pratiquesmusicales et culturemusicale.

I11.1.1Lespratiquesmusicales

Elless appuient sur :

-lavoix etI'instrument ;

-1"écoute;

-I"improvisation et lacréation.

Cespratiques sallicitent et renforcent les compétences des ééves, tant individuellement que collectivement. Gréce aelles, singtallent des
références permettant une compréhension dével oppée du discours musical et une maitrise effective des @ éments qui le congtituent. Elles
multiplient également lesrepereshistoriques, esthétiqueset stylistiquesqui congtituent lesfondementsdelaculturemusicale.
Chaguepratiqueexplorelaglobaitédu phénomenemusica . Enregard, lecheminement pédagogiques attachealternativement aux quatre
paramétres permettant d’ en rendre compte et dont I’ interaction continuefait larichesse du discours:: espace, temps, couleur et forme.

Espace - horizontalité: phrase, tonalité, échelleset modes; structure mél odique et rythmique, dével oppement,
respirations, etc. ;

- verticalité: ponctuationset fonctionsharmoniques, accords, agrégats;

- combinaisons: équilibreentrehhorizontaitéet verticalité, superpositionsdelignesmé odiquessimples,
masses et textures.

Temps - tempspulséet non pulsé;

- tempset formesdynamiques;

- répartition desdurées;

- répétitionset variationsde cellulesrythmiques: équilibre et déséquilibre (anacrouse, syncope) ;
présence ou absence de pointsd’ appui; divisions, combinai sons polyrythmiques; agogique.
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Couleur - lesinstruments: caractéres, registres, modesdejeux, sourcesé ectroacoustiques, combinaisonsdetimbres
(opposition, superposition, mélange, etc.) ;
- lesvoix : caracteres, registres, moded' émission.

Forme - connaissancedeformessimples: ABA; rondeau; thémeet variations;
- logiqued’ organisation : thémes, motifs; reprises/répétitions; variation/ dével oppement ;
symétrie/ opposition/ tuilage; progression.

Cette démarche donnelieu al’ utilisation maitrisée de figures techniques plus ou moins complexes, mais qui toujours caractérisent les
langageset cauvreschoisis, quellequesoit lapériodedel’ histoiredelamusiqueou’ originegéographiquedel’ esthétiquedanslaquelleils
sinscrivent.

Lesdifférentespratiquesmusicaless appuient sur desoavresderéférence (chantées, jouées, écoutées) qui recouvrent leplussouvent possible
lesquatre thématiques définies ci-dessous. Par ailleurs, destémoignages sonores diversifiés par lestraditions, époques ou esthétiques dont
ilssont issus, viennent renforcer |es connai ssances acqui sesen en soulignant lapermanenceou |’ exception.
Cespratiquesactivesdébouchent opportunément sur desdémarchesplusexploratoiressollicitant lacréativitédesé éves. Imaginer unnouveau
phrasé, changer lamodalitéd unemél odie, modifier unesuccess onharmonique, monnayer desduréesouvarier unthemesont alorsquelques
possiblesdont lafamiliarité permet peu apeu de passer d’ uneattitude créativeauneautre, plusambitieuse et visant lacréation musicale.
Dans cette perspective, les possibilités of fertes par I” informati que musical e (générateurs de sons, séquenceurs MIDI et audionumériques,
arrangeurs, etc.) permettent d’ emblée dediversifier lesdémarches d' analyse, de concrétiser chaque éape d’ une manipul ation, finalement
d expérimenter tresfacilement les multiples usages desfigurestechniques étudiées.

I11.1.2Laculturemusicale

Il Sagitici d'inscrirelaformation musicale recue et les pratiques maitrisées par |es éléves dans un contexte culturel large sanslimitation
d époque, degenreou delieu et participant d un cursusdeformation générale. C' est également I’ occasion d’ ouverturesversd autreschamps
delasensihbilité et delaconnaissance (artsvisudls, littérature, sociologie, sciences).

Aing, quatre problémati ques seront obligatoirement traitéesau coursdel’ annéescolaire:

- lesrapportsdelamusiqueautexte;

- lesrapportsdusonal’image;

- lesrapportsdelamusiquealasociété;

- lesmétissages musi caux.

Letravail sur chague problématiques équilibre entreregard technique et réflexion esthétique. Dans cette perspective, le professeur chaisit
chague fois au moins deux cauvres de référence qui donnent lieu aun travail d' analyse approfondi. Ces pdles privilégiés éclairent | é&ude
d autrestémoignages sonores périphériquesachaque cauivrechoisie.

Cette démarche permet en outre, par deschoix pertinents, d’ une part d’ observer laconstance de ces préoccupationsdans|’ histoire et la
géographie de lamusique, d’ autre part de renforcer autour de témoignages de référence la perception chronologique de lacréation
musicale.

Lesrgpportsdelamusique | Cette problématique permet d’ éudier :

autexte - lanature destextes (genre, sens, forme) et leursrapportsaux typesd' écriture;

- lesprocédésmisen cauvre: description, illustration, figuralisme, symbolisme;

-I"absence ou laprésence sonoredutexteutilisé;

- letraitement liéalamiseen musique: polyphonie, syllabisme, mélismes, vocalises, ornements, €c. ;
- lerapport duvoca al’instrumental : équilibres, échanges, influences;

- le poidsdes sensihilités esthétiques et destechniques de production du son (factureinstrumental e,
enregistrement, éectronique).

Lesrapportsduson Cette problématique permet d’ analyser lesdimensionsdu sonore dansdes productionsvisuel lesdiverses.
al'image Lesnombreusespossibilitésd’ écriturequi y sont sollicitées sont étudiéesdans|eur pertinence

et leur originalité. Lessupports de cette éude peuvent étre:

- prioritairement : un ou plusieursextraitssignificatifsd unlong métrage (desfilmsmuetsdu début du
XXémesecleaux effetsspéciaux modernes, del’ épopéehistoriqueagrand spectacledlapeintureintimiste) ;
- éventuellement : desfilmspublicitaires, desclips.

Lesrgpportsdelamusique | Cette problématique permet, pour une période ou un lieu donnés, ou bien defagon transversae
alasociété (dansletempsoulagéographie) :

- d éudier lerbledelamusique et desmusiciensdanslechamp socia (musique savante/ musique
dedivertissement, musiquede cour / musique populaire, musiquereligieuse/ musiqueprofane, etc.) ;

- dequestionner lego(tt : techniquesvocaeset instrumentales” hétérodoxes’ ; permanenceset différences
atraversletempsoul’ espace; phénomenesdemodes, médias, etc.

Lesmétissagesmusicaux | Cette problématique permet d’ éudier, particulierement dansladeuxiemepartiedu XXémesiecle:
- I’acculturation destraditions musicalesoccidenta es;
- lesinfluences croi séesentremusi ques popul aires et musiques savantes.
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lil.2 L’ensemble libre

Respectant |esobjectifsdeformation fixéspar le programmeet prenant en compteleniveau et lego(it deséléves, lesressourcesdel’ établis
sement et del’ environnement et, d’ unefagon générale, le contexte soustoutes sesformes, I” enseignant dispose librement de cet ensemble,
qu'il s agissed unedémarcheinternealadiscipline, d’ uneouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel ou detoute autre question.
En conséguence, lesitems ci-dessous sont donnésatitre d’ exempleset d’ exemples seulement. I1sn’imposent rien. llsvisent smplement a
éclairer lepropos.

. Dansunedémarcheinternealadiscipline, on pourranotamment :

- revenir, en casde nécessité, sur tel outel point du programme commun obligatoirequi ' aurait pas étéassmilépar I’ ensembledeséléves
(exemple: diversifier lesoauvressupport del’ éude desrapportsentretexteet musique) ;

- procéder aune mise aniveau de ceux qui N’ auraient pu bénéficier jusque-lad’ une formation suffisante (exemple: travailler sur unou
plusieurs pointsrel evant des paramétres sonores &udiés) ;

- aborder denouvellesquestionsafin dedonner uneampleur accrueal’ enseignement, tout en soulignant sacohérence (exemple: lesmusiques
populaireséectroniquesd’ aujourd hui et 1" histoiredel’ @ ectroacoustique) ;

- expéimenter de fagon gpprofondie les nouvel les technol ogies pour lesintégrer au processus de création et engager uneréflexion sur la

relation entretechniqueet création (exemple: création de séquencesM I DI, édition audionumérique) ;

- permettreuntravail enautonomiesur différentssujetset activités, enfonction du projet declasse, desesattenteset desbesoinsdifférenciés
deséléves;

- engager uneréflexion sur leprogrammedel’ annéeenlesituant dansl’ ensembledu cursus.

. Dansunedémarched ouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel, on pourranotamment :

- entrer enrelation avec|esautresdomai nesarti stiques et | esautres disciplinesenseignéesaullycée pour travailler sur desthémes, desquestions,
des problématiques complémentaires qui peuvent donner lieu ades approches croisées et instaurer ains une véritable interdisciplinarité
conduisant leséévesamieux percevoir lesensdeleursétudes (exemple: éudedesfondementsphysi quesdu phénomeénesonoreen science
ettravail surletimbre desmusiquescontemporaines) ;

- consolider lesrelationsentrel’ enseignement et lacréation, I’ écoleet leslieux devieartistiqueet culturele, en utilisant au mieux, defagon
continue ou ponctuelle, les ressources offertes par I’ environnement et le calendrier des manifestations: festivals et concertsdivers, spec-
taclesitinérants, expositionstemporaires, rencontresavec desprofessionne ssur leurslieux detravail (exemple: travail avecdesmusiciens
professionnelsal’ occasion d’ une résidence ou d’ un concert dans|’ environnement de I’ établissement). Le choix de certaines cauvresde
référence, supportsdes problématiques étudiées, gagneraas appuyer sur cesopportunités.

IV - ASPECTS METHODOLOGIQUES DE LA MISE EN CEUVRE

Lespratiques musicales permettent al’ él éve de S approprier des connai ssances techniques diversifiées et de vivre, individuellement et
collectivement, une expérience artistique. Chacune d' entre éllesfait aing I’ objet d’ une écoute, d’ uneidentification, d’ un codage et d’'une
expérimentationindividuelleet collective.

L’ acquisitiond' uneculturemusicales opére, au départ depratiquesdiversifiées, gréceal’ &uded oavresoud extraitssignificatifsamenant
I’ éléveaécouter avec curiosité desstylesmusicaux detoutestraditions sur lesquelsil peut émettreun avispersonne et argumenté.
Lestechnologiesdel’ information et delacommunication d’ une part, I'informatique musicale d' autre part, offrent achaque instant des
possihilitésenrichissantesquele professeur vellleraautiliser avec pertinence:

- dtesinternet, cédéromssur lamusique ou encyclopédies généralistes pour desrecherchesdocumentaires;

- Séquenceur et outilsde création pour I analyse et lamiseen oauvredes notionsdu langagemusicd ;

- microphones, table de mixage, magnétophone, enregi streurs numériques, synthétiseurs- enlien ou non avec un ordinateur - pour I’ explo-
ration et I’ exploitation des universsonoreset I’ gpprofondissement des pratiquesmusicales.

V - COMPETENCES ATTENDUES

A I'issuedelaclassedeseconde, I’ d éveaacquisdescompétencesd ordreartistique, culturel, technique, méthodol ogique, comportemental.
Enréditéimbriquées, cescompétences, dont lerepérageaideraaconstruirelesgrillesd’ évaluation, sont distribuéesci-dessousen catégories
digtinctes, par souci declartéet d efficacité.

Per ailleurs, ledispositif proposé neseveut pas* référentiel decompétences’. |1 seproposeplut6t :

- defaciliter I harmonisation desjugementsentreformateurs;

- d explorer lesdifférentsaspectsdel’ évaluation et desrésultatsdel’ ééve;

- delui faire prendre conscience du chemin parcouru ains quedesobjectifsaatteindre.

Compétencesartistiques | L'éléveest capable, al’ aidedesavoix ou desoninstrument et en utilisant |es connal ssances acquises:
- d'interpréter unrépertoire;

- d enmanipuler certainsélémentsremarquables;

- d' enproposer unbref dével oppement.

Compétencesculturelles | L’'ééveest capablede:

- Situer une cauvre entendueen rapport (ressemblances et différences) avec cellesétudiéesdanslecadre
du programme;

- porter un regard critique argumenté et personne sur cequ' il écouteen s appuyant sur leséléments
dulangagemusical étudiés;

- commenter unecauvreoriginaderdevant d un desquatrethemesétudiés;

- solliciter descompétencesrelevant d autres champsarti stiquespour élargir son commentaire.
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Compétencestechniques | L'ééveest capable:

- dechanter oujouer sapartie dansune pratiqueinstrumental e et/ou chorae collectiveouindividuelle,
d enandyser lesélémentscongtitutifssuivant lesnotionset paramétresprécisésen3.1;

- demaitriser les problématiques ou @émentscitésau paragraphe 3.1. du programme;

- d' utiliser les connai ssancestechni ques appropriées pour commenter objectivement unemusique
mémeé oignée de sesgolits personnels;

- d' utiliser unou plusieursoutils misasadisposition par lestechnologiesdel’ information

et delacommunication et I’informatiquemusicale.

Compétences L’ééeveest capable:

méthodologiques - desedocumenter, derechercher del’ information, d’ organi ser sesconnai ssances, de planifier sontravail;

- d’ enrichir unchoix personnel (écouteouinterprétationd unepiécemusical€) deconnaissancesdiversifiées
en puisant dans sesacquiset en sollicitant sescompétences documentaires;

- dedissocier dansson approchedel’ cauvrelescriteresobjectifsd’ analyse de ceux, subjectifs,

qui motivent une appréciation personnelle.

Compétences L’ éléveest capable:

comportementales - des insérer dansun groupe et dansun projet collectif ;

- de participer aun débat en argumentant avec rigueur et respectant ladiversité despointsdevueexprimés,
- d'utiliser desapropreinitiative, al’ aide de savoix ou de soninstrument, ses connai ssancestechniques

et culturelles pour dével opper un matériau musical.

VI - EVALUATION

S appuyant toujours sur desrédlités sonoresinterprétées ou entendues, I’ éval uation porte sur toutesles compétences définiesci-dessus, en
insistant particulierement sur lesqualitéssuivantes:

- investissement personnel danslapratique;

- capacitéd invention et d' improvisation;

- pertinence et qualité destechniques du commentaire critique écrit et/ou oral del’ cauvre écoutée, maitrise des connaissancessur lesquelles
il S appuie;

- connai ssancesdes quatre problématiques obligatoires;

- connaissancesre evant d' autresdomai nes artistiquesrencontrés.

Plusformative que sommative, I" éval uation prend en comptel’ ensemble des compétences attendues. Elle permet au professeur dedresser
unhbilanglobal del’ enseignement proposéau coursdel’ annéeet d’ en évaluer lesrésultats. Ellefondeledia ogueavec chaquedlévequi peut
ains fairelepoint sur sesacquis, sesmotivations, sesprojetset sedéterminer quant alasuitedeson cursus.

THEATRE

1 - DEFINITION

L’ enseignement du théétreen classe de seconde consisteen uneinitiation au thédtredansladiversité desesformes, desesmodesdecréation
etdediffusion. Il permet al’ @ évededécouvrir ladimension artistiqueet socialeduthéétreet d” acquérir unepratique, desconnaissances, des
techniques, enmenant defront lejeu, I acquisition d’ uneculturethéétra eet lafréquentation desspectacl es. Samiseen cavreest assurée par
uneéquipecomposéed’ un enseignant aux compétencesreconnuesenthéétreet d' un artiste professionnel engagédansuntravail decréation
et soucieux dela transmission de son art, en liaison avec desingtitutions culturelles : thétres nationaux, centres dramatiques nationaux,
scénesnational es, scenesconventionnées, thétresmuni cipaux, compagnies, conservatoires, associ ationshabilitées. Lorsquecelaest possible,
cette équipeassocie plusieursensaignantsdediversesdisciplineset plusieursartistes.

Il - OBJECTIFS

Cet enseignement dispense uneformation de pratique artistique et culturelle. Il favoriseaing laperception par I’ d évedeladramaturgie et
du processus de création théétrale dans ses différentes composantes : mise en scéne, jeu, espace, rapport au public, écriture. Fairevoir du
théétreaux ééves, ¢’ estleur donner lesmoyensd’ appréhender lemonde.

En seconde, on privilégiedanscette perspectivel’ appréhension del’ espace scéniqueet théétral, e déchiffrage descodesdel areprésentation,
etledéveloppement del’imaginaire. En premiére, pour I’ enselgnement obligatoire, on privilégieral’ autonomieet I’ engagement del’ ééve,
et larencontre avec lestextesfondateurs. Enterminale, I’ enseignement, en s appuyant sur un programmelimitatif, viseraune compréhen-
sion gpprofondie des processus de création et de représentation. Pour " enseignement facultatif, en premiéreon privilégieraleplaisir dujeu
et laconnaissance des condtituantsdelamiseen scéne, et enterminale, I’ approche delaconstruction d’ un spectacle.

ill - PROGRAMME
Leprogrammeest concu pour prendreen compteladiversité des connai ssancesdes él éveset deleursmotivationsen matiéredethéétre.

lIl.1 Les deux composantes fondamentales dv programme

Leprogrammes organiseapartir d’ une composante pratique et d’ une composante culturelle.

I11.1.1Lacomposantepratique

Lapratique sefait sur le plateau defacon individuelle et collective. On entend par plateau tout espace dejeu. Cette pratique sefondesur le
librechoix par I" équipe pédagogi que desthémes et textes abordés comme support detravail.
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Danssadimensionpratique, I’ enseignement est fondéalafoissur leplaisir et larigueur dujeu. Il mobiliseavant tout lecorpset lavoix, outils
premiersdu comédien. Il sollicitelacréativité del’ @éve qui S appuie sur sasensibilité et son imagination pour répondre aune situation
donnée, etinventer diversesmaniéresdedire untexte. Lamiseen oauvres élabore apartir de propositionsindividuel lessanscesse misesa
I’épreuvedelacohésiondel’ ensemble.

Ledoubleregarddel’ enseignant et del’ artiste, laconfrontation despointsdevue, lesaller-retour du texteau plateau permettent al’ éévede
comprendrecequ’ est un processusdecrégtion.

I11.1.2 Lacomposanteculturelle

Danssadimension culturelle, I’ enseignement formele golit et I esprit critique de 1’ @éve, enle confrontant ades pratiqueset des oauvres
auss diverses que possible (cauvresfrancaises et érangeres du répertoire classique et moderne, textes contemporains,) L’ ééve découvre
égdement lelienentrelethéitreet les atresartsatraversdes spectacl es de danse, opéra, marionnettes, cirque. ..

lll.2 Les deux ensembles du programme

Leprogramme comporteun ensemblecommun obligatoireet un ensemblelibre seréparti ssant gpproxi mativement entrelestrois-quartsde
I"horaireglobal pour lepremier et un quart pour le second.

I11.2.1L"ensemblecommun obligatoire

L’ ensemble commun obligatoi re comporte deux parties, I’ uneconsacréealapratiqueartistique, I’ autreal’ approche culturelle.

Lapratiqueartistique Lapratiqueartistique est fondée sur I’ approche des différentsél émentsdelathéétralité. C' est en étant
confrontéalapratiquequel’ dévevaéreamenéacomprendrecequ’ estladramaturgieet comment s élabore,
dansuneattitude derecherche, leprocessusdecréation. Onabordeains : I espace, lejeu, letexte.

. L'espace

L’ éléveapprend peu apeuasesituer dansl’ espace dejeu par rapport asespartenaireset acomprendre,
enlesexpérimentant lesressourcesqu’ offrel’ utilisation maitrisée du plateau. |l apprend auss aserepérer
danslesdiversdispositifsscéniques: larelation entrel’ espace dejeu et I’ espace des spectateurspeut prendre
eneffet desaspectstrésdivers: frontaledanslecasdu théétreal’ italienne, bi-frontale, ou pluscomplexe.
.Lejeu

L’ éléve, sansenfaireun apprentissage purement technique, expérimente desmoyensdont dispose
lecomédien pour représenter unesituation et raconter unehistoire: lavoix, leregard, lecorpset lemouvement,
I'imaginaireet lapensée.

-Lavoix : I'ééveapprend aplacer savoix defacon aétreaudible- etintdligible- pour lepublic: il prend
consciencedesarespiration, utiliseson souffle, travaillesur lerythme, leregistre, lahauteur, ladurée, letimbre
delavoix.

- Leregard: ¢’ est unedescomposantesdujeu del’ acteur ; il permet decréer unespace, d’ éablir unereation
avec sespartenaireset aveclepublic; il traduit desintentionsdejeu.

- Lecorpsetlemouvement : I @ éve prend conscience delaprésence de son corpssur leplateau, del’ énergie
qu'il doit mohiliser. 11 apprend autiliser sespossibilitésphysiquespour proposer unegestuelle, unesituation,
un état, ou dessiner unefigure, un personnage.

- L’imaginaireet lapensée: I’ éévefait appe asonimaginaireet asaréflexion pour enrichir sespropositions
dejeu. Laconfrontationdel’intuition del’ éléveet delaréaction del’ enseignant, del’ artiste et desautres
élévespermet I’ éaboration d’ une approche personndledu jeuthéatral.

. Letexte

L’ ééveabordeletexte écrit, dramatique ou non, par desapprochesdiverses: lecture ahautevoix,
improvisation, miseen espace. Il travailleladiction sansprgugéd intention ni d’ intonation. : il aborde
letexteentant quepartition. Il découvre apartir deladiversesinterprétations. || peut égal ement improviser
apartir de canevas, dethémes, de situations, de consignes, derythmes, etc. | construit alorsun événement
théétral, auss modeste soit-il ; il ledével oppeet leconclut.

L’ approcheculturele L’ approcheculturellesefait essentillement apartir dutravail deplateau et delafréquentation desspectaces,
autour detroisaxes: letexte, I équipeartistique, lelieuthéétral.

. Letexte

Qu'il soitthéétral ounon, letexteest I’ dément essentiel qui stimulel’ imaginairedu comédien, du metteur
enscéne, dulecteur. L’ déveapprendale”lire’ surleplateaulorsgu’il lemet enjeu. Enoutre, atravers
lestextestravailléssur le plateau et lespectaclesvus, I d éve commencearepérer lesgrandes périodes
del’ histoireduthéétreet as'y référer : thédtreantique, théatre disabéthain, commediaddll’ arte, théétre
classique, théétre moderne, contemporain.

. L’ équipeartistique

Chague membredel’ équipeartistique (metteur en scene, scénographe, comédiens, créateurs de costumes,
lumiéres, sons) contribueau processus de création et participe alaconstruction du sensdelareprésentation
et ason esthétique. Enrencontrant I’ équipe artistique d’ un spectacle, I’ d éve découvrelesmultiplesfacettes
desmétiersduthéitre et desdémarchesartistiques.

. Lelieuthéétral

L’ déveapprend aconnaitredifférentslieux dethéatreet leur histoire : édificesthéatraux, lieux
“hors-less-murs’ (cour du Palaisdes PapesaAvignon, thédtre derue, béatiments désaffectés, etc.).
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I11.2.2L" ensemblelibre

Respectant lesobjectifsdeformation fixéspar le programmeet prenant en compteleniveau et lego(it deséléves, lesressourcesdel’ établis-
sement et del’ environnement et, d’ une fagon générae, le contexte soustoutes sesformes, I’ équipe pédagogique dispose librement de cet
ensemble, qu'il S agissed’ unedémarcheinternealadiscipline, d uneouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel ou detoutealtre
question. En conséquence, lesitems ci-dessous sont proposés atitre d’ exemples et d’ exemples seulement. [Isn’imposent rien. [Isvisent
simplement aéclairer le propos.

. Dansunedémarcheinternealadiscipline, on pourranotamment :

- revenir, en casde nécessité, sur tel outel point du programme commun obligatoirequi ' aurait pasééassmilépar I’ ensemble deséléves
(exemples: retour adesimprovisationsautour duthémedel’ é&onnement si I’ ontravailleLaDisputede Marivaux, ou recoursadesél éments
d untextethéoriquecommeL’ EspacevidedePeter Brook pour mieux appréhender lessignesdelareprésentation) ;

- expé&rimenter de fagon approfondie les nouvelles technol ogies pour lesintégrer au processus de création et engager uneréflexion sur la
relation entretechniqueet création (exemples: utilisation du traitement detexte pour écrireun texte dramatique, delavidéo pour construire
lascénographie) ;

- engager uneréflexion sur le programme de |’ année en le Situant dans|’ ensemble du cursus et favoriser les échanges avec lesééves des
autresnivealx.

. Dansunedémarched ouvertureal’ environnement pédagogiqueet culturel, on pourranotamment :

- éablir desrelations avec d’ autres domaines artistiques et d’ autres disciplines enseignées au lycée pour travailler sur desthéme et des
problématiquescomplémentaires; oninstaureains unevéritableinterdisci plinaritéconduisant lesél évesamieux percevoir lacohérencede
leursétudes (exemples: construireun décor, outravailler sur lecontexte historique et I’ environnement sociologiquedel’ cavred unauteur) ;

- favoriser lesrelations entre |’ enseignement et lacréation, | école et leslieux devie artistique et culturelle, en utilisant au mieux lesres-
sourcesoffertespar I’ environnement : festival sdivers, spectacl esitinérants, expositions, rencontres avec des professionnel ssur leurslieux
detravail. Laprogrammeationloca e peut orienter unepartiedutravail del’ année.

IV - METHODOLOGIE DE LA MISE EN CEUVRE

Qu'il s agisse des pratiques artistiques ou de | approche culturelle, étroitement imbriquées dans cet enseignement, |’ accent est missur
I’ expérimentation, lapluralité des démarches pédagogiques et artistiques: cet ensaignement sedispense dansun esprit deliberté, d’ ouver-
tureet derecherche. 11 s agit d’ expérimenter lesressourcesdujeuains quecellesdu plateau et d’ amorcer uneréflexion croiséeapartir dece
travail et delafréquentation du spectaclevivant. Cetteréflexion aboutit adestravaux personnelset collectifs.

Lesressourcesdujeu Oningste, danslejeu, sur letravail corporel et voca danssadimens on essentiellement collective
(lesexercicesd improvisation, lejeu chord,, |lesmasgues sont autant d’ approches|udiqueset rigoureuses
dujeu) ; on encourage également lesréactions spontanéesdes élévesdevant letexte.

L’ déveestinvitéaporter unregard sur I’ évolution de son proprejeu et sur celui de sescamarades,
afaredespropositionsdejeu pour lui, pour lesautres, &, peuapeu, alesjudtifier, alesnuancer.

Lesressourcesduplateau | L’ ééveexpéimente, par saseulesituation dans’ espace, desmaniéresd entrer dansletextequ'il ne peut
envisager alasmplelecture. Il peut également sefamiliariser progressivement avecleséléments
scénographiques, lumineux et sonores.

Lafréquentation Lafréquentation des spectacleset lesrencontres avec | es équipesde créstion (écrivain, metteur en scéne,
du spectaclevivant comeédiens, scénographes) permettant aux élévesde commencer ase congtituer uneculturethéérae,

il est souhaitable que ceux-ci assistent aplusieursreprésentationsau coursdel’ année, enfonction
desressources|ocales. Cessorties sont préparées et éventuellement compl étées par lerecours

ad autresdocuments (vidéos, digpositives, iconographie, internet) qui permettent decomprendre
|lesmécanismes misen cauvre danstoute représentation théétrale.

Certainesquestionssoulevées par letravail de plateau peuvent de surcroit trouver uneamorce de réponse
dans|’ andysesimplede quel quesélémentsdelareprésentation ; on peut, par exemple, attirer I’ attention
sur lamaniéredont toute uneforét est suggérée au moyen de quel quesfediilles, ou sur lamétaphorisation,
gréceaujeudel’ acteur, d' objetsordinaires.

Lestravaux personnels | Lescomptesrendusde séancesdetravail, lesintentionsdejeu del’ @éve, tout commelescomptesrendus
et collectifs des spectaclesvus, peuvent sefaire oralement ou prendre éventuellement d’ autresformes: maguettes,
croquis, ébauchesd affiches, notesd' intention, rédactionsde programmes, critiquesdetypejournaistique,
écritured’ une scéne, etc.

V - COMPETENCES ATTENDUES

Ausortir delaclassede seconde, I’ déve auraacquisdescompétences d ordreartistique, culturdl, technique, méthodol ogique, comportementd.
Enréditéimbriquées, cescompétences dont le reperage aideraa déterminer des critéres d’ éval uation sont distribuées ci-dessous en catégories
digtinctespar souci declartéet d' efficacité.

Par ailleurs, ledispositif proposéneseveut pas* référentiel decompétences’. Il viseplutét a:

- faciliter I" harmoni sation desjugementsentreformateurs;

- explorer lesdifférentsaspectsdel’ évaluation et desrésultatsdel’ ééve;

- lui faire prendre conscience du chemin parcouru ains quedesobjectifsaatteindre.
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Compétencesartistiques | L’ééveest capable:

- d'improviser apartir d unesituationsmple;

- defairedespropositionsdejeu, voire de scénographie, pour [ui ou pour lesautres, en ayant conscience
que"jouer” peut Signifier jouer autrechose queletexte, jouer cequeletextenedit pas;

- detransformer sonjeu selon desconsignesnouvellesdonnéespar lesautresél évesoul’ équipepédagogique.

Compétencesculturelles | L’ééveest capable:

- decomprendreet repérer lesparticularitésdu textedramatique;
- derepérer quelques composantesd’ un spectacle;

- demettreenrelation sontravail deplateau et lesspectaclesvus;
- desituer quelquesgrandespériodesdel’ histoiredu théétre;

- de connaitre quelques métiersdu théétre.

Compétencestechniques | L'édéveest capable:

- deprendre conscience de saplace dans|’ espace dejeu, et, bien entendu, du sensque peuvent prendre
I’immobilité ou lesdéplacements;

- d éreaudibletant danslalectured untextequedanslejeu;

- deregarder sespartenaires, lepublic, quand lejeuledemande, et selaisser regarder sansquerienne

parasitesonjeu;
- de connéitreles principaux termestechniquesdu plateau.
Compétences L’ éléveest capable:
méthodologiques - deformuler desappréciationsargumentéesdutravail dejeu et desspectaclesvus;

- decomprendre comment letravail théétral senourrit du va-et-vient entre propositionsindividuelles
et projetscollectifs.

Compétences L’ éléveest capable:
comportementaes - derespecter lejeudesespartenaires, lesécouter, leur fairedespropositionspertinentesdanslamiseen cavre
collective;

- d'accepter leregard d’ autrui et detenir compte dessuggestionsdejeu qui lui sont faites;
- d' apporter saparticipation al’ éaboration d' un projet collectif, et des'y engager clairement ;
- demontrer ouvertureet curiosité.

VI - EVALUATION

Prenant appui sur lescompétencesrepéréesci-dessus, I’ équipe évaluelesacquiset laprogresson del’ @éve par desévaluationsformatives
en coursd’ année (en fin deséquence par exemple) et par uneévaluation sommativeenfind’ année.

Par ailleurs, I évaluation fondeledialogueavec|’ d évequi peut ains fairelepoint sur sesacquis, sesprojets, et sedéterminer quant alasuite
desoncursus.
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HISTOIRE
ET GEOGRAPHIE

EN CLASSE DE SECONDE
GENERALE ET
TECHNOLOGIQUE

A.du 1-7- 2002. JO du 10-7-2002
NOR : MENEO201544A
RLR:524-5

MEN-DESCO A4

Vucodedel’ éducation, not. art. L. 311-1aL. 311-3et L. 311-5; D.n° 90-179du23-2-1990; A. du 18-3-1999mod. ;
avisdu CNP du 27-6-2000; avisdu CSE du 6-6-2002
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PREAMBULE

Laclassedesecondeest alacharniéredu collégeet dulycée: il S agit tout autant d'y prolonger lesacquisdu collegequed initier lesdémarches
propresaulycée, qui conduisent aubacca auréet. Lesfinditésdel’ enseignement, qu’ lessoient culturdlles, civiqueset intellectuelles, demeurent
identiqueset sont communesal’ histoireet alagéographieains qu’ al’ éducation civique, juridiqueet socialequi prolonge par sesdémarcheset
lesthémesabordés, I’ enseignement decesdeux matieres.

Aucollége, lesélévesont acquisdesconnai ssances, desnotions, desrepéreschronol ogiqueset spatiaux, desméthodes. [Isont pris|’ habitude
d utiliser desdémarchesintellectuelles: apprendreaidentifier desinformations, argumenter. || nes agit pasaulycéedereprendreal’iden-
tiqueleparcourschronologiqueet spatid du collégeen |’ éoffant, maisde mettre en aauvre une approche synthétique et probl ématisée.
Lesprogrammesd’ histoire-géographie permettent en effet lacompréhension du monde contemporain, par I’ &ude demomentshistoriques
qui ont participéasaconstruction et par celledel’ action actuelledes sociééssur leursterritoires. Ladémarche par laguel lel esconnai ssances
sont acquises, larecherche permanente du sens, I’ exercice du raisonnement et del’ esprit critique contribuent alaformation deséléves: ils
leur donnent une vision dynamique et distanciée du monde, fondement nécessaire d’ une citoyenneté qui devient aulycée unerédlité effec-
tive.

Afinquecesfinalitésaffichées soient rédlisables, les contenus des programmes sont nettement délimitéstout en préservant laliberté péda-
gogique des enseignants. La spécificité des modules ne doit pas étre perdue de vue : ils permettent une pédagogie différenciée adaptée a
I’ hétérogénéité desél éveset ladiversitédeleursbesoins. Lesactivitésmodulairessont tout autant ancréesdanslescontenusdisciplinaires
quelecoursen groupe-classe maisselon desmodalités différentesde misesen cauvre.

D’unemanieregénérale, il est nécessaire derespecter laparitéhorairedel’ histoireet delagéographie.
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PROGRAMME DE GEOGRAPHIE

Les hommes occupent et aménagent la Terre

Le programme delaclasse de seconde a pour objet I’ étude de I’ occupation différenciée delaTerre par leshommes, envisagée apartir du
traitement de sSix thémes parmi les sept proposes. Cesthémes sont traités defagon problématisée au traversd’ exempleschoisissur tousles
continents et abordés aux différentes échelles. Leséudesde cas, toujoursresituéesdansun cadre pluslarge, visent afournir aux éévesles
moyens de comprendre le monde danslequel ilsvivent. Aing, le programme rejoint les objectifs civiques des programmes de college et
d éducation civique, juridique et socide (ECJS) dulycée. Il sesitueauss dansle prolongement des programmes du collége qui ont fourni
aux élévesun ensemble derepéres spatiaux, de notions et |es premiéres bases du rai sonnement géographiquequ'il s agitici d' approfondir
dansunedémarcheproblématisée. || permet d’ aborder ensuitelesanal ysesdesespacesfrancaiset européensen classedepremiéreet uneap-
procheglobaledu mondeen classedeterminale.

Lanctiond’ organisation del’ espaceest au coaur del’ ensembledu programme, abordéeatraversdeux entréesprincipaes: I’ environnement
et I’aménagement, qui sont présentes dans chagque théme. Cestrois notions sont les composantes distinctes d’ une méme et unique probl é-
matique, celledel’ appropriation et delagestiondel’ espacepar lessociétés. L’ approcheest donc global e, dépassant lesdigtinctionsentregéo-
graphiephysique et géographiehumaine, entre géographie générale et géographierégionae; ellemet en évidencelesrelationsmultipleset
complexes que les hommes entretiennent avec lesmilieux danslesquelsilsvivent et lafagon dont ils aménagent et organisent leursterri-
toires.

Lesdévesexplorent lesdifférents supportset pratiquent leslangages qui permettent de décrireet d’ expliquer I’ organi sation géographique
dumonde. Uneplaceprivilégiéeest accordéeal’ andysedecarteset alarédisation decroquis. Lestechnol ogiesdel’ information et delacom-
munication pour " enseignement (TICE) sont intégrées avec profit, notamment dans des pratiques modulaires : ce sont pour leséévesdes
outilssupplémentairestant d’ gppropriation de savoirset deméthodes que de production detravauix.

L esenseignantsdéter minent leur sappr oches pédagogiques, décident, apr ésl’ éudedu thémeintroductif, del’ ordredesautres
themeset du choix entreleslittor aux et lesmontagnes, ains quedesexemplessignificatifsqui constituent lessuppor tsdu raisonne-
ment géogr aphiqueconduit avecleur séléves(voir commentairegénéral).

1. Notion centraledu programme: organisation del’ espace.

2. Notionstransversalesdu programme: environnement, anénagement.

3. Autresnotionsdebase:: acteursspatiaux, contraintes, dével oppement, discontinuités, flux, paysages, poles, ressources, résealix, risques,
territoires.

N.B. : Lesmotsclefsapparaissent en caractéres rouges dansles commentaires du programme. Le choix aétéfait deles présenter defagon
contextualisée, plutdt quedefournir uneliste.
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THEME INTRODUCTIF OBLIGATOIRE

Plusdesx milliardsd’hommessur laTerre

- L’inégd erépartition deshommeset desrichessessur laterre
- Unedivision entre Etats, maisdesenjeux transnationauix

- Frontiéres, anénagements et environnement

AUTRES THEMES OBLIGATOIRES

Nourrir leshommes

- Croissance desproductions, croissance des popul ations
- Quellesagriculturespour nourrir leshommes?

- Agrosystemeset environnement

L’eau, entreabondanceet rareté

- Inégditéderépartition et d’ accésalaressource
- Méitrisedel’ eau et transformation des espaces
- Uneressource convoitée et parfoismenacée

Dynamiquesur baineset environnement urbain
-L’explosionurbaine

- Lesespacesdelaville

- L’ environnement urbain

L essociétésfaceaux risques

- Leszonesderisquesnaturelsmajeurs

- Implantationshumaines, activitéset risques

- Linéga eréponse des sociétés aux risques et ax catastrophes

UN THEME AU CHOIX

L eslittoraux, espacesattr actifs

- Lalittoralisation desactivités

- Espaceslittoraux et formesd’ aménagement
- Gestion et protection d’ espaces convoités

ou

L esmontagnes, entretraditionset nouveaux usages
- Desmontagnesinégal ement occupées

- Ladiverstédesaménagements

- L environnement en montagne

COMMENTAIRE GENERAL

L’ intitulé du programme “les hommes occupent et aménagent laterre” renvoie explicitement al’ objet fondamental delagéographie qui
éudielemondeentant queterritoiredel” humanité. || permet donc d’ aborder laproblématiquedel’ organisation del’ espacepar leshommes
qui S appuiesur unedoubleapprochealliant environnement et aménagement, réinvestie dans chacun desthémes.

1- L’ espaceterrestreorganisepar lessociétéshumaines

L’ organisation del’ espacerésulted  un ensemblede processus: appropriation del’ espace, division et gestion desterritoires, répartition des
habitats, exploitation des ressources, émergence de pdles et mise en place de multiples réseaux de communications. L’ espace, aing diffé-
rencié, estriched inégalitéset dediscontinuitésmaisauss deliensdedépendanceet d' interdépendance qui unissent chaquelieu ad' autres
lieux. C'est un ensemblestructuré par desrelations spatialesqui S articulent autour depdlesreliéspar desréseauix, ol circulent desflux.
2-Lesaménagementsréaliséspar lessociétéshumaines

L’ aménagement désignealafoisunensembled’ actionsd’ unesociétéet lerésultat decesactionssur sonterritoire. L’ aménagement est donc
lefruitd’ acteursqui, dotésdeleursstratégies, deleursreprésentationsspatia es, sont producteursd’ espace. 11 est I’ occasion decompétitions
entredifférentesactivités, de conflitsentre différents acteurs et différents pouvoirs. Les paysagesen sont latraduction visible et leur éude
diachroniquemontreauss bienlecaractererdetif descontrainteset desatoutsenvironnementalix quel’ impact grandi ssant desaménagements
humainssur I’ environnement.

3-Lesrdationsqueleshommesétablissent avecleur environnement

L’ environnement est e milieu physique aménagé. Ses différentes composantes (biosphére, atmospheére, hydrosphére, lithosphére, pédo-
sphére) agissent entreelleset sont eninterrelaionsdenature et d' intensité variéesavec les sociétéshumaines: I ensembleformelegéosys-
teme. Il faut prendre en compte les ressources— renouvel ables ou non —, les contraintes—rel atives dansletemps et dans|’ espace—et les
risques, d’ origine naturelle ou aggravés, voire déclenchés par les activitéshumaines. Ladémarche géographique évitetout catastrophisme
systématique qui voudrait que les actions des sociétés ne soient que destructrices; ellemet en avant I’ inégal e dépendance des sociétésface
aux faitsnaturel ssuivant leur niveau dedével oppement, maisauss lafragilité des soci éésdével oppées, lescolitsqu’ élesdoivent assumer.
Aing, les soci étés setrouvent au coaur de géosystemes plusou moinsanthropisés: tout cequ’ ellesont construit participeauss al’ environ-
nement entant quemilieu aménagé.

Cette approche met donc en évidence I’ ampleur des différenciations qui existent alasurface delaterre: différenciations auss bien dans
I organisation de’ espace (des centres d'impul sion aux espaces marginaux), que dans|’ aménagement (lestechniques misesen oauvre par
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lessoci étéslai ssent desempreintestresdifférentessur I’ espaceterrestre) et dans!’ environnement (inégalitésfaceaui risquesnature scomme
danslamaitrise desressources).

MISE EN CEUVRE DU PROGRAMME

1- Deséudesdecascontextualisées

Ceprogramme setraite donc en six thémes. Chaguethémes articuleautour d’ uneou deux éudesde casqui mettent en placelesprobléma:
tiques nécessaires al’ appropriation des savoirs et congtituent | apprentissage du rai sonnement géographique. Leur choix est donc fonda-
mental : elles doivent étre représentatives et sont I’ occasion de définir des enjeux, des problémes arésoudre en analysant des situations
géographiquesdiversifiées. I est nécessaire que chagque éude de cas soit contextualisée par une mise en perspective aplus petite échelle,
S @ppuyant prioritairement sur descartes.

2-Uneapprochemultiscalaire

Ains leséudesdecasimpliquent detravailler aplusieurséchelles 1 nes agit passeulement d' é&udier unmémephénomeneadifférenteséchelles
- par exemple, larépartition delapopulation al’ échellemondide, continentae, d’ un pays, d’ unerégion....- maisauss demontrer qu’ un phéno-
méneéudiéaune échdlledonnée ne peut étre comprissansréférencesad autreséchdles- par exemple, I organisation d' un espacelittora qui
dépend alafoisd untracédecdte, d' unepolitiquenationd ed’ aménagement, de comportementssociauix, deflux internationaux. ..

3- L utilisation desoutilsgéogr aphiques

Lesraisonnements misen cauvre supposent lamaitrised’ outilsgéographiques. Lacarte et e croquissont desoutils majeursqui impliquent
I apprentissaged’ un langage spécifiquedont I utilisation trouveraune application dans|es épreuves de baccal auréat qui donnent uneplace
importantealacarte, au croquiset aleur interprétation. Pluslargement, qu'il S agissedecartes, d imagesou d’ autressourcesdocumentaires,
I’ objectif est deprivilégier lerepérage, lalecturecritique et lamise en rel ation desinformations, apprentissages qui sont d§aau collégeles
fondements pédagogiquesdel’ approche desdocuments.

L’ éude de chague théme s appuie donc sur des cartes adifférentes échelles - delaplus petite qui permet de situer I’ &udede casalaplus
grande, plan deville, POS, plan de prévention desrisques...- aind que sur des photographies de différente nature, desimages satellitales,
voiredessystemesd' information géographique (SIG).

COMMENTAIRE DES THEMES DU PROGRAMME

Uneimportance horaire égal e est accordée achaquethemequi permet d' initier lerai sonnement géographiqueen s appuyant sur lesnotions
debasedu programme.

Plusdesix milliardsd’hommessur laTerre

L’ accent est plus particuliérement mis sur les grands foyers de peuplement du monde. Lesinégalités de répartition, de densité de popula-
tion, derichesseset de dével oppement sont envisagéesapartir delaconfrontation decartes.

L’ espacemondial sediviseen Etatstoujoursplusnombreux. Lesfrontiéresqui lesddimitent sont des discontinuitésmajeuresdel’ espace:
ellesdonnent lieu adesformesspécifiquesd aménagement, degestion del’ environnement et d’ organisation del’ espace; €llesinduisent des
enjeux géopolitiques, voiredes conflits concernant desressourcesinternationales (fleuves, ressources miniereset énergétiques...).
Lesenjeux environnementaux ignorent lesfrontiéres et impliquent une gestion internationale alaquelle les Etats, o inégale puissance,
adhérent plusoumoains.

Nourrir leshommes

Malgrélessignesd’ unrdentissement —avancéedansle processusdelatransition démographique-, I” accroissement démographiquedemeure
rapide: lacapecitédelaterreanourrir I’ ensemble de seshabitants reste une question essentielle. Pour y faireface, les systemesde produc-
tion sont plus ou moinsintensifs (rendement par hectare, productivité par homme), plus ou moins orientés versles marchés régionaux,
nationaix et internationaulx ; ilsmettent en scenedesacteurstrésdifférents: du petit paysan aux grandesfirmesdel’ agro-businesset aleurs
filieresagro-alimentaires. Certaines prati quesagricolesont defortesrépercuss onsenvironnemental es- dégradation dessols, en particulier
érosion, dlant jusqu’ aladésertification - susceptiblesde menacer lacapacité nourricieredelaterre: concilier développement et gestionde
I’ environnement est un défi majeur arelever (révol ution verte, organi smesgénétiquement modifiés(OGM), cultureset dlevageshors-sal...).
Il convient des'interroger sur I’ existence de disettes et defamines: résultent-ellesd’ une réelleincapacité globale del’ agriculture anourrir
lapopulation mondiale, dedonnéesnaturelles, de crises économiques et sociales, de conflitspolitiques?

L’eau, entreabondanceet rareté

L’ eau est uneressource quelanaturedistribuetresinégal ement sur laterre: [eszonesarides et semi-aridescouvrent letiersdesterresémer-
gées. Ladisponibilitédel’ eau est donc tresvariabl e, tout autant quelesdemandes.

L’ augmentation permanente deshesoi nsdeshommeset lesmulti plesaménagementspeuvent créer destensionsentredifférentsusages(tou-
ristiqueset agricoles, agricoleset urbains....) et adifférenteséchelles (uneville, unerégion, un espace continentd ...). Laquantité comme
laquaitédel’ eau sont ains misesen péril, d' autant quel’ eaun’ est pastoujoursuneressourcerenouvel able (nappesfossiles). Lespayshien
pourvusen eau n’ échappent pasacertainsarbitrages (tourismeet irrigation notamment lesannées de sécheresse). Despolitiquesdegestion
del’ eau semettent en placeet lecolit del’ eau devient de plusen plusélevé.

Il S agit de montrer quel’ utilisation et lamalitrisede |’ eau - irrigation, drainage - donnent nai ssance & des aménagementstraditionnels ou
modernes et ades paysages spécifiques. L’ eau est depuislongtemps un desmoteursdel’ organisation desterritoiresadifférentes échelles:
dleafixél’ habitat, certainesactivités... Elle est et serade plusen plus un enjeu majeur pour les sociétés, pour les Etats (qu'ilssoient riches
ou pauvres) et pour laplanétetouteentiére.

Dynamiquesurbaineset environnement urbain

Lacroissance urbaine congtitue un phénomenemajeur al’ échelledelaplanéte. Dansles paysen dével oppement, I’ urbani sation des popu-
lationss effectueaujourd’ hui encoreaun rythmetréssoutenu : deplusen plusdemégapoless'y localisent.

L’ étudedesvillesal’ échelleintra-urbaineliel’ analyse des paysages et des fonctions, en particulier lesfonctions de commandement
responsabl es du phénoméne de métropolisation et e phénoméne technopolitain qui renforce lacentralité desvilleseny concentrant les
activitésderechercheet dehautetechnologie. Lesfonctionsurbaineset lacentraitéquelesvillesimpliquent nesont pasétudiéesdemaniére
exhaugtive, ni pour eles-mémes.

Laconcentration croi ssantedes popul ationsdanslesvillesfait del’ environnement urbain unenjeu deplusen plussensible. Lavilleest
donc envisagée dans son environnement (paysage d’ entrée de ville, type d’ habitats, friches urbaines, espaces verts...) et en termes
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environnementaux : lessociétés utilisent desressourcesinégal ement accessibles et coliteusescommel’ eau ; ellesdoivent prendre en compte
lesrisquesnaturels (inondations, instabilitédes substrats. .. ), gérer lesrisquestechnol ogiqueset réfléchir aux typesdetransportsurbains.
Cetteapprochemet en évidencelesinégditésentrelesvillesdes paysricheset cellesdes payspauvres.

L essociétésfaceaux risques

Uneétudegéographiquedesrisquesnepeut éreenvisagéequ’ enrelaion aveclessociétés. L esrisquesdéfinissent desdangersquel essociétés
doivent prendreen compte dansleurschoix d’ aménagement et de gestion desmilieux. Lesrisgues sont deplusieurstypeset s expriment &
différenteséchellesspatiaes.

A petiteéchelle, lesrisquesnaturelsmaj eurssont inégal ement répartisalasurfacedelaplanéte, liésal’ instabilité delalithosphére (volcans,
séismes) et aLix exces climatiques (cyclonestropicaux, inondations, sécheresses...). [Is concernent parfois des espacestrés peuplés. Les
catastrophesnedoivent pasétreconfonduesavec|esrisques: ellessont desrisquesdevenusréalités, qui s anaysent entermesdecolt humain
et économique et de réactions des sociétés (al erte, aide aux popul ations, nouveaux choix d’ aménagement...). Lebilan des catastrophes est
inégal selonleniveau dedével oppement des sociétés.

A plusgrandeéchdlle, lesactivitésdeshommespeuvent auss bien déclencher ouaggraver certainsrisquesnaturel s- avalanches, inondations,
glissementsdeterrains, érosion des sols...- qu’ éreal’ origine desrisques technologiques, liés aux industries, aux transports, al’ énergie
nucléaire... Laencore, il y ainégalitédes sociétésfaceaux risques: leschoix d’ aménagement limitant lesimpactsdesrisquesvarient suivant
leniveau de dével oppement des pays; il importe de souligner lavulnérakilité aux risques des paysriches en raison mémedeleur dévelop-
pement technologique.

L eslittoraux, espacesattractifs

Larévolution destransportset lamondialisation del’ économie ont suscité uneforte augmentation desflux internationaux et unelittorali-
sation accrue des activitésindustrielles. Desfacades maritimes se sont constituées qui ont une fonction majeure d' interface setraduisant
par lacroissancedestraficsportuaireset lamiseen placedevasteszonesindustrial o-portuaires. Deméme, leslittoraux sont lesespaces|es
plustouchéspar le dével oppement du tourismeet desloisirs. L’ essor decesactivitésainduit uneurbanisation massive desespacescotiers
concernés.

Laconcentration deshommeset desactivitéslelong de certainslittoraux (de nombreuses zones littoral es demeurent peu ou pas peupl ées)
enfont donc deslieux convoités et menacés par desaménagements, qui, pour certains, lesmodifient profondément, voirelesdégradent en
particulier dansleur dimension paysageére. L esdynamiques naturellesdeslittoraux, ains modifiées, et leur fragilité nécessitent unegestion
spécifique, en particulier dansleszoneshumides, maisellesrendent lesmesuresde protection trésrelatives.

L esmontagnes, entretraditionset nouveaux usages

L esmontagnes sont desespacespl usou moinsanciennement occupéset amenagés; certainessont quasi videset d' autressont tréspeupl ées.
L’ analysedesaménagementsmontreleur impact sur desmilieux souvent contraignantset parfoissourcesderisquespour lesutilisateurs. Elle
souligne également larel ativité des contraintes physi ques en fonction du degré de dével oppement technique et économique. Les éudes
diachroniquesde paysagesmontrent lesmodificationsdesusagesau coursdestemps, I’ évol ution des contraintes et desrisqueset lesconsa-
quencespour lesgéosystémes montagnards.

Lepaysagedevient d ailleurslui-mémeuneressource, en particulier pour I’ activitétouristique; lesconceptionsdifférentesqueles sociétés
humaines peuvent avoir del’ utilisation delamontagne engendrent parfoisdes conflitsd’ usage.

PROGRAMME D'HISTOIRE

Les fondements du monde contemporain

Commelerappellelepréambulegénérd, lesprogrammesdelycéeont pour finalitélaconnai ssanceet lacompréhension par lesél évesdumonde
contemporain; ilsprennent en comptelefait queleséévesissusdu collége ont d§aparcouru agrandstraitslatrame généraedel’ histoire.
Lanouvellerédaction du programmed'’ histoire de seconde reprend I articul ation et [a problémati que générale du programme précédent.
Saréécriture avoulu intégrer les enseignementstirés de samise en cauvre dansles classes depuis 1996, afin dele mener plussirement a
sonterme.

Ceprogramme choisit donc toujoursde privilégier I’ é&ude de quel ques moments historiques qui sont desjalonsimportantsdans|’ élabora
tion delacivilisation contemporaine et qui constituent souvent des ruptures majeures (ruptures culturelles, politiques, économiques et
socides).

Lesthémessuivantssont éudiés:

- unexempledecitoyennetédans|’ Antiquité: lecitoyenaAthenesau Vémesiecleavant J-C.

- uneapprochedelareligion chrétienne, composante mgjeuredelacivilisation occidentale;

- ladiversitédescivilisationsmeédiévales;

- unenouvellevision del’ hommeet du monde alaRenai ssance;

- letournant fondamental représenté par lapérioderévolutionnaireen France;

- I’ Europe en mutation pendant lapremiéremoitiédu X IXémesiecle (jusqu’ aux révol utions de 1848 incluses).

Comment aboutir aunecohérenced’ ensembledans!’ année, alorsquel’ approcheest discontinue?1l faut expliquer aux éléveslesraisonsde
ceschoix et lesfinditésdel’ enseignement del’ histoire en classe de seconde. Cesfinalitéssont culturelles: il S agit, pour eux, deconstruire
une culture et pas seulement d’ accumuler des connai ssances factuelles. Aprésavoir rigoureusement replacé chaque moment historique
éudiédans|’ espace et dansletemps, une place privilégiée est accordée al’ anayse de quel ques documents fondamentaux pour mettreen
évidencelesgrandsreperesdu programme.

Lesfinalitésciviques sont, par ailleurs, étroitement liées aux finalités culturelles. Pour autant, |es moments historiques proposés par le
programme ne sont pasdesmodé es; ilsdoivent permettre de dével opper I’ esprit critique, latol érance et lareconnaissancedel’ autre.
Afinde mener ason termel’ é&ude du programme, les enseignantstraitent trois des quatre premiersthémes; I’ un de ces quatre themes est
évoquérapidement en|’introduisant lorsdel’ é&uded’ un desautresmomentshistoriques. Ains lacitoyennetéathénienne peut &reévoquée
lorsdel’ &udedesmotsclefsduvocabulaire palitiquedansle cadredu theme consacréalaRévol ution et aux expériencespalitiquesen France
jusgu’en 1851, lareligion chrétiennelors de la présentation des civilisations méditerranéennes au X1léme siecle, leshéritages culturelsdu
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Xllémelorsdel’ é&udedel’ Humanisme...

LesthemesV et VI, par I'importance qu’ilsrevétent dans|’ él aboration du monde contemporain, doivent bénéficier delamoaitiéenvirondu
volumehoraireéttribuéal’ histoire.

Les enseignants déterminent librement |eurs approches pédagogiques et peuvent insister plus ou moins sur tel ou tel aspect desthémes
proposés.

N.B. : Lesmotsclefsapparai ssent en caractéresrougesdanslescommentairesdes programmes. Lechoix aétéfat delesprésenter defagon
contextualisée, plutdt qued enfournir uneliste.

I - Unexempledecitoyennetédansl!’ Antiquité: lecitoyen aAthénesau Vémesiecleavant J-C.
- Etrecitoyen aAthénes
- Uneconceptionrestrictivedelacitoyenneté

I - Naissanceet diffuson du chrigtianisme
- Lecontextereligieux et historiquedelanai ssasncedu christianisme
- Ladiffusiondu christianismejusgu’ alafindulVémesiécle

Il -LaMéditerranéeau Xl1émesiecle: carrefour detroiscivilisations
- Lesespacesdel’ Occident chrétien, del’ Empirebyzantin et du monde musulman
- Différentscontactsentre cestroiscivilisations: guerres, échangescommerciau, influencesculturelles

IV - Humanismeet Renaissance
- Unenouvellevisondel’ hommeet du monde
- LaRenaissanceartistique

V - LaRévalution et lesexpériencespoalitiquesen Francejusqu’en 1851
- Rupturesavec!’ Ancien Régime

- Miseen cauvredesprincipesrévol utionnaires

- Héritages conservés, héritagesremisen cause

VI - L' Europeen mutation danslapremieremoitiédu X| Xémesiécle
- Lestransformationséconomiqueset sociales

- Lesaspirationslibéraleset nationaesjusgu’ aux révolutionsde 1848

- Untableaudel’ Europeaumilieudu XIXémesiécle

COMMENTAIRE DES THEMES DU PROGRAMME

| - Un exempledecitoyennetédansl!’ Antiquité: lecitoyen a Athénesau Vémesiécleavant J-C.

Atheénesdevient désleVémesécleavant Jésus-Christ une cité gouvernée par I’ ensemble de sescitoyens. || faut donc partir du citoyen, en
centrant I’ é&ude sur le fonctionnement concret de ladémocratie (cadre géographique delacité, droits et devoirs du citoyen, exercice des
magistratures), puisen|’ élargissant aux rapportsdu civiqueet du religieux, et aux aspectsculturels.

11 faut en outre souligner la conception restrictive de lacitoyenneté que développe Athénesau Ve siecle, et insister sur leslimitesdela
démocratie athénienne : une citoyenneté fondée sur le droit du sang (maisrefusée aux femmes), qui exclut les étrangers et les esclaves et
dont lefonctionnement est imparfait.

Entréespossibles: leslieux de pouvoir apartir du pland’ Athenes, lareligion civiqueapartir delafrise desPanathénées. ..

I - Naissanceet diffusion du chrigtianisme

Le programmeinvite aune présentation du cadre géographique et du contexte historique et culturel (I’ Empireromain, lasituation dela
Palestinedans|’ Empire, le monothéismejuif), pour mettre en évidencefiliationset ruptures.

L’ éude d extraits du Nouveau Testament permet de souligner I’ originalité du message chrétien transmis par les apdtres - par rapport ala
religionjuiveet aux religionsantiques- et defairecomprendrel’ originedu dogmeet despratiquesrdigieusesqui structurent pour longtemps
laviedel’ Occident chrétien.

L’ dévedoit égaement percevoir I’ aboration progressive du christianisme et son organisation en Egllise (prétres, évéques, conciles.. ).

L e second point, consacré aladiffusion du christianisme, religion avocation universelle, pose les problémes essentiels desrel ations de
I" Egliseet du pouvoir : comment unereligion, dont |esadeptesont été parfoisperscutés, devient unerdigiontol érée, puislareligiond' Etat
del’Empire.

Entréespossibles: lemessage chrétien dansdesextraitsdes Evangilesou d autrestextesdelaBible, I’ expansion du christianisme atravers
lesvoyagesdePaul de Tarse. ..

Il -LaMéditerranéeau Xl1émesiécle: carrefour detroiscivilisations

11 convient de présenter rapidement le cadre géographiqueapartir decartes, et d’ expliciter leslimiteschronol ogiquesdu sujet (1095-1204).
S'il faut éviter dedresser un tableau exhaustif conduisant al’ éude détaill éedestroiscivilisationsdu bassin méditerranéen, il est souhaitable
d’ ensouligner lesfondementsreligieux (catholicismeromain, islam, orthodoxie) et politiques.

Lecaoaur delaquestionest bienl’idéedecarrefour decivilisations. A I' aided’ un petit nombred’ exempleset dedocumentslibrement choisis,
il s agit de mettre en valeur ladiversité des contacts que dével oppent ces différentes civilisations : affrontements guerriers (croisades,
Reconquista. . .), échangescommerciaux (comptoirs), influencesculturelles (syncrétisme).

Entréespossibles: un carrefour exemplaire: laSicile, un espacedecontacts: I’ Andalousie ...

IV - Humanismeet Renaissance

Dans|’ Europedu XVeémeet XVIemesiéclesseproduit unemodification profondedelavision del’ homme sur sacondition et sur lemonde,
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ainsi quelanaissanced’ un esprit scientifique. Danslemémetempssetransforment lesrapportsdel’ hommeaveclardigion (lesRéformes).
Ces houleversements sont facilités par |es mutationsimportantes des moyens de communication et de diffusion desidées et des savairs:
invention del’ imprimerie, multiplication desuniversités, colléges et académies.

11 s agit de privilégier |’ exploitation de quel ques documents variés (extraits des grands auteurs de I’ Humanisme, cauvres d’ art dela
Renai ssance pour mettreen relation lesdifférentsdomainesdu sujet et faire apparaitre ruptures et continuités.

L’ utilisation de cartes permet de prendre conscience de |’ élargissement du monde (Ies grandes découvertes et delocaliser les exemples
choisis.

Entréespossibles: despersonnaités (desécrivains, desartistes, desmécenes), desfoyersdecréation (Florence, Rome, Flandres...) oudes
oavresemblématiques (peintures, sculptures...).

V - LaRévolution et lesexpériencespolitiquesen Francejusqu’ en 1851

Cettequestion est délibérément centrée sur laFrance avec untripleobjectif :

- fairepercevoir larupturefondamental e représentée par cette période;

- évoquer lesgrandsrepéreschronol ogiques, lesmomentsfortset lesacteursde cette période;

- dégager un bilan desboul eversements provoqués, en particulier danslesdomainespolitiqueset sociaux.

Leprogrammeinviteaorganiser cette &ude autour de quel quesaxesprivilégiés.

- AfindecomprendrelarupturequeconstituelaRévolutionfrangaise, il est nécessairedecommencer par unerapideprésentationdelaFrance
en 1789 pour souligner les pesanteursdu systeme politiqueet socia del’ Ancien Régime, dorsqu’ émergent desidéesnouvel lesexprimées
par lesphilosophesdesLumiéreset lorsdesrévol utionsanglaise et américaine.

-1l faut mettreen valeur lesprincipesqui fondent laRévol ution francaise (droitsdel” homme, égditécivile, liberté, nation...) ens appuyant
sur lestextesfondamentaux delapériode (Déclaration desdroitsdel’ hommeet du citoyen, Constitutions, Codecivil) et sur unechronologie
montrant comment et par quellesforcessocialescesprincipessont misen cauvre. Autraversdesinterrogationssur qui vote, |égiféreet gou-
verne, lesmots clefs du vocabulaire politique sont contextualisés (suffrage censitaire et universel, souveraineté national e, séparation des
pouvairs, assemblée...).

- Lesexpériences politiquesqui sesuivent entre 1789 et 1851 ne doivent pasdonner lieu aune &ude exhaustive, maisil convient dedéfinir
les principaux régimes (monarchie congtitutionnelle, république, empire) et d amener lesélévesaréfléchir sur lafagon dont les principes
fondamentaux delaRévol ution ont &é conservésou remisen causedurant lapremiéremoitiédu XIXémesiecle.

Uneattention particuliéreest accordéeal’ exclusion persistante desfemmesdelavie palitique, et aladifficileabalition del’ esclavage.

VI - L’Europeen mutation danslapremiéremaitiédu XI Xemesiécle

Cedernier thémed' éude secongoit al’ échelleeuropéenne,

Il inviteamettre en évidencelesmutationsdurablesqui s amorcent durant lapremiéremoitiédu X1 Xémesiécle:

- lestransformations économiques et social esinduites par ledémarrage del’ industriadisation (Révol utionindustriell€) qui setraduisent par
I" affirmation delabourgeoisie, I’ émergence de classes socid esnouvelles(monde ouvrier) et le dével oppement du paupérisme;

- le dével oppement des aspirations nationales et libérales accél éré par lestransformati ons économiques et sociales et lesinfluencesdela
Révolutionfrancaise(nationadismeet libéraisme). Sont ainsi misesen évidencelanouveautédu sentiment national et lavari&édessituations
politiques en Europe, dans un contexte de conflit entrelesidéeslibéraes et une classe politique qui appartient encoreal’ Ancien Régime
(Réaction et vaguesrévolutionnairesde 1830 et 1848) ;

- Descartesfournissent un tabl eau des situations économique et politiquedel’ Europeau milieu du X1 Xemesiecle, afin d' assurer lanéces-
sairetrangtion avecleprogrammedelaclassedepremiére.
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OGRAMMES DES LYCEES

LANGUES ANCIENNES
EN CLASSE DE SECONDE
GENERALE ET
TECHNOLOGIQUE

A.du 1-7- 2002. JO du 10-7-2002
NOR : MENEO201545A
RLR:524-5

MEN -DESCO A4

Vucodedel’ éducation, not. art. L. 311-1aL. 311-3et L. 311-5; D.n° 90-179du 23-2-1990; A. du18-3-1999 mod. ;
avisdu CNP du 2-5-2000; avisdu CSE du 6-6-2002

Article1- Lesprogrammes des enseignements de détermination de latin et de grec ancien en classe de seconde
général eet technol ogique sont fixés conformément al’ annexe du présent arrété.

Article2 - Ledirecteur del’ enseignement scolaire est chargé del’ exécution du présent arrété, qui serapublié au
Journd officiel delaRépubliquefrancaise.

FaitaParis, lelerjuillet 2002

Pour leministredelajeunesse,

del’ éducation nationaeet delarecherche
€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul deGAUDEMAR

A....

1 - PREAMBULE : LES LANGUES ANCIENNES AU LYCEE

1 - Finalités

L’ enseignement deslangues anciennesau lycéerépond adeux objectifs:

- contribuer, enliaison avec I’ enseignement du francais et des scienceshumaines, alaformation del’individu et du
citoyen par I acces, pour le plusgrand nombred’ ééves, al’ héritagelinguistique et culturel gréco-romain;

- favoriser laformation de spécidistes desdisciplineslittéraires et de scienceshumaines.

Avec I’ ensemble des disciplines des sciences humaines, leslangues anciennes permettent de comprendre I’ impor-
tancedu mondegréco-romain dansnotreculturepolitique, historique, morale, littéraireet artistique. Ellespermettent
par ailleursdeprendre consciencedufonctionnement dessystémeslingui stiqueset renforcent I pprentissageraisonné
du lexique en langue maternelle. Elles contribuent enfin al’ acquisition de compétencesintellectuellesgrace ala
diversité desexercicesqui structurent leur enseignement.

Lalectureet!’interprétation destextesgrecset | atins, dansleprolongement du coll ége, doivent permettreaux lycéens,
en développant leurscompétencesdelecteur :

- desesituer dans|’ histoire et de comprendrelesévénementset idéesd aujourd hui ;

- demieux comprendreet mieux maitriser, enl’ enrichissant, leur langue maternelle par I’ éymol ogieet par latraduc-
tion, comme par lacomparai son avec lesautreslangues, romanesen particulier ;

- demieux maitriser lesformesdediscours;

- deformer leur capacitéaargumenter et adélibérer par I’ approche desmodes de pensée antiques politiques, religieux
et philosophiques;

- dedével opper leur capacitéd’ imaginer par laconnaissance desmytheset desreprésentationsdel’ Antiquité.

L’ ensaignement deslanguesanciennescontribueains pleinement alaformation delapersonnalitédu lycéen comme
individu et commeitoyen conscient, autonomeet responsable. 11 est donc enrelation d abord avec I’ enseignement du
francais, maisauss del’ histoire et del’ éducation civique, juridique et sociale, delaphilosophie; il renforceles
compétencesdével oppéesdans|’ apprenti ssage deslangues étrangeres.

2 - Textes, genres et références historiques et culturelles

Lalectureet latraduction d’ extraitsauthentiquesdes cauvresmajeuresdelalittérature | atine et grecque contribuent a
laconstitution d’ une culture commune. Lalecture et I’ é&tude de textes en traduction francai se visent amettre en
perspective desextraits étudiés dans une oauvre compl éte ou dansun groupement detextes.
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Lalectureet latraduction se construisent apartir des compétences et des savoirsacquisau collége, enlanguesancienneset enfrancais. Les
éévesprennent progressivement consciencedelamaniéredont lesgenres, lescauvres, | esproblématiquess inscrivent dans!’ histoireromaine
et grecque. A partir delalecture destextesest ainsi fixée une chronol ogie sommaire de cette histoire dans ses aspects politiques, religieux,
sociaux, littéraireset philosophiques.

Lestexteset lesréférences culturelles, lesmonuments et les sites étudi és appartiennent alapériode qui S éend, pour lelatin, delaRépu-
bliquealafindel’ Empire, pour legrec, d Homére aPlutarque. Dans ce cadre, |e professeur peut faire parfois appel adestextesd’ autres
époques. Maisil necharge pas son enseignement de notionsdecivilisation ou delangue étrangéresau programme.

N.B. : Lesjaonshistoriquesamémoriser seront spécifiésdanslesdocumentsd’ accompagnement.

3 - Apprentissages et progression

L’ éude des genres et des références culturelles part des acquis du collége. En latin, cette étude prend appui sur les connai ssances histo-
riques, sociaeset politiques mémorisées concernant Rome, de sesoriginesal’ apogéedel’ Empirede Trgjan et Hadrien; elleréactudise
|lesélémentsdelalanguemémorisésouidentifiés: lexique (800 21000 motsmémorisés), morphol ogie et syntaxeretenusen fonction des
themes et textes étudiésjusqu’ en 3eéme. En grec, cette étude prend appui sur les connaissances des mythes fondateurs d’ Athénes et les
représentations de ladémocratie athénienne abordés en 3eme; elle consolide |es éléments de morphol ogie, de syntaxe et delexique
mémorisésen 3eme.

3.1Lecture

Aulycée lalecturedestextesresteau centredel’ gpprentissage, complétéepar I’ é&udedel’image, desites, et par lavisitedesmusées. Lacom-
pétence delecture aété progressivement construite au collége par desrecherches sur untexte accompagné d’ unetraduction, desexercices
detraduction oralecursive, detraduction écritede brefspassages, desexercicesstructuraux, desexercicesderésuméenfrancais, desusages
variésdetraductions. Aulycée, lapratique delatraduction devient plus systématique pour tendreen fin deformation, vers|’ exercicetradi-
tionnel delaversion écrite.

Cesdeux activités, lectureet traduction, sont fondéessur |’ pprochedesgenres, desprobl émati queset destextesporteursderéférences, replacés
dansl’ higtoirepolitique, inditutionnelleet culturelle, romai ne et grecque. Cette gpproche s harmoniseaveclesobjectifsdu coursdefrancais.
3.2Langue

Fondésur destexteslittéraires, I’ apprentissage delalangueviseal’ acquisitiond' unlexique, al’ &udedelasyntaxe et deseffetsstylistiques
€t poétiques, condition nécessaire alacompréhension du texte et autravail du commentaire.

L’ apprentissage du vocabulaire et celui delagrammaire sont conduitsen relation avec lalecture destextes. Cesfaits delangue sont décou-
vertset reconnusdanslestextes. lIsfont aussi I’ objet d’ une présentation méthodi queet systémati quequi permet unecomparaisonfructueuse
aveclalanguefrancaise. Cette comparai son sefait égaement, sousuneautreforme, danslatraduction.

L’ apprenti ssagedu vocabul aire, toujoursen contexte, et samémori sation sont organi sésaltour desmots-outilset deschampslexicaux lesplus
fréquentsdanslestextes éudiés. Enlatin, lesélévesdisposeront en fin delycée d' un bagage de 2000 22200 mots choisisen fonction deleur
fréquence danslestextes éudiés et deleur productivité en francais; en grec, d’ un bagage de 1000 21200 mots. Connditre cevocabulaireen
findeformationimpliquedelapart desélévesun effort spécifique, régulier et soutenu, et delapart du professeur I’ organisation de moments
d apprentissage.

N.B.: Leslistesderéférenceindiquéespour lecollége seront rappel ées danslesdocuments d’ accompagnement.

En lisant, en traduisant eux-mémes et en confrontant un texte ancien aunetraduction francaise, leséléves s interrogent sur lasyntaxeet la
morphologie latines et grecques en méme temps que sur celles du frangais contemporain. lls affermissent ainsi leur meitrise delalangue
francaise.

Leprogrammeindiqueleséémentsaacquérir dansl’ annéemaisleprofesseur construit sapropreprogression. Si lestextesalire présentent
duvocabulaire, desformeset destournures syntaxiques queleséévesn’ ont pasencore rencontrés, cen’ est pasun obstaclealalecture: le
professeur donnelasolution; maisil veille ace que chagque texte proposé ne comporte que quel ques points étrangers aux acquis et aux
apprentissagesen cours.

Enfindeterminale, lesélévessont enmesuredelireet traduire, oralement et par écrit, un texte gppartenant alalittératureantique, ains que
delecommenter ; danslecommentaire, ilssont aptesamettre en rel ation une problématique du textelatin ou grec avec I’ uneoul’ autre des
problématiquesabordéesdanslescoursdefrancais, d’ histoireou d' éducation civique, juridiqueet socide.

4 - Activités écrites et orales

Quedllesquesoientlesmodalitésdelectureet detraductionretenues, on sesouvient quel’ intérét del’ é évenepeut &remaintenu s’ il seborne
aliretroislignesd untexte par séance.

Lespratiquesdelectureincluent desexercicesvariés, oraux et écrits, dont lamémorisation detextesauthentiques. Ellesprocédent selonles
modadlitéssuivantes:

L egroupement detextes

Leprofesseur choisit desextraitsautour d' uneproblématiqueet/ ou d’ unethématique; lesextraitschois ssont suffisamment représentatifs
pour donner aux dévesuneidéedel’ oavredontilssontissus. Selonladifficultédestextesretenus, leséléveslisent delargesextraits (aumoins
unepaged uneéditionuniversitaire), ou desextraitscourts (d’ unedizainedelignesou devers) queleprofesseur resituedansunetraduction
pluslargedonnéeenfrancais.

Lalecturesuivied unecaivre

Lesé éveslisent soit unedizainede pagesformant unensembl e (unescénedethééire, une séquencenarrativecompl éte, unepartiecohérente
dansundiscours), soit unesuited’ extraitsappartenant alaméme cauvre.

Lecommentaire

Lacompréhension du contexte de production et desvaleurs portées par lestextes|atinset grecsest une desviséesdu commentaire. L autre
visée, tout auss importante, est defaire accéder lesélévesalasaiseintellectudle et esthétique de cestextes pour nourrir leur réflexion
d aujourd’ hui.

Lesressourcesdel’ audiovisud et del’ informati que (traitement detexteet documentsmultimeédia) sont misesaprofit chaquefoisquepossible.
Le programme définit laprogression générale du lycée (textes, genres, problématiques). 1 laisse au professeur laliberté d’ organiser
préci sément son projet pédagogique annuel pour chagqueclasse.
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il - LATIN

1 - Perspective d’ensemble

L’ optionlatin de seconde neforme pas des spécidistesmaiselle permet atouslesélévesdedécouvrir, d'interroger et d’ interpréter dansles
textesleslangueset lescivilisations antiques, pour mieux comprendrenotre culture et notrelangue.

Leprogramme proposé repose sur une articul ation des compétences et dessavoirsentrele collégeet lelycée. Il Sinscrit dansune progres-
sion: leséévesprennent conscience par éapesdelamaniéredont desgenres, descauvres et desproblématiquess inscrivent dans!’ histoire
romaineet grecque.

Commec estlecasenfrancais, lalecturedestexteset |eur commentaire contribuent adével opper lescapacitésderéflexion et dedélibération.

2 - Objectifs

Lesobjectifsdelaclasse deseconde sont :

- dedével opper lescompétences delecture méthodique et delecture suivie sur des passages pluslongs que ceux abordésen collége;

- dedével opper les compétences detraduction orale et écrite suivantes (qui ne sont pas nécessairement toutes misesen cauvreal’ occasion
dechaquelecture) :

.hypothésesdelecture, saiseglobale(texte, paratexte, contextedanslegroupement oulalecturesuivie) qui évelllent |’ intérét del’ d évepour
letexteet lui permettent derépondrealaquestion : “dequoi parleletexte?’ ;

. repérage des é éments du texte connus des é éves (lexique, structures syntaxiques, ponctuationsinternesdu texte, jeux desymétrie, d’ op-
position, de corrélation) qui leur permettent d’ entrer dansladynamique delaphrase et du texte, repérage des passages qui requierent une
traduction mot-amot*, glosedel’ ensembledelaphraseet dutexte;

. éaboration d’ unetraductionindividuelle demémoire aprés une éude collective, comparai son detraductions, traduction écrite, version;
-d'initier lesélévesareplacer dans son contexte historique et culturel un texte en fonction de savisée et de son écriture, en rapport avecles
genreset références culturellesétudiésdans cette classe.

3 - Textes, genres et références historiques et culturelles

L eprofesseur organise son projet pédagogique annuel autour desentréessuivantes:

3.1Eloquencejudiciaireet politique: un grand orateur, Cicéron

Vivier d cauvres pour unelecture suivie et un groupement detextes: De Sgnis, Pro Murena, Pro Archia, et, s cescauvresn’ ont pas été
étudiéesen 3eme, Pro Milone, exordeset péroraisonsdesPremiéreet Deuxieme Catilinaires.

3.2Comédie, satire, épigramme

Dequoi rit-onaRome?Rired adhésion, rire de sanction ? Pourquoi et comment les Romainsrient-ils? (vivier d’ auteurs pour unelecture
suivieet un groupement detextes: Plaute, Térence, Martial, Juvénd, Pérone, Apul ée).

3.3Hidtoireet épopée

- Comment le méme épisode (par exemplele combat d’ Hercule et Cacus, |les origines de Rome, |e passage du Rubicon, lesdébutsdela
GuerreCivile, lapaniqueaRome, lacomparaison entre César et Pompée) et traité dans|’ un et |’ autregenre?

- Comment un motif semblable (portrait du héros, récit debataille, discoursavant unebataille, etc.) et traité dans|’ un et I’ autregenre?
(vivier d’ auteurs pour un groupement detextes: César, Lucain, TiteLive, Virgile).

N.B. : Larencontre avec cestextes peut conduire, suivant leur niveau de difficulté, &une étude de courts extraitsen latin et aunelecture
d extraitspluslargesenfrancais.

Leprojet pédagogique répartit [es séquences, au nombrede cing par exemple, demaniéreéquilibréesur I’ année.

Leslectures detextes sont I occasion defaire connaitre aux éléves, en utilisant les ressources documentaires|es plus variées, le Forum
Romanumet lesthéétresromainsd Europeet d’ Afrique.

4 - Langue

L’ éudedelalangueen secondeintroduit lesélévesal’ idée quelesgenres sedistinguent par I’ usage d’ unlexique, d’ unesyntaxeet d effets
stylistiquesspécifiques. L’ initiation é émentaireaquel quesnotionsde métrique et aquel quesfiguresde style dg aétudiéesen 3émedansie
coursdefrancais, vient appuyer cetteidée.

4.1l exique

Lelexique mémorisé au collége, au croisement des thémes du programme et destables de fréquence, aété retenu auss en fonction desa
productivitéenfrancais. Lesé éves|’ ont éudiéet mémoriséen contexte, pour percevoir quelesmotssont I’ expressiond’ unecivilisation et
de sesreprésentations spécifiques. Celexique obligatoiredu collége doit &reacquis.

Pour lesacquisitionsnouvelles, indispensables alapoursuite du cursus, ellessefont al’ occasion delalecture destextes: termesrécurrents
danslegroupement detextes ou danslalecture suivie, termesles plusfréquents chez les auteurs du programme, mots-outils et adverbes.
Letravail demémorisation du lexiqueest facilité par lerecoursal’ éymologie, leregroupement en champslexicaux.

Aufil deslectures, I’ d évemémorise un lexique de 300 mots nouveaux.

4.2Morpho-syntaxe

L’ objectif estlamémorisation progressived’ unesyntaxeet d’ unemorphol ogiequi fondent I' interprétation destextes. Laclassede seconde
viseparticuliérement :

- lesdegrésdel’ adjectif qualificatif et del’ adverbe;

- legérondif et adjectif verbd ;

- lespropositionsrelaiveset pronomsrelatifs;

- lavaleur desmodesdanslesindépendanteset lesprincipales;

- lavaleur destempsdanslespropositionsinfinitives;

- I’ observation, danslestextes, du fonctionnement du discoursindirect (phrases déclaratives, injonctives, vaeur despronoms).

5 - Activités écrites et orales

Lesdeévesfortifient lescompétences nécessairesal’ éaboration d’ unetraduction personnelle, orale ou écrite. L’ accent portesur leur auto-
nomie dans cette pratique qui, orale ou écrite, est proposée fréqguemment. Dans ce contexte, les éléves ont parfoisautiliser de maniére
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méthodique une traduction francaise pour accéder autextelatin, quecelle-ci permette delire unlong passage dont les élévestraduisent un
extrait, ou qu’ éle soit uneaide pédagogiquealacompréhension d’ un passagedifficile.

Leséévestravaillent particuliérement en classedeseconde, parmi lesdiversexercicesdetraduction, celui delaversion écrite (apartir d une
traduction, collectiveouindividuelle, rédiger untextefrancaiscorrect le plusexactement fidéle). [1s manipulent paral|&élement desdiction-
naireslatinset francais.

Il - GREC ANCIEN

1 - Perspective d’ensemble

L’ option grec de seconde neforme pas des spécidistes maiselle permet atouslesé évesdedécouvrir, d' interroger et d’ interpréter dansles
textesleslangueset lescivilisations antiques pour mieux comprendre notre culture et notrelangue.

L eprogrammeproposareposesur unearti cul ation descompétenceset dessavoirsentrelecollégeetlelycée. || S inscrit dansuneprogression::
|lesélévesprennent consciencepar étapesdelamaniéredont desgenres, desoauvreset desproblématiquess inscrivent dansl’ histoire grecque.
Commec'est lecasen francais, lalecture destextes et leur commentaire contribuent adével opper les capacités de réflexion et de
délibération.

2 - Objectifs

Lesobjectifsdelaclassedesecondesont :

- de dével opper lescompétences delecture méthodique et delecture suivie sur des passages pluslongs que ceux abordésen college;

- dedével opper les compétences de traduction orale et écrite suivantes (qui ne sont pas nécessairement toutes misesen cauvreal’ occasion
dechaquelecture) :

.hypothésesdelecture, saisieglobale(texte, paratexte, contextedanslegroupement oulalecturesuivie) qui évelllent |’ intérét del’ d évepour
letexteet lui permettent derépondrealaquestion: “dequoi parleletexte?’ ;

. repérage des @ éments du texte connus des é éves (lexique, structures syntaxiques, ponctuationsinternesdu texte, jeux desymétrie, d’ op-
position, de corrélation) qui leur permettent d’ entrer dansladynamique delaphrase et du texte, repérage des passages qui requiérent une
traduction mot-a-mot, glosedel’ ensembledelaphraseet dutexte;

. éaboration d’ unetraduction individuelle demémoire aprés une éude collective, comparai son detraductions, traduction écrite, version;

- d'initier lesélévesareplacer dans son contexte historique et culturel un texteen fonction de savisée et de son écriture, enrapport avecles
genreset référencesculturellesétudiésdans cette classe.

3 - Texties, genres et références historiques et culturelles

L eprofesseur organise son projet pédagogique annuel autour desentréessuivantes:

3.1Viedémocratiqueet lieux d’ Athénes

Vivier d' extraitspour deux groupementsdetextes: lanarration de Qur lemeurtred’ Eratosthene, Qur I Olivier deLysias; prologuedu Phédre,
deProtagoras, début du CritondePlaton....

Lecturedecourtsextraitsen grec et delargesextraitsenfrancaisdes Acharniensd’ Aristophane.

3.2 Tragédiegrecqueet intertextualité: Electre

Vivier d extraits pour un groupement detextes : [ascéne de reconnai ssance entre Electre et Oreste chez Sophocle et Euripide; lectureen
francaisdelamémescénechez Eschyle, chez Sartre; lascénedujardinier écriteen grec par Euripide, enfrangaispar Giraudoux.

NB : S lesdevesont d§jalu certainsextraits, le professeur peut compléter le groupement detextesavec desextraitsgrecset francais met-
tant en scenelepersonnaged’ Antigone.

3.3Unegrandefigure: Socrate

Vivier d’ extraitspour ungroupement detextes: leportrait de Socrate par Al cibiade dansLeBanquet, lamort de Socrate dansPhédon, extraits
del’ Apologie, de Platon...

Lecturedecourtsextraitsen grec et delargesextraitsen frangaisdesNuéesd’ Aristophane.

Leprojet pédagogique répartit les séquences, au nombre de quatre par exemple, demaniéreéquilibréesur I’ année.
Leslecturesdetextessont I’ occasion defaire connaitreauix € éves, en utilisant lesressourcesdocumentairesles plusvariées, latopographie
d Athénes, lesanctuairede Delpheset lesthédtresde Greceet de Sicile.

4 - Langue

4.1Lexique

Commeenltin, lelexiqueobligatoiredu collégedoit &re acquis.

Pour lesacquisitionsnouvelles, indispensables alapoursuite du cursus, ellessefont al’ occasion delalecture destextes: termesrécurrents
danslegroupement detextesou danslalecturesuivie, termesles plusfréquentschez lesauteurs du programme, motsoutilset adverbes. Le
travail demémorisation du lexique est facilité par lerecoursal’ éymologie, leregroupement en champslexicalix et champs sémantiques.
Aufil deslectures, I élévemémoriseunlexique de 300 motsdont lesverbesirréguliersqu'’il rencontrefréquemment.

4.2 Morpho-syntaxe

Enfind année, I déve connait :

- lamorphologie verbal e desverbes thématiques (non contractes) et athématiques, en particulier lesformes du subjonctif et del’ optatif qui
n’ ont paséévuesen 3éme; lesystémedelaconjugaison desverbesen - ui est présentéaux élévespour leur enfaciliter lamémorisation;

- lamorphol ogie nominaedestroisdéclinaisons;

- lespropositionscompl éives (infinitive, conjonctive, participiale) ;

- I"infinitif substantive;

- | aspect destemps.

- aufil deslectures, I @ éve observe systématiquement I’ emploi de oy suivi du subjonctif et del’ optatif.

4.3 Accentuation

Commeen 3éme, touslesmots présentés aux €l éves portent leur accent ; leséléves apprennent lesrégleslesplussimplesdel’ accentuation
qui leur permettent dedistinguer |e sens (accentuation desformesverbal es, deshomophones).
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SCIENCES DE LA VIE ET
DE LA TERRE EN CLASSE
DE PREMIERE DE LA
SERIE SCIENTIFIQUE

A.du 1-7- 2002. JO du 10-7-2002
NOR : MENEO0201546A
RLR:524-6

MEN-DESCO A4

Vucodedel’ éducation, not. art. L. 311-1aL. 311-3 et L. 311-5; D.n° 90-179du 23-2-1990; A. du18-3-1999mod. ;
avisdu CNP du 27-6-2000; avisdu CSE du 6-6-2002

Articlel- Leprogrammedel’ enssignement obligatoiredessciencesdelavieet delaTerreen classedepremiéredela
sdriescientifiqueest fixé conformément al’ annexe du présent arrété.

Article2- Ledirecteur del’ enseignement scolaireest chargédel’ exécution du présent arrété qui serapubliéau Journal
officiel delaRépubliquefrancaise.

FaitaParis, lelerjuillet 2002

Pour leministredelajeunesse,

del’ éducation nationale et delarecherche
€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul deGAUDEMAR
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PRESENTATION GENERALE

Objectifs et organisation

L’ enseignement dessciencesdelavieet delaTerrecongtitue un éément clef delaformation scientifique. En cohérenceaveclesenseigne-
mentsdu collége et delaclasse de seconde, le programme permet d' acquérir des connai ssances fondamentales du champ disciplinaire, en
mettant I” accent sur le raisonnement scientifique, les démarches expérimental es et [amise en cauvre des techniques. Ces connaissances,
associéesalaprati queexpérimental e, parti cipent au dével oppement del’ esprit critiquerequispour appréhender lesenjeux éthiqueset sociauix
associés au progrés scientifique et aux nouvelles technol ogies. Fondé sur des notions acquises dans d’ autres disciplines, notamment en
physique-chimie, ceprogramme contribueal’ orientation positive desélévesverslescarrieres scientifiques.

SCIENCES DE LA VIE

L’ ensemble du programme s articule autour desrelations existant entre le génotype d’ un organisme et son phénotype. Dans un premier
temps, lanction de phénotype est é&udiéeadifférenteséchelles: macroscopique, cellulaireet moléculaire. Lesdifférentsniveaux d’ organi-
sationunefoisétablis, lerdlefondamental des proténesdanslarédisation du phénotypeest approfondie atravers|’ exempledesprotéines
enzymatiques. L’ &udedelasynthésedesproté nespermet, en s appuyant sur lesacquisdelaclassede seconde, d’ éablir lelienentregenes
et protéines. Lacompréhension du fait que ladiversité phénotypique résulte d' interactions complexes entre lavariabilité génétique et
I’ environnement est |’ abouti ssement | ogique de cette progression. Dans un second temps, | éude de lamorphogénése des végétaux offre
I’ occasion derdlier différents processus cellulaires, permettant I’ établissement du phénotype, al’influence de certainsfacteursdel’ envi-
ronnement. Elle gpporte uneillustration del’ intégration de ces processus et du réle d’ une hormone végéae: ' auxine. Un troisémevolet
prolonge !’ &ude del’ adaptation del’ organisme auix variations de I’ environnement réalisée en classe de seconde. || porte sur unefonction
physiologique: larégulation delaglycémie. Son éude permet de construirelanotion d’ homéostat. Elle permet aussi decomprendrequela
régulation delaglycémieest I’ expression d’ uneinformation génétique multiple, modul ée par lesfacteursdel’ environnement, en particu-
lier I’'dimentation. Elleest I’ occasion de saisir lesenjeux delamédecine prédictive et les problémes éthiques soulevés par |a connai ssance
desmaladies génétiques. Une quatriéme partie apour objectif dedégager I'importance del’ expression du génotype et delaplagticité dans
laformation du cerveau et dans |’ individuation qui en dépend. Elle s gppuie sur lamobilisation des acquis des classes antérieures et appro-
fondit les bases anatomiques et fonctionnelles de lacommunication nerveuse atravers|’ éude du réflexe myotatique. Laconnaissance des
phénomenesal’ échelle cellulaire et des mécanismes explicatifs des processusintégrateurs permet ensuite detraiter delapart du génotype
danslefonctionnement du systémenerveux et delaneuroplasticité.

SCIENCES DE LA TERRE

L’ ensembledu programmeest centrésur ladynamiquedu globe; il S appuiesur laconnai ssancedelastructureet delacomposition chimique
delaplanéteTerre. Prolongeant lesacquisdu collégeet delaclassedeseconde, il S inscrit dansunedémarche scientifiquevisant alaconstruc-
tion de modéles explicatifs qui constituent un cadre conceptuel au questionnement et ala pratique expérimentae. L’ andyse de données
expérimental es, notamment I’ &ude delapropagation desondessi smiqueset delacomposition chimiquedelaTerre, permet d’ accéder aun
modéedelastructuredelaTerre. Lesmouvementsrel atifsdes plagueslithosphériques, en particulier dedivergenceau niveau desdorsaes
océaniques, aing quelasédimentation, lesactivitéstectoni queset magmati ques associ ées, sont éudiés. Cetteéude desprocessusdesurface
est complétée par une approche des mouvementsinternes permettant de saisir le fonctionnement globa delamachineriethermique dela
Terre.

CLASSE DE TERRAIN

Laclassedeterrain est un moyen privilégié pour favoriser e questionnement, | observation, I intégration des connaissances, auneéchelle
asément accessibleal’ éléve. Partieintégrantedu programmedesciencesdelaTerre, elleapour objectif d’ aider par lacollectedesdonnées
deterrain aladémarche scientifique de construction d’ unereprésentation globaledeladynamiquedelaTerre. Enliaison avecleprogramme
desciencesdelavie, elleaéga ement pour objectif depermettreuneapprocheconcretedeladiversité morphol ogiquedesvégétaux enrelation
avec différentesconditionsd’ environnement.

Méthodologie

L’ enseignement s organi seautour delaconstruction du raisonnement scientifique et desapprochesexpérimental es. Lesdifférentes parties
du programmereposent sur desactivitéspratiquespermettant al’ @évedes approprier lesconcepts, lesméthodes, lestechniquesqui fondent
laconnaissance scientifique. Au cours des séances de travaux pratiques, I’ € éve apprend asaisir des données, atraiter desinformations, a
effectuer une synthése, acongtruire éventuellement un modele, aformuler une hypothése et adével opper I’ esprit critique. Toute activité
pratique permet lamise en oauvre destechniques dans une démarche d' investigation. Prenant en compte ces activités concretes et expéri-
mentales, le coursest I occasion, par I’ alternance de phases dial oguées et informatives, de mises au point et d’ une organisation clairedu
savoir amémoriser.

Laplupart despartiesdu programmese prétent particulierement bienal’ utilisation destechniquesd’ information et decommunication (T1C),
dont certainessont étroitement liéesau champ disciplinaire (miseen cavred’ un dispositif expérimental assistépar ordinateur). L’ acquisition
des données expérimentales et leur traitement informati que sont I” occasion d’ une analyse critique des résultats en fonction des montages
expérimentaux.

Lesactivitésenvisagées, permettant deréaliser cesobjectifs, sont proposéesdanslacolonnedegauchedesdifférentes partiesdu programme,
enregard desnotionset contenusqui S'y rapportent.

Leprofesseur disposed unetotaleliberté pédagogique pour atteindreles objectifsfixéspar leprogramme.

Evaluation
Dans un souci de cohérence et d’ homogeénéité, les notions et contenus exigibles sont clairement explicités. De méme, leslimitesdu
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programme sont précisées. Les évaluations, en cours et en fin d' apprentissage, sont programmeées de maniére apermettre laprogression
éducativedel’ éléve. Elles permettent d’ éprouver les capacitésdel’ éléve amobiliser et appliquer les connaissances du programme, et a
mettreen cauvrelesméthodes et techniquesqui pourront fairel’ objet d’ un contréleenfin descolarité.

SCIENCES DE LA TERRE
Théme général : structure, composition et dynamicque de la Terre

Horaire: 10 semainesaraison de2 heuresde courspar semaineet 2 heuresdetravaux pratiques.

Ceprogrammes appuiesur lesacquisdu collégeet delaclassede seconde.

Latectoniquedesplaqueset lesmodd esdelastructure et deladynamiqueinternedelaTerrefournissent un cadrederéflexion qui S enrichit et
évolueau fur et amesuredel’ accumulaion desdonnées. Ladémarche des scientifiquesviseen permanenceaenrichir lesmodélesde Terre, a
lescritiquer et doncalesfaireévoluer pour parfaireladescriptiondufonctionnement et del’ évolution delaplanétequi est un systémecomplexe.
L’ ordre de présentation des objectifs de connai ssance n’ impose aucune progression pédagogique particuliére. Liberté danslaprogression
est donclaisséeau professeur.

Aing, il est possibledeprésenter d' abord | esdonnéespour aboutir aune présentation synthétiquedelastructureet du fonctionnement delaterre.
L’ enseignant peut aussi tenir compte davantage des acquis des classes antérieures et partir d’ une présentation simplifiée desmodélesde
Terrequi congtitueront uneréférencequel’ ééves approprie, utilise, questionne et enrichit danssaprogression au coursdel’ annéescolaire.
Laclassesur leterrain est un moyen privilégié d' aborder lagéol ogie aune échellea sément accessibleaux éléves.

Sur un affleurement ou face aun paysage offrant une grande diversité d’ informations, I’ €l éve est conduit a sélectionner un objet d’ é&ude
pertinent. 1l apprend aobserver et décrirelesobjetsd’ intérét géologique, puisil en dégage desinformationsimportantes. Il sollicite son
imagination pour lesinterpréter et lesintégrer aunereprésentation plusglobaedelaplanéte.

Laconfrontation entre les données acquises sur leterrain et d' autres données choisies et présentées par le professeur permet d' orienter la
réflexion desélévesversl’ un desthémesdu programme. Le professeur intégrelasortie sur leterrain dans saprogression pédagogiqueet la
placeaumoment jugéle plusopportun enfonction notamment du siteretenu.

Lesroches sédimentairesreprésentent un faible volumedelaplanéteet, decefait, peuvent étre négligées quand on établit une composition
chimiqueglobaedelaTerre. Néanmoins, ellessont desenregistreursprivilégiésdel’ histoiredelaTerre, delatectoniquedesplagueset des
changements de |’ environnement terrestre. Ces aspects sont abordés en premiére al’ occasion del’ étude des marges passives et seront
développésenterminae.

ACTIVITES ENVISAGEABLES NOTIONS ET CONTENUS

Structure et composition chimigque de la Terre interne
(duréeindicative: 3semaines)
Origine, différenciation et structureinternedelaTerre

Expérienceand ogiquederéflexion L’ é&udedelapropagetion desondessismiquesmontrequelaTerreest Sructuréeen envel oppes
et deréfraction desondessismologiques | concentriquesdetailles, masses et massesvolumiquesdifférentes: lacrolte (continentale
aur uneinterfaceal’ aded ondeslumineuses. | ou océanique), lemanteau et lenoyau. Lesenvel oppes sont séparées par desdiscontinuités
Miseenévidencedelazoned ombre physiqueset/ou chimiques. Lalithosphére sedistingue de |’ asthénosphére sous-jacente par
sismologiquedueau noyaudelaTerre. un comportement rigide.

Latempérature, lapression et lamasse volumiquevarient avec laprofondeur.

CettedtructuredelaTerrerésulte, d unepart de saformation par accrétion de petitscorps
dont lesmétéoritesdetype chondrite sont lesvestiges, d' autre part de sadifférenciation.

Limites: I &udedétailléedesmétéoritesn’ est pasau programme.

Compostion chimiquedelaTerre: deséchantillonsnaturdsaux matériauxinaccessbles
A partir del’ éuded affleurements, miseen | Seulslesmatériaux delacrolite et du manteau supérieur sont observablesalasurfacedelaTerre.

évidencedestextureset compositions LesenveloppesdelaTerre, accessiblespar échantillonnage, ont descompositionschimiques
chimiquesd' échantillonsreprésentatifsdes| différentesquel’ on détermineapartir del’ é&ude derochesreprésentatives. Cesroches sont
enveloppesaccessiblesdelaTerre: forméesdeminéraux et/ou deverre.

péridotites, granitoides, basaltes.

Lacomposition chimique desenveloppesdelaTerreest dominée par un nombrelimité
Lataillerdativedel’ échantillon et des d démentsdits“mgeurs’ (S, O, Mg, Fe, Ca, Na, K, Al).

minéraux ou verrequi lecongtituent impose
lechoix delaquantitéderochesaprélever |Lesprincipaux minéraux qui hébergent cesélémentssont : olivines, pyroxenes, feldspaths,
pour obtenir unecompositionchimique | quartz, amphiboleset micas.

représentativedel’ objet &udié. Lacomposition chimique desrochesest présentée en % massiqued é émentschimiques.
Lesmatériaux du manteau profond et du noyau sont inaccessibles.

Cadlcul delacomposition chimiquedu noyau,| On peut néanmoins, par desmodé eset desrai sonnementsqui tiennent comptedelaformation
connaissant celledesmétéoritesdetype  |delaTerreapartir deschondrites, préciser leurscompositions.

chondriteet celledespéridotitesdu manteau.
Limites: lastructure détaillée desminéraux et laminéral ogie exhaustive ne sont pasau
programme.
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ACTIVITES ENVISAGEABLES

NOTIONS ET CONTENUS

Lesfondementsdelatectoniquedesplaques
(Wegener etladérivedescontinents, Vine
et Matthews) : lecturecritiquededocuments
historiques.

Calcul desvitesseset sensde déplacement
desplagueslithosphériquesapartir
dedonnéesgéol ogiques. Exploitation
delacatedeségesdufond desocéans:
symétriedesdgesdans!’ océan Atlantique-
dissymétriedeségesdans|’ océan Pcifique;
largeur variabled’ unocéanal’ autredes
sédimentsd’ &gedonné, dignementsde
volcansdepointschauds. Miseen évidence
desvariationsdesvitessesdans|’ espace

et dansletemps.

Calcul devitesseet sensde déplacement
desplaguesapartir dedonnées GPS.

Rédlisation d’ un document detravail
récapitulatif qui congtitue uneréférenceque
I'éévevadtiliser et gpprofondir danssa
progression, au coursdesannéesdepremiére
etdeterminae.

Expériencesana ogiquesdetectonique
enextension et comparaison avecles
observationsgéol ogiques.

Despéridotitesaux basaltes. Formation
desbasdtespar fusion partielledes
péridotites.

Natureet chimiedelalithosphéreocéanique:
rochesinitiales, rocheshydratéeset/ou
déformées.

Naturedesrochessédimentairesdesmarges
passiveset desfondsocéaniques:
enregistrement del’ histoired’ un océan.

La lithosphére et la tectonique des plaques

(duréeindicative: 2 semaines)

Découpagedelalithosphéreen plaquesd’ épaisseur variable, peu défor mablesal’ exception
deleurslimites

Lerdlief delaTerre, ladistribution géographique desvol canset des séismes, lescontoursdes
bordures continental es sont dessignatures delatectonique des plagues.

M ouvementsrelatifsdesplagques: diver genceau niveau desdor salesocéaniquesou
ellesseforment, conver gencedansleszonesdesubduction et decollison ou elles
dispar aissent, coulissagelelong desfaillestransfor mantes

Différentes données géol ogi ques (&ges des sédiments desfonds océaniques, alignement des
volcansde points chauds, anomalies magnétiques) permettent dereconstruirelesdirections
et lesvitessesdesmouvementsdes plaguesaing queleursvariationspour les 180 derniers
millionsd’ annéesdel’ histoiredelaTerre.

Cesdirectionset vitesses sont mesurables sur des échellesdetempsde quel quesannéespar
lestechniquesde positionnement par satellites (GPS: Global Positioning System).

Lemodé edelacinématique globaedesplaques, fondé et construit sur desobservations
géologiqueset géophysiques, est validé et affiné par cesmesures pratiquement instantanées.
L’ éudedeladivergencesefait en classede premiére. Laconvergenceest présentéeen classe
depremiereet seradéveloppéeen classeterminale.

Limites: lesdétailsdestechniquesde positionnement GPSne sont pasau programme.

Divergence et phénoménes liés (duréeindicative: 3 semaines)

Formation et diver gencedesplaqueslithosphériquesau niveau desdor salesocéaniques.
Activitéstectoniqueset magmatiquesassociées

- Tectonique: lamorphologie, laprésence de séi smeset lesfaillesnormaesqui structurent
lesdorsa es océaniques attestent de mouvementsen extension.

- Magmatisme: lesdorsales océaniques sont lesiége d’ une production importante
demagma: del’ ordrede 20 km3 par an. Cesmagmas sont issusdelafusion partielledes
péridotitesdu manteau induite par décompression. llssont de nature basaltique. Lafusion
partielleleur donneunecomposition chimiquedifférentedecelledelarochesource. Le
refroidissement plusou moinsrapide desmagmas conduit adesrochesdetexturesdifférentes
(basdltes/gabbros).

Ens éoignant deladorsae, lalithosphére océanique serefroidit, s hydrateet s épaissit.

- Margespassivesdes continents: ellessont structuréespar desfaillesnormaleset sontle
sieged' unesédimentation importante. Ellesont enregistrél’ histoire précocedelarupture
continentaleet del’ océanisation. L’ activité desfaillesnormaes, héritagederiftscontinentaux,
témoignedel’ amincissement delalithosphére et de sasubsidence.
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ACTIVITES ENVISAGEABLES

NOTIONS ET CONTENUS

Expérience ana ogique de convection.

Egtimation delaquantitédelavesémisepar
un point chaud (ex : trappsdu Deccan ou
plateaux océaniques) apartir decarteset de
coupesgéologiques. Comparaisonavecla
quantitédebasdtesproduitepar le
volcanismedesdorsalesocéaniques.

La machinerie thermique de la Terre
(duréeindicative: unesemaine)

Dissipation del’ énergieinternedelaTerre

Leflux dechaleur en surfaceen est lamanifestation principale. Lacha eur interneapour
origineessentielleladésintégration de certainsisotopesradioactifs.

Convection du manteau terrestre

L afabrication delalithosphére océanique, lasubduction et lesmouvementsdes plaques
lithosphériques sont lesmanifestationsd’ une convection thermiqueal’ état solidedu manteau
(transport dechd eur par mouvement dematiere). L esdorsa es océaniquestraduisent des
courantsmontantschaudsdematériel du manteau. L es plagues en subduction traduisent des
courantsdescendantsfroids.

Pointschauds
Lemagmatismeliéaux pointschaudsmarquelaremontée ponctuelledematériel dumanteau

profond. Il S exprime par deséruptionsmassives delaves basaltiques (plateaux océaniques,
trapps, dignementsinsulaires).

La classe sur le terrain, une démarche scientifique

(duréeindicative: unesemaing)

Lasortiedeterrainapour objectif d’ observer desaffleurements, des approprier logiquement
I"information géologiqueet lesquestionsqu’ ellesouléve, desensihiliser I’ déveal’ importance
delacollectedesdonnéesdeterrain. Lecontexte et les problémes géol ogiques choisisdoivent
Serattacher au contenu du programme.

Cette sortie géol ogique aégal ement pour objectif uneapproche concrétedeladiversité

morphol ogique desvégétaLix en liaison avec|eur environnement.

SCIENCES DE LA VIE

THEME GENERAL : DES PHENOTYPES A DIFFERENTS NIVEAUX D’ORGANISATION DU VIVANT
Horaire: 20 semainesaraison de2 heuresde courspar semaineet 2 heuresdetravaux pratiques.

Du génotype au phénotype, relations avec I’environnement (duréeindicative: 6 semaines)

Cette partiedu programme s appuie sur les connai ssances acqui ses en classe detroisieme (génétique) et deseconde (celluleet ADN). Elle
permet d’ approfondir lesrelationsentrel’ informati on genétique et | es conséquences phénotypiques de son expression.

A partir de !’ analyse des diverses échelles permettant de définir un phénotype, il s'agit d étudier lesrolesrespectifs des géneset de
I’ environnement danslaréalisation de ce phénotype.

L’ importancedesfacteursdel’ environnement commemodul ateursdel’ activitédesprotéi nesenzymatiquesest rapprochéedel aparticipation

desprotéinesalaréalisation du phénotype.

Larelationentregéneset protéinesest établie. Ellepermet defairelelienentreladiversitéall éiqueau seind’ uneespéceet sesconséguences

phénotypiques.

Cechapitresoulignequeladiversité phénotypiqueau seind’ uneespéceest lerésultat d' interactionscomplexesentrelavari abilité génétique

et |’ environnement.

ACTIVITES ENVISAGEABLES

NOTIONS ET CONTENUS

Analysed unexemplecommela
drépanocytoseou laphénylcéonurie. ..
Comparaison delastructuredesprotéines
enrdaionavec!’ exempleéudié.

Etudeexpérimentaledelacatayse
enzymatique et deladouble spécificité.
EXAO: mesuredelavitesseinitideen
fonction delaconcentration du substrat
d uneréaction enzymatique.

Exploitation delogicielssur lesmodées
moléculaireset structurespatialesde
protéines enzymatiqueset du complexe
enzyme-substrat. Simulationdel’ action
cataytiqued uneenzyme.

La diversité des phénotypes

Lephénotype peut sedéfinir adifférenteséchelles: del’ organismealamolécule.
Lesphénotypesaternatifssont dusadesdifférences danslesprotéinesconcernées.

Des protéines actives dans la catalyse : les enzymes

Lesprotéinesenzymetiques sont des catal yseurs biol ogiques. Ellesprésentent unedouble
spécificité: spécificitéd action et desubstrat. Lesmodalitésdeleur action reposent sur la
formation du complexe enzyme-substrat. L espropriétés desenzymes dépendent deleur
structurespatiae. Desmodificationsdestructure spatia e, déterminéessoit par deschangements
delaséguencedesacidesaminés, soit par desconditionsdumilieu (pH, température, ions....),
modifient leur activité.

L’ activité desenzymescontribue alarédisation du phénotype.

Limites: I éudedescoenzymes, I’ &udedel’ allostérie, lesloisdela cinétique enzymatique,
nesont pasau programme.
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ACTIVITES ENVISAGEABLES

NOTIONS ET CONTENUS

Utilisetiondelogicielsrelatifsa:

- lasynthésedesprotéines,

-1’ exploitation d’ une banque de données
sur diversgenes.

Anaysed exemples: voiemétabolique,
pigmentsdesyeux dedrosophile,
abinisme, pigmentsvégétaux.

Casdesdrépanocytoses, des
phénylcétonuries.

Exempled’ un cancer, prédisposition
familide, réledel’ environnement et de
I”dimentation.

La synthése des protéines

Laséguencedesacidesaminésdes protéinesestimposée par I’ information génétique située
danslamoléculed ADN.

Ungeneest défini comme une séquencede nucléotidesd’ unbrind’ ADN déterminant
laséquenced un polypeptidedonné.

Lamoléculed ADN d' un chromosomeest [esupport detrésnombreux genes.

L’ expressiondel’ information génétique sefait en deux étapes: transcription et traduction.
Aucoursdelatranscription, un ARN messager complémentairedu brintranscrit del’ ADN
est synthétisé.

Latraduction permet lasynthése cytoplasmique de chaines polypeptidiques. Laséquence
desacidesaminésest gouvernée par celledesnucléotidesdel’ ARN messager suivant un
systémede correspondance, e code génétique.

Cecodegénétiqueest universd et dégénéré.

Latraduction débuteau codon d'initiation et S arréte au codon stop.

Limites: lanotion degénemorcelé, I’ éude détaillée desmécanismesdelatranscription et
delatraductionains quelamaturation desARN et desprotéines, ne sont pasau programme.

Complexité des relations entre génes, phénotypes et environnement

Un phénotype macroscopi que donné résulte de processus biol ogi ques gouvernés par

I expression de plusieursgénes. Lamutation del’ un seulement de cesgénespeut atérer ce
phénotype. Un méme phénotype macroscopique peut donc correspondreaplusieurs
génotypes.

Chez unindividudonné, I effet desallélesd’ un génevadépendre également de
I’ environnement.

La morphogénése végétale et I’ établissement du phénotype

(duréeindicative: 5 semaines)

Lephénotypemorphologiqued’ unindividuestlerésultat desinteractionsentrel’ expression du génotypeet son contrélepar I’ environnement.
L’ établissement de ce phénotype met en jeu un ensembl e de processus biol ogiques dont des genes sont responsabl es (mitose, métabolisme
cdlulaire, actiond  hormones, miseen placedesstructuresdel’ organisme). Lesgénesgouvernent alafoislesgrandstraitsdel’ organisation
et lesdétailsdelastructure, en permettant lasynthése de protéines spécifiques aux diverses échelles qui constituent I’ organisme (cellules,
tissus, organes, pland’ organisation). L’ expression decesgenesest soumiseadesfacteursexternes (abiotiquesou biotiques) dont lavariahilité
s goutent aladiversitéalléique pour aboutir aunediversité phénotypiqueindividuele.

L’ éudedelamorphogénése desvégétaux permet d aborder dansun cadreintégré cesdifférents phénomeénesqui contribuent al’ éablissement

du phénotype.

ACTIVITES ENVISAGEABLES

NOTIONS ET CONTENUS

Observation deportsdifférentsdevégétaux
d unemémeespeceet d especesdifférentes.
Observation deportsdevégétaux dans
différentesconditionsd’ environnement
(cf. sortiedeterraindegéologie).

Rédlisation d’ expériences permettant
d'identifier leszonesde croissanceen
longueur.

Observation microscopiquedemeéristémes.

La diversité morphologique des végétaux

Lamorphologied’ unvégéta dépend en partie des caractéristiques génétiquesdel’ espece.
Enfonction deleur environnement, desindividusd' uneméme espéce peuvent avoir une
morphologiedifférente.

Desréponses morphol ogi ques sembl abl es peuvent étre obtenues avec desvégétaux

d especesdifférentes placésdansun méme environnement.

La morphogénése associe la division et la croissance cellulaire av niveau
de territoires spécialisés

Lamitoseest localiséedanslesméristémes.

Ellepermet deproduire:

- descellulesqui vont ensuite sedifférencier et participer alacroissanceet alastructuration
del’ organisme (fevilles, tiges, racines) ;

- descellulesqui restent indifférenciéeset qui vont aleur tour constituer desméristémes
(apica ouaxillaire).

Limites: ladescription détailléedescellulesdifférenciées, lesmécanismesdeladifférenciation
celulaireet del’ organogénése, lamor phogénése desfeviilles, le contréledu fonctionnement du
méristémeet |a croissanceen épai sseur, nesont pasau programme.
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ACTIVITES ENVISAGEABLES

NOTIONS ET CONTENUS

Rédlisation depréparationset (ou)
observation microscopiquedecellulesen
mitose.

Anaysedel’ expériencedeMesdson

et Stahl.

Exploitation dedonnéessur lestaux d ADN
adifférentsmomentsdelaviecdlulaire.

Rédlisation de préparationset (ou)
observation decdllulesvégétales.
Miseenévidencedelaparoi cellulosique:
cellulose, lamellemoyenne.

Miseenévidencedelaturgescencecdlulaire.
Obtention et/ ou ohservation deprotoplastes.
Etude desexpérienceshigtoriquesdelamise
enévidenced unehormonevégéae:
I’auxine.

Rédlisation et (ou) analysed’ expériences
montrant leréledel’ auxinesur lacroissance
différentidleentrelesdeux facesd’ unorgane.

Rédlisation et (ou) analysed’ expériences
declonagedevégétaux.

La mitose est un processus commun aux cellules eucaryotes

Aucoursdel’interphasedu cyclecdlulaire, laréplication del’ ADN s effectueselonun
mécanisme semi-conservatif, fondé sur lacompl émentarité desbases.
Lesstructurescellulairessemodifient lorsdelamitose.
Chaquecdllulefilleissuedelamitose contient leméme patrimoine génétique quelacellule
initide.

Limites: lecontrdledu cyclecdlulairen’ est pasau programme.

Dans la fige, la croissance cellulaire est conirélée par une hormone : Fauxine

Laparoi descellulesvégéta esen extension est essentiellement composée de polysaccharides,
dontlacelluloseet leshémicelluloses.

Lapressondeturgescencecdlulareet |aplasticité pariétal e permettent lacroissancecdlulaire.
L’ auxine, facteur de croissance ou hormonevégétale, contrélelacroissancecdlulaire.
Elleest synthétisée par I’ apex destiges. Elle posséde unedoubleaction:

- uneactionacourt termesur laplagticité pariétae;

- uneactionapluslongtermesur |’ expression degénesqui participent aux diversévénements
dumétabolismenécessairesalacroissance.

Limites: lesdétailsdesmécanismesde synthése et de construction dela paroi (métabolisme
delacdlulose, delacongructiondelaparai aing queladiverstédesmoléculesqui lacomposent),
lesmécanismesdéaillésdeséchangeshydriqueset lanotion depotentiel hydrique, lesmécanismes|
moléculairesdéaillésdel’ action del’ auxine sur la paroi, nesont pasau programme.

Le développement du végétal est influencé par la répartition des hormones
en inferaction avec les facteurs de I’environnement

Larépartitioninégaledel’ auxine dans|estissus, conségquenced un éclairement anisotrope,
permet une croissance orientée. Lesramificationsnaturellesou provogquées sont sousla
dépendanced’ un changement derépartition deshormonesdanslevégéta qui conduitaun
changement demorphologie.

Latotipotencedescellulesvégéta espermet leclonage.

L esproportionsdesdifférenteshormones(rgpport desconcentrationsd auxineet decytokinine)
contrélent I’ organogénése(tige, racines).

Limites: lesmécanismesd’ action des cytokininesne sont pasau programme.

La régulation de la glycémie et les phénotypes diabétiques

(duréeindicative: 3semaines)

Cette partie du programme a pour but de prolonger |es connai ssances acquises en classe de seconde sur | adaptation de |’ organisme aux
variationsdel’ environnement (effort musculaire).

Ellemet en évidencelefait qu’ une fonction physiologique, larégulation delaglycémie acourt terme, est I’ expression d’ uneinformation
génétiquemultiple. Danscertainscas, desfacteursenvironnementaux tel squel esdéséquilibresalimentairespeuvent modifier cetterégulation.
Il s agit d’ envisager laglycémie comme un parameétre du milieu intérieur maintenu constant & court terme en fonction des besoinsde
I’ organisme. Cette constance et lerésultat delamiseenjeu del’ homéogtat glycémique: systemeréglé, systémeréglant.

Seuleest éudiéelarégulationdelaglycémieacourt termeapresunjelinede courteduréeou aprésunrepas. L intégrationdelaglycémiedans
deshouclesde régulation pluscomplexes, sous-tendant des processus de régulation along terme, nefait paspartie du programme.
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ACTIVITES ENVISAGEABLES

NOTIONS ET CONTENUS

Andysededocumentssur I’ hyperglycémie
provoquée.

Analysededocumentshistoriquessur
lamiseen évidencedelafonction
glycogéniquedufoie.
Expériencedufoielavé.

Miseen évidencedu glycogénedanslefoie.

Andysededocumentshistoriquesmontrant
lafonction endocrinedu pancréss.

Observation de coupes de pancréss.
Etudedel’ évolution delasécrétion
plasmatiqued insulineet du glucagon
enfonctiondelaglycémie.

Observation de coupesde pancréas
d animaux diabétiques.

Etude dedocumentspermettant une
comparaison entrelesdiabétesdetype
letdetype?2.

Anaysededonnéesrdativesaux jumeaux
monozygotes, alatransmissonfamiliale
desdiabetes.

Analysededonnées épidémiol ogiques.

L’homéostat glycémique

Malgrédesvariationsimportantes (priseaimentaire discontinue, consommation énergétique
variable), laglycémie(grandeur régléedel’ homéostat) oscilleen permanenceautour d’ une
vaeur physiologiquevoisinede 1g.L* (grandeur deconsigne).

Cettehoméostas e glycémique nécessite unegestion desréservesdel’ organisme.

Lescdlulesa. et f du pancréas endocrine sont descapteursdelaglycémie. Enfonction des
varigionsdelaglycémie, elesémettent desmessagers chimiques, leshormonesglucagon
etinsuline.

Lemessagehormona est codé par laconcentration plasmatiquedel’ hormone.
Lescellulesciblesexpriment lesrécepteurs spécifiquesaceshormones.

Sous!’actiondel’insuline, leglucose est stocké sousformedeglycogénedanslefoie

et lescdlulesmusculairessquel ettiques, ains que sousformedetriglycéridesdanslefoie
et lesadipocytes.

Sousl’ action du glucagon, leglucose est libéré par lefoiedansleplasma.

Cdllulespancréatiques (o et 3), hormones (glucagon et insuline) et cellulesciblescongtituent
lesystémeréglant del’ homéostat glycémique.

Limites:

- lesmécanismesdetransfert transmembranaire du glucose,

- lesautresparamétres stimulateursdela séerétion d’ insuline et du glucagon,

- I"augmentation dela capture desacidesaminéset dela synthése des protéinessous|’ effet
del’insuline,

- lesautreshormones qui interviennent danslarégulation dela glycémie,

-larégulation delaprisealimentaireet la physiologiedu jeline prolongé,

- lesmécanismesdelalipogenése,

nesont pasau programme.

Les phénotypes diabétiques

Auniveau métabolique, le phénotype diabétique est défini par unehyperglycémie(glycémie
ajeunsupérieureal1,26g.L?) . Sur leplan clinique, on distingue deux phénotypes: ledigbéte
detypeletlediabétedetype?2.

Auniveau cdlulare, lediabéte detype lest caractérisé par ladestruction totaledescellules 3
secréricesd’ insuline.

Lediabétedetype2 est diauneinsulinorésistancedescellulesciblesdel’ insulineains

qu’' aun déficit del’ insulinosécrétion.

Denombreux génes sont impliquésdansle dével oppement desdiabétes. On peut avoir une
prédisposition génétique aun phénotype diabétique. Lesdiabétesrésultent del’ interaction
entrecesgeneset desfacteursdel’ environnement, en particulier I dimentation. Dansla
majoritédescas, lediabéte detype2 sedéveloppealasuited une obésité.

L aconnaissance préci sedes genes de susceptibilité aux diabetes et deleur polymorphisme
entredanslecadredelamédecineprédictive. L’ utilisation de cette connai ssance soulévedes
problémes éthiquesimportants.

Limites: | &udedétailléedu diab&tedetypel, I’ &udedétaillée desdiverspolymor phismes
géniquesassociésau diabéte detype 2, ne sont pasau programme.
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La part du génotype et la part de I’expérience individuelle dans le fonctionnement du systéme nerveux
(duréeindicative: 6 semaines)

Cette partiedu programme aun doubl e objectif :

- d’'une part, permettre’ acquisition de notions de base sur lacommunication nerveuse chez les mammiféres et plus particuliérement chez
I"homme;

- d' autre part, éargir lacompréhension desrel ationsentrele phénotype et le génotyped’ un organisme.

L esréactionscomportemental es, lesreprésentationsdu monde que se construit un organi smegréce son systémenerveux, sont desaspects
de son phénotype au mémetitre que ses caractéristiques physiques.

L eréflexemyotati quefournit unexempledu déterminismegénétiqueimpliquédans|’ organisation du systémenerveux et lespropriétésdes
Neurones.

Lesapprochessuggéréesdelaplasticitédu cortex cérébra attirent |’ attention sur lefait que, depuisletout début desamiseen placejusqu’ a
lamort, I” organisation cérébral einscrit danssastructurel’ histoireindividuelledel’ organisme. Cette épigénése, permisepar lesgenes, ouvre
I"architecturecorticaesur I’ environnement physiqueet socia . Ellefait dechaqueindividu - mémelesvrai sjumeaux - un érecéréoral ement
unique, parce gqu’ en constante reconstruction.

L’ outil informatique est particuliérement utile pour aborder I’ &ude de ces sujets de neurophysiologie. Outrel’ expérimentati on assi stée par
ordinateur, il existe plusieurslogiciels de simulation, complémentaires les uns des autres, permettant de mettre les @ évesen situation
d'investigation.

ACTIVITES ENVISAGEABLES NOTIONS ET CONTENUS

Les propriétés intégratrices des centres nerveux et le fonctionnement

des nevrones

L escircuitsneuroniquesmédullairesmobilisésau cour sdu r éflexemyotatique
Rédlisation et éuded éectromyogrammes | Leréflexe myotati que assureletonus musculaire nécessaire au maintien delaposture.
relatifsauréflexemyotatiquechez |’ homme. | Leréflexemyotatiquerepose sur des popul ationsneuronal es:
Etude dessupportsanatomiques - lesneurones afférentsqui ont leurscorpscellulairesdanslesganglionsdesracinesdorsa es;
et cytologiquesintervenant danslarédisation | lesextrémitésde cesneurones aff érents sont enliai son avec desrécepteurssensoriels:
duréflexe. lesfuseaux neuro-musculaires;

- lesmotoneurones desmuscles étirés et lesmotoneurones desmuscles antagonistesdont les
axonesabouti ssent aux fibresmuscul aires effectrices;

- lesinterneuronesinhibiteursassurant lesconnexionsentrelesneurones afférentset les
motoneurones des musclesantagoni tes.

Limites: | &udedétailléedurécepteur sensoridl et delaplagquemotrice, I éudedétailléede
lastructureet du fonctionnement desfibresmusculaires, nesont pasau programme.

L espotentielsd’ action et lesmessagesnerveux

Rédisation et &udedel’ enregistrement | - Lessignaux émispar lesneuronessont despotentielsd’ action

du potentiel globa d'unnerf par EXAQ. | Lagenesedepotentielsd’ actionreposesur I’ existenced’ un potentiel dit derepos, propriété
Anaysed enregistrement del’ activité communeatouteslescellules.

éectriquedefibresnerveusesissues Un potentiel d’ action est uneinversion trangitoire delapolarisation membranaire. Au cours
desfuseaux neuromusculaires. desapropageationlelong d’ unefibre, le potentiel d' action conservetoutessescaractéristiques.
Utilisation delogicielsdesimulation
del’ activiténerveuse. Limites: lesmécanismesioniquessous-tendant |la genése du potentiel dereposet du potentiel
d action, la propagation despotentiel sd’ action par lescourantslocaux, ne sont pasau
programme.
- Lesmessagesnerveux

Etudededocumentssur lemessagenerveux. | Lesmessagesnerveux (afférentset efférents) setraduisent au niveau d unefibrepar des
trainsde potentielsd’ action, d' amplitude constante. L es messages nerveux sont codéspar la
fréquencedes potentielsd’ action et lenombredefibresmisesenjeu.

Limites: lesmécanismesdelatransduction (potentielsderécepteurs, potentiel sgénérateurs)
nesont pasau programme.

. - Caractéristiquesdu fonctionnement dessynapses

Etudededocumentsreatifsal’ organisation | Un messagenerveux est transmisd’ un neuronead' autres neuronesou ades cdlluleseffectrices
desynapseset delatransmisson synaptique. | par dessynapses.

Auniveaud unesynapse, lemessage nerveux présynaptique, codé en fréquencede potentiels
d action, est traduit en message chimique codé en concentration de neurotransmetteur.
Lesmoléculesdeneurotransmetteur sefixent sur desréoepteursdelamembrane post-synaptique;
cettefixationinduit unemodification del’ activitédu neurone post-synaptique. Cechangement

d activitéestal’ origined' un nouveau message.

Limites: lesmécanismesioniquesliésal’ activité dessynapses ne sont pasau programme.
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ACTIVITES ENVISAGEABLES

NOTIONS ET CONTENUS

Etude de résultatsexpérimentaux montrant
lamiseenjeu desynapsesexcitatrices
etinhibitrices.

Analysededocumentsrelatifsau
déterminismegénétiquedecertainesformes
d insensibilité congénitadealadouleur.

Etudededocumentsd imageriecérébrale
relatifsal’ activation du cortex sensoridl.

Etude comparée desreprésentations
cortica essensorielleschez deux espéces
demammiferes.

Etude delareprésentation desvibrisses
derongeursdanslecortex sensoridl et sa
modification génétique et épigénétique.
Anaysede!’ évolution delareprésentation
corticaledesdoigtsdesviolonistes,
occupation du “cortex visuel” chezles
nonvoyants...

- Activitédu centrenerveux

L etraitement desmessagesafférents, enréponseau stimulusd' &irement al’ originedu réflexe
myotatique, modifielafréquence despotentielsd’ action desmotoneurones. Celledes
motoneuronesdu muscleétiréest augmentéeaorsque celle desmotoneuronesdesmuscles
antagonistesest diminuée, voireannulée.

Lesmotoneuroneset lesinterneuronesdu réflexe myotati que sont en connexion avec

d autresneuronesquelesneurones afférentsissus desfuseaux neuro-musculaires.
Danscertaineslimites, lastimulationd’ autresrécepteurssensoriel s(par exemplelesrécepteurs
noci ceptifs) ou unecommandevol ontaire peuvent inhiber leréflexemyotatique.

Limites: lesnotionsde potentiel post-synaptiqueexcitateur et de potentiel post-synaptique
inhibiteur nesont pasau programme.

Lapart du génotypedanslefonctionnement du systémener veux

L e phénotype comportemental desréflexes(par exempleleréflexemyotatiqueet leréflexe
nociceptif d’ évitement) est laconséquence delamiseen place, au coursdu dével oppement,
deschaines deneurones, souslecontréledel’ information génétique.

Le cortex sensoriel et la plasticité du systéme nerveux central

L’ information sensorielle générée alapériphérie est transmise au cortex sensoriel.
Danslecortex somatosensoriel, chaqueterritoiredel’ organismeest représenté. Cette
représentation est déformée par rapport alasurface desterritoirescorporels.

L eszones cortica es concernées sont constituées de neuronesinterconnectés et organisésen
colonnes.

Desmodificationsdel’ activité neuronaealapériphérierégulent I’ organi sation dynamique
du cortex. Ellessetraduisent par un remode age des connexions synaptiques, témoindela
pladticité neuronale.

Laneuroplasticitéest une propriété généra e du systéme nerveux central.

Limites: lesdétailsdel’ organisation anatomiquedu cortex cérébral nesont pasau programe.
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MATHEMATIQUES
DANS LES SERIES
TECHNOLOGIQUES
DU LYCEE

A.du 1-7- 2002. JO du 10-7-2002
NOR : MENE0201547A
RLR:524-6;524-7

MEN -DESCO A4

Vucodedel’ éducation, not. art. L. 311-1aL. 311-3et L. 311-5; D.n° 90-179 du 23-2-1990; A. du27-3-1991; A. du27-3-1991;
A dul0-7-1992; A.du 10-6-1994; A. du1-8-1997; A.du1-8-1997; avisdu CNP du 28-5-2002; avisdu CSE du 6-6-2002

Articlel- Lesprogrammesdéfinispar lesarré&ésdes27 mars1991, 10juillet 1992, 10juin 1994 et 1er ao(it 1997 susvisés
sont modifiésconformément al’ annexedu présent arrété.

Article2- Ledirecteur del’ enseignement scolaireest chargédel’ exécution du présent arrétéqui serapubliéau Journal
officiel delaRépubliquefrancaise.

Fait aParis, lelerjuillet 2002

Pour leministredelajeunesse,

del’ éducation nationale et delarecherche
€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul de GAUDEMAR

A....

Cesaménagements sont proposésafin detenir compte des modificati ons apportées au programme de seconde.

1 - SERIE SMS (SCIENCES MEDICO-SOCIAI.ES)
Premiére

Letextederéférenceest le programmedéfini par I’ arréédu 27 mars 1991 (BOEN spécial n° 2 du 2 mai 1991).
Danslechapitrelll : “Fonctionsnumériques’, lafonction cubeseraintroduiteatitred’ exempleet pourradevenir unenou-
vellefonctionusuelle.

Terminale

Letextederéférenceest leprogrammedéfini par | arrétédu 10juin 1994 (B.O. spécial n° 8du 7 juillet 1994).
Lorsdestravaux pratiquesdu chapitrell.2: “ Statistique’, onintroduiralanotion d' écart-type: on s attacheraau senset
al’ interprétation de cet indicateur, maisson calcul serasystématiquement fait alamachine.

2 - SERIE STI (SCIENCES ET TECHNOLOGIES INDUSTRIELLES)

Premiére (spécialités : génie mécanique, génie des matériaux, génie électronique, génie élec-
frotechnique, génie civil, génie énergétique, génie optique)

Letextederéférenceest leprogrammedéfini par | arrétédu 27 mars 1991 (BOEN spécial n° 2du 2 mai 1991).

- Pour I’ é&tude des nombres complexes (chap. 11.1.d) et latrigonométrie (chap.l11.2.e“Fonctionscirculaires’et V.1
“Cadcul vectorid dansleplan”), on dével opperalaconnai ssance du cercletrigonométrique abordée en classede 2nde
par lesimple“enroulement” de R sur le cercle trigonométrique; on selimiteraaune approcheintuitive des angles
orientés; on établiralesliensusuelsentrelessinuset cosinusdex, -X, X + k2rwt, 7t + X, 1t - X, 71/2- X, ...
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- Danslechapitrelll : “Fonctions numériques’, lafonction cube seraintroduite atitre d’ exemple et pourradevenir une nouvellefonction
usuelle.

- DanslechapitrelV : “Géométrie’, partie 1: “ Calcul vectoriel dansleplan”, lepremier paragrapherel atif au barycentre est remplacépar :
“Entretien du calcul vectoriel enliaison aveclesdisciplinesindustrielleset laphysique. Lanotion debarycentre pourraétre abordéelorsdu
traitement d’ exemples.”

Premiére (spécialité : arts appliqués)
Letextederéférenceest le programmedéfini par I’ arrétédu ler aolt 1997 (B.O. hors-sérien® 8 du 2 octobre 1997).

Danslestravaux pratiquesdu chapitrel V : “ Géométrie”, on pourrane pasintroduirelemot homothétieet s appuyer s mplement sur lesno-
tionsd' agrandi ssement-réduction vuesau collégeet réutiliséesen 2nde.

Terminale

Letextederéférenceest leprogrammedéfini par | arrétédu 27 mars 1991 (BOEN spécial n° 2 du 2 mai 1991).
Aucunemodification.

3 - SERIE STL (SCIENCES ET TECHNOLOGIES DE LABORATOIRE)

Premiére (spécialités : physique de laboratoire et de procédés industriels, chimie de laboratoire et de procédés
industriels)

Letextederéférenceest le programmedéfini par I arrétédu 27 mars 1991 (BOEN spécial n° 2 du 2 mai 1991).

- Pour | étude des nombres complexes (chap. 11.1.d) et latrigonométrie (chap.l11.2.e et IV.1), on dével opperalaconnai ssance du cercle
trigonomeétrique abordée en classe de 2nde par le smple“ enroulement” de R sur le cercletrigonométrique; on selimiteraaune approche
intuitive desanglesorientés; on éabliralesliensusue sentrelessinuset cosnusdex, -x, X+ k25w, t+ X, 7t - X, /2 - X, ...

- Danslechapitrelll : “Fonctions numériques’, lafonction cube seraintroduite atitre d’ exemple et pourradevenir une nouvellefonction
usuelle.

- DanslechapitrelV : “Géométrie”, partie 1 : “ Calcul vectoriel dansleplan”, lepremier paragrapherelatif au barycentre est remplacépar :
“Entretien du calcul vectoriel enliaison aveclesdisciplinesindustrielleset laphysique. Lanotion debarycentre pourraétre abordéelorsdu
traitement d’ exemples.”

Premiére (spécialité biochimie - génie biologique)

Letextederéférenceest leprogrammedéfini par I’ arrétédu 27 mars 1991 (BOEN spécial n° 2 du 2 mai 1991).

Danslechapitrelll : “Fonctionsnumériques’, lafonction cube seraintroduite atitre d’ exempleet pourradevenir unenouvellefonctionusuelle.
Terminale

Letextederéférenceest le programmedéfini par I"arréédu 10juin 1994 (B.O. spécial n° 8du 7 juillet 1994).

Aucunemodification.

4 - SERIE STT (SCIENCES ET TECHNOLOGIES TERTIAIRES) - TOUTES SPECIALITES

Premiére

Letextederéférenceest leprogrammedéfini par I arrétédu 10juillet 1992 (BOEN hors-sériedu 24 septembre 1992).
Danslechapitrell.2: “ Statistique”, onintroduiralanotiond’ écart-type: ons attacheraau senset al’ interprétation decetindicateur, maisson
cacul serasystématiquement fait alamachine.

Danslechapitrelll : “Fonctions numériques’, lafonction cube seraintroduite atitre d’ exemple et pourradevenir une nouvellefonction
usudle.

Terminale

Letextederéférenceest le programmedéfini par I’ arrétédu 10juin 1994 (B.O. spécial n° 8du 7 juillet 1994).
Aucunemodification.



