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Forord

Denne e-bog er en del af en e-bogs-
samling, som praesenterer viden
om, hvad fagpersoner i og omkring
folkeskolen kan gere for at styrke
inklusion af bern med sarlige
behov i almenundervisningen.

E-bogens formal

E-bogssamlingen praesenterer
effektfulde strategier til styrket
inklusion, og hvilke effekter disse
strategier kan forventes at have for
elever med szerlige behov og de
ovrige elever.

E-bogen beskriver en tilgang til
implementering af collaborative
teaching, her kaldet tolaererord-
ning med fokus pa inklusion.

E-bogens malgruppe

Formalet er kort og praecist at praesentere evidens-
baseret viden om, hvordan brugen af tolaererordning

kan fa positiv betydning for inklusion i grundskolen.
Derudover gives inspiration til relevante overvejelser

E-bogen henvender sig til den kommunale forvalt-
ning, skoleledelser og lzerere i skolen, som arbejder
med tolaererordning som en del af indsatsen for
inklusion.

i for-hold til at komme i gang med processen.

Evidensbaseret viden - fra
forskning til e-bog

Denne e-bog praesenterer evidens-
baseret viden om hvordan tolaere-
rordninger kan bidrage til at skabe
en praksis for inklusion i grund-
skolen.

Der er altsa forskningsmaessigt
belzeg for, at strategien er effektiv
til undervisning af elever med
saerlige behov og de ovrige elever.
Der kan dog naturligvis ikke gives
garanti for, at den enskede effekt
altid opnas.

E-bogen er udarbejdet i et samar-
bejde mellem Ressourcecenter for
Inklusion og Specialundervisning
ved Ministeriet for Born og
Undervisning og post.doc. Camil-
la Dyssegaard samt lektor Michael
Segaard Larsen fra Dansk Clear-
inghouse for Uddannelsesforsk-

ning ved Aarhus Universitet.
Samarbejdet har indledningsvis
fort til evidensbaseret viden i form
af det systematiske forskningsre-
view 'Effekt og paedagogisk
indsats ved inklusion af bern med
saerlige behov i grundskolen’, som
sidenhen er blevet til rapporten
"Viden om Inklusion’. Rapporterne
udger det evidensbaserede grund-
lag for denne e-bog, som kort og
precist formidler evidensbaseret
forskning.

Specifikke henvisninger og
referencer er i rapporterne som
findes her i deres fulde leengde:

+ inklusionsudvikling.dk/
forskningsreview/inklusion/
effekt

+ inklusionsudvikling.dk/
videnominklusion

Inspiration til refleksion
Udover formidling af evidens-
baseret viden giver den udgdende
konsulentenhed Inklusionsud-
vikling og Ressourcecenter for
Inklusion og Specialundervisning
inspiration til relevante overvejel-
ser, der ber tages stilling til i
forhold til implementering af et
feelles vaerdigrundlag.

Laes begrebsdefinitioner for
inklusion, effekt og enkelte andre
af e-bogens begreber bagest i
e-bogen.
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E-bogens opbygning
Toleererordning

1. Introduktion og paedagogisk grundlag
Det overordnede formal med en tolaererordning er, at leerere skal

samarbejde om lgsning og udvikling af undervisningsopgaver.

2. Evidens
Tolzererordningen kan styrke laering for bade elever med saerlige
behov og @vrige elever.

3. Praksis
Dette er en gennemgang af, hvilke udfordringer og muligheder man
ber vaere opmaerksom pa ved implementering af tolaererordninger.
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Det overordnede formdl med en
toleererordning er, at leerere skal
samarbejde om lesning og udvik-
ling af undervisningsopgaver.
Bdde i forhold til en klasse og til
enkelte elever skal laererne udvikle
deres professionelle kompetencer
ved udveksling af erfaringer og
supervision og ved at udnytte de
enkelte lereres saerlige kompeten-

cer. Laererne skal fole sig trygge
ved samarbejdet og samtidig
acceptere hinandens padagogiske
tilgang og undervisningsmetoder.

De studier i forskningsreviewet
"Effekt og paedagogisk indsats ved
inklusion af bern med saerlige
behov i grundskolen’, der analy-
serer tolaererordninger, tager ud-

O 1 Introduktion og
padagogisk grundlag

gangspunkt i forskellige tilgange.
Faelles for studierne er, at de un-
dersogte ordninger med to voksne
iklassen, bestdr af én af klassens
faste laerere plus en 'speciallerer’
(leerer som er specialiseretiat un-
dervise elever med szerlige behov).

N,
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2. Evidens
,O

Forskning om tolarerordninger
med deltagelse af en almindelig
lzerer og en speciallerer viser, at
det kan styrke alle elevers leering,
hvis der arbejdes professionelt
med tolererordninger. Det gaelder
altsd bade elever med sarlige
behov og de gvrige elever.

Der er endvidere en rekke
forhold, som understotter de
gode effekter af tolererord-
ninger. Det er sarligt, hvis:

* leererne via instruktion/
efteruddannelse i en kollabora-
tiv undervisningsmodel oger
den reelle undervisningstid,
iser hvis speciallaerer og leerer
udveksler undervisningsroller

+ tolererordningen gives i
indskolingen. Tolaererord-
ninger synes at vaere mest
effektfulde i indskolingen

« derer afsat tid til regelmaessig
planlegning og evaluering af
undervisningen

« derer et velfungerende samar-
bejde mellem special- og
almenlaerer

+ leererne har adgang til supervi-
sion af andre professionelle
- psykologer, ledere, konsu-
lenter m.fl.

+ begge leerere underviser og
stotter alle elever

Forskningen peger imidlertid
pa, at den onskede effekt ikke
kommer, nar felgende gor sig
geldende:

« leerere ikke har faet instruk-
tion/efteruddannelse i en
kollaborativ undervisnings-
model, og den ene laerer er
passiv i undervisningen

undervisningen ikke er plan
lagt og evalueret i fellesskab
mellem lererne

eleverne ikke er mere aktivt
engagerede i undervisningen
pa trods af den ekstra laererres-
source

lzererne mangler viden om/
strategier til at undervise
elever med seerlige behov

speciallaereren kun har fokus
pa elever med saerlige behov

elever med szerlige behov ikke
har kontakt med almenlareren
og derved kun med special-
leereren.
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}? 3. Praksis

Det er afgorende for implemen-
teringen af en toleererordning, at
den gennemferes af en almenlz-
rer og en speciallerer, og at laerer-
ne har viden eller uddannelse i at
undervise sammen. Der gives her
et eksempel pa en leererordnings-
model, som er udviklet af Boudah

(1997).

En kollaborativ
undervisningsmodel

Den kollaborative undervisnings-
model blev designet til et forsk-
ningsprojekt af Boudah (1995)

og udviklet pa basis af empirisk
forskning. Modellen tager ud-
gangspunkt i forskning, som har
vist, at elever med faglige vanske-

ligheder kan lzere at benytte og
almengore leeringsstrategier, som
setter dem i stand til at kunne
lose vanskelige faglige opgaver,
og at almenlarerne kan forbedre
kvaliteten af deres undervisning,
saledes at elever med szerlige be-
hov bedre kan tilegne sig indhol-
det af undervisningen.

Diagram over den kollaborative undervisningsmodel (Boudah et al., 1997, 5. 297)
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Nar der skal undervises kollabo-
rativt, skal de to tilstedevaerende
leerere vide og vaere opmaerksom-
me pa:

 hvad deres respektive roller er i
undervisningen

 hvordan de vil interagere og
relatere til hinanden

 hvordan de vil interagere med
eleverne (i undervisningen)

Processen for kollaborativ
undervisning

Venstre side af figuren viser de

to roller som henholdsvis under-
viser og formidler, leererne har i
en inkluderende undervisning,
nar der undervises kollaborativt, .
Pilene mellem den ene lerer (L1)
og den anden leerer (L2) illustre-
rer, hvordan leererne hele tiden
skifter mellem de to roller. Det
karakteristiske er, at begge leerere
er aktive i undervisningen hele
tiden. Et eksempel kunne vaere,
at L1 fortaeller om eventyrgenren,
og samtidig skriver L2 stikord pa
tavlen i punktform. Senere kan L2
fortaelle om andre karakteristika
ved eventyr, mens L1 uddyber med
eksempler fra kendte eventyr.
Undervisningen kan afrundes
med, at den ene laerer opfordrer
eleverne til at genforteelle, hvilke
karakteristika der er i eventyrgen-
ren, mens den anden opfordrer
eleverne til at komme med eksem-
pler fra eventyr, som de kender.

Nar denne form for kollaborativ
undervisning igangsettes, vil
det ofte veere almenlareren, der
varetager underviserrollen, og
speciallaereren, der varetager for-
midlerrollen.

Dette er naturligt, da almenlare-
ren er specialist pa sit fagomrade,
og speciallereren er specialist

iat tilpas-se undervisning og
undervisningsmetoder til elever
med forskellige leeringsforudsaet-
ninger. Jo bedre lzererne bliver til
at arbejde med den kollaborative
undervisningsmodel, desto mere
kan begge laerere traede ind og

ud af de to roller kontinuerligt i
undervisningen. P4 denne made
kan specialleereren og almenlzre-
ren supplere og stotte hinanden i
undervisningen frem for at agere
som to leerere, der skiftes til at
undervise.

Underviser og formidler - hvem
gor hvad?

I hojre side af modellen ses pile,
der peger i to retninger. Pilene
illustrerer det samspil, der er mel-
lem formidlerlaereren og eleverne.
Formidlerlaereren benytter, taler
om, gor tydeligt, underviser i og
opfordrer til anvendelsen af stra-
tegiske feerdigheder, der hjelper
eleverne til en bedre leering. Mens
underviseren instruerer i noget
fagspecifikt, er formidleren i gang
med at forbedre elevernes forstdel-
se af det fagspecifikke indhold og
undervise i anvendelse af leerings-
strategiske feerdigheder.

Som eksempler pa leeringsstrate-
giske feerdigheder kan naevnes:

 evne til at gengive det gen
nemgdede pensum med egne
ord

o Dbeherskelse af det lzerte ved at
benytte hukommelses-

strategier

« analysere begreber visuelt

 notatteknik ved hjzelp af
‘mapping’

Pa denne mdde kan formidleren
opfordre eleverne til at gengive
det gennemgdede eller stotte dem
iat arrangere deres notater pd en
made, sd det er let at huske, hvad
indholdet og formalet med det
gennemgaede pensum var.

Fordele ved kollaborativ
undervisning

Et af resultaterne ved at benytte
den kollaborative undervisnings-
proces og lere eleverne strategiske
leeringsferdigheder er, at eleverne
leerer, hvordan de kan leere mere
effektivt. Eleverne kan endvidere
blive mere selvstaendige, da de
kan benytte deres leeringsstrate-
gier til reelt at tilpasse deres egen
lzeringsproces.
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Inspiration til refleksion og implementering - fa gang i hjulene
Fra Inklusionsudvikling og Ressourcecenter for Inklusion og Specialundervisning

| dette afsnit gives der gennem en raekke refleksions-
spgrgsmal inspiration til, hvilke overvejelser man
kan ggre sig, nar man vil arbejde med tolaererord-
ninger. Overvejelser der er vigtige, hvad enten man
vilimplementere tolaererordninger som noget helt
nyt eller udvikle en allerede eksisterende praksis.

Afsnittet indeholder refleksionsspergsmal til to
forskellige malgrupper:

¢ Skolens ledelse

¢ Lzererteamet

Definition af ’speciallarer’
-begrebet:

I en dansk skolekontekst findes
der ikke en formel speciallererud-
dannelse, som den der er beskre-
vet i evidensgrundlaget. Derfor
anvender vi i det folgende begre-
berne ’almen laerer’ og ’special-
leerer’. Vi forstdr her en special-
leerer som en lerer, der enten i sin
uddannelse eller gennem erfaring
har specialiseret sig i at undervise
elever med szerlige behov.

Refleksionssporgsmaltil den

kommunale forvaltning

e Harl, ijeres kommune, et
billede af, hvordan tolaererord
ninger benyttes pa skolerne i
kommunen, og om de mod-
svarer ambitionerne om, at
bdde den almindelige laerer og
speciallereren skal understotte
undervisningen af alle elever i
klassen? Er der for eksempel
skoler, som har erfaring med
denne form for tolaererord-

Med denne malgruppeopdeling er det e-bogens
hensigt at stille relevante refleksionsspgrgsmal til
den enkelte malgruppe og samtidig synliggere
behovet for at beslutte og reflektere pa tveaers af
niveauer. Saledes gges mulighederne for at lykkes
med implementering eller udvikling af elevfor-

midling som metode, og herigennem styrke inklu-

ning, som kan vaere til inspira-
tion for andre skoler?

+ Hvem har ansvaret og opgaven
i forhold til at skabe tydelighed
og transparens om tolaererord-
ningens formal, sa det stotter
alle elevers leering og udvikling
iundervisningen? Skoleforvalt-
ning, skoleledelse, PPR eller
ressourcecenter? Hvem gor
hvad og hvordan?

Refleksionsspergsmal til

skoleledelsen

* Hvordan bruger I tolaererord-
ninger pa skolen, og modsvarer
det forskningen om, at bade
den almindelige leerer og
specialleereren arbejder sam-
men med alle elever som en del
af undervisningen? Hvordan
vil I som skoleledelse ga forrest
og tydeligt formidle formalet
med at implementere tolaerer-
ordninger pa skolen?

derende bgrnefaellesskaber.

* Huvilke erfaringer har I som
skoleledelse, lzerere og elever
med tolaererordninger pa
skolen? Hvilke styrker og
svagheder er der ved den
nuvearende brug af tolaererord-
ninger, og kan andre samar-
bejdsrelationer mellem
leererne styrke undervisnin-
gen? Hvem skal inddrages i
implementeringen af tolaerer-
ordningen pa skolen? Hvordan
og hvorfor?

+ Erder en feelles forstdelse for
tolaererordningens formal og
samarbejdet mellem den
almene leerer og speciallze-
reren? Hvordan far I alles viden
i spil som afset for en feelles
opgavebeskrivelse?

+ Hvordan understotter de
eksisterende strukturer og
skolens organisering tolaerer-

ordninger? Hvordan fungerer

12 - Kollaborativ undervisning - tolaererordning



de? Hvordan far I viden om,
hvordan de fungerer - nu og
fremadrettet?

 Hvilken viden og erfaring skal
lzererne have for at samarbejde
iundervisningen? Hvordan
etableres eventuelle kompeten-
ceudviklingsforleb?

Refleksionsspergsmal til

laererteamet

« Hvilke styrker og svagheder ser
Ii teamet ved at benytte
toleererordninger i den enkelte
klasse?

+ Hvordan bruger I tolaererord-
ninger som en del af under-
visningstimerne i dag? Kan
ordningen styrkes ved, at

leererne udvikler samarbejdet
om undervisningen af alle
elever i undervisningen?

Hvordan skal I som almen
laerere og speciallaerere samar-
bejde i klassen?

Hvorndr og hvordan planlaeg-
ger og evaluerer I undervisnin-
gen i feellesskab? Hvordan
etableres rammer for supervi-
sion og af hvem?

Hvordan understotter I som
almenlarere og speciallerere
de enkelte elever i at udvikle
lzeringsstrategier, som er
tilpasset deres egne laerings-
processer?

Laes mere om tolaererordning
Systematisk forskningsreview:
Effekt og paedagogisk indsats ved
inklusion af bern med saerlige
behov i grundskolen:

«  www.inklusionsudvikling.dk/
forskningsreview/inklusion/
effekt

Inspirationsmaterialet: Viden om

Inklusion:

« www.inklusionsudvikling.dk/

videnominklusion
Inklusionsudvikling og Ressource-
center for Inklusion og Specialun-
dervisnings om et inkluderende
leeringsmilje:

+ www.inklusionsudvikling.dk/
laeringsmiljoe
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Begrebsdefinitioner

Inklusion

E-bogen tager udgangspunkt i
Danmarks Evalueringsinstituts
definition af inklusion: 'Deltagel-
se ilaeringsfaellesskabet vil sige, at
eleven befinder sig sammen med
og deltager aktivt i samme under-
visning og faellesskab som sine
klassekammerater, og at eleven
derudover har optimalt udbytte af
og udvikler positive selvbilleder pa
baggrund af deltagelse i leerings-
fellesskabet’.

Born med sarlige behov

Ved szrlige behov forstds i denne
sammenhzng bern, der bryder
med alderssvarende geldende
regler, normer og forventninger
til bern i grundskolen med en
regelmaessig karakter over tid
(jf. Nordahl, Mausethagen, &
Kostel, 2009). Der fokuseres med
reviewet, som danner grundlag
for e-bogen, saledes i seerlig grad

pa bern, der henvises til special-
undervisning med baggrund i
udviklingsforstyrrelser, psykiske
lidelser samt sociale og miljo-
betingede vanskeligheder.

I denne e-bog indgar ikke under-
sogelser, der alene forholder sig til
bern med fysiske funktionsned-
saettelser (syn, herelse, bevaege-
apparat), syge bern (muskelsvind,
cancer, epilepsi), eller alene til
bernenes ken og etnicitet.

Effekt

At noget har effekt vil sige, at der
foreligger en kausal relation. Det
betyder, at vi, hvis vi ved, at A
folger af B, kan sige, at B er drsag
til A. Dette indebaerer, at der er
stillet krav til forskningen om,

at den skal kunne dokumente-

re effekt. Hvad angdr effektens
indhold, blev der stillet krav om,
at forskningen pd én gang bade
skulle undersoge:

 Kognitiv effekt: Effekter pd
elevernes faglige udvikling

 Sociale effekter: Effekter pa
elevernes sociale feerdigheder
og pa klassens sociale milje.

Der stilles ikke krav om at finde en
effekt pd bade elever med sarlige
behov og de gvrige elever. Det er
tilstreekkeligt med effekt pa én af
elevgrupperne. Der indgar ikke
undersogelser, hvor det er elever-
nes egne lerere, som er eneste
kilde til vurdering af effekt.
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