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• editorial : 

El 0-3, hi és? 
Un ball de xifres: 100.000, 30.000. I.es 

100.000 signatu res que demanen la creació 
de places d'escola b ressol, la creació de 

30.000 places que ha ofert el conseller 

d'Ensenyament en el darrer debat parlamen
tari, obren un interrogant entorn del 0-3. 

D esprés d'anys de treball, el Moviment 

Unitari de la Comunitat Educativa (~ I UCE) 

va emprendre una campanya de recollida 

de signatures entorn d'una reivindicació 

definida per quatre punts: més escoles 
bressol, de qualitat, per a tothom, amb 

finan ament públic. 

L~ població hi ha respost amb entusiasme. 

Homes i dones, grans i joves, rics i pobres, 

de ciutats i pobles, han fet sentir la seva veu 

per reclamar al Govern allò que consideren 

necessati per educar els ciutadans més petits. 
Les 100.000 signatures en donen fe. 

En plena campanya de recollida, el Govern 
anuncia el compromís de crear 30.000 places 

per a infants de O a 3 anys. Tots vam poder 

constatar en els mitjans de comunicació l'im

pacte que va tenir la proposta. 

D es d'aquestes pàgines celebrem el com

promís del Govern, però també ens sentim 

amh el deure de fer el seguiment de la seva 

instrumentació. Quan, amb quins terminis, 

es crearan aquestes places? On, quina distri

bució tindran? Com, amb quin personal, en 

quines condicions i organització? 

Felicitem els ciutadans i ciutadanes que 

amb les seves signatu res van fer veure la 

importància i urgència del tema. Però consi
derem que cal concreció per donar credibili

tat als compromisos. 
Cal començar des del primer curs. l el pri

mer curs comença aquest mes de setembre. 

Aquest setembre la Generalitat i els aj unta
ments tindran constància fefaent de les pla

ces que han quedat demanades i que no han 

tingut resposta en les llistes d'espera del pro

cés de matriculació. Serà el moment d'acor

dar entre tOts a quina demanda d'escoles 
bressol es pot respondre inicialment des d'a

quest setembre -solament cal voluntat- i per 

fer, amb les dades de la realitat, el pla dc sis 
anys que li ha de donar la resposta definitiva. 
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Aniversaris 

Buscant i repassant records i pre
sents d'escola, m'he lTobat amb Ulla 

coll a de fotografies de fa ... , no ho 

sé ben bé, uns <Iuants anys. Quan 
els aniversaris dels nens i Ics nenes 
del grup els celebràvem, com ara, a 
la das sc. Cnm ara, fèiem i fem les 
corones, 1',übuJ11 de record, una tar

gom signada per lorS els companys, 
o el dibuix on participaven lOlS els 
inf.ms. 

l no és pas això el CJue LfOho a 
faltar, llU. t\'1és avjat tol el muntat
ge que ara us expuco, és el que m'hi 
sobra. 

i\ cada moment em trobo amb 
trucades telefòniques o targetes ... un 
conviden els meus fills . La tò nica 
sempre és la mateixa: «És ¡'aniver
sari de la nena i ci celebrem al Xllli, 
Xiqui, ~ laco, Happr... Park, a les 5 
de la tarda. ~() pateixis, ja te'ls reco
lliré ju i tll només els ha~ de \'c.:rur a 
buscar cap a Ics C; de b tarda.» 

Pepa Tomàs 

A partir d'aquí comença el gran 
pelegrinatge: decidir si els hi dei 
xo anar, fer entend re les meves 
raons per no anar-hi als nens, que 
el <-lLle volen és anar a una festa, 
el regal, etc. 

Voleu CUl' que lata aquesta dèria 
de les festes d 'aniversari no s'ha 
convertit cn una conlpetició entre 

el s adults per veure qui la fa més 

hrrossa? 
I després ve la part dels regals: 

n'hi ha de totes les mides, preus, 

gUSlOS i categories. Hi ha el regal 
pensat (a<¡uest el trobem potser en 
Ics primnes convidades), e l regal 
ostentós (el més original, més car 
de la festa i 'Iue a més es fa saber), 

el regal preparat a casa (és el menys 
valorat pels adults) i el regal com

prat en sèric (reg<lls ClUC ja es tcnm 
a punt a casa pcr a les e\'enrualil'ats 

que poden sor~<ir , els quals són fre

'ICicnts després de patir unes quan
tes restetes) . 

Quantes vegades ens hc:m tro
bat amb un infant 'Iue ens diu que 
vol fer una festa pel sc u ani\'ersa
ri ? Actualment, moltes \. c¡.,rad es. I 
la feinada que hem tingut per fer
Ios entendre per què nusaltres no 
fem festes d'allul:Sr tipus, que 
nosaltres, a part dc l'esco la, ho 
celebrem amb els a"is, oncles i 
cosins i amb els amics de ta fa
mí!ül. 

Fa un remps ;1.(lucsrcs fesles en 
cara es ft:il:o a te}: G\SI.::S. \ :.t1 f.t1r\\íha 
convithl\'a rots els nens Je la classe 
a fer Ull berenar ell sortir de l'es 
cola. Però, és clar, 25 () .,() criatll
res dins una casa, ~n1b le :-. dimen -
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sions dc Ics G'ses de ciurat i pensam 
<.Jue hi ha aniversaris Clue no es 
poden celebrar a l'ai re lliure, repre
senten un gran embolic i disbauxa. 

Per això entenc que Ics famílies 
no vLLlguin cclcbfllf les festes a casa 
Uo tampoc no ho faria) per tOl 
l'enrenou que comporta. 

Però són necessàries aquestes 
fCSh.$ O són una ncccssi tat que ens 
hem creat els adults i l'hem creada 
al s infants? Les fem \Tritablemenl 
pensant en els nostres fill s o les 
fem per mantenir un prestigi social 
davant els "Itres? No pOt ser que 
Ics fcm sense pensar, perquè Ics fa 
tOlhom i quedaríem malament' 

No seria més lògic que els in fants 
poguessin celebrar el seu aniversari 
fcnt una berenada amb els com
panys de l'escola, dins del mateix 
marc escolar, en el mom ent de l'es
barjo (quan són més g ran s) o un 
c p a la seunana O al mes (els més 

petits), i 'Iue es deixés que cada nen 
() nena, i no per motiu de l'anivcr

sari, es pogués crobar amb els com
panys més afin s fora de l'escola? 
¡ o seria millor que no estiguessin 
tan pendents de la festeta d'en ml o 
qual, o del regal que rebran i els 
ensenyéssim ,t SCr més tolerants i 
solidari s? l els diners que com a 
pares ens gastcm tant en festetes 
com en regals inútils, no seria 
millor que els destinéssim conjun
lament amb els nosrres fills a altres 
coses més nobles? 

D 'altm banda, també hi ha les fes
les que es fan fora de l'escola on 
només es convida una part de la 
classe. Potser la gent que no es mou 
dincre ci món de l'educació no té la 
referència tan clam d'aquells nens o 
nenes que no són tan populars, són 
més agressius, no cauen bé, i ningú 
no els convida mai a les festes. 

Algú s'ha adonat cI'aquelles cares 

i aquells plors, quan uns (I uants 
companys, en sortir d'escola, van a 
la festa i aqudl no? Quina explica
ció li po t donar la mestra o la 
mare? De vegades, en veure això, 
alguns pares i mares s'han vist qua
si obliga ts a convidar aquell infant 
i es produeix una si tuació Lensa 

encrc Ics famílies. Cal, tot aixó? 
Jo sc: que és difícil canviar alguns 

d'aquests hàb ilS dins Ics famílies, 
peró potser hauríem de mirar cie no 
ferír els nens i Ics nenes. Una de Ics 
maneres de fer aques tes celebra
cions seria fer-les durant el cap de 
set:mana, totalment [ora de ['horari 
escolar. Les invitacions, per telèfon 
i primer parlant amb els pares 
implicats, abans dc dir-ho als nens. 

plana oberta : 

l també fa ria un replanteig del tema 
de/s regals: calen, tants regals? 

En tot cas, l'escola no ha d'estar 
implicada en aquests muntatges, n.i 
tant sols per organitzar els grups de 
sortida per anar a les festetes. 

l,a millo r solució seria que O bé 
cs fan les festetes en cap dc setma
na o bé es fan fo ra, però ben fo ra, 
de l'horari escolar i que cada famí
lia porti els infants a la festa. 

D 'aquesta 111ancra s'ev itarien 
molts disgustos entre infants, so
bretot els més petits, i ressenti
Incnts entre pares l marcs. 

Dc vegades és al noscrc abast fer
nos entre rots hi vi J a una mica més 
fàcil i agradable, i els adults ens 
entestem a complicar-nos-la. 
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Més enllà 
de la 

qualitat 
Peter Moss 

Els models POSitiVistes I de la pSicologia del de<,¡;n 

volupament, basats en les v<:llf!s 1C1('f'~ de la mo 

derMat, dI' les ventats universals I la neutralitat 

clentlflca, han Inflllenclat fortamf>nt moltes Invesll 

g¡lclons sobre la qualitat, lamb~ en er!lIt¡¡CIÓ ,¡¡fan 

til. L'autor les analitza, les bandeja I hi contraposi! 

una perspectiva postmodcrna nova. ld realitat es 

construeiX cada dia, complexa, dlvNsa, carrega(!d 

cie valors. Sobre aquesta bas~ es pot ~enerar un 

proces dernocrdtlc, de dldleg I COf1strUc.CIO SOCial, 

que genera nous conceptf's, Idr',,~ l "¡!¡llf,cals. 

Un dels assoliments més importants i influents 
de la Xarxa d'Atenció a la Infància de la 
Comissió Europea ha consistit en el seu treball 
sobre la qualitat en els serveis per als infants 
més petits. Aquesta tasca ha tingut un fort 
sabor espanyol i català. Va començar amb un 
seminari europeu a Barcelona el 1991 i la Xarxa 
va continuar amb la publicació de dos infor
mes, elaborats ambdós per dues coautores: 
Irene Dalaguer, de Catalunya, i Hden Penn, de 
Gran Dretanya. El primer informe (dd qual fou 
coautor també Joan Mestres) era un document 
de debat: Qllalilal ell els .rerveis pe/' (I la iflfàf/cia 
(Balaguer el llI., 1992). E l segon in forme, 
Objectills de qllali/al ell elr serveis illflllltils, proposa
va criteris. o objectius, per aconsegujr un servei 
integrat per a la infància, coherent i accessible, 
que oferís atenció, educació i altres funcions. 
Tots dos informes han estat traduïts a diferents 
ll engües europees i di stribuïts àmpliament, i 
totS dos han tingut un gran impacte. 

El reconeixement general de l valor d'a
quests informes es deu, en part, a la seva gran 

sensibilitat pel tlue fa a la di versitat de mo
dalitats a Europa. No intenten prescriure uns 
estàndards estrets per a tot Europa, sinó tIUC, 
en comptes d'això, adopten un enfocament 
re lativitzado!' que reconeix la possibiLitat de 
moltes culrures i perspec tives diferents. 

Aquests dos informes desctiuen la qualitat com 
un concepte !Jasat en valors, S/lbjectill i dillàl/lll' Posen 
l'èmfasi en l'enorme importància del plVcé.r de defi
lIirió de la qualitat, ci qual, tal com afirmen, s'ha 
de considerar com una acti\~tat rolllllllla, lVlI/plexa 
i dell/ocràtica ClUC implica una àmplia gamma de 
grups, des dels pares i els infants fins als politics i 
els professionals. 

La importància d'aquest enfocament rau no 
solament en el fet que aconseguia que els infot
mes resultessin rellevants per a molts lecrors i feia 
que s'hi sentissin representats, sinó que, a més a 
més, plantejava allò que podríem anomena!' «la 
qüestió de la qualitaD). Què n¡]] dir amb això) 

Gran part de la investigació que es duu a ter
me sobre la qualitat ve dels Estats Units, un país 
<jue té una inOuència global en el camp de la pri
mera infància <jue creix sense parar, a desgrat del 
seu context tan particular i de Ics deficiències 
àn1pliament reconegudes en els seus propis ser
veis per a [a primera infància. Influenciat forta
ment per idees modernes, mètodes positivistes i 
la disciplina de la psicologia del desenvolupa
ment, el rreball sobre la qualitat que es duu a ter
me als Estats Units dóna per supmat <tUC hi ha 
una realitat, una cosa anomenada «qualitat» 
-Dbjectiva, real, universal, cognoscible, mesura
ble- <jue pot ser definida i descrita per ex perts 
aplicant la tecno logia i el s con CiXCI11entS correc
tes. La recerca de la <jualitat s'ha com'ertir en la 
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versió moderna de la recerca del Sant Greal, 
impulsada per la mateixa creença que, un cop 
s'hagi trobat, portarà la salvació a través de la 
veritat. 

Però més recentment, als anys noranta, s'ha 
discutit O qüesoonat aquest concepte de qualitat 
en ci camp de la primera infancia com una mena 
d'entitat universal i cognoscible, esperant «allà 
for:!» que els experts la descobreixin i mesmin. 
F.n particular, ha augmentat la consciència sobre 
ci context, la complexitat, la pluralitat i la subjec
ovitat. Un nombre creixent d'estudiosos sobre la 
qualitat (per exemple, Dahlberg i Asén, 1992; 
F.rquar, 1993; Evans, 1994; Moss i Pence, 1994; 
Pascal et a/., 1994; Williams, 1994; Woodhead, 
1995), de la mateixa manera que ha succeït en els 
infomles de la Xarxa d'Atenció a la Infància de 
la Comissió Emopca. 
• II.n identificat la importància del procés de 

definició de la qualitat --<¡ui hi està involucrat i 
com es duu a termc- j han c)üestionat C0111 

aquest procés ha funcionar en el passat, posant 
en relleu que ha estar dominar per un petir 
¡,,,,up d'experts i se n'ha exclòs una àmplia 
gamma d'altres implicats que també tenen un 

interès determinar en les institucions per a la 
primera infancia; 

• Han entès que la qualitat és un concepte sllb
jPctill, bastit ell valors, relatill i dúJtillJic, que incor
pora la possibilitat d'incloure múltiples pel'specti
J)fJ o maneres d'entendre què és; 

• Han defensat que el treball sobre la qualitat 
necessita ser col/textualitzat, espacialment i tem
poralment, i ha de reconèi."er la d¡'""ilal culru
ral o d'altres fOll1les significatives. 
Sembla ser que el que hi ha a sota de la «qlics

tió dc la <Iualita!» és una sensació i preocupació 
que allò que s'ha enfocat com una qüestió essen
cialment tècnica de coneixement expert i de 
mesura pOt tractar-se de fet d'una qüestió fL!osò
fica de valor i debat, i que estem predestinats, 
més que a descobrir la veritat, i amb ella la certe
sa, a viure anlb perspecoves i ambivalències múl
tiples. La critica de Readings (1996) sobre el con
cepte d'«exceJ.lència» en relació amb les univer
sitars podria aplicar-se igualment a la «qualita!» i 
a les insotucions per a la primera infància: 

Els mesuraments de:: 1'exceHència fan aparèLxcr gües
nons que son fiJosòtic¡ues, ja que. es mostren fonam en-

educar de O a 6 anys : 

talmem incapaces de produir certesa cognitiva o respos
tes definitives. Aquestes qüestions originaran necessària
ment un altre debac, perquè escan mdic:umem en contra 
de la lògica de la quanrificació. (pag. 24) 

Una perspectiva postmodema 

La qüesoó ara és cap on cal dirigir-se. Si ens pre
nem seriosament aquests aspectes -de procés, 
context, diversitat, etc.-, què podem fer? 

Buscar respostes a aquesta qüestió m'ha com
portat una preocupació creixent durant els 
últims anys. El meu punt de partida va se r un 
llibre: Val/lillgQ/lolity ifl Eody Chi/dhood Smlicps 
(<<Valoram la qualitat en els serveis per a la pri
mera infància», Moss i Pence, 1994). Vaig publi
car aquesr volum en col'laboració amb A1an 
Pence, un col'lega canadenc de la Uni versitat 
de Victoría, que estava preocupat pels marei.xos 
temes de la qualitat, en gran part a causa ue la 
seva implicació amb pobles indígenes del 
Canadà, país en el qual ha treballat amb perso
nes que tenen idees molt diferents sobre el món 
i la infància. Des d'aleshores, he escrit un altre 
llibre amb l'A1an, i aq uesta vegada se'ns hi ha 
afegit una tercera autora, Gunill a Dahlberg, una 
destacada pedagoga sueca, professora i inveso
gadora, que ha treballat molt estretament amb 
Lons Malaguzzi i altres pensadors i professionals 
del món de la pedagogia de Reggio Emília. 
Aquest últim llibre: Bryolld Q/lality ili Early 
Childhood' Pos/modem Pcrspecti,'es 011 Ihe Pmblelll Il!il/; 
QlIolity « Més enllà de la qualirat a la primera 
infància: perspectives postmodernes sobre la 
qüestió de la quali[,~!» ) , es publicarà aquest any 
(Dahlbcrg et al. , 1999). 
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ImenL~r entendrc la qüestió de la 'I"alitat per 
poder escriure a<¡uest últim Uibre m'ha portat 
cap a àrees completament no\'es, i m'ha fet vcu

re la necessitat de sinlar la fdosofia i la pràctica 
pcda~ògica, en realitat tOt ci nostre debat sobre 
la primera infància i les seves in stinlcions, en 

un marc teòric molt més ampli, Ens hem mogut 
més en ll à de l'àmbit de les disciplines tradicio
nals (almenys en el treball angloamericà), en 
pari icular de la psicologia del desenvolupament, 
creuant la frontera cap a mollS altr(;~ danunis: 
fdosofia, ciència política, ètica, història, pedago
gia, ctc. Ens ha estat necessari fer una anàlisi 

del món on vivim avui, inclocnt-hi 1'F.stat 
capitalista, les implicacions del can\'i tccnolò
gic, les condicions dels estats nacionals i, parti
cularment, la possibilitat que ens trobem enmig 
d'una època de transformacions pel 'Iue fa a 
com entenem ci nostre món i nosaJtres matei 

xos, un canvi des d'allò que alguns han anome
nal el projecte de la modernitat cap al projecte 
de la postmodernitat. 

Dcs d'una perspectiva postmoderna, no hi ha 
cap coneixement absolut, no hi ha cap realitat 
absolula espenlllr «allà fonI)) a ser ,kscobena. 
No hi ha una posició eXlerior de cerrcsa, no hi 
h:1 Ull saber uni\'ersal que l'xistei:'\i fora de la 
història o la societat i que pu~ui aporrar bases 
dc certesa, coneixement i ètica. 

En comptes (faixe'>, el món i el nos! re concixc
!11t!lt del món L:S \'t:ucn com a constnú-ts social
ment, i tots nosaJtrcs, com ;1 éSStr~ humans, pre
nem part activa en aquest procés, implicats jun 
tamt:llt amb altres a construir si,L,rnilicals més llUC 
no pas a buscar la vt:ritat; els fets del cOr1(;!ixt:
mc..:nt són «construccions textual s i socials crt:a-

des per nosaltres en esforçar-nos per cmcnclre 
Ics nostres si tuacions» (Lather, 1991, pàg, 99), 

La construcció social és un procés social, i de 
cap manera no exislei" a part de la nostra pròpia 
implicació en ci món. El mÓn és sempre el 1I0S"~ 
món, entès o cons! ruït pt:r nosaltres mateixos, 
no de tnanern. aillada, sinó CO\1'\ ~ part de la Con1\.1-

n.itat d'agents humans i ~t través de la nostra inte
racció i participació acoves amb altres persones 
d'aquesta comunitat. 

Per aquestes raons, el concjxcment i la Seva 

construcció és sempre un conrt.::xt t:spccífic i 
carre.6Ttlt de valors, cosa <..Jue (¡ücstiona la creença 
de la 1110den1itat en vcntats uni\'ersals i en la neu

tralitat cientítica. J justament cal dir, de passada, 
ja que hi ha una qüestió que sempre apareix en 
artibar a aquest punt, que poslmodcrnitat 110 sig
nifica acceptar el «relativisme», creure <¡ue clual
sevol cosa és igual de bona que totes Ics altres, 
però aL"ò és matèria per a un altre article (per a 
un debal sob re l'ètica posl1l1oderna, vegeu 
Eaumann, 1993). 

L'infant i les institucions fòrum 

L'historiador italià Cario Ginsburg (1989) afim1a 
<¡ue el móo lI/illO/i/mi (és a dir, aquells països ,Js 
'Iuals a ve¡.,,,,des ens re ¡crim com" «descll\'olu
pats» o del Nord) ,-iu en una cu ltu ra en la <¡ual 
constantment se'ns ofereixt:n solucions abans 
'luC ens hàgim lom1ulal Ics pre¡"ll.lIlleS hàsi'lucs, 

En ci decurs dels tres anys ClU C ens ha pres 
escriure el llibre, hem hagul de !ormular pregun
tes que han resultat fecundes pcr ajudar-nos a 
entendre el «problema de la qualital» i, després, a 
anar més en ll ;'¡ de la qualjtat. I ~s llostres pregun-

tes han començal per l'infant i per les lCOriCS de 
construcció social que han tingut una influència 
creixem en el camp emergent dels cstudis sobre 
la infancia Qames i Prout, 1997). Com conscnüm 
l'infant petit i la primera infància? Quin és el nos
tre coneixement sobre qui és l'infant, llw pot ser 

i qui podria ser? 
Aquests interrogallls ens hao portat a <¡ües

tionar les imatges o les construccions general
ment acceptades sobre l'infant l'elit: com a 
reproductor dd coneixement i de la culnlra, una 
la/ml" mSlI o recipient buit quc cal omplir amb 
coneixement i «posar a punD> per a l'aprenCI1I3t

ge i l'escola; com a natura, que segueix estadjs 
de descnvolupamelll dctcnninats biològicamcnt; 
com un innocent, que gaudeix dc l'edat d'or dc 
la vida, que no ha estat corromput pel món; o 
com un E,ctor de la força de treball, Creiem llUC 
aquestes idees tenen cn comú que donen lloc a 
un «infant pobre») passiu} inc!j\'idualitzut i inGI
paç, i a una pràctica peda¡.,>Ò~ica compeoova, En 
canvi, nosaltres ens inclinem per consiJerar l'in
fant petit com a posseïdor de «forces i capaci
tats sorprenents i e~'-raordil1àries» (.\ Ialagllzzi, 
1993, pàg, 73), com n cOCOnSU1.lctor de coneixe
ment i tI'iúentitar <':11 con\'i,'ència :1mb altres 
infallls i adults. Aquesln construcció dóna lloc" 
un «infant rio~, actiu, C0J11pctÇl1[ i tlesi tjós d'im
plicar-se en el món, 

.. \ cOl1tinu:1ció van arribar les pregunrcs sobre 
les insurucions per a la primera infància_ Quins 
són cb ~CllS objecLills? Per (1uè crciem que ser 
\'cL'Xcn? 

Generalment s'al-Iu(k'j" :l Ics in:-,ulucio!1s per a 
la primera infància CO!1l í1 «SlT\-cis)) i ai.\.ò implica 
el lliurament d'un productl' (per c~t'mplc, ~<,ltcn -



ció als infantS>' o «educació,,) del <<productom o 
proveïdor al «consumido!» (em refereixo un cop 
més al món angloamericà, i reconec quc no puc 
parlar sobre ci món sencer o en nom seu). Però 
en un capítol de r -lIll1illgQI/{¡/iiJ' 'li Ea/b' Cbi/dhood 
Sn7'irfJ, es parla d'aquestes institucions com a 
.fòl7llil.f O p/om.f (Dahlberg i Ansén, 1994). 

Un dels objectius principals d'aquest nou llibre 
ha estat exp lorar què podria significar aquesta 
conceptualització de Ics institucions per a la pri
mera inmncia. Aquest procés d'exploració ens ha 
obert la possibilitat d'entendre les institucions 
per a la primera infància com una iNJtif¡lció jòl'lllll, 

una instin¡ció comunitària en la societat civil on 
els infants i els adults es troben i participen junts 
en projectes de si¡,'Ilificació cul UI ral, social, políLi
c.~ i econòmica. Allò que aquests projectes siguin 
o puguin ser, malgrat tot, és sempre provisional, 
controvertit i tema de debat. 

Ser o no ser de la qualitat 

Arribats en aquest l'Lmt, ci lector es pot pregun
tar què té a veure lot això amb hi qualitat. Miraré 

~ \ I,~r ml/fi dI' /fl t¡lIali/n/ 

t'/lli.il'lIrs dI' k, rolJJh1lmi; 

d" r~~lIiJjcrJIIISJJllIlt'I:'" 

'lI" "llrebllll pf{'(~e:ò.P'ir. 

I I" .fl'l'{/ tll'a/llació. 

n /fl smll'ri' obfrt 

l/ d¡f;'n'llls rolllprPIISiOlJS. 

d'establir les connexions. La conclusió de! llibre 
és que la «qualitaD> -tant e! concepte en ell mateix 
com el discurs més ampli que "vui trobem arrell
s'ha d'entendre com un producte de Ics idees de 
la modemitat, del pensament il·lustrat, que sem
pre ha concebut e! món d'una determinada 
manera: com a objectivament cognoscible, un 
món CJue consisteix en verit:at~ que es poden des
cobrir, objectives i d'aplicació universal (aquest 
pensament apuntalà les relacions colonials i l'eu
rocentrisme; d'aquí ve que la discussió sobre la 
qualitat ens portés a les relacions entre ci món 
minoritari i el majoritari en e! període poslcolo
nial). El debat sobre la qualitat: en els serveis per 
a la primera infancia forma part també d'un feno
men molt més vast, conduit en particular pel rit
me CJue imposa l'economia i el mÓn dels negu
cis: en aquesta dimensió es pot considerar com a 
part d'un procés que, almenys en alguns paisos, 
redueix els serveis per a la primera infàJ1cia a pro
ductes meralTIent mercanti ls, una simple venda 
cie servcis als conslU1uclors (pares i treballadors), 
sobre la base de! preu i la promesa de la «(IU. li
raD>. 

educar de O a 6 anys : 

Com ha passat en altres camps, e! discurs sobre 
la qualitat en la primera inmncia ha consistit en 
una recerca d'estàndards objectius, racionals i 
universals, definits per experts sobre la base d'un 
coneixement indiscutible i mesurats de manera 
que redueixen les complexitats de les institucions 
per a la primera infància a «criteris estables de 
racionalitaD> (Schwanclt, 1996). S'na emfasitzat el 
mètode a cOSta de la filosofia, s'ha prioritzat el 
«COm" més que ci "per què». Conseqüentment, 
el debat sobre la qualitat en les instiulcions en la 
primera infància rarament comença per buscar 
qüestions rellevants i fecundes -sobre els infants, 
la infància o les institucions per a la primera 
infancia- i oferir algtmes respostes, sempre par
cials O insegures. 

No es pot plantejar la "qüestió de Ja qualital>, 
com un esforç per reconsmlir ci concepte a tra

vés de camins pels 'Iuals mai no s'ha imentat que 
vagi: el concepte no pot conciliar-se, per exem
ple, amb slIbjectivilal, lliti/tip/l'S ¡",,.spectives. cOlllexl ¡ 
''li/ors. Perquè ci concepte de qualital en relació 
amb les instiulcions per a la primera infància (;s 
irremeiablement modern, fi)rma part del somlu 
cartesià de hi certesa i l'ambició iHustrada de pro
grés i veritat. O és una recerca de criteris, certesa 
i ordre definjtius i universals, o no és res. 

Treballar amb complexitar, valors, diversitat, 
subjectivitat, múltiples perspectives i context 
temporal i espacial vol dir necessàriament adop
tar una altra posició, que entén el món d'una 
manera diferent, postmodcrna, llue generant 
noves teories, concepres i qüestions -sense Uui
tar per rcconslmir Ja ,¡ualital. La qüestió de la 
qualitat no és realment lln problema Ulla vcg>1da 
hem reconegut ClUC no b; un concepte neutral, 

• 
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sinó que és un concepte situat en una de ter
minada tradició filosòfica i el producte de 
determinades forces històriques i econÒlTÚques. 

Finalment, des d'aquesta perspectiva de la 
modernitat, es pot parlar de la «qualitam com un 
intent de donar sentit i com una mena de judici 
del treball pedagògic. Al llibre suggerim que hi 
ha maneres alternatives de fer-ho , maneres tlue 
no impliquen una rCcerca descontextualitzada de 
la certesa a través de l'aplicació imparcial i objec
tiva de criteris suposadament universals i intem
po mls. Com que està simat dins del projecte de 
la modernitat, el cliseurs sobre la qualitat «és ina
dequat per entendre un mó n de múltiples causes 
i efectes, tlUC ÍI1teractucn dc maneres complexes 
i no lineals, totes elles arrelades en sèries il'lilTÚta
des d 'especificitats històriques i culturals» 
(La ther, 1991, pàg. 21). lèns ha semblat que 
aquest coneixement retluercix un di scurs clife
rent, situat din s del projecte de la posunoderni
tat, que s'acliu amb diversitat, complexitat, sub
jectivitat i múltiples perspectives, i que ens per
met actuar com a agents que poden «generar 
significat més que reflectir-lo» (ibid., pàg. 37) 

El discurs que desenvolupem en el llibre, l'a
nomenem «construcció de significam o fer signi
ficat. i\Iés que partir de criteris universals de qua
lirat i jutjar amb ells e! treball pedagògic, el dis
curs de la construcció de significat assumeix '-\'''' 
el significat del treball peuagògic, i la seva O\·.lua
ció, està sempre oberr a diferents comprensions. 

Per tant, és impOrL~nt trobar la manera ITÚtja
nant la qual l'actual treball pedagògic de Ics insti
tucions per a la primera infància pugui convertir
se en tema de diàleg, debat i tefle xió, visible i 
continuat; proposar-sc primet d'aprofuncW' en la 

concepció de! treball i dels infants mateixos, i 
aleshores emetre juclicis, que poden porrar li l'a
cord O al consens, però que no necessàriament 
ho faran (de fet, el consens pot resultar pro
blemàtic i reprilTÚr e! qüestiona ment i la cliversi
tat). t\questa re,~ s ió del treball pedagògic ha de 
tenir lloc en el context d'un debat democràtic 
consmnt sobre les menes de q¡¡estions tl"e hem 
esbossat més amunt: què creiem que és l'infant?, 
quins Són els objectius de les institucions per a la 
primera infancia?, com entenem el món on ,ovim 
avui?, què volenl per als nostres nens i nenes, 
aquí, <lm i en el Futur? 

En considerar com a(luest discurs sobre la 
constmcció de significat podri ~1 aplicar-se a la 
pràctica, ens inspirem en ¡,rran part en l'ex pe
riència de Reggio Emília, com també en un pro
jecte dirigit per Gunilla Dahlberg a Estocolm, 
el qual s'ha inspirat en el de Reggio. En particu
lar, ens ha semblat <¡uc la documentació 
pedagògica, tal i com es porta a la pràctica en 
aquests llocs, té un paper central com a recu rs 
per fer visible el treball pedagògic clins d'un 
fòrum més ampli i subjecte a diàleg crític. 
I nfluïdes per les teories cleI poder de Foucalllt, 
la documentació pedagògica i l'activitat de 
«construcció de signi fica!» ens o fereixen la pos
sibilitat de ser pensado rs crítics per a tot allò 
que faci referència al treball pedagògic, de posar 
en dubte i qüestio nar la «saviesa rebuda» o els 
«règi ms de veritao) dc manera que siguem 
capaços de pensar per nosaltres mateixos. 

Però refusar la recerca de la cenesa, tan priori tina en d 
projcnc de la modernitat, no vol dir n::fusar el rigor. El 
projecte de la construcció de significat h:1 de mirar d'e
vitar «el periU de la slIbjccuvi tat exacerbada en la '1ual 

hom troba nOl11ts allò (IUC està cliliposal :'1 buscar. un 
rC$ultat paraHd ."" la 'pn:cl$lÓ no imencional' de \'objcc 
rivismo. (LlIher, 1991 , pàg. 52). 

El discurs sobre la construcció de significat 
remarca la necessària responsabilitat pública i 
democràtica, per exemple en la tasca de les insti
tucions per a la primera inRtncia, però, al mateix 
l'emps, «refusa equiparar responsabilitat amb 
quantificació» (Readings, 1996, pàg. 131). 

Segons el nostre parer, instruments co m la 
documentació pedagògica són, en cadascun dels 
seus detalls, tan rigorosos com l'aplicació d'es
cales de mesu ra o Ics formes d 'avaluac ió més 
burocràtiques; en realitat, si ho raonem bé ho 
són més. La construcció de significat re,-\uercix 
conclicions mo lt precises, exigents i públitlucs, 
que creen un procés interactiu i de diàleg en el 
qual es confrontaran i clisculiran cls prejudicis, 
els propis interessos i els pressupòsits no reco
neguts. 

Esperem aconseguir que els nos tres lectors 
esdevinguin més conscients de manera que, quan 
parlin de «qualim!» , no continuïn creient que 
aquest és un terme neutral, lliure de valors, 
donant per suposat que és l'única manem correc
ta de pensar. 

Tanmateix, no eSlem defensant la substitució 
d'un llenguatge dominant per un altre. Això vol
dria dir fer servir el ,<llenguatge de la necessita!» 
(Bauman, 1991), que es manifesta <¡uan diem que 
<des coses són així» o «ai..-ci és com haurien de ser 
les coses» o ,<això és el que cal fe 0>. El llenguatge 
de la necessita t també es posa de manifest per 
allò que 110 es diu, quan no es té en compte la 
possibilitat de posicions, concepcions i aproxi
macions alternatives, i quan no es presenta i 



explica l'elecció d'tU1a posició, concepció o apro
ximació particular com una elecció que s'ha fet, 
sinó que més aviat s'assumeix i es dóna per supo
sal que és l'única que existeix. 

Hem tractat d'e'~tar aquesta actitud en el nos
tre llibre, encara que no sempte ho hem aconse
guit. No som aliens a la qüestió: hem elegit con
cebre la primera infància d'una determinada 
manera, la qual queda reflectida en el Uenguatge 
que fem servir. Però acceptem una mulriplicitat 
de llenguatges sobre la primera infància, per 
aproximar-nos al «potencial infinit de vocabula
ris amb els quals es pot descriure ci mó(1» (Rorl)', 
1980, pàg. 367), perquè apreciem la diversitat de 
pensa.ment i de concepcions, pràctiques i propò
sits que una multiplicitat de llenguatges reflecteix 
i sustenla. Des d'aquesta perspectiva, no prete
nem que allò que escrivim sigui Ifl veritat, o que 
hàgi m trobat el Uenguatge, l'unic llenguatge per 
parlar sobre la primera infància. No estem trac
t:lm de mostrar als altres els suposats errors dels 
seus plantejalncnts. o de «vendre» una n OY3 línia, 
amb la pretensió d'ha,·er arribat a unes conclu
sions finals i definitives. 

La nostra intenció en el llibre és, més aviat, la 
de ser «evocadors més que didàctics)) (Lather, 
1993), e ntinuar una conversa més que imentar 
descobti r la verital (ROtl)', 1980). Volem enco
ratjar la indagació crítica i el diàleg sobre temes 
com els objectius de les institucions per a la pri 
mera infància en el món en el qual vi\"irn avui i 
com podem entendre l'in fam, el coneixement i 
l'aprenentatge. D'aq uesta manera, és possible 
que contribuïm a ampliar espais en els tluals 
s'exploren possibilit,~ts alternatives i es parlen 
diferents Uenguatges (en un doble sentit: literal-

ment - no únicament l'anglès!-, i també metafò
ricament). 

Ni volem suggerir una aproximació dicotòmi
ca: «o això o això altrc». No veig cap incompati
bilirat, per exemple, entre combinar una aproxi
mació de «construcció de significa!» al treball 
pedagògic i tenir certs objectius referents a l'or
ganització, l'estructura i els recursos de les insti
tucions per a la primera inf'ancia, tots ells aspec
tes bàsics per al desenvolupament del treball 
pedagògic. 

Pel que fa a aquest aspecte, em sembla, enca
ra, que els informes de la )(arxa sobre la quali
tat ofereixen una guia molt important sobre 
com dur a terme un servei per a la infància inte
grat, coherent i accessible. Les institucions per 
a la primera infància que adopten el discurs de 
la construcció de significat i els seus mètodes es 
troben probablement en un món que també 
estableix certs criteris comuns, sigui n regu la
cions o currículums O siguin altres orientacions. 
En aquest món mn complicat, hem de saber 
tocar de peus a terra. • 
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Tot un mon 

Treballar amb flors, plantes I fruites, es poc habl- Corme Cols I Marta Ferrer 

Avuj és dilluns, són 
tres quarts de nou del 
matí i encara han d'a_ 
rribar tres nens del 
grup. La majoria tenen 
dos aoys acabats ci e 
fer. Mentrestant uns 

tual a les escoles bressol. L'experiència ens 
apropa a les múltiples possibilitats d'experimen

tació , elaboracio I observaci6 que els Infants 

tenen amb aquests materials I convida a Incor

porar aquestes activitats a la vida quotidiana de 

cantarell a s'ba fet com
prensible. A la cartel.l e~ 

ra del costat de la por
ta deia, amb un gran 
títol, ,""'!andarina, cosa 
[¡m!)) i explicava l'ani 
vitat central de d.iven-

l'escola. 

miren llibres, els altres juguen a fer menjars i 
tenen ence lad a una conversa mol t interessant 

sobre les pcUs de mandari na lluC di vendres vam 
penjar al radiador pertluè s'assequessin. A la sala 
hi ha un xiuxiueig constant ento rn de les diver
ses activitatS. S'ubre la porta i entra la Júlia amb 
la seva mare. T otes dues riuen intensament, la 

Júlia repeteix <<i na fina, ina fina», i nura la SCV}l 

mare amb la cara il'luminada, i amb la complici
tat que finalment ha aconseguit de la Seva mare, 
que al mateix ritme i amb la mateixa insistència 
que la Júlia repeteix (onandarina, cosa fina». 

Els alaes infants i jo ens les mirem soq)resos, 
sense acabar d'entendre d'on surt' t:,~nta xerinola. 
L~ mare de la )lllia m'explica llue tot el cap de 

serrnana la nena havia estat repetint lU1a cantare
lla CJ ue ningú de la família nu acunseguia emen
circ què volia dir, 6ns que, en ,mibar a l'escola, la 

dres: pelar madarines amb moira cu ra per pocler 
posar la pell a assecar; tallar-ne rodan xetcs i 
cul'locar-Ies sobre el rarliador damunt d'un paper 
d'estrassa i, és clar, L'lmbé menjar-ne. 

-Tot plegat devia haver estat molt interessant 
-comenta la mare de la J úlia-, perquè tot ci cap 
de setIllana ens n 'ha parlat, i nosaltres sense 
en tendre-ho, perquè divendres va \'enir a bus
car-I. la meva tia i no vaig recordar-li que Uegís 
l'activitat del dia a la cartellcra. 

Dc cop cm diu: 
~<;aps que tota la sala e,ci perfumada de man

darina) 
Certament jo en enaar també ho he notat. 
- Bé, et dei.x:o, que avui amb tol aguest show 

arribaré rarcl a la feina. Ah!, per cert, el meu sOh'fe 
rliu que el mes de maig podeu comptar amb un 
sac d'espígol del seu aos. Bé, ja ell parlarem. 

Amb tot això, també ha arribat en Pau i en 
Ferran. Ara ja hi som tots, i amb (l<'luesta conver
sa l'ambient general ha pujm una mica de to. 
Com llUC he de canviar els bolquers a uns quants, 
proposo a un grupct de tres infants que vagin al 
jarrli a regar les plantes, lma feina llUC els agrada 
molt fer i que, aUlura, permetrà calmar una mica 
l'mnbicnt. 

Arribats a alluest punt es pot pensar: què hi ha 
d'innovador en el 4ut s'ha cxpDcat fins ara? Per 
què només es parla de plames O de la mandari
na? Què hi ha de nou, en tut això? 

lv[o lr u res, segons com es miri, tot plegat és 
senzill. Però, a nosallres, no ens ha resuJtal mciJ 
arribar "- l'acord de dedica r el l'etil pressupost 
'lue tenim per a joguines a comprar estris de jar
dineria: regador<.:s, càvecs, rasclets, cabassos, tiso
res cic podar, llavors, algunes plantes, i decidir 
també que compartirem la idea amb les marcs i 
els pares de totS els gITIps. Hem ha¡:''tlt de superar 
moltes pors sobre possibles perills dc Ics cines, la 
tox.jcitat' de Ics plantes, hen1 estudiat com sJasse-
caven i pn.:n1sa\"cn, ens hem in fo rmat sobre les 
èpoques de podar, plan [,~r, i subretot hem rliscu
cit molt subre l'interès 'luc aqucst tipus d 'accivi ~ 
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Una llarga j ap;lssionad.1 discussió inici,1 el treball. 
Hi ha moJccs pnJ.,TUllteS per rC$o!drc: 

quines l'lames ncceSSIten sol?, com s 'han de reg.lr.' 
Ho pregunten a casa. 1 mesos mé.s card surten les roses, 
les carabasseres tetlen t1on., :lClu~lIes Í'Ul olor ... 

tats podia tenir per als infants. T ntenL~vem ima
ginar què podria interessar-los, quins experi-
ments podrien fer, com hauríem de proposar 
les activitats, Ics múltiples activitats que teníem 
pensades, per als sentits, per a la noció de temps 
i del temps, sobre la relació de l'aigua i les plan
tes i, per tant, les seves necessitats, i fèiem tan
tes hipòtesis, teníem tantes idees ... Però la reali-
tat és encara més apassionant i tothom maru- , 
festa entusiasme. 

Amb la posada en marxa d'aquest tipus d'acti
vitats, hem descobert que o10lts avis tenen un 
petit hort, i això fa (IUC tinguem uns magnífics 
consellers per fer el nostre. Dues àvies saben el 
secret de com assecar les flors, una mare dOlnina 
l'Internet i ens inunda d'informació, i tots els 
grups d'infants gaudeixen de la descoberta de les 
olors, resistències, reXULTes, coneLxen les diferents 
plantes i se n'aprenen el nOI11 , i tants matisos i 
tons de color, del verd, el rosa, el vemlell, el groc ... 

En realitat, tot un món, el nostre, que tenim 
tan proper i sembla tan llunyà quan passem sen
se incorporar-lo a l'activitat, a la vida de l'escoJa. 
Amb aquesta dinàmica que hem emprès, cada 
època de l'any tenim noves olors, noves textures, 
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nous colors, i noves paraules i nüves activitats. 
Podem aprendre a pelar Ics mandarines amb mol
ta cura per aprofitar-ne la pell, amb la qual farem 
una (<panera dels tresorS» per als més petits, o bé 
en guardarem trossets ,¡U e, un cop secs, ompliran 
una capseta, que quan l'obrim ens perfumarà, o 
podrem picar molt finament la pell seca per tenir 
lm pigment natural, i tot el que la imaginació ens 
vagi suggerint, però ja sabem que a l'abril podrem 
collir roses dds rosers que ara reguem i potser 
amb els seus pètals delicats podrem iniciar un nou 
procés d'daboració, de descoberta ... 

Però el que desitjo és convidar-vos a entrar 
en aquesta dinàmica i anÏtnar-vos a començar 

un jardí, un hort, un espai on pugueu tenir una 
cura especial de lot el procés del fascinant món 
vegetal. 

Si teniu la sort de disposar d'un pati amb terra, 
només cal preparar-ne un tros per iniciar el con
reu, esponjar la terra i, amb molta cura, plantar 
les llavors, els eSlluei..',;os o les plantes que, amb 
els infants haureu pogut comprar. D'aquesta 
manera comença l'aventura i la responsabilitat de 
Lenir-ne cura, d'aprendre junts conl i quan cal 

regar, d'obseryar com cumença a sortir un petit 
punt verd que anirà creixent i esdevindrà una 

111agnifica canlbasscra, que ens donarà carabas
ses amb les quals podrem fer un mlmt d'experi 
ments i activitats: unes faran bonic j en podn.:.m 

tocar la forma, suau, rugosa, i n'observarem c.:ls 
colors amb tants tons i gammes, d'altres Ics 
donarem a la cuinera de l'escola perquè en posi 
al brou, o ell farem confinlra. Hem pogut obser
var, descobrir, comprovar les habilitats dels nens 
cavant o tallant margarides per deixar-les delica
dament en un bol i la seva il·lusió de poder pre-

Pèt(ds di' roja ¡' tombllSJf'S df l'lJO/t, pel!J .íl:fjllf'.f I 
dI' IJIandrll7i1fl) n:f:.flü dI' 1f..'I(11I11'S, olors j roln,.s per a MI ... 
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parar i oferir regals als més petits, o la seva exep
cional paciència en esperar que les roses s'asse
quin, la gran concentració i precisió per olorar i 
reconèixer que aquesta planta és espígol i aque
Ua, romaní o farigola, o la mandarina! 

És possible organitzar petites parcel'les espe
cialitzades, unes amb ¡¡ors, procurant que el seu 
cicle de ¡¡oració ens permeü tenir tot l'any flors 
fresques, una altra amb plantes aromàtiques, una 
altra amb maduixes i maduixots. L'important és 
que tota aquesta activitat s'incorpori a la vida lluo

tidiana. 
En aquest punt algú pot desanimar-se perquè a 

la seva escola no hi ha jardi, però sempre és pos
sible fer el mateix en jardineres a la terrassa i, si ni 
terrassa es té, penseu com és d'agradable destinar 
un espai a l'interior amb plantes i flors que podem 
treballar amb els infants. 

Quantes vegades amb la millor de les inten
cions ens compliquem la vida programant activi
tatS, que en alguns casos resulten un foc d'ence
nalls, amb molt es forç i temps de preparació i un 
resu l ¡,~t limitat, breu, a l'ho ra de treballar-ho amb 
els nens, de manera que no els donem temps per 
fer-sc seva l'activitat i tot el que en poden treure. 

En la vida quotidiana, en aquelles activitats 
aparentment més si mples, hi podem trobar els 
processos més llargs i complexos, en què els 
infants poden implicar-se i ser-ne \·eritables 
protagoni stes. D escobrei xe n, relacionen, co
neix en i, per tant, respecten el gue els envolta 
perquè han tingut ci temps, un temps tranquil 
però continuat, recurrent, progressiu, amb 
resultats reals, útils, agradables, compartits 
amb els altres i plens de significats personals i 

col·1ccüus. • 

, 
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El dret a la intimitat 
• 

Quins eSpaiS ? 

En el núm. 106 de la nostra revista 
vam encetar un debat al voltant dels 
drets dels infants, i sobretot dd drel 
a la intimitat Ilo acabàvem amb el 
compromís d'o ferir altres pums de 
reflexió sobre la relació entre aquest 
drer j cls espais a les escoles, com el 
desenvolupen o el dificulten. 

Aquesta preocupació hauria de 
començar en el moment en què 
els responsab les dc les estruc[u
res arquitectò niques djscutcixen 
o projecten una estructura educa
ti va. l~ s en aquest mo me nt quan 
neix la possibilitat, o els primers 
entrebancs, dc pensar les escoles 
corn a espais per viure-hi la inti 
mital, perquè les decisions d 'àm
bit arquitectònic sòn portadores 
d ' im>ttges d ' infància ben tlifcrcn
ciadcs. 

David Altimir 

Una imatge clàssica que il·lus
tra Ics potencialitats condicio
nants de les estructures arquitec
ròniques és posar de COStat escoles 
articulades en!. rn d'un passadír o 
d'una pl(/¡Y, central. 

El pouadís és ordrc, fàcil de do
minar. El passadís no ens demana 
esforços per modificar els espais tic 
manera que creixin al mateix ritme 
que creixen i es desenvolupen les 
potencialitats dels infants. 

La piafa, en canvi , és sinònim de 
soroll, desordre. El soroU i el desor
dre que, aforrunadament, acom
panya el creixement i desen vol upa
ment dels infants. Hi creen i cons
trueixen hi stò ries i relacions de 
grup, de parelles, solituds, fon.
mentals per a l'aprenentatge dels 
infants. 

Hem de saber o ferir als infants 
un. pdl arquitectònica dins de la 
qual es puguin desenvolupar har
mònicament amb els dsets que els 
reconeixem: espais de joc, per di
buixar i treballar amb altres mate
rial s plàstics, so ls o en companyia, 
on sigui possible trobar-sc amb el 
«jO» dins del grup al qual pertanyen, 
espais que incloguin ci dret a la inti
mitat. 

En atlucst sentit pensem que la 
trajectòria dels espais recuperars, 
ap rofitats, domèstics, ens poden 
ensenyar molt per aconJicionar-ne 
d'intcl'ligenrs, per ser viscuts per 
in fa nts i ad ults. I ~ns resta afrontar 
de quina manera la nostra actitud 
d'adults pOt esdeveni r una altra 
cstrntègia per desenvol upar aquest 
dret, En parlarem t11és endavant. . 

• 
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L1APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA 

DES OIUNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA 

Vol. 1. Activitats per fer a l'au la: 
textos funcionals i contes 

ol. 2. Activitats per fer a l'aula: 
llenguatge publicitari, periodístic, del còmic, 

popular, poètic i de la correspondència 
AsCEN DIEZ DE ULZURRUN PAUSAS (COORDINADORA) ASCEN DiEZ DE ULZURRUN PAUSAS (cOORDINADORA) 

124 pàg. 1.935 PIA 

Aquests llibres tenen el propòsit d'afavorir la construcció, 

per part de l'alumnat, dels coneixements lingüístics de segon 

cicle d'educació infantil i primer cicle de primària. S'ofereixen 

un seguit d'activitats seqüenciades per modalitats de text, amb 

la intenció que siguin suficientment àmplies i diverses per a 

què tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin 

participar. Pretenen ser funciona ls i significatives, i alhora 

tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilitar 

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés 

d'ensenya ment-aprenen tatge. 

126 pàg. 1.935 PIA 
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Experiència de final d'etapa 

Els expe rts 
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L'últim curs a l'escola infan~1 es proposa als infants 
convertir-se en experts. Consisteix en el fet que 
cadascú expliqui allò que domina, i apareix una 
mostra rica i diversa dels seus interessos (que va 
de l'esquelet a la bicicleta). L'activitat ajuda al 

Rosa M. Rafals i Daria Femandez 

En el grup dels grans, 
durant rot ci curs els 
infants de cinc i sis anys 
comparteixen, ent're to

tes les activitats previs
tes, una de significació 
especial per a cada un 
d'ells: convertir-se en 

desenvolupament de la seva autoestima, alhora 
que els inicia en la in~gaci6 com a mètode d'es-

zació dels grups i la 
seqüenciació de les ac
ti\itats, d'acord amb els 
temes que diàriament 
es plantegen, des de la 
comunicació verbal o 
corporal dels jocs que 
trien, passant pel seu 
desenvolupament i la 
posada en pràctica, fins 

tudi, enriqueixen el llenguatge, eleven el sen~t de 
la responsabilitat, se'ls encoratja la creativitat i, a 

experts. 
més, es posa en funcionament el mecanisme d'in
terrelaci6 entre l'infant, l'escola i la família. 

Trien un tema con
cret i ci preparen per 
exposa r-lo al grup 
durant un dia, en què eUs són els lJue porten la 
iniciativa. Això els obliga a fer un esforç d'inves
tigació, organització, exposició-comunicació i 
treure conclusions sobre el tcma escollit. 

Els interessos dels infants 

L'Escola desenvolupa una metodologia, des de 
la primera edat, que s'inicia amb ci joc heurístic i 
es continua amb el 11lètode de propostes, cosa 
que pemlet recollir els interessos de cada infant i 
fer-los servi r de motivació en el procés d'apre
nentatgc. L'equip de mestres pro¡,>rama l'organit-

a la seva representació 
gràfica. Quan l'infant 

antiba a l'últim Cllrs té prou experiència per poder 
dur a temle aquesta e.xpcriència. 

Pensem que, des que neix, l'in fant depèn de 
l'adult i ha de fer un procés d'aprenentatge per 
arribar a fomlar-se com a ésser individual i inde
pendent. J~ s precisament en aquest procés on 
l'escola pot intervenir i ho ha de fer de manera 
que afavoreixi el ple desenvolupament dels 
infants; els hem de conèixer, basar-nas-hi i 
determina r en què i com els acompanyarem 
durant el seu pas per l'escola infantil. 

L'int;mt vol assemblar-se a l'adult i obtenir la 
seva aprovació; el prendrà com a model i, a tra-

vés de la imitació de les sc\'es relacions, durant 
els seus jocs, anirà adquirint els hàbits necessaris 

. . 
per vlllre en soaetat. 

Si tenim això en compte, hem de crear unes 
condicions i unes circumstàncies en les quals 
l'infant pugui formar-se d'acord amb les seves 
necessitats i els seus interessos. Com a adults li 
hetn de donar nlés autonomia, veure qwnes són 
les seves possibilitats i oferir-li'n d'altres perquè 
pugui conunuar avançant en la formació de la 
seva identitat. 

En contacte amb l'adult, l'infant aprèn hàbits 
de C0l11portanlcnt i coneixemenu; sobre el 111Ón, 

que l'ajudaran a desvetllar la seva curiositat pcr 
tm aUò que és nou. 

Segons Selmi i T mrini (1989): "Cada actuació 
educativa i metodològica ha de verificar-se en 
situacions; en la situació, justanlent, hi interve
nen factors diversos: l'infant, el s altres, els 
adults, l'habilitat, els insmmlents, els comporta
ments, allò <Iue es presenta com a camp dc vida 
i aprenentatge; és la riquesa de les relacions, la 
seva varietat, és l'experiència rea] viscuda amb 
les persones i cls objectes, la que alimenta el tre
ball escolar i reclama la implicació del mestre 

, 
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per traduir-la al pla del cuncixemenr i la com
prensió». 

r perquè la situació tingui un interès especia l 
per a l'infant, ha d'estimular Ics diferents formes 
de reconstruir l'experiència. 

Els programes estan preparats percluè siguin 
atractius, interessants, i perquè reunei xin la 
informació i les experiències idòni es per a la 
millor formació de l'infant. En molts mOments 
ambdues coincideixen, però ds temcs previstos 
pels mestres difícilment segueixen l'ordre que 
establiria un infant en el seu procés d'investiga
ció. E ncara que el nOstre objectiu sigui el de 
transmetre-li nous coneL'\ements i hàbits, només 
n'aconsegu irem un resultat intern si ell es pro
posa adqu.irir-Ios, i així, i només així, Ics seves 
accions prendran un caràcter d'aprenentatge. 

Mitj ançant el joc, l'infant s'anirà apropant a 
Ics rdacions entre les persones; la vida de l'adul t 
li ensenyarà Ics normes i les funcions socials. 

Cal que li donem l'oportunitat d'organitzar d 
seu propi aprenentatge, per inici'lr-lo en el gusI 
per l'estudi , des d'allò que creu saber fins a ,illò 
que pot descobrir. És fonamental partir dc Ics 
idees prèvies que tenen els infanl s en iniciar qual
sevol tema; això els dóna seguretat per tractar-lo 
i afavoreix l'aprenentatge significatiu. Per refer
mar-se en all ò que creuen saber o remoure les 
idees socials que tenen, s'ha de fomentar una actl
md d'inves tigació en els infants. L'escola té, entre 
d'altres funcions, promocionar aprenentatges i 
obrir nous camins d'experiències, en Ics <luals es 
trobin incentius per desenvolupar les seves capa
citats, és a dir, posar els infants en «s it"uació dc ... » 

perquè avancin a través del seu esforç personal. 
Els experts és una experiència d'aquest tipus, 

i persegueix una sèrie d'objectius, que podríem 
agnI par en tres àmbits de desenvolupament: l'in
dividual, el del grup d'iguals i el familiar. 

Ell l'àmbit illdit'idIlOI, en el curs de final cI 'etapa 
hem d'haver ad<luirit el compronús educatiu de 
contribuir al desenvolupament òptim de l'allto
estima, per a la pròpia satisfacció de l'infant i per
què li sigui possible afrontar les situacions que, a 
partir d'aquell moment, se li puguin plantejar. Tot 
això resulta positiu, associat no als èxits O frncas
sos en l'aprenentatge, si nó al grau de satisfacció 
que li ha proporcionat el procés viscut. Ha de 
conèixer, valorar i acceptar les seves caractensti

ques personals, les seves possibilitats i els seus 
límits. Ha d'exposar als altres una cosa que domi
na, mostrar cls seLl~ desigs, dir el <Iue pensa, a tra
vés de l'exposició del tema que hagi escolli t com 
a expert. Tot això li fa agafar confiança i segure
tat. AI mateix temps que expressa els seus senti
ments, estableix relacions afectives satis factòries. 
Aporta ci seu punt de vista als altres, transmet 
cls seus interessos i desenvolupa la capacitat d'a
daprar-se a situacions noves. Afavoreix la repre
sentació de manera personal i ereati,·a d'aspectes 
de la realitat i pOt expressar-los mitjançant for
mes simbòliques. AL"ò l'ajuda a vèncer la insegu
retat i potencia l'espontaneïtat parlant en públic. 
I.a seva unag1t1ació i capacitat d'exprr.;ssió també 
es posen en mO\~ment 

La capacitat de comunicació i expressió ver
bal entren en joc des d'un primer moment. Cal 
llUC es prepari un discurs per poder dir el <Iue 
pensa, i això no és senzill , i encara menys quan 
l'auditori requereix que es desenvolupin habili
tats per atreure la seva atenció; però la necessitat 

de comunicar-se amb els companys estimularà d 
seu llenguatge i, acabada l'experiència, tindri! un 
bagatge més tic per viure'l i interpretar-lo. Durant 
l'exposició també és lícit fer servir els recursos 
expressius que es consideren oportuns: la rep re
sent,1Ció, ci ball, la nÚfluca, etc. Així anem acon
seguilll que utilitzi el llenguatge d'una manera 
cada vegada més adequa cia a Ics diverses situa
cions dc comunicació, per comprendre i ser 
comprès pels altres i per regular l'acti vitat del 
grup, tal com es requereix en a<luesta activitat. 

l ,'infant individualment té el semiment de per
tinença al grup, el qual, com a tal, en té conscièn
cia. Això permet que els infants admetin el fet 
de posar cls seus coneixements SOla el judici dels 
seus companys i veure's somli:s a pre¡"'1.lntes que 
li pugui n plantejar. Cadascú sent que ha de com
plir amb Ics seves obligacions envers els altres, 
perquè aquests esperen i exigeixen que les com
pleixi i ell , en fer-ho, ad<luircix una sèrie de drets 
sobre ells. Socialitzem el coneixement propi i 
comparum allò <luC sabem. 

L'esforç previ que fa l'infant en el moment de 
la comunicació i el procés posterior fan quc, 
anlb l'activitat, construeixi el seu coneixement, 
raó per la qual ha de buscar cls recursos neces
saris: des de la informació del tema en altres per
sones, llibres, pcHículcs, jocs, experiències, etc., 
fin s a la manera de fcr-ho. Però a la vegada que 
se li detnanen tas<"lues complexes, que requerei
xen un coneixement autònom, caldrà ensenyar
li la manera d'adquirir aquest coneixement, per
què arribi a saber aplicar allò <jue ha après. 1 
aquest és Ull procés que comença a la primera 
etapa de l'educació infantil i es desenvolupa en 
les següents. 
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Com a educadors, hem d'estimular-Iu perquè 
pugui avançar, perquè assimili aUò que sc li 
ensenya i nu es luedi enrere cn cap nivell. 

No tutS cls infants de cinc i sis anys de la nos
tra escola aprofundeixen de la mateixa manera 
en aquells temes <Juc trien per convertir-se en 
experts. !C:S respecta ci nivell que té cadascun, 
perquè en el fons el nivell no és l'aspecte més 
rellevant (encara <Juc en aLluest punt la família, 
Cum veurcm més endavant, té un paper mo lt 
important). Es fUlllenta, en cad~ infant, la curio
sitat, la invcsti¡.,,,,ció i capacitat de compromís. 
Els avenços no es produeixen alhora en tots els 
infants de la mateixa edat; cadascun té el seu at
me personal. l'cm un ensenyament individualit
zat, i així se'ls ofereix la possibilitat que caclas
eun hi arribi 'Iuan pugui, i no hi interferim cI'u
na manera activa. 

A través d'aquesta experiència es dóna una 
oportu nitat cic canviar el paper que fins alesho
res tenia l'infant enfront de l'adult. Li hem ofert 
una responsabilitat que el posa a la seva alçada, 
apareix com a especialista i els altres li ho reco
nClXeran. 

Dim dd j!,I1IP d'iglltlls, s'entra en una dinàmica acti
va, a la qual ja estan acostumats perquè cada dia 
es decideix entrc tots, en assemblea, el tema d'in
terès que es vol treballar de foema ICKlica, ¡.,>ràfica 
i expressiva; però ci dia dels expens té una con
notació especial, ja que durant una estona es con
verteix en un auditori actiu, que ha d'estar atent i 
ser rcspectuós durant ci temps d'intervenció del 
protilg;onista. Els companys també hi poden par
ticipar, fent prcgtUltes, i això ens indica si ci tema 
interessa tOthom. 

Com a grup que duu a terme una activit.M en 
la Llual totS col·laboren d'una manera o altra, 
provoquem relacions reals entre ells: hauran de 
discutir alguna característica, posar-sc d'acord, 
es produeixen unes altres formes cie comunica
ció, el s exigeix iniciativa i coordinació amb els 
al tres infant.s per poder mantenir-la. I tOt això, 
tOt i els impulsos emocionals, els obliga a con
centrar-se, a mcnloritzar, cosa CJue influCLX en 13 
seva activitat mental. Els permetrà posar-sc en 
ci lloc dels altres, preveure'n els comportaments 
i actuar en conseqüència, pas molt important en 
la maduració. 

o. • 

Però l'esforç individual de cadascun no s'atu
ra aquí, sinó que es veurà correspost quan els 
altres li reportin altres info rmacions amb cadas
cuna de les seves experiències. Cada u estudia 
un tema, però si són \+int-i-cinc, sc n'aprenen 
tants com infants hi ha al grup. L'experiència 
individual de cada un és Umitada, però hi ha un 
intercanvi que la fa més àmplia. 

En ci grup sempre hi ha un percentatge d'in
fants menys motivats, o que mostren algunes 
dificultats en l'aprenentatge, que poden millotar 
quan són lUlS altres del grup d'iguals els que afa
vorei xen ci seu interès i tenen ci mateix nivell 
d'experiència, i això fa més fàcil una bona com
prensió i el nivell de participació. 

El cOllle>.1.familior també se'n veu afectat s'hi pro
cluei" una reacció molt interessanl quan coneix 
el tipus d'activi tar que ci seu fill ha de fer. La 
cul· labol"llCió i, per tant, la intervenció educativa 
estan asseguracles. 

D'aquesta manera es compleix l'objectiu que 
la família tingui una participació activa en el 
procés d 'aprenentatge i que l'infant trobi una 
ajuda i valo ració d'experiències en l'àmbit fami 
U.r. 

Des del comcnçament del cu rs, la familia té 
un paper important en aquesta activitat, ja que 
en una reuruó en la qual se'ls prcsema el progra
ma del curs s'anuncia el tema dels experts, i els 
pares, yuan arriba el moment, es posen en con
tacte amb l'educador i plantegen els seus clubtes 
sobre el contingut, ci tema, l'organització, etc. t\ 
l'hora d'escollir, la família hi té un paper fona
mental, sobretot 'Iuan l'infant pregunta: «l jo, en 
què sóc expert?» Perquè no tots els infants se 
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senten experts en alguna cosa des del moment 
en què se'ls planteja; alguns ho tenen clar des de 
bon començament i d'altres esdevenen progres
sivament experts durant el curs, fins que se sen
ten preparats. El fet d'anar veient els alcres com
panys en les exposicions els ajuda a preparar-se 
la seva. Després de l'activitat s'infonTIa els pares 
com ha anat per facilitar la interrelació i el seu 
record posterior. 

Desenvolupament de l'experiència 

AI tauler de comunicació entre l'educador i els 
pares, hi pengem un calendari perquè els infants 
s'hi pU¡"'1un inscriure. Cada u ho fa indicant-hi e! 
tema i el dia que ha escoUit per a l'exposició. 
Quan arriba aquest dia, esperem que e! grup es 
reuneixi per començar l'assemblea, a prin1era 
hora del maú. L'expert fa la presentació fOnTIal 
de! tema, per a la qual és imprescindible haver 
preparat e! material i l'espai necessari. Comença 
l'exposició, la desenvolupa i, quan acaba, s'obre 
un torn de preguntes i dubtes sobre allò que ha 
exposat. 

Quan es considera que aquesta part s'ha aca
bat, ve la que nosaltres valorem com a més lúdi
ca: fer viure el tema. 

A l'escola duem a terme allò que hem deno
minat «mèrode de propostes», que té una part 
fonamental que anomenem «el desenvolupa
ment de la proposta». 

Implica haver escoUit, d'entre les propostes 
de! grup, una que tingui interès per a tothom, i 
explotar-la mitjançant el joc organitzat pels 
infants. I,n el cas dels experts és obvi que l'elec
ció no se sotmet a votació, ja que, el tema, el cria 

el ponent. En aquest moment és quan represen
ten o simbolitzen lúdicament allò que els ha 
resultat significatiu i el mestre pot enregistrar 
aquelles observacions que aprecia durant el joc. 
A mb aquesta experiència podem valorar quali
tativament el grau d'interès que ha provocat el 
tema, segons el nombre d'infants que organit
zen jocs en relació amb el tema de l'expert i el 
dels que desvien la seva atenció a altres temes 
que no hi tenen res a veure. La durada d'aquesta 
part és relativa, ja que depèn sempre del grau 
d'interès. Aquesta segona part de la sessió s'aca
ba amb el compronús d'elaborar l'expressió grà
fica d'allò que s'ha viscut, que si és possible es 
fa a continuació i, si no, en els tallers de la tarda. 

En els tallers s'aprofitarà el tema per adquirir 
tècniques i habilitats d'expressió, representació 
o manipulació. 

Durant l'exposició es fa un reportatge fotogrà
fic, que s'inclou a l'àlbum del grup com a record 
visual de la \~vència. 

Exemples 

(~O sóc expert en esquelets.» 
En J avi és un gran coneixedor dels esquelets 

d'animals i, amb l'ajuda dels seus pares, decideix 
preparar el tema per exp licar-lo als seus com
panys. 

A casa preparen unes diapositives d'animals, 
«que tenen esquelets, i d'altres que nm>. En Javi 
haurà d'aprendre el funcionan1ent del projector 
i del retroprojector. 

Com a acti\~tat per als seus companys prepa
ra acetats i boligrafs especials, perquè puguin 
representar gràficament un esquelet de l'animal 

que més els hagi agradat i el puguin veure a tra

vés del retroprojecror. 
Quan ho ha assajat prou a casa, es considera 

que ja està preparat per aportar l'experiència als 
seus companys. 

Quan arriba el dia, en Javi i els seus parcs duen 
a classe tot ci material necessari i un guió per a 
l'educadora. Els pares se'n van tot desitjant-li 
SOrt i des d'aleshores en J avi comença a ser un 
expert, amb el pes de la responsabilitm que això 
implica. Comença l'exposició explicant-los a 
tOts, reunits en assamblea, que ell és un expert 
en esquelets, perquè en sap força coses. 

També sap llUC alguns animals, com els insec
tes, no en lenen. 

Per mitjà de les diapositives, en les quals pri
mer es veu l'animal i després l'esquelet, explica 
que hi ha dos grups d'animals segons si tenen 
ossos o no, i explica també algunes de les seves 
característiques relacionades amb l'esquelet. 

D esprés de l'explicació amb el suport visual, 
ens mostra una imatge amb un esquelet i ens 
planteja el repte de descobrir quin animal és. 

En tot moment en Javi s'encarrega del fun
cionament del projector. 

Després passem a la part gràfica de l'experièn
cia. El suport l'ha portat en Javi, i també les 
transparències i els retoladors especials, amb lluè 
cada infant dibuixarà què és el que més li ha cri
dat l'atenció de l'exposició. 

Aquests materials són diferents dels que estem 
acosrumats a fer servir, però ai.xò no ens planle
ja problemes perquè en Javi ens ha fet prèvia
ment una demostració de com s'usen. 

Un cop fet el dibuix podem veure els resultats 
a cravés del retroprojcctor. Cada inlant, amb l'a-



juda d'en Javi, el projectarà a la paret i ens expli
carà ci dibuix que ha fet. 

Aquests treballs es pengen al tauler d'exposi
cions perquè els nens, els pares i l'educadora els 
puguin veure en conjunt o individualment. Els 
rreballs passaran a formar parr de la carpeta que 
s'enduen trimestralment a casa. 

E n els tallers aprofi tem ci tcma per modelar 
amb plastilina figures d'animals que sí que tenen 
esquelet. Com que som a l'època de Nadal, els 
posarem al pessebre. 

(~ o sóc expert en bicicletes.» 
Un altre nen, que també es diu Javier, diu que 

és un expen de la "bici" perquè en coneix totes 
Ics parts i ja hi munta Sense rodetes. ¡\ més a 
més, fa servir el casc per prevenir els cops. 

A l'assemblea ens exposa tot cl tema i, efecti
vament, té un coneixement exhaustiu de fe s 
parts que componen la seva biciclera, fIns i tot 
sap inAar rodes amb la Seva manxa (i ho aprofi
tcm pcr pre¡''llnrar-li com funciona). 

Un cop ha explicat perquè serveix cada peça, 
ens exposa la funció del casc i la seva imporràn-

cia, i ens fa una demostració pràccica del Seu 
esforç progressiu, fins a arribar a conduir la bici
cleta amb gran habilitat. 

Per torns discu teixen sobre qui sap muntar 
amb rodetes i qui sense, com en van aprendre, 
COm són Ics seves bicis, etc. 

1 passem a provar la d'en Javi. Els que hi volen 
muntar ho fan per torns. 

r com en el cas anterio r dibuixem l'experièn
cia viscuda. 

i\J taller modelem amb plastilina una bici sem
blant a la d'en Javi. Un altre gJ11p decideix que vol 
fer-la puntejant sobre la cartOlina el disseny per 
parts per després compondre-les i enganxar-les. 

Exposem els treball s, que agraden molt als 
pares, i ens feliciten. 

Gràcies, Javier, per fer-nos passar un dia tan 
agradable! 

Valoració 

En poc temps es nora en el grup un canvi d'ac
titud envers el protagonista de l'experiència. 
S'observa que els infants s'h.i dirigeixen amb més 
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afecte; s'obre un nou canal de comunicació entre 
l'individu i el grup i, per tant, considerem que 
augmenta la seva valoració social. 

Els continguts exposats durant el discurs 
obren noves expectatives de coneixement i 
veuen l'infant protagonista de l'experiència com 
a font d'infomlació; per tant, augmenta el nivell 
de relació de jocs enrre ells. Hem provocat que 
s'elevi el nivell d'integració entre els membres del 
grup. 

Per rant l'infant, amb aquesta resposta, se sent 
recompensat pel sell esforç i està en disposició 
perquè la relació sigui múnla. 

Si en començar el nostre discurs hem exposat 
el compromís que l'escola té respecte a l'infant 
de contribuir a elevar el seu nivell d'autonomía i 
autoestima, creiem que amb aquest tipus d'ex
periència posem mitjans per aconseguir-ho. • 
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Observació 

del natural 

La imitació és segmament un dels 
recursos més precIOSos <Iue tenim 
els humans per poder fer front a la 
nostra cunstnlcció com a persones. 
Imitar, però) no vol d1T únicament 
reproduir. Vol dir sobretot interpre
tar allò que veiem, ell relació amb 
el context del que veiem i el context 
prop!. 

Per això al Carrau Blau sovint es 
proposa la còpia del natural com a 
exercici, com a estratègia d'apre
nentatge, perquè en la còpia hi ha 
uns processos que considerem 
ímportamíssims d'oferir als infants 
com a estratègia de coneixetncnt 
per podcr interpretar el món i inter
pretar-se al mÓn. 

L'observació esdevé la paraula, 
l'actitud, 111és important en aquest 
procés. Mireu-vos cls dibuixos de la 
Raquel, la Marta, la jennifer, <Iuan 
se'ls demana, sense cap proposta 
prèvia que dibuixin un cavall . Ca-

dascuna V,l reproduir un cavaU pre

nent Ics imatges que els pertanyien. 
Després d'això se'ls va proposar 
una sortida per anar a trobar el 
cavall, però també per trobar tot el 
que fa que el cavall pren¡.,>uÍ la seva 
identitat: els moviments acompas
sats o els més energètics, els vaivens 
de la cua, els sons, les olors, tot allò 
que hi ha al voltant del cavall i <jue 
en forma el context. La trobada dels 
infants amb aquest context va fer 
que Ics imatges própies prengues
sin, de sobte, una altra Jimt:nsió, 
segurament més completa. Els di
buixos que en resultaren testimo
nien el valor d'a<juesta trobada i la 
capacitat dels infants a continuar les 
seves recerques construint, cadas
cun, en relació amb Ics imatges que 
tenien, la imatge pròpia elel cavaU. 

Una planta també té context, i 
conèixer aquest context esdevé den
nitiu per ajudar els infants a repro-
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duir i construir la imatge pròpia de 
la planta, que abans hauran anat a 
cercar, olorar, regar, al jardí. Ob
servar les plantes o qualsevol altra 
ésser ens co¡'¡oca davant la nccessi-
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tat d'adoptar una actitud definida: ' "3 
actitud de respecte, de coneixement, , L 

admiració, valors que passen pel I f 
dibui..x, però 'Jue van més enllà. 

Després podem oferir altres ma
terials: cartolina fosca, tinta Quink 
blava i negra per omplir el volum de 
la planta, i un instrument fi (escura
dents, bastonet, etc.) per resseguir 
la massa de la planta amb unes gotes 
de lleixiu que destenyeixin el color i 

Mm1rl, 8111!Js. la cartolina, i facin aparèixer la I1wn, 
cls detalls, com si es tractés d'un joc 
de màgia. t\ltres materials donen 
altres interpretacions. 

U lls, llapis, tinta, mans, màgics, 
instruments per a la recerca d'una 
animd a adoptar davant d'un cavall, 
d'una planta. • 
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Com es construeix en l'infant el desig 

de tenir uns pares nous 
Aquest article es basa en l'experiència d'al

guns dels professionals que durant tres anys 

van tenir cura d'un grup de quatre germans. 

Lucia Aizcorbes, Pilar Cervelló, Montserrat Custodio, Olga Sahún, 

Montserrat Serra i Àngels Soñano 

S'hi recull com l'infant construeix el desig de En el moment d'ingres
sar, en .J 0rge tenia cinc 
anys, la Laura quatre, la 
Rita tres i en Teo tenia 
tretze mesos. El moriu 

tenir una nova família , de quina manera 

expressa aquest desig durant tot el procés, 

dura i lj deia «mamà?», 
L'euucadora sempre li 
responia que ella no 
era la Seva mare i ell li 

deia: ,<Anem a jugar! 

amb paraules, jocs, actituds, etc. 

de l'internament fou la desaparició de la seva 

mare. Posteriorment la m",e va ingressar a la pre
só. Des del moment de l'ingrés fins a la primera 
,isim de la familia va passar un any. 

Jorge, Laura, Rita i Teo eren intcl·li¡.,>ents, sen
sibles, macos, graciosos i, aJ matei.x tenlps, tenien 
lUla gran dificultat per posar parmJes a allò que 
sentien. J en aquells moments s'ex pressaven 
amb violència o amb grans silencis plens d'an
goixa; però, malgrat tot, hi ha\~a una cosa amb 
la qual totes les educadores eStaven d'acord: 
confiaven en el seu «potenci"D' per ser persones 
capaces dlestÏmar. 

Entre ells tenien un concepte daLÍssim d'iden
titat, pertinença i família. En Tea era el que 
menys experiència de vida familiar havia tingut i 
expressava intensament el desig de tenir mare. 
Durant un temps en Teo mirava la Seva educa-

Tu seràs la mamà, jugant, eh-». En una altra oca
sió va preguntar a una educadora pels seus fills. 
Ella li respongué que no tcnia fills, que no era 
marc. En Tea va contestar: <d-Iome, una mica 
mare si que ho etsl>. 

"Is infants arriben a la Institució portant un 
missatge de la seva familia. El mi"at.ge C)ue rep 
l'infant es pot traduir per «jo no en tinc la cul
pa ... , no vull que estiguis aqlú». I-li ha un allre 
tipus de mi ssatge que servei, de suport a l'in
fant en aquests moments de por i incertesa: 
(T'estimo; tornaràs a casa amb nosaltres.» 
Aquest missatge arriba amb l' infant i li dóna 
esperança per viure el dia a dia. Té un valor posi
tiu i és que, malgrat tot alió que està passant, l'in
fant creu que hi ha algú que l'estima i que l'està 
esperant. També té un valor negatiu: col'loca 
l'infant en situació d'espera constant. L' inter-

nament deixa l'infant com si estigués «suspès en 
ell/o-re.;,>; l'única cosa que passa és el temps. 

Ús durant aquest temps yuan és més difícil 
saber donar la informació necessària perquè l'in

fant se senti tranquil, però sense crear, al mateix 
temps, falses expectatives respecte al futur. En 
aquesta etapa és important poder parlar de la 
situació. f\ mesura que passa el temps, la realitat 
es desvirtua. 

En Jorge fantasiej",' a i deia coses meravello
ses del sell pare i de casa seva: (<El meu pare té 
un cotxe fa.n.tàstic ... La 11lCVa casa té quaranta 
habitacions ... La Laura mirava l'educadora, i amb 
cara de perplex.itat i fluixet, li deia a cau d'orella: 
(<No t'ho creguis.>) 

I~s precisament, des dds primers moments en 
què l'infant se sent abandonat pels seus pares, 
quan els professio nal s han de poder rescatar 
totes les COses bones que en tenia, perquè a par
tir d'aliò bo que ha rebut del s pares pugui ser 
capaç de construir vincles d'amor i no d 'odi, per
què pugui créixer concLxent la seva real.itat sense 
guardar ren cor. 



F:n Jorge era el que tenia la millor vivència de 
la seva nlarc, li agradava sentir que tenia els seus 
ulls i ci seu somriure. 

La necessitat de saber 

La fanluia, amb freqüència. dóna um1 infonnació 
f:"¡sa o, si més no, la dóna a mitges. La marc els 
va dir CJue estava treballant en un centre. Quan 
l'educadora els deia la veritat, ells li contestaven 
que era lma mentidera. Per als infants, el missat
ge vàlid era el de la mare. En una de Ics visites 
l'educadora demanà a la mare que els expliqués 
la veritat, perquè era millor per als infants sa
bcr-la a través seu i també perquè era important 
quc sabessin que les educadores nn els volien 
enganyar. La m,u·e ho acceptà i els explicà qui.na 
cra la situació. En aquell moment es prodlú una 

cosa molr important: la mare donà ,<valides",) a la 
paraula de l'educadora i, d'algtma manera, també 
donà «permís» als infants perquè poguessin 
escoltar una veu que no fos la seva. 

En les visites, escasses i distanciades, es pro
duïa lma mena dc ritual. En Jorge es dirigia a la 
seva mare i li pregun ta va: 

- Mare, encara estàs a la presó? 
-Sí, encara ... ~ontestava la 111are. 
-Per què estàs a la presó? 
- Per robar. 
-I per què robaves? 
- Per'luè no teníem res per menjar ... 
-Quan de temps et queda? 
(La mare li deia el temps.) 
-asti mare, això és molt! 
Aquest és un exemple de com els infants 

«.necessiten sabem per conèixer, per compren-

infant i societat : 

circ i construir la seva realitat. També mostra les 
dificultats que tenen els pares per explicar la rea
litat als seus fills quan aquesta és cliñcil. 

Una altra característica pròpia de molts dels 
infants que \~ucn en institucions és la seva baixa 
autoestima i una mena de sentiment de culpa. 
Pensen que hi ha alguna cosa en ells que és la 
causa per la qual no els estimen. La Lallra es 
mirava al mirall i es deia: «Fastigosa!, lletja!» Es 
va treballar en la línia de valorar les seves capa
citats, es van tenir en compte els aspectes 
externs, perquè es poguessin sentir bé amb la 
pròpia imatge. Quan ja estaven ben vestits, l'e
ducadora els posava davant del mirall i els dcia 
<Iue eren molt macos. 

En aquella època es va produir encara una 
altra pèrdua: la mon del seu pare. Cada u ho va 
expressar d'una manera ben cliferent. 
En Jorge (aleshores tenia gairebé set anys) és el 
que va verbalitzar més els seus sentiments. Deia: 
«Què serà de mi si el meu pare és mort i la mare 
és a la presó?» Una educadora li va dir que, a ella, 
també se li havia mort el pare i, sense deixar 

• 
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que acabés d'explicar-sc, dlli respongué: "Però 
jo sóc petit!» Durant aqueUs dics fcia preguntes 
per entendre el significat de la mort. D cia: "Peró 
no el veuré nlai, mai ... Ni quan me'n vagi de 
colònies ... » Per tranquil'litzar-lo, l'educadora li 
explicà c¡ue hi havia una manera de tenir per 
sempre les persones que han mort o que no 
poden estar amb nosaltres. «Aquesta manera és 
el 1~{Or'¡'), li va dir. «Quan '".11guis 'ten ir-lo amb 
Iu una mic¡uem' tanques els ulls i 'el penses' allà 
on tu vulguis i ai.,d recordaràs la seva cara, el seu 
somriure ... I\i xò ho podràs rer sempre.» Uns 
dics després en Jorge explicà 'Iue ac¡uella nit 
havia pensat en el seu pare i va dir fascinal: 
«Saps? Fins i tot he sentit la seva vcu.» AI cap 
d'uns mesos digué 'lue li feia por oblidar-sc de 
la cara dcl seu pare. 

La necessitat d'estimar 

El dia a dia dóna una aparença de normalitat a 
la seva vida. El present és dur de sostenir per
c¡uè deixa patent la seva reali tat enfront de la 
dels altres infants que viuen amb les se,·cs famí
lies, i els recorda ai.'<Í el que no tenen. Quasi en 
secret constnlcixen en el cu interior el desig de 
pertànyer a algú, de ser estinlats, de tenir una 
vida com la dels altres, de tenir un. família. 
T ambé creix la desesperança i la insatisfacció, 
les seves demandes són continues i de tot tipus, 

mai no es c¡ueden satisfets, res no acaba dc tenir 
valor per a cUs. 

Quan preguntaven sobre el seu futur, sempre 
se'ls va dir c¡ue) si no podien tornar amb els 'cus 
pares, una de les poss ibili tars que hi havia era 
que fossin adoptats. En Jorge sempre contesta
va c¡ue eU tenia una mare i lIns avis i c¡ue no volia 
una altra frunília. Quan arribà el moment de par
lar de la possibilitat c¡ue fossin adoptats, sc'ls 
explicà per c¡uè es prenia ac¡ueUa decisió. 

En un motnent de! procés d'arribar a desitjar 
una familia, comença a créi~er la idea de poder 
ser estimat per algú altre i, a la vegada, de poder 
estimar algú c¡ue no és la teva família. En princi
pi es busc¡uen ac¡uests altrcs en el propi entorn. 
Així) neix en la Laura i la Rita la necessitat de 
demanar a !es educadores que se les emportin a 
casa. La Laura Jeia a la seva educad()I,¡: «Pona'nl 
amb ru a casa teva, Però a 111i lOla sola.») 

I la nova família? 

Quan es planteja la possibilitat de l'adopció, el 
desig de tenir una famíl ia ja existei~. Cadascun 
d'ells ho expressa de manera diferent: en Jorge i 
la Rita feien preguntes; la primera reacció de la 
Laura era tapar-se les orelles i moure el cap fent 
qut: no, després va passar a poder escoltar, però 
sense preguntar; en Teo no sabia ben bé c¡uè pas
sava i es mOStnln! alq,Tre i nerviós. 

Les preguntes, en general, eren: 
• Com són? 
• Vosall.res els coneixeu~ 
• On viuen? 
• Quan vindran? 

Per a en Jorge, lli ha"ia dos requisits impor
tants: un, que la seva nOva família tingués un 
gos; l'altre, que fossin rics. Aquest rcc]uisit cal 
entendre'l des de la perspcctiva c¡ue cI! sempre 
associava la seva situació amb ci fet de ser 
pobres. 

Després de la noóci. que cls estaven buscam 
una familia, a mesura que passa\'en els dies apa
regué La impaciència i van t11anifestar ci seu desa
cord rotal 'luan altres infants de la residència van 
marxar amI> famílies adopti ves. Deien: «Coi, qui
na cara, nosaltres hi érem abans, no hi ha dret! 
Per ljuè triguen tant?)) La resposta sempre era 
ljllC c~taven buscant hI miUor falníliil, b 1l1és aclc
'Iuada. En Jorge, fan de sentir aquesta resposta, 
un dia va conrestar: « aps c¡uè et dic~ Que si no 
és la Ini llor, m'és iguab, En alguna ocasió ens 
posava terminis, tot diem: «L.:s dono cinc dies 
perc¡uè trobeu la família_" 

Un maó en despertar-~c, en Jorg-e \'a dir a J
1c_ 

ducadora com li agraclaria que ros ci seu nou 
pare: «l\'I'agradaria c¡ue foS gran i fo rt i c¡ue cluan 
em vegi digui: Hola Jorge!» ho deia simulanluna 
VCU forta d'home gran; «ah! i que ungui un gos. 
Tu creus que en ti nd d? I si no en té, si li ho 



demano, me'l comprarà? Que sigui morè com 
jo, perquè ningú no pensi que no és el meu 
parc ... » 

L'educadora li respongué que el físic no era 
important, que la cosa més important era que 
l'estimaaa com a fill; aleshores en Jorge va mani 
festar el seu dubte dient: "Però és que jo no se
rè de la seva sang.» L'educadora li va explicar 
que de b. nl7\.tcL"\'l\ nlanera. gue eH hav:ia estat tant 
de remps desitjant una família, rambé això els 
passava "Is pares que estaven esperant que els 
donessin un fill. La idea que l'esperessin i el 
desitgessin tant el va recon fonar. 

Finalment va arribar el m0l11ent tan esperat. 
Ja es podia confirmar que hi havia dues famílies 
per a ells. Van rebre la noticia amb gran alegria, 
emoció i nervim;jsme, prcf,Tuntaven si els conei
xícm, com eren ... Sc soq)!enien yuan els explicà-

vcm que no havíem aconseguit una familia per 
als quatre. Els vam explicar 'lue els "grans» sem
pre havíem posat com a condició, si això passa
va, que poguessin continuar relacionant-se de la 
manera més narural (acrualmem, això és aixD. 

Ens van demanar explicacions de per què i 
com havíem decidit <des parelles» de germans 
que anirien jLmts. Els va tran'luil-litzar l'explica
ció 'lue les educadores hi bavíem pensat molt i 
que al final havíem decidit agrupar un germà 
¡''Ian an1b un de petit, perquè sabíem que el gran 
ajudaria el petit, li donaria suport i faria que se 
sentís segur. A més a més, el gran seria la. seva 
<U11emòria» i li podria explicar coses de quan era 
petit, de la seva hisròria. 

La notícia dc tenir família els produïa tanta 
il·lusió que, de manera sorprenent per a les edu
cadores, el fet d'anar separats quedà aparent-

ment en segon terme, però eS reflectia a través 

de les actituds i accions que gi rave n al volta.nt 
de com rt'siular els seus vincles i relacions. 
Amb comentaris com «i\ra ja no serem ger
mans? El meu germà ara és ... », s'observaren 
acrituds j situacions gue deixaven veure com, 
de forma. simbòlica) intentaven entendre Ja seva 
sjtuació. A estones es relacionaven només de 
dos en dos entre els gernlans que <lllílven junts, 
marcant distància física en l'cspai, i els grans 
protegien els petits. Aquestes actituds van 
durar uns dies i van anar cedint '-luan apare
gueren les famílies . 
Dw~ant els rues anteriors a la seva marxa, van 

poder expressar el que sentien per les educado
res, amb frases i amb actituds: en Jor¡,re i la L~ura 
abraçaven l'educadora i li deien: «T'estimo molo) 
i afegien: "Saps cuidar i amanyagar cls inïants . 
Ah! j t'agrada que vagin macos i polits!» 

Pares nous 

La p,;mera trobada amb les familles va transcór
rer amb alegria i emoció per part de tots. Fou 
sigrrificatiu que en TeC>, des del primer moment, 
anomenés pare i mare als pares nous. I.a l,aura, 
en veure-ho, el va imitar. En Jorge va dir al s(;u 
parc que estava molt content, però que necessi
taria Lm temps per anomenar-lo pare, tot i que a 
la pràctica això passà de seguida. La primera nit, 
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en tornar del passeig amb Ics seves famílies res
pectives, s'organitzà una conlpetició entre ((els 
t11eu~ pares» i «els teus pares». T.a Laura presumí 
dels seus parcs, ruenL yuc temen una casa 3111b 

piscina. En Jorge, gallejant, li digué: ,<Doncs els 
nleus pares tenen una casa a la muntanya, que [é 
un Uae i un òm¡lJ) 

La competició durà pocs dies; aviat cadascun 

d'ells se sentia bé amb aUò que tenia i no sentia 
la necessitat de ri\·aliaar. 

En Jorgc va explicar a la seva educadora allò 
<Iue li estava pa sant: <<No sé què em passa, estic 
molt coment per la meva família no\'a ... , però, 
no sé 'luè passa 'lue també estic molt trist.» 
Després d'aquest comentari va preguntar si tor
naria a vcure la seva mare. L'educadora li va pre
guntar si ci preocupava el 'lue pogués pensar la 
seva marC i eU va cOntestar que si. Les educado
res van comentar entre elles la necessitat de lro
bar la manera de fer-los saber llUC la seva marc 
ja n'estava informada i hi donava el consenti
ment. El dia següent l'educadora els explicà que 
cstava comema pcr'luè per fi tenicn una familia 
on podrien créixer feliços. Els va dir: «La marc 
sempre ha volgut que, ja que eUa no uS podia 
cuidar, nosaltres ho féssim bé. Sempre ha estal 
al corrent del que anava passant. Ara sap 'lue 
marxeu amb una família. es estima i vol que 
estigueu bé.» 

L'educadora havia exercit una funció Illa ter-

na, que havia rebut, en el seu moment, de la 

mare mateixa quan aCluesta va donar "alidesa a 
la seva paraula perquè els infants la poguessin 
escoltar; ara li tocava a cUa donar-los la llibertat 

perquè poguessin sentir amor pels pares nous 
sense, per això, sentir-se'n Cl~pables. 

Quan s'acostava el mon1cnt de marxar, Ics 
educadores els van dir que es podien end LLr totes 

aqueUes coses que volguessin conservar. Tot el 
'lue tenien fins aleshores i que, aparentment, no 
ha\'ia tingut valor per a ells, es transformà en 
una cosa preuada. Van voler endu r-s'ho tot. 
joguines, contes, roba, el seu àlbum de fotos, 
dibuixos, etc. Tot tenia valor per a eUs. 

«TOD> formava part d'ells, uc la seva vida, de I. 
seva història, i amb ells se n'anava tot aqueU 
bagatge que no calia abandonar per poder con
tinuar el camí. 

A tall de conclusions 

Per acabar, i a tall de conclusions, direm 'lue: 
• Quan un infant arriha a una instinlció es tro

ba en una situació de desen1paramcnr emo
cional, espantat per allò que CSI;' passant, con
fòs i ple de descunfiança. I~es persones que 
se n'ocupen tenen la responsabilitat d'ajutlar 
a rescatar en l'interior de l'infant tot allò de 
positiu de la Seva vida afectiva anterior: «tOt 

allò bo» tlel seu pare i de la seva mare, perquè 

a partir d'això es poden construir vincles d'a
mor i no d'odi, pel que fa tant a la pròpia 

història com a l~ consl.rucció de nons afect.es. 
• L'infant té el dret de saber. És necessari tro

bar l'ecluilibri a l'hora de donar informació, 
perquè a'luesta sigui adequada; no s'han d'e

metre judicis, però ha de quedar clar en tot 
moment en qui recau la responsabilitat d'allò 

que ha passat. 
e na de les funcions dels professionals és 
poder escoltar allò que diuen els infants, 
podcr reconèixer t¡llC, so\rinl, darrere de les 
seves preguntes 'luotidianes, s'hi amaguen 
prC¡iumes profundes 'lue necessiten respostes 
adequades. 

• El professional I", de poder assumir que hi ha 
buits 'lU" no es poden omplir, que han dc 
quedar al descobert per reconèixer-los i 
poder-ne parlar i, per això, necessita t.mbé 
un ,~trc suporl, el que rep a tra\'és del seu pro
pi equip de treball i de l'espai de la supen·isió. 

• Els professionals han de poder ajudar l'infant 
perquè pugui sentir el desig d'estimar, també, 
uns altres pares sense senur-se'n cu lpable. 
Han de donar a l'infant elements per conci
liar el seu passat i ci seu present amb el seu 
fUUir. • 

A ell Jor,¡.,1t:, la I ~'ttlrn, la R.Jta I 1;'0 T cO amh ci nosu"1;' ~!l:cre i rc:o
pecte, i a tants altres infJ.llt,), que, com clls, llulIen ptl ... cu futur. 
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El 0-6 en el debat general 

sobre política educativa al Parlament de Catalunya 

Els dies 25 i 26 de febrer 

sC! celebr.i al Parlament de 

Catalunya el primer debat 

general sobre poU l.ica 

OOUC:1t;va. Són dues Ics 

raons que en ... po n en a 

tr:1ct:!r el l e l11:1. des de la 

perspecdva de l'cduc::lció 

int:,nril: 

La pril11t:r:1, és la im 

port~ncin clLlC té per al 

Infància 

rncnt ('st;i rcJ:¡cional amb 

l'educació infantil. cons

cients que alluesla no 

queda al marge d e les 

grans qüesúons que apa

regueren en el deb~11": e l 

finançament, l'autono

mia dels centres, les re

gulacions, etc. 

El sistema educatiu va ocupar les solemnes 

sessions del 25 i 26 de febrer d'enguany al 

Parlament de Catalunya. Se'n va debatre el 

balanç, després de divuit anys d'autogovern, i 

les línies de futur. Fora de programa, l'educa
ció de O a 3 anys es va convertir en l'estrella: 

el conseller es va comprometre a crear 30.000 

noves places d'escola bressol. També en 

podem destacar la manca d'identitat del parvu

lari. Us oferim algunes de les intervencions que 

van tractar l'educació infantil i les propostes de 
resolució que la van Incloure El tant per cent del 

PIB que reclama ¡'t:.c.lu

cac ió a Cata lLlO yn per 

aCOstar-se a la mitjana europea. 

pafs que, finalmenl. 

uesprés de divuit :lnys d'autogovern i dI! Iran s

ft:rèncics educatives, es faci un debat genera.! sobre: 

política e lucaova quan el m :HcLx conseller, :1 ('ini

ci, preocup:u per la seva imervenció, fcia valer cluC 

«d ft!1 de r educació ha eSt:lf ::.emprc decisiu dins 

de )a po lítica i la societa t cata1aml>~. 

L...'\ segol1:1, menys important, però per a nosaltres 

alt:al1'\cnt significativa, é~ l'irnpactc mediàtic llue va 

renir el cop d'efectc d e compromcuc's a crear 

30.000 noves pbccs d'escola bressol. 

Ambdues r:tons justifiquen ci traccament de1lcma. 

Ho farem :.1 r~lrtir de les diverses imervencions par

lamemàrics, centranl -nos en cot ci que m ¿s dircCla-

La necessària autonomia dels centres, lluny, però, 

d'haver d'admetre un únk modd tancat, gerencial 

i jeràrqu.ic; la desitjable descentralització d e la ges

tió del sistema educatiu als ajuntaments. 

La imprescindible regulació ue plantilles, ra!if)s, 

bo taris, de manera que afavoreixin la IniUora de la 

qualitat educativa i permetin una flexibilit:t.ació 

tlels grups, en comptes de reduir les hores de tre

ball amb els infants. 

L.'I. red amada avaluació, però sense :it1lar-se en els 

nivdls o aspectes discutiblement clualil.at.i us, i rrac

tant el conjunt- d el sis tema amb el compro mjs 

d'introduir canvis constructiu s per millorar. 

L'eterna dicotomia entre escola públiea i privad:l 

explicada no més com a resultat o voluntat de la 

societat catalana, sense consider:u que és el resul

Ull de l'abandonam enr en què ha eStai in11Tlers el 

pais en els temcs d'cducació. 

L'I. tan preuada formació, de la qual només ens ofc

reL"<en xifres, llwm el que cal és aprofundir en els 

seus continguts, els qual~, si més no en educació 

infantil , han cstat desafonunals. 

Són rant-es les c¡liestions t¡ue es van apuntar 

durant les prop de deu hores de deb:lI., i tanta la tran

cendència de l'orientació que s'hi pugui aplicar per 

al cQnjunt de l'escob de Calalunya, que us con\ri

d em a conèixer la tnlOscripció sencera de les ses

sions (Diari df J'essions, sèrie l', núm. IlO, de 26 de 

febrer de 1999). Les podeu (rubar a www.parlam ent

caLcs/pub_frds.hul1. 

Aquí ens limitarem a reproduir algunes interven

cions llUC considerem que pode.n aport:lr informació 

dels enfocaments que es plantegen COlom de l'edu

cació infantiL Per fer-ho, seguirem la mateixa estruc

tura del debat: int.ervenció del conseller u'E
nsenyament, d ebat parlamentari i propostes de reso

lució. 

• 
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Intervenció del conseller 

Va iniciar I:t ~eva intervenció destacanr i:l 
importància del lema, amb referèncit"s a la 

!ustòria de J't:!>cola i la renovació pedagògica 
a Catalunya :unb la Uengua com a de.ment 
clau. Va si tuar la transcendència de la refo r

ma educati"" actual amb una anàlisi dcralb.Ja 
de la fema fem i ¡'esbós dc les pcrspecnvt:!i de 
furur. 

Par!are ara d'educació infantil i primària. 

En educaCIÓ infantil i primària, Catalunya 
t¿ uoa ticit rradició pedagògica, ho hem 

vist abans. Uanhd de conslruir una t~co
la catalana en llengua i connnguts no s'ha 

limitat mai nomes a aques ts dos a"pec
tes, sinó que sempre h:l anat acompanyat 

dels esforços per fer-ho, ttcnicamem i 
pedagògic:unem, de la millor manera 

possible. obsen'am les propostes educa
rives més avançades del món i aSSC5SO 

ram4se amb d!i professionals mês II1nl)4 

vadors. 

Al llarg de L1 intervenció, xifres i més xifres 

3\':tlann el moll que s'ha fcr en aquests anys 

en cada etapa del nou sistelll!l educatiu i del 
conjunt d'accions desenvolupades pd Depar
tament d' Enscn)'ament: comt:ruccions, inno

vació, form..1dó, runpliaciú, I:tc. 

El procés d'Implantació del nou Slstt:ma 
educatiu a l'ensenyamenl infantil I primari 
ha comportat una rcJeúcuaó de les plano

lles dels ccntres, i la incorpuració de nous 
especialis tes, amb ¡'assoliment d'una rela
ció de nombrt: d'alumnes pcr professor de 
nivell europeu. 

1...1 inclusió de l'aula corresponent als 
tres anys en el Cicle superior de l'educació 
infantil, et parvulari, i L'l implantació gene
ralitzada d'aquest cicle en tOtS d s centres 
ha componat que a Catalunya es pugui dir, 

des dc ja fa alguns anys, qut: d cent per 

cent de la població infantil de tres anys esm 
escol:.u:itzada . 

Després de g.lirebé dues hores cJ'escoll:lr 
aTt:nmment i de pensar, una vegnda més, llUC 

el 0-3 110 hi és, va macar-ho (Iu:ln mt:n )'s ens 
ho pensàvem. Va come.nç;u: amb aqueSt:l cua 

del conseller. 

Per Ultim. ci tema de zero a tres, gwns són 
els nostres compromisos amb relacIó a l't:
ducació in.t:'lnul, a l'atenció als nens i nenes 

dt: zero a tres anys. El molt honorable pre
Sident de la GcneraJjtal es \'a referir a 
aquesl (el11:1., li aquesta importam qüestiú, 
en el seu ruscurs amb mutili del debat de 

política general, 

U n cop ljuc estem a les acaballes de la 

Implantació de la refomla, estem en con
dicions de donar passos importants, al 

meu emen, amb relació al fet de donar una 
respos ta positiva I forl:! a lIna necess itat 

cada dia més manifesta de Ics famílies i dc 
la societat c:l.lahnes. En :t(luesl sentit, d 
Departamcot d'Ensenyament ha fet estu

dis prt:dsos i, per talli., es compromer a la 

creació I oferta de 30.000 noves places d'a
lenció als nens, a promoure la creació i 1'0-
fena -:1, promoure la creació I l'ofen:a- de 
30.000 noves places d'a lenciú als nens i 
nenes de zerO a tres anys, d'una mant:r:t 
pfOJ.,"1Tessiva i en coecurrència amb ds ajun
tamt:nfS, consells comarclb i amb L1 parti
cipació dt: la iniciativa privada. 
I els últims van passar a ser els primers, 

ah mitjans dc comunicació i , a mesuro que 

avançava, tambê en d debat parlamentari, 

Debat parlamentari 

l fl/m:t'IIdó d,I Gmp SootJ/úla:.I1N1'l"im l\it,drd 

A base de què? Deixin-me dir (Iue la cJesonen
tació nti.x de i:J. improvisació. Porser tomarem 

- i, si no, hi torn:lfcm a la rèplica o a la C0l1 4 

tr.l.rèplica- a Its 30,000 pbccs de ¿ero a trt::>. 

que, sense cap pudor i Stnse arurar sc a calcu~ 

lar absolutament re~, ens ha anunaar ci con 
~dl c:.r, lluan en lenim 30.000 c=sc:lsses ara i en 

f:llt:\Ocn -cito di recmmcnt el president Pujol
com a minim 87.(XIO. 

I:.I ron.ft'/kr 110 /xJ /'(1 fP.rj>fIlldfP, 

fll/m'rlltili ,vI Gmp POrMfJJl'IJlan Po Pillar: jOlfp ¡\f, 

Fmll(à.r 

Què demano? [ ... J Per a nosal l:res t:S prioritari 
doblar l'ofem dt: places de zero a tres c=n el 
decurs de la propera legisl:lura. Per a nosaltres 
és priorimri fer un salt 'lualitaou Imponant en 
la grntw·cm dels tres als sis anys. 

fvspoIflJ &1 ((JltJtU" d'blJtI!}Ql!JtIIl 

[ ... J Wl compromís dcl con~eller I del D e

parramcm, que f:!:! promoure - repeld.:.;o de 
fonna molt clara, perl1ue quooi mol! clar-, ell 
coordinació I coHaborac,ió amb els ajl1ma
ments, els consdts comarcals i la ¡ruclaova pri

vada la creació prob1f~siva i l'oferta l)rogressi4 

\'a de places de zero a lles anys. l-.. J 
No ¿c; una :lIlàlhi que fem ara de ca n! tll 

debat. Ja -com he dit abans.- en cI dt:bat de 

po lítiCL ~'tnernl "3 anunCIar el presidem qües

tions d'aquest tipus, L ~ t:\"idem que ho hem 

sotmès, dura nt aqllest temps i !lban s ja, a 

J 'an àli~ i interna dintre del Departament. l ... ] 
marcar4 1lOS un horitzó temporal de sis anys 
per complir a(jUe:,l o bjectiu I ... J amb una mit

jana de 5.(1()0 cada any, ,'ull dir, en el lotal de 
:.i~ :m)'s s'hagi promoh'lll , t:1l ç(X)rdinació i cnl 

laoo[ació :amb les entitats locals 1 la Il1Iciativ:1 

privada , la creació I una o rena de 30.000 no
vt:s pbces, que, afcgide:. li In. nctualm em cxis 

tCn lS, estaria al volt.1m dc Ics 80.000. YUt· d 
mnteix presiden t deia en el seu di~ i que h:l 
est.1 1 Cltal aJy.U\::., com l'ofeem previsible. .. 1 ... 1 

lla fY.lrlar el senyor dlput:u d'e!-Tcndre I:i gra

niitm dels [[es a sis; parlem-ne. Òb\~amcnt, ror 
és p:uiable rn l'àmbit -<:om he chT- de pnmit-

7.:l.cinns, 

Cmp Pfllial/lfllllm d'llI;dtlti/'(} fJfr Cfltaj¡uf)·'J-E/.r 

I mir: ({mm T o/OJfIIltI 

~OMt.lcrt:S t:nc; preguntem: d plame]anlt!nT d'u4 

na rcfonna, que \"01 allarbrar l'cscolarit:H obl!

.6r.1ròri:t, que \ ' 01 satisfer la demanda de zero a 
treS -Q[t:nció!: com a drel a l'c=dl1C1ciò, no com 

una necessitar d'ajustament l'I les mare::. que 

treballen. sinó com un dret a l'educ:lciò dels 
¡nfums- I,.,J 

Escolti, les ,0.000 pI.ICC=S de zero a tres. 
Esuc encanrada! Qua.n?, d 2080, ci 2010, el 
2100? [ ... 1 Amb una política que ha acon~t:gujr 
com a gran fiL1 disminuir en un cemre. en 

dh-uir 3n)'s, l'oferta pública per a tOl. 

Camlwlya, sClspitós [.,.J 

JvJfJo.rlll dt/ ((J1JJtUrr d'E1JJr~/)llJJmll 

l bé, he d iT un comprol1lJs clar en matcria de 
zc=rQ a tres. El compromis del Govern és 

ftlj UCSC 30.000 places en s.is :mys. r\ parrir d'a
quí. parlem-ne, parlem de com [ ... 1 parlt:m de 

(llIM 1 ... .1. Parlem-ne, amb el benentès ljUC del 
xaIem iUf.,rar mmbé [ ... J la Iniciativa privada. 

Gmp PamJlIIt'II/ari d l ".J'IlItmJ fVpJlhlJr.JJJfI tk Ca-
1n111!!)ï1: .IOJrp BO/yp/Ió 

L'oferta zero~trcs any::. é~ Ull clam social que 

iOl no es pot cJt:'turar. 1 ... 1 Perquè si vostè mim 
quallles llar:>. d'infants hi ha reconet,rudes a 
Catalunya en aquest !llament , sc)n 664; d'a 
c:¡ut:stes, només 323 :>.òn púhlic¡ucs. i de les 
323, només 42 són dd I)cpartanlCnl d'Ense
nyament. ¡'~s molt fàci.l: compromt:l-i\ a aug
mentar per a l'al1~ (Iue ve 1 ... 1_ I facin un mapa. 
digui)ns: aqueStCSlO.OOO, a carrec de llui. II n 
altre cop a clrrec lleis ajuntaments? 

l ... 1 «(.<\ Sanl Sadurní d'Anoia ferum w1a Ual" 

~ 

i' 



I 

d'infunts d~ fa un an)' ¡UC es ruu L.1 FiHoxtr"A, 
hem ret tOts ds requisits que el Departament 
d'Ensenyament ens ha demanat i encara 110 

hem rebut matemJitz:tt el conveni promès per 
l'aprotació mínima que fa el Dcpart:lmeot a 
les llars d'infants municipals.») J ens ho ha 
C!wiat i ells deia: <cSi 3m en fan 30.000, en cinc 
:Ul)'S, que ens f.tcin el conveni demà l ... ] 

, li h:1 mmbé ... Volia parbr de J'educació 
infantil i primària, que correm el perill de 
crcure'ns que és aUò ClUC funciona bé en el 
nOli sistema educatiu. L'educació infantil i 
pnmària, COm que és allò que menys s'ha 
rdormat.. no ha general tants problemes, 
però sens dubte (IUC la tasca lUlOrial enca.rn 
pot ser atesa pd professorat de manera ade
quada perquè no té el seu plantejament 
homri cie manem adcqu<lda. 

fV.sposM dl'l tTJIIsrlk, d't'IIS1'!J'lIl1Jenl 

Dd.l el ~n)'or diputat que espera\7:l Wl incre
ment r:ipid [ ... [ Que per (Iuè no feien més des 
del J)ep:lrI:lmcm, al mateix temps he nngut 
una petició, no fol brairc. diem que st:t,'Ur.uuenl 
en l'àmbit in&ncil i de pomària el Dcpart::tnH::nt 
havia dc fer menys i fer mes els municipis. 
Parlem-ne, d'això, scn}'or dipu~lL ParlenHlc, 
d':u:-:ò, PCnluè, eft.'cb\'runem, n11cm de parlar. 

IUpli," '" JOft{> fjm}l,nlló 

¡\fi n, Jos tcmcs abans d'entrar en altres . 
Primer tem!¡, el zero-ues anrs. Jo estic d'a
cord amb una afinnació que ha fel. Cert. Hi 
hn qUI li demana que el Dt:panament faci 
més Ibrs d'inf:\llt's, Hi ha qui li demana que 
les competències sibruin dels ajuntaments. 
D'acord. El nOStre Grup hi est:!. d'acord, si 
vol. ( .. ,I Ara vostès, el Govern de Con
vcq;c::ncb i Umó sap millor que ningú yue les 
competènCIes es traspassen amb finança
men!" [ .. ,I 

HI. que no pot succeir es el que succeeix ara 

a Barcelona: [ ... }I.'any passat \"'lI haver-hi més 
soHiciruds no ateses que soHiciruds ateses. 

l.tJIIIm'¡'plicn fkl ronIflh d'c/l.frl!J(1l!Jetll 

Una, una precisió importantíssima, i és que, 
de confonnir.ar amb la LOGSE -i l'he demana
da, però no me l11an JX)gur portar, i, per [,1111, 

no recordo t.x:act:l.lnenr l'artide 'Iuc halll'i.1 vol 
gut llegir de fomla exact:a-, en el mun de zero 
a tres anys, la responsabilimt de procurar una 
ofem public:l suficient -<runa oferta suficienbl, 
diu la UX:SE- és de les administracions públi
ques; es la tenninologia que utilitza la 1.0GSI:., 

i la uolitz:-\ només en aquesrn etapa. En la rcs
ta de niveUs, sempre parla com una responsa
blütat dC' l'Adrn.jrustració educativa, l, per 

entendre, a més molt clarament, que no hi ha 
errada, en una altra part:, en un altre punt del 
m:HeJX article precisa de foona molt clara la 
responsailif:n que te l'Adminisuació eduCl.IlVa 
des d'un pum de vista de ddimitar les condi
cions de prestació d'aquest servei 

Per l'nnl., de finançament, tenen els munici
pis el mateix que te! L1 Gencrli:uar, perquè, d'al
lm banda, la 7ero a tres anys no va ser c.rans
ferida i, per tant, no ha estat valornda des d'un 
punt dt: vista del cost del servei ni de la valo
r:l.ció de traspasso!). Pe.r mm, és un repte 9ue, 
més enl1i\ de la transferència estata1-i estem 
en una etapa nn ubligatòria-, ens plantegem, 
conjumamel1l amb aquest Parlament, per 
donar rcsposta a les necessicus del país. 

J dc pressupostos en tenen, els ajunra
menrs, i es gasten ds diners en coses. Que 
priorjtzin en aLxò, com alguns han prioritzat, 
i molt bé, Nosaltres, òbv;ament,. tetÚem altres 
oblib':lcions I altres priori tars des d'un punt de 
visra de fer t' .. nCe~ coses com hem fer per Ja 
rcform:1. I a partir d'aqui tot esrà obcn, però 
els iliners no esrnn a la Generalitat, o alll1cn}'s 
no eStrul per a això; hi estan igual que hi est:m 
als ajuntamellls, i ql1an parlem de finança-

ment cadascú hi baurà de fe r front, la qual 
cosa no signi tica, com és obvi, que la 
Gencralit3t no tingui una voluntat de ser-hi. 
Però les coses ben clares: les responsabilit:l.ts 
són compartides i els diners, ara com ara., no 
han vingut de t\'ladrid. 

COIJ/m~/jf'll de }o.rl/' IJmlpl/ó 
' ... 1 una de les errades més evidenres de b 
(,OGSE, o un dds seus encerts [ ... J és 1.··[la 
nebulosa sobre si el drc:t dels pares a tenirofer
la és Wl deure de 1'¡\dnllnisuació, d'oferi r-la; 
la nebulosa sobre qui té compc:têncies o qw 
no en re ... 

1 ... 1 no queda cL"1f qui té més drClS: si ci pare 
I la marC' a exigir la plaça, o l'Administració 
educativa ~ la que: sigui- a decidir prioritats 
d'altres qüestions; ni tan sols queden clares les 
dues etapes del cide, ~i han d'anar en un 
mateix tipus de celllre O no han d'anar al 
mateix tipus de centre. 

A partir d'aquí lei reflexions són múltiples, 
eh? Els 7.cro a tres anys, per què no els comp
tabilit"J;cm rambe a l'escola. rural? 1 per què no 
SiUICl'll cls zero 11 tres anys a l'escola rural, amb 
un monitor o l11onitof"J, però que ru..xò servei
xi perquè l'escola rural doni més serveis? 

Cmp t\Jb.1: Altl/in Oli"tmI 
És una consra.nr preocupació [ ... J que encara 
esm pt:r resoldre; celebro aquestes 30.000 pla· 
ces [ ... J. No es pot ddensar des del Govern la 
igualtat d'oporrunitats de les dones ni quei
xar-sC': del decrei:-.emcnt de natalitat del nos
tre país si no disposem dels pressupostos sufi
cients perquè el GO\'ern n'assumei.x.i aquesta 
responsablliL1t. 

Gmp Mo.1: ¡"ïdtll JJm 
L'etapa lcro a tres és una etapa educativa, 
segons la I.oc.;,,¡·.; segons là LOGSE, aquesta 
etapa educativa, les administracions publiques 

• 
infant i societat : 

fenen responsabili[at, per tam, tant ci Dc

p'.utamem com els municipis 1 ... 1 
r ... J l nosaJr.res diem: cru planificació per 

consolidar una :-.:u::xa pública d'escoles de zero 
li tres i això s11a de concretar en una presenta
ció d'un mapa escolar que respongui a les 
occessimrs socials i que aquest mapa escolar es 
pugui presentar en aquest Padamem. (~s 
necessari l'increment de les dotacions pressu
posràries, dels convenis amb els ajuntaments 
[ ... [. 

HrJf>osla dt/ ronst/In- d'/::'nJf'I!J'(1111t1l1 

Estic d'acord amb la dipumda Maria Olivares 
en la llllportància que té el zero-tres anys, mai 
ho hem negat: simplement,. ci que hem dit és 
que no tor es powa fer alhora, i ara podem fer 
un esforç important, i el farem, coordinada
ment amb altre~ i conjuncullcnt amb altreS. 

1 ... [ 1 COincideixo amb ell que l'etapa de zero 
a rres és una etapa edut..":ltiva, no oblig:nòria per 
a Ics persones, I que permet també altreS alter
natives. Coincidci'\;,o també. amb di que els pri 

mers que han de renir més tacilicns per acce
djr ~ aquest!! llocs, a :l.quesres pla.ces, són 
a(luells que fenen més necessitaTS socials. 

Gn/p &> ClNn~1fin ; U,tit:j,· Film \nJlllbro 

Bt:, en l'apartat de la incorporació de b dona al 

mercat del m:baJl-<¡ue ja és un fi. .. t-, i no només 
~ el mercat JcI. trcbal~ sinó en ci mercat UM'ersi

tari i en d merc\t de la fonn.:1ció rom li. ~ pte\ i, 
nosallICS -i en això discrepem J'aIglU1 pormvt!u
sí que considerem que, tor I rt:CU1ld.. .... i:r que dels 
zero als sis anys b; una etapa on els inF.mts [tnell 

dret a la seva pròpia edUClci<J, es, L"Unbé, W1 Ix>n 
SUpClIt a ks F.unílies, al parc i a L1 mm; però L1ll1-

OC, d'tUl.' tn.'lIla'"J moll e5JlCCL1l, a aquesta possibi
~tat d"ll1OOrp0r.u::i6 IrJfKIUlHl, noonal, jlJ.5ta i ~. 

liM'i de L1 don.1 en el món laboral, ci fet que hi 
h~ W1a promoció de 7.cm :1 tn:S :ll1}'5 i de (res a 
SIS anys. 

• 



• : infant i societat 
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Propostes de resolució 

Els diferents grups parlamenl.a..ris \'an disposar d'un reolps per defensar les se.Vd) propostes de 

resolució i instar el Govern a dur-Ics a lenne. HI van desgranar les posicions pròpies emom de 

l'ofena de 30.000 noves places d'escola bressol i el fet de pnorirzar o nO la grnruït:1t toral dcl par
vulari de ¡'escob concerrada. Tornom e..<¡ \'a conb1fanlw del compromís per una demanda social 

IlIkillhl'fJ per CaltlJIJI!)'o.ELr Vmlt 
1 ... 1 elaborar en cl tennini de sis mesos un ma¡YJ 
de ¡'ctapa d'educació infantil ell ci cicle de 0-3 
amb la coHaboració i acord dels ajllmametl ts 
on, a partir d'una descripció acurada de la sinla
ció :lerual, es reculli: 
o) Els centres c:<.islCnts, dOClcions i taXes d'es

col.:u1t:JAOÓ. 

") Una detecció de Ics necesslt:ats l'iocials refe
cides a la primem infància. 

~ Una definició de les diferenCi modalitats d'a
tenció quc es proposen j la cipologja de cen
tres que deriva, 

d) Una rabció del .. espai" dispolúbles sll.-':¡cepci
bb de ser ucilitz.'l1S com a e~¡pais educatius. 

r) Es proposi un pb d'acruació prioritzat i tem
porn1it7.at amb la finalitat d'ampliar l'ofc.rta 
pública a mig temlini a nivell de suficiència 
resJXcre :a les necessitats de[ect.'1de~. 

Grup Mixl 

PriorilZar b implamació plena de l'educació 
infantil dd període comprès entre O i 3 anys, se
gutnt les seguenr.s consideracions: 
1.1. Planificam exhauscivament el ode d'oouca

ció infancil comprès enlft O i 3 anys, de ra] 
manera que es garanteixi ci despleg.unent 
de l'oferta pública W'CU dcltemtori, i garan
teixi un estricte COntrol de l'oferta privada 
concenada.. 

1.2 Jncrcmentanr l'ofetGl pròpia del Departí\ 
ment desunada a l'eDsen~--amcm de O a 
3 anrs de caràcter públic, especialment en 
a<¡udles àrees on les nece,:;'Sit:l.ts socio 
econòmiques de la població la facin més 
necessària. 

1.:1 Milloram ds convenis amb els aJlUnaments 

pc.r al funcionament de l'ensenyamem de O 
a 3 anys, incrementam les :'lssignaclons 
econòmiques de la Generaliult per ral de 
fonu:ntar aquelles inici:u1ves de l'Admi
nistració local que permeun ofertar ense
nyament d'aguesr període. 

Gm/> \'ood/úln 
l, Caranur l'o~nura pd proper mes de 

settmbre de deu non's escoles bresso~ amb 
ci cidc complel de O a 3 anys, en els e5pajs 
l\ue n;:sten buits en e6 rAP, per ampliar les 
places públiques de Ja Generalitat. 

2 Definir els paràJ1leo-t:s de denlaoda i d'oti:=r
ta aplkables a Cat:tlunyn. a partir de l'anàlisi 
de zonl"S concretes i de la comparació amb 
la situació d'a1Lres pm'sos de la Unió turo

(X':.!, per tal de dt!finir cJs models de llars d'in
fiUlt'i de Catalunya i les vies de coHabora.ció 
:tmh les alLrcs administracions públiques 
cruiatS d'a(l\1t:sts tipus de centres i amb C\S 
titulars de llars d'infanrs d'inicí.'1uva social. 

3. Complernr la formulaci6 del Mapa Escular 
de Crualunya amb l'oferta de pomer cicle 
de l'educació infantil. 

4. Desunar als ajunmmcOls els 500 milions de 
peSM'(CS previstoS en el pR'.'iSUpoSt de 1999 
per a un nou progrnma d'edUC:lció infantil, 
perquè creïn escoles bressol públi<:¡ues de 
mulantat municipal i domo suport a les 
escoles bressol existcnlS de utularitat priva
da sense afan)' de lucre que manifestin la 
vuluntat de servei publico 

5. I ncremenra r els mòduls de la subvenció 
en el cicle de llars d'infanrs a les COrpONI

cions locals titulars de centres d'educació 
infannl. 

Esqlltml lVpuhli({JHn ~ Coln/¡''!J'Q 

1 ... 1 ampli 'U' l'oferta de places escolars dd mun 
0-3 anys, 11mb la volumat d'equilibrar l'ofena 
amb la demanda, i a prendre els següents 
acords: 
l. Crear una comissió formada per represen

tants de l'Administració, dels grups parla
menr;tris, de Ics associacions municipahstes 

i del Marc Unitari de la Comurutat Edu
cauvf\ per tal de definir Ics lírues d'acruació 
en ci rcpartirnem de.! l'tlf~ra pública per al 
1 r cicle de ['educac.ió infMw (0-3 'lny,:;) i en 
la recerca de noves fórmules del funciona 
ment de Ics llars d'in fams, pas previ per a 
la posterior elaboració del l\lapa Escolar 
d'escoles bressol dt' C:u:alunra. 

2. Augmentat, en ci projecte de lJei ue prt=s
SUpoSIOS per al 2000, en un 20 %, les parti
des pressuposràries uel Departament d'En
senyamcOl uestÏn:lCles a Ics llars d'infants 
promo!,TUdes per cooperatives sense afany 
de lucre. 

3. Incrementar l'oferta euucatin de Ics llars 
d'infanD. dd Dcparuuncnr d'Ensenyament 
per al curs t 99O-2UOO en un 2Cl %, et que 
haurà de sib'flificar un augmcm, si mes no, 
de \'uit llars noves, passant de b quaranta 
actuals a cincluama, 

4, Cercar cJs mecanismes adicnrs per tal que 
ci professor111 adscrit al tram educatiu de 
O a -' anys tinbrUÍ la consideració de docent, 
reduint ci seu horari lectiu i augmclltam la 
plantillll en cada lIat d'infunn; depenent llei 
Dt:panamcm d'Enstl1)'arnent o de qual
sevol altre orhranismc de la Generalirat. 

.i Prendre les mesures necessàries per tal que 
la inspecció educari\'rl disposi d'Wl.. .. criteris 
clars en d conrrol orgamtzatiu i pedagògic 
de k's llars d~nfams privades. 

Gmp tM ÚJJIt't/.J!71rill i l i,tió 
I ... J dur a t~nne les accions necessàries per tal 
de promour!! la creació I ofena, en un rermini 

oe sis an)'s, de~.OOO pl:lceS per a nens i nenes 
de O a 3 anys. 

(;m/l pfJPlllnr 
Proposta de f(SQ!ució mim. 
1 ... 1 dur :'l temlC les accions necessàries per tal 
Je duplic:lr, en ci transcurs de la propera Icgjs
latura, l'orena de places de O a 3 anys. 

Pro/)()Jln d" l'l!IolJlrió frtIllJf1mom¡{ t'11m In prapo.;ftl tir 

('111l1'f" ,v/"rill ¡ Umó IIn tkl Gmp Pf)pll/¡Jr 
1 ... 1 dur a terme les accions necessàries per tal 
de promoure la creació i oferrn, en un tcnnini 
de sis anys, de 30.fX'IO places, és a dir, duplicar 
l'afena acrual, per a nens i nenes de O a 3 anys, 
en coHaboració amb els cons~Us comarcals, 
els ajuntaments i la iniciativa pri\,:tda. 

!Jmpo.rltl dt mo/unió JmnJnrr7mu¡/ mm ÚJ11I'I'fgi1ma j 

CHió i la proposta di ", ohK1Ó di' Cmp PO¡mlar 
1 ... 1 dur a lemw le:o. accions necessàries pt:r ml 
d'avançar C'Ap a la gratunat de h segona etapa 
de l'educació 1061101, d'aco!'ds amb les previ
sions pressupostàries de elda exercici. 

ProptJj"/(1 tlt molllrid IITmSflrf'iollo/ tlllll' Es(l'lffTa 

IVpJJld¡rlJllfl, fOOIJi.rJtl, d1"iritJm'l1-hJs 1 'mis i Mb.1 
fI) rcr pllblic l'estudi daborat pel Dcparmn1em 

d' I·~nsenyarnent sobre d pnmer cicle d'cdu· 
cació infantil que ha permès dcrcc(:tr la 
necessitat d'ofcmr 10,(0) noves place. ... 

b) Elaborar, ell el lennini dI: ~ Illesos i 3mb 
la coHaooradó de le~ enotats municipalis
tes, la planificació del procês per t!1l de tem 

pOmi..LlZat 1;1 creació d'aquestt:s 30.000 pb
ces, la l->t"\'a ubiC1ció territuri:!.! i la tipologia 
de l'ofert:!. 

~ Ptr ral d'impulsar ci procés de garal1ur l'o
bertura del proper mes de setembre de deu 
noves escolcs bressol, amb el cidc complet 
de O ~ 3 anys, en ds espais que reSlen bui!"s 
en el" n -II', per ::tmpli:lf les pbccs púolilJue~ 
de b Generalirat. 

Dc Ics resolucions, sobment es van aprovar les prcsent:tdt!s dc mnnera conjunta pel G nlp 
Parlamentari de COllve'11ènci:l i Unió i el Partit Popular. 



Ocs del nostre punt de vista són molts els interro

g.¡nrs sobre la realitat de l'educació infantil a 

Catal unya. TI1IlI rOlli el I/"e lIIiI ce/ebrelll el rOlllprolllís de 
Iu JO.OOO 110,"' places. Però a més de quan i de qui o 

quins se'n puguin fer responsables, ens preocupa el 

com. La qualitat, que per a nosaltres té una doble 

perspectiva: 

l ,a de respondre als infants d'aquestes edats en 

o rganització i estnIctum institucional, en planteig 

psicopedagògic, condicions físiques. mlios, forma

ci<'> dc personal, relació i participació de les fami

lics i tot lluny de l'estereotip de pensar que només 

sün diferents per edat () mida. 

I l'altra perspectiva és saber respondre de manera 

justa a Ics diferents realit:us socials, laborals i fami

liars del país. 

Aquí és on cal ser capaç d 'esdevenir flexible i saber 

combinar allò quc tant costa al sistcma educatiu, no 

sabem si per sistema o per cducaüu, d'esdevenir 

divers i coherent alhora. 

Pero i el J-6 
Però, per a nosaltres, és tan u més preocupant la 

situació del 3-6, l'estimat parvulari, c\ue en tOt ci 

debat ha quedat diluÏt immers en Ics xifres i Ics 

accions de l'escola primària. Només la referència de 

si cal que sigui gratuït en l'escola privada concertada 

i ci cofoisme de tenir tots els infants de 3 a 6 anys 

escolaritzats. 

Tothom sap '1ue des d'aquestes planes s'ha defen~ 

sat i argumentat la necessitat de completar el cicle 3-

6 a les escoles i, fonamentalment. per dues raons 

importants des del nostre punt de visla. 

La pnillera, i en aquest cas la més important, recu

perar el parvulari, aquesta escola diferent que tan bé 

ens explicava Liliane Lurçat i 'lue tan bons exem

ples havia tingut el país durant els an)'s trenta i en la 

represa de la renovació pedagògica. Pensàvem ingè

nuament que l'entrada generalitzada dels nens de 
tres anys ajudaria en aquesta imprescindible recupe

ració d'identitat d'una institució ajustada a les nece.s

sitats i drets dels infants d'aquestes edats, que estan 

molt lluny de la inèrcia escolarit7.adora, Er.nit7.adora 

o preescolaritzadara, que la Llei Villar Palasí havia 

Imposat. 

Però sentim que no ha estat així, que cI parvulari 

no ha aconseguit n.i pedagàgicamcnl", ni socialment, 

ni poliucamem identitat pròpia i que està diluint-sc 
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en la primària, tan qualitativament com conceprual

ment. 

La Jegolla és la possibilitat de generalitzar l'oferta 

d'escolarització de tots els infants de tres anys i a1ho~ 

ra permetre ampliar l'oferta per als de O a 3 anys, però 

aquesta no sempre s'ha acompanyat amb la planifica

ció necessària i l'anàlisi prcssup()stària corresponent, 

amb la valoració exclusiva dels costos sense la valora

ció corresponent dels beneficis socials. l ara, en 

aquesta manera de procedir unidireccional, es priorit

za aportar fin:mçament públic al parvulari privat 

Per tant, després d'aquest important debat no 

podem fer més que esta.r profunòament preocupats. 

Considerem que, en educaci6 infantil, l'educació dels 

infams de O a 6 anys en el nostre país ha dc fer un 

canvi profund , sobretol conceptua l, i sens dubte 

també de planificació i finançament. 

Percluè el <-lue cal és quc, sigui on sigui un infant 

d'aquestes edats, se'l respecti en el que és, amb les 

seves possibilitats i potencialitats infinites, sense 

reduccionismes passats dc moda. l.om va dir el con

seller repetidament durant el òebat, la nostra volun

tat és parlar-ne, seguir-ne parlant. perquè els COI11-

promis()s c.::sdc.:vinbruin n:alitat. . 

• 
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ESCOLA DE LA DONA 
PI. de Pere Coromines s¡núm. 

(Drassanes / Nou de la Rbla) 

08001 Barcelona 

Tel. 93 4431513 

Tel. 93 443 1505 

Fax 93 4431312 

ESPECIALITATS 

Dibuix artístic, Pintura, IIlustraci6, Planxa 

Patronatge, Fusta, Tall i costura, Relligats 

Tapís, Disseny de Moda, Llenceria, Nines I ninots 

Flors artificials, Puntes, Brodats, Metall 

Cuina, Seminaris especialitzats, 

Accions de formació ocupacional per a majors de 25 

anys en atur, subvencionades pel Fons Social Europeu 

CENTRE DE FORMACiÓ Graduat escolar (1) Preparació proves d. maduresa FP1(2) 

D'ADULTS CAN BATLLÓ Preparació per a la prova d'Accés als CFGM (3) i CFGS (4) 

C. Comte d'Urgell, 187 Preparació per a l'Accés a la Universitat (>25 anys) (5) 

08036 Barcelona Cursos de formació per a l'ocupació 

Tel. 93 402 27 15 

Fax 93 402 27 33 

Seminaris especialitzats, Cicles de xerrades, Exposicions, 

Altres activitats formatives obertes a la ciutat 

ESCOLA D'ARTS I OFICIS C.ramica. Conservació i restauració arqueològiques 

C. Comte d'Urgell, 187 

08036 Barcelona 

Tel . 93 321 9066 

Fax 93 419 00 63 

Conservació i restauració pictòrica, Enquadernació 

Escultura, Gravat, Joieria, Gemmologia 

Seminaris especialitzats. 

Matèries independents: Pintu.-a, Dibuix, Ha de l'art ... 

........... .! 

~ 
Diputació de Barcelona 

Àrea d'Educació 

CONDICIONS D'ACCÉS 

Per accedir a qualsevol dels ensenyaments que es fan a 

a l'escola, els interessats han d'haver complert 16 anys. 

Les inscripcions es faran els mesos de juliol i setembre. 

(1)Cal tenir més de 16 anys, (2)Cal tenir 18 anys i acreditar 

almenys un any d'experiència laboral: Veure DOGC 

(3)Cal teni.- 17 anys. (4)8i no disposa de titol . cal que tingui 

més de 20 anys i acredití almenys un any d'expe.-ièncía laboral. 

També acreditar maduresa en coneixements instrumentals bàsics 

(5)Cal tenir més de 25 anys I no tenir COU ni FP2 de la branca 

Haver complert 16 anys 

Altres que s'especifiquin, segons les caracterfstiques 

de ¡'especialitat 



La gelosia 

I~, gelosia és un conjunt 
de sentiments rclacio-
nats amb una situació de 

rivalitat en la qualla per
sona sent amenaçada la 
possessió d'alguna cosa 
psicològicament essen-

Tots hem dit algun cop que una criatura està gelo
sa. O hem pensat que aquella actitud o reacci6 és 
producte de la gelosia. Sovint se'n par1a amb un 
sentit neg¡¡tiu, tot i que la gelosia és un estat afec-
tiu no~I, que apareix molt aviat en el desen\lOlu
pament i pot servir d'estlmul per al progrés, per tal 
com es busca ser apreciat als ulls dels altres. 

cial per conservar la confiança i seguretat en ella mateixa, especialment l'a
mor dels parcs, el cònju¡,'c o els fill s, o sigui, de les persones afectivament 
més pròxinles. 

La gelosia es Wl estat afectiu completament nonnal que tots hem sofert en 
algun moment al IL'rg de la nostra vida, i així sol ser considerada socialmenr. 

Generalment, quan parlem de gelosia ens referim a la gelosia infantil o 
l'amorosa, tant des d'un punt de vista popular i literari com mèdic. Així 
diem que la nena O el nen està gelós d'a1gWl dels seus progenitors; i igual
ment diem que l'home o la dona estan gelosos del seu cònjuge. Aquí ens 
centrarem en la gelosia de l'infant com a situació primerenca i experiència 
protoópica de futures simacions celoópiques. 

Dinàmica de la gelosia 

L'estat de gelosia es caracteritza per sentiments depressius: tristesa, abati
ment, debilitat moral i fins i rot física, en relació amb la pèrdua real o supo
sada cic l'amor de la persona estimada; sentiments d'humiliació i ràbia per 
la pèrdua que s'ha sofert i sentiments d'hostilitat i odi envers el seu respon
sable, que apareix als ulls del gelós com un ri val. I.a simplicitat d 'aquest 
esquema se supera afegi nt que el s sentiments d'odi i hostilitat també són 
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Antònia Grimalt 

cfujgits cap a la persona objecte d'amor, i d'igual manera s'admira i enveja el 
rival odiat per haver aconseguit el que el subjecte gelós desitjava. 

Gelosia i enveja 

Ambdós són sentiments complexos i comparteixen una sèrie de caracteris
tiques que poden portar a confusió i que, tant en la realitat quotidiana com 
en la clinica psicològica, actuen para¡'¡elament, complicant dc vegades la 
detecció, aclarin1ent i classificació. Una defensa contra l'enveja és confon
dre's amb la persona envejada. r, en aquest sentit, alguns nens poden assu
mir realment el paper de la mare en la seva fantasia i confondre-s'hi. 
L'enveja ClUC senten de la mare pot ser tan intensa que és possible <¡ue clua
si no puguin tOlerar el fet de ser petits. L'Anna va passar per una d'aquestes 
etapes, durant la qual solia dir amb expressió de tristesa: (~O no vull ser 
l'Ann,,,>. Quan parlava de la seva gem1anem deia «el meu bebè" d'una mane
ra que revelava sense cap mena dubte que no s'hi referia com la seva ger
mana petita, sinó que tnol11entànüunent creia ser la seva marc. 

La gelosia té sempre un rerefons psicològic d'O\-idesa, de desig de pos
sessió, i és l'expressió d'un conflicte entre estimar i tenir (en excl usi\~tat) . 

Per això, es confon sovint amb un aJtrc sentiment, l'enveja, que també 
expressa el mateix conflicte fonanlental sobre el mateix rerefons. En aquest 
sentit cal dir que el gelós ho està d'allò que té i té gelosia d'aquell que ame
naça aquesta possessió. I .. persona que sent enveja, en canvi, és d'allò que 
no té i és posseït per un altre. En l'enveja, també hi trobem els tres senti
ments caractcrisrjcs de la gelosia: uepressió, humiliació i odi PoJríeol dir, 
que, en la gelosia, predominarien generalment la depressió i la humiliació, 
mentre que l'enveja està bàsicament dominada per l'odi envers el que té 

• 



: infant i salut 
• 

l'altre. Per tant, es podria considerar l'enveja com un sen ciment més primi
tiu i Jestructiu, que implica més una rclació de dos sense que intervingui 
un tercer. La gelosia es trobaria més lligada a l'amor i la por de perdre'l per 
la intervenció d'un rercer. L'enveja no requereix una relació amorosa prè
via, i es fa present en relació amb la possessió d'objectes i béns materials 
més que en relació amb l'amor de Ics persones. 

Com és que diem que són normals els sentiments de gelosia? 

1 ~1 gelosia, encara que per tUla part és un sofriment, si no és excessiva i pot 
ser tolerada és un estímul per desenvolupar nous progressos i avançar en la 
transcendent capacitat d'acceptar les separacions de la mare i en l'cvolució 
pròpia com a in(~vidu. En aquest sentit, de vegades dóna lloc a situacions 
divertides, C0111 en el cas de la Mariona, que, 'luan tenia cator:L:e mesos, va 
lrobar la mare i el germà de tres anys fent exercicis de gimnàstica. No va 
poder resistir la temptació d'unir-s'hi . Va fer que la seva mare s'est.irés a 
terra, es va recolzar sob re el scu pit, va prendre impuls i va aconseguir 
posar-se drera per primera vegada tota sola. Quan tots van aplaudir i ella eS 
va veure el centre d'atenció, va somoure complaguda. Per sintetitzar podem 

dir llUC la gelosia pot considerar-se «habituab> o corrent quan permet al nen 
«seguir vivin!», és a elir, no arriben a pertotbar a fons la seva vida. Significa 
que està gelós i s'ho passa malament, però pot suportar-ho sense desorga
nitzar-se i això el pot portar a desenvolupar habilitats pròpies i progressar 
per ser valorat, din s d'un conrext de rivalitat saludable. 

POL tenir molta força en els adtJts la fantasia que idealment s'hauria cI'es
talv1ar tOt patiment. Ens imaginen que el nen no hauria de patir en absolut, 
que haunem de poder evirar-~ qualsevol tipus de malestar i de dolor, el que 
generalment s'entén com a sobreprotecció de l'infant, amb la bona intenció 
que el bebè primer i l'infant després no rebi impactes que el paralitzin i 
detinguin el seu creixement i la seva evolució. Això prové de la idea J'en
tendre tota mena cic sofriment com a inadequada, inútil i contraproduent. 
Caldria aclarir i eliferenciar aquell sofriment evitable del sofriment inevita
ble que acompanya tora experiència personal. L'única manera d'estalviar 
aquests pariments concomitants a tota experiència seria estalviant la pròpia 
experiència, que vol dir que es priva el nen d'enriquidores oportunitats 
cI'cxpcrilTICntar la realitat, i d'estímuls molt vigorosos per créixer i progrcs-

I fi gj'/o.';¡¡ es troh" ¡¡¿rpdll (/ 1'(}!IIor i la por de .fl!lr¡'r ï prr /o illll'11'tlll'irí dilll Intf'r. EIIlf/m q1ft' li 
//fiti pm1 de sofiilJJtIi!, pol sm';,. d'r.rhíl/lll 
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sar. Això no vol dir que se l'ha de deixar sol; ben al contrari, hauna de poder 
experimentar aquesta rea litat en condicions controlades, trobar el difícil 
equilibti entre pemlctrc <juc ci ncn tingui la seva pròpia experiència, i tenir 
cura lluC aquesta aventura personal, que per al nen significa provar i provar
se davam del món i la realitat per conèixer, no sigui insuperable i, per tant, 
intolerable. i\ixò implica per part dels pares lli," tasca d'observació i conten
ció que no sempre és fàcil. La contenció dels propis estats emocionals com
porta no confondre ci que pot sentir el nen amb el que els parcs li atribuei
xen d'acord amb Ics seves pròpies \~vèncics, i això requereix l'observació de 
com reacciona el nen en lloc d'anticipar la seva reacció, És inevitable la 
incertesa s bre eI'lue pot ser intolerable per al nen O quan ho és per a ells, 
fet que es troba molt relacionat (com dèiem abans) amb com han viscut el 
pares la pròpia infantesa i Ics situacions de creixement, canvi, gelosia, etc. 

Així, davant de situacions com la que ens ocupa ara, la gelosia, el nen 
necessàriament es veurà abordat per tota una sèrie de sentiments (tJid. 
slfpm), <jue l'afecten en diferents mesura i que produiran diversos graus de 
malestar, dolor i sofriment. Si en a<juesta situació se li ofereix l'espai i el 
temps necessaris, és a dir, si els pares poden acollir-lo i contenir-lo amb 
paciència, tOlerància, afecte, etc., ajudaran al seu creixement, progrés i 
maduració, i sortirà enfortit després d'aquesta cxperiènci>L Quan les coses 
no poden ser orhranitzades, per qualsevol circumstància, de 1l1anera ade
quada i el nen pateix la situació de fo rma traumàtica, pot esperar-se que 
aquest períodc li deix'; conse4üències, visibles o no. 

Pot ajudar-nos a pensar sobre ci que ens qüestionem en aquest apartat 
~a normalitat de la gelosia) orientar la nostra atenció cap a la idea que el 
nen petit i la cura materna fomlel1 conjuntatnent una unitat, que són inse
parables. Això significa que lluan ens trobem amb un nen, ens trobem 
necessàriament amb la cura materna (entesa com 1I1la funció, en la qual 
queda inclosa també la funció paterna i no pas en el sentit estricte de les 
atencions que dispensa la mare biològica al fill), sense la <jual no existiria. 

El trebalJ evolutiu, clins d'uns límits del <jue es considera un desenvolu
pament nonnal) farà que progrcssi\'amcnt aquesta unitat es vagi separant, 
dissociant, en el camí cap a la independència (que implica un tipus de 
dependència madura, progressiva). En els primers dos anys de vida, el nen 
petit depèn de la cura materna, cura que es basa més en la identificació 
emocional per part de la mare que en la comprensió del que expressa O 
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pot expressar verbalment. La mare, amb l'atenció que procura al nen petit, 
l'ajuda a contenir i dominar els seus sen timents de gelosia, complementant 
ci jo en construcció del nen, enfortint-lo i enfortint-se. 

Per tot això, pot entendre's com pOt resultar de c1ificil per a un nen sepa
rar-sc, compartir, en definitiva desprendre's de l'atenció i cura materna 
exclusiva que tant necessita per al seu desenvolupament i segurctat, en uns 
moments en què encara no pot valer-se per si sol i sent amenaçada la seva 
existència. Així, el mecli ambient sosten idor, compost per Ics atencions i la 
cura materna (<jue inclou la paterna com hem aclarit abans) té per funció 
principal la reducció (i no ne¡''lIció) al mínim dels perills i les amenaces a la 
seva existència. 

La gelosia envers els progenitors 

És la que el nen viu en relació amb els pares quan se'n sent exclòs, E ntre 
els priolers sis mesos i l'any de vida aproxin1adament el nen estableix una 
relació fonamental amb la marc o persona que en té cura, que és la que el 
proveei.x de totes les atencions i cures principals a tots els nivells: l'alimen
ta, li dóna afecte i seguretat. Cap a aquesta mare van dirigits tots els impul
sos, ja siguin de caire amorós O agressiu. És, per tant, dllrant els primers 
mesos de vida el seu referent quasi únic i exclusiu, 

Es pot entendre, cloncs, el que comportarà l'aparició --en el sentit d'a
percepció per part clel nen- d'una figura que a poc a poc es perfila com a 
al¡,>ú significatiu i important en relació amb la mare: el pare. i\i'<Í, un bebè 
cie set mesos plorava irritat i s'empipava cada vegada llUC veia els pares 
menjant, asseguts un al coSt~lt de l'altre. Veienl, doncs, com s'estructura 
una situació nova per al nen que serà font de patiment gelós. El nen passa 
de tenir una relació dual (fins i tot molt al principi de la vicia fusionada 
amb la lnarc, sentida quasi com a unipersonal), exclusiva, possessiva, que 
li proporcionava les condicions necessàries per al seu desenvolupament, 
exploració i descobriment progressiu del món, a organitzar-sc una relació 
triangular (trenG1nt la ¡1·l usió de fusió amb l'altre, la marc). Tot això l'aho
ca a lLOa terrible experiència de pèrdua, c1istanciament, aniquilació, fragili
tat, que comporta desposseir per compartir, i sintar-Io davant una realitat 
nnva per a ell (i per tant poc U'lusòria) de relacions múltiples entre c1ife
rents subjectes import.ants en la seva vida. En Pere, de set mesos, s'enutja-
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,'a quan els eus pares seien juntS al sofà a beure tranquil· lament una tassa 
de cafè. Els mirava amb expressió seriosa i solemne i romania observam
los amb atenció durant una llarga estona. Quan els pares començaven a 
riure i conversar sense parar atenció en la se\'~ presència cridava amb fúria 
i no parava fins que la mare l'agafm'a i li parlava. Potser lIa,"ors, exclamarí
em empàcicament nosaltres, observadors externs d'atjucsra situació: «és 
que en Pere se sentia exclòs i abandonat», apropant-nos així al sentir inte
rior del nm, que es pregunta com és que els parcs tenen aquesta relació i 
atenció enlTe ells, i com és que ell no participa plenament de tots els aspec
tes d'aquesta relació. Quan el nen és petit és difícil que pugui expressar 
amb paraules tota a'luesta complexa trama de sentiments 'lue l'inunden, 
però això no significa que no els tingui. És comuna la sorpresa dels adullS 
davant les reaccions de caràcter gelós que observen en el nen i els poden 
confondre i fer-los reaccionar amb incredulitat. Perñ una obsernció aten
ta farà vcurc que l'expressió d'aquesl conflicte gelós se'ns mostrarà bàsica
ment en l'àrea del comportament quotidià: amb agressi"itat (pegant, mos
se¡">lllu), apatia (no pot jugar), malsons, pors ,'ariades (de la foscor, per des
comptat, d'estar sol, lluny de la mare, (Iuan abans era capaç d'estar-sc sol 
una bona eSlOna), reaparició dc conductes d'erapes anteriors, etc. 

I ~ I nen es ,'cu sotmès a tota una sèric de senciments ambivalents, que el 
confonen, el fan patir, el ran scntir perdut, amb por i angoixa. Estima els 
pares i en necessita l'estimació, perñ a la vegada està gelós dc la rdació que 
mantenen, que intensifiquen les fantasies <IUC hi posa ci nen, les quals poden 
tenir poc a \"cure amb la realirat.L.a l.luÏsa, d<.: tn.:s anys, sentia nl01ra estima 
pd seu pare i el germà d'aquest, l'oncle, amb qui tenia molta relació, ja que 
compartien el temps de vacances. Un elia la Lluïsa va anunciar <jue quan 
fos gran es casaria amb eU. El pare "n fingir-sc ofès elicnt-li que si no es 
volia casar amb eU. Llavors la Lluïsa es va ¡,>irar cap a la mare i li \"a pregun
lar amb expressió ansiosa: <(1\ tu t'importaria:>'> La bataUa interna entrc ds 
impulsos d'amor i cls d'oeli li produïen desagradables sentiments dc clupa. 

Es pot pensar que aquesta és la relació prototípica a la qual es poden 
remetre com a model qualsevol de les altrcs situacions de gelosia. Les 
noves sintacions unJran com a rcft.:rent l'experiència ja yiscuda i coneguda 
de la gelosia sentida en relació amb ds parcs. 

I~n essència, sembla que rots podem experimentar sentiments simil ars 
davanl situacions yue poden rcmt.:trc's a la primera esmentada, la relació 

triangular rcpresentada pels parcs i el fill, que posteriorment pot reeclitar
se amb l'arribada de germanets, l'entrada a l'escola, on haurà de compartir 
la meSlra i haurà de deixar la llar coneguda on sc sentia se¡,>ur. 

En definiu"a, l'experiència de la gelosia comportarà el pas de la posses
sivitat a la relació, 

La gelosia entre germans 

E l naixemem d'un germà és rebut amb una barreja de sen li ments contra 
dictoris, que conformen un conflicte psicològic 'luC ci nen afrontarà i 
resoldrà amb dificultats. 

J;lllfJi.'\l!l!lf!lJl d'¡m .!§'l'1l1tj is " 1111/ t/lllb senfill/mls {olllmdi(/(¡,is. 'llit f'S ,.rso/m dins d'lIfl procrs 
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1...:1 nen rem l'arribada del germà, en qui veu un rival potencial, que aca
pararà l'atenció i les cures de la m¡lre, temor 'lue es veurà augmentat per 
l'absència dc la marc per tenir el bebè. 

Moltes ve¡.,rades aquests temors no es manifesten clarament, però una 
obsen 'ació menta de la seva conducta i les seves reaccions permet detec
tar ci conAicte. I :hostilit.~t envers el ~ermà es manifesta de diverses for
mes; des de l'expressió verbal dels desigs agressius fins a l'agressió direc
ta. De ve¡.,rades també es manifesten de manera molt ambivalent com en 
el cas d'en joan, de tres an)'s, que se~ons deien els seus pares: «s'estima 
tant al seu germanet que l'abraça tan fon que gairebé l'ofega>>. Aquestes 
manifestacions són més clares en els nens petits, encara que, com hem 
rut abans, la dificultar d'expressió verbal faci que de vegades ens sorpren
guin O bé puguin passar més desapercebuts per la idea que «és massa petit 
per assabentar-se'!l». FI nen més gran té més capacitat per inhibir-los O 

dissimular-los. 
La convivència de sentiments contracüctoris i simultanis d'alnar i odi 

provoca angoixa i sentiments de culpa. El rebui~ d'aquesta conducta 
agressiva per part dels pares porta el nen a reprimir aquestes reaccions, 
dirigir els seus esforços a incrementar els sentiments amorosos, i sotme
tre's a les normes socia ls ensenyades pels pares. Però la repressió d'a
quests impu lsos no els elimina, ben al contrari, segueixen act1us, a la recer
ca d'alguna forma de descà rrega alternativa, bé sigui mitjançant el joc, 
que seria una alternativa progressiva Goes de lluita, de guerres, d'enfron
taments, etc.), o bé desplaçant aquesta agressivitat a altres camps o àmbits 
distants del nucli familiar. Finalment el nen anirà abandonant progressi
vament aquesta necessitat de descàrrega a mesura que adquireix la capa
citat d'elaborar el conAicte. Tal resolució es tradueix en una identificació 
amb uns pares comprensius i que estimen, runs d'un procés d'aprenen
tatge i domini de les tendències agressives; i 110 sota Ja por del càstig i la 
desaprovació, 

Un component que tots els pares identifiquen en el nen gelós és la 
regressió. El nen torna a exhibir uns comportaments, uns desigs i unes 
necessitats pròpies d'una edat inferior, ja superada i més pròxima a la del 
germanet que acaba de néixer. Aquestes conductes regressives es fan més 
patents en situacions de conAicte i patiment, com és el cas de la gelosia. 

La marc d'en Daniel li va parlar del seu embaràs. El nen tenia dos anys i 

mig. En aquell moment va començar a jugar a ser un bebè; representant el 
seu paper d'una manera bastant realista, sobretot després de veure un nen 
petit al parc. També va començar a resultar-li molt més ruficiJ tolerar que 
la seva mare parlés amb alguna altra persona; la interrompia ostensible
ment, demanant la seva atenció amb actitud imperativa quan eStava par
lant per telèfon. Un dels jocs que va començar a desenvolupar consistia a 
«ficar tot a runtre de la mare», però, malgrat que sabia que el bebè estava 
creixent en l'interior del cos de la seva mare i que jugava a estar runs d'a
questa, va preguntar un elia que el van portar a veure el fiJI nounat d'una 
amiga: <<On l'han trobat? En lli'" boti¡"lll?» 

La gelosia del nen s'insereix en una situació de canvi ClUC afecta lota la 
fanu1ia, altera l'clluiJibri previ i implica una reestructuració. Cal recordar 
que la mare pateix una regressió similar a la del nen; també necessita més 
atenció i suport emocional, en reactivar temors antics, ansietats, etc. 

La gelosia és un estat afectiu completament normal que apareix molt aviat 
en el desenvolupament. Quan no adquireix ctimensions desproporcionades 
és lm estimul vers ci progrés i desem'olupamcnr de noves capacitats, per
què l'infant busca la manera de ser més apreciat als ulls dels pares i fer-sc 
un lloc per mèrit propi. 

Com ja hem rut abans, és un estat inevitable i els pares poden ajudar el 
nen a superar-lo donant temps, afccte i comprensió. No servirà de res 
tractar-lo com ci germanet del qual està gelós ni fer-li les mateixes coses o 
comprar-li les mateixes joguines. Això podria comportar una pèrdua d'au 
toestima per part del nen en captar que els parcs no confien que pugui 
suportar-ho i el fan més petit del que és. • 
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• 
: el conte 
• 

El conte més contat a Barcelona 
per Estela Carce reny 

Roser Ros i Vilanova 

El que llegireu a continuació és un conte de la categoria dels 
relats etiològics. L'Estela l'ha triat perquè en la seva cons
tant relació amb els petits oients troba que és un gènere 
que els interessa especialment. Cal afegir, però, que, per a 
la nostra narradora actual, aquesta mena de relats tenen un 
encant especial, cosa que fa, sense dubte, que sàpiga 
transmetre'ls amb gran eficàcia. 

Els relats etiològics es caracteritzen perquè presenten l'o
rigen d'un fet determinat (referit a un animal, una planta, 
una muntanya) com si de quelcom casual es tractés. Els 
contes d'aquesta mena es couen en dues temporalitats: 
l'abans i el després que ocorregués l'acció de transformació. 
Les coses que passen es basen fonamentalment en la 
casualitat. No tenen la força de les cosmogonies, no prete
nen parlar-nos de l'origen del món. El seu objectiu és molt 
més simple: invoquen una causa per mostrar un petit detall 
o per indicar l'inici d una manera de ser o de fer d'una espè
cie en particular. Per la seva senzillesa i perquè donen res
postes, a la manera de les rondalles, és clar, a les pregun
tes que ens fem, són uns relats ben adequats per ser escol
tats per orelles jovençanes i, alhora, desitjoses de conèixer 
el seu entorn. 



De què ve que les cuques de llum 
semblin petites estrelles damunt la terral 

Estela Carcereny 

Quan el sol vermellenc amaga el seu últim 
raig aUà a l'horitzó, es crea un moment 
màgic fet de tranqwHtat i calidesa. Llavors 
la senyora Nit ercna s'acosta a poc a poc i 
estén el seu gran ve!. Després d'un dia Uarg 
i mogut, la gent retorna a la llar i es res
guarda de la fosca buscant una estona de 
repòs entre els seus. Les flors tanquen els 
fràgils pètals de vius colors perfumats. 
Molts animals tornen de pressa als caus 
protegits. Els ocells s'arrauleixen dins els 
nius. Però no tot ni tothom dorm. 

Allà dalt d'una alzina la senyora Òliba, amb 
els seus grans ulls que vigilen dins la nit, fa 
de guardiana del bosc i escolta amb atenció 
el seu amic Rossinyol, que tot ho alegra amb 
el seu cant. Això s'esdevé nit rere nit. 

Un capvespre d'aquells foscos en què la 
Uuna es tapa tímidament, una cuca curiosa 
i inqweta va decidir sortir del seu amagatall 
per veure què passava durant la nit i de què 
parlava la gent. Va emprendre el carni, però 
tOt era tan fosc que pum! va ensopegar amb 
una pedra. La cuca va alçar els ulls i allà, 
entre els arbres, va veure una petita claria
na i al beU mig una noia que hi reposava. 

La cuca s'hi va acostar i li va preguntar: 

-Què hi fas, aquí tan sola? 
-El bosc és el meu únic company -va fer 

la noia per tota resposta. 
-T no et fa por la nit? -insistí la cuca. 
-És l'única hora en guè puc sortir. Un 

bruixot amb els seus encanteris m'hi va fer 
presonera. 

-No t'amoïnis -va dir la cuca-, jo et pre
entaré tots els meus amics. Però com ho 

faré, per trobar-los? Tot és tan fosc! 
La noia del beU rostre pàl'lid enfilà la seva 

mirada al cel i dolçamen t va posar un fi i 
brillant raig de Uuna sobre la cuca. 

-Ara vés, cuca, amb el teu fanalet de Uum 
i porta'm els teus amics. 

I la cuca aixi ho va fer. I poc després van 
arribar la senyora Òliba i el Rossinyol i 
molts altres animals que viuen la nit al bosc 
i es van fer sempre compan)~a. 

I és d'aleshores ençà que les eugues de 
Uum encenen sempre e! seu fanalet de nit i 
quan les veiem ens semblen petites estre
lles a la terra. 

Nota 

t. HAMPL1 N.l\.l: «Les cuques de Uum», a Los cuenros y los 
niños, Barcdolla: ViJamala, t 972. 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

• • • • • 
• infància WItja al 
• 

• Respectable:. representants de la Uni 
• vcrsil:11 tic: Tribhuvan, educadors i :unics 
: del i t:pal, mest res, :tmic~ i :lmigllt:s Y1n

: !-,'1. l ts de CaL11unya i d'Esp:mya, i tOts ds lluC 

• ,\\'ui ens :\comp;m)"t:\.I t'n aquest aCle, 
É., ptT a mi un gr:J.11 honor trnb:¡r-nu: 

:Iqui entrL' vosa ]crcs all1h motiu de pusar 

les basco; per comença.r un centre de for-

• mació de m eStreS tlllt' prcàsamcOt p rt:trà 

• el meu nom. Duram [Ora la meva vid:1, ( jllt. 

: jrl por dir-sc llarga, he trt:ballat i treballo en 

: l'enscnyamcnI, donant per aqucsr.a causa la 
nllllor p:lrI de Ics mcn:s energies i de mi 

• m:llcixa, i avui, fins i IOL. linc ]'oG¡"'Ó dt, 
: donar l'I meu nom a un nou centre d'cdu 
• G¡ció. Això és mo ll bunic, per a mi. i \"ull 

• companir amb tots \'osalrrcs ci gran goig 
• • (llit' semo. 

• Crec <.¡uc t:n l'ongen del que :1\ lli eSH.:'nl 
: fenl hi ha un fet que jo trobo mera\"dJò~, 
: pel qual vull dunar grltcie .. a Déu, i ClUC 

• · • • • 
• 

• • 
• • 

• 
• 

• 
• • • 

• 

• 

de::.aio expn.:ssar d{l\~ar1 r \'ostre.:: pc.:r cl'lc 

¡mir-Iu conjunr:uncnt. "'lues I fc[ jo t'I veig 

Il:tl'> per 1:1 (asc} d't:duG\f, tin~ a fer-ne l'ob 
jeou dt: hi pròpia vid:l. Prcci ~,lInem ílCIlIl'st 

scnòmt:nt, t:tn ~Implc i 1:111 prl1fUlld, ~s t'I 
que ha !lloguI la Vicki a inicIar una tasc:t 
t:ducao"a aClul al :"Jepal, és l'I qut.: t'Is mou 
tOt::. d(ls,I'r\nkami i la \'lekl, a cominu:lr· 

b, i ts ci que ha fCI que la ::.C\ fi (¡l'icrr h:lg1 

estai un le~timuni :lutènuc a C:ttalul'l\:t i 
hagi despen.lI lUl grm n..:sso. (~s per ab:ò, I 

no pas per ca:-.ualit:lI ni per fer turisme, gue 
hem \ in~1Ut de molt lluny tames persones 
dd mon de: l'cnscnyamcm. T(Jf~ ~nlll aCluj 
per donar supon a la tasca de l' t\nk:uni i 1:1 
Vicki SbcllYJ., i volC1l1 manife;;l:n llUC selTI 

pn:. p:t'isi el 'Im: P:I"!i4 ~l'rcm al S~lI COSI:11. 

,\I:\í, doncs, a p:tfor d'un,l primera rea 
htzaCl("\ scnúlln però profund:\, que ha \.::->1,\\ 

l'escol:t Oalckl, {Iuc.;: re<;pon ¡¡ unes nc:cc;;si~ 
(;1«; rt'ah d'aquc!oa pais. :1 p,lrur de la gran 
voluntat del., tlUt' hJ t[cb.dlen I :t pamr d'u · 
na manera comuna d'tntl'ndrc l'cns<:r1\':l . 

. de !Oh els tlut' hi 
r.'11~.~"'" 

pru so~: 

F.n un" Q.od. del 

del pont hi h .. CoW"n)'., 

l>"ifli"l1j¡;:un ttO" cl'E"lxtn~.l ~ la VOra 
amable j hclllssi l112., b 

ua: un paí!'; qUl: laml,lê le mnl 
ncln yl de' ruC:l i O(:U, nu 1.111 



1\'1UC5Ui dos piiso:, avui fan Ull nOLl\pas 
d',tprop:\lllcnt , prccis3111el1l en ci [> 

dc l'educ:lci6, Ho el moml,:,n t lJ¡.::: p:lrl'l 

qut':\t p:H~ . <'¡lle rem :WUl vu ll .recordar el 
Govern de lot CCJ).Cr.llilal"dc Cam.lu.nrñ1 
ahrc\ in ... tif\,lcJOns públiques dc-~ nOstra 
que dcspn" sehm '\llom ad .. ., '. que elli; 
cns han han énCOtati:lt l\!Tlb el 
su"mr:~JI';lín~<I \;LIlI rtl<:QI<l.r ma ~~ pers<>

c_orl'lP'IttclS,et1 11$ n 

es b comcc.¡üèncÏa naura1 i de la 
tasca de la Vicki i \'}\nknl11i SI1t:rpa. Perquè 

pl'r :l un:t educació :lutènuca i en pro fun

diut dels IOf:UlT S, ta! com ells i no<¡a1[[e~ I:l 
\'okm, es 11Kl1 Spens:lh\e la formació dels 
meStres, 1:1111 b dc.ls joves que un dia edu

C:\r:.tl1 ds nO~In:!s nens i nenes, com la deh. 
més gnm:- qllt' ja ds es tan educam 3\' lli. 

P('r :lIXÒ, :Irreu del món j:l és reco l1t:..!-,l"Ut el 
paper fonaJncnt:tJ que ell l'educació d'un 
pais ¡ug:1 la formaci6 dds mestreS, no sob. 
mcnt t'n un 'i primers ('o,rudis, :ilno també 

en d seu aspecTe de tasca permanent i con
tinuada. 

Vull acabar fclidt~T nt lc:::, univer~i l a ts de 

Kaltllandú, 4 de febrt' r dc 1999 
. \ 1. . - !lIlò"i(l CmlllLr 

Amh aquestes bclH.ssillle~ parau les, 1\1.. 
Antòni:1 Canals expticava l'acord entre dos 
muns ran allunyat s i tan propers :llhora 

quan es tracta dc la infància i la seva edu~ 

cació. 
En).,'u.U1Y h rt:vist:l l ""'¡ t':\I\.C1.A s'ha suma! 

a la iniciativíI dels Amics de Vicki Sherpa 

de dsi{3r el Nepal, amb motiu de I:.t sig
naura del Converu pl~.r near el Centre de 

Formació de ~ I estrcs .\1. Antònia Canals a 

Katrnandú. 
Resulta difícil cxpliCílr lm \riatJ."re com 

aqlle~[, en t:.Il¡u.'l1 la disL.1.ncia més que fisi

ca és temporal, en el llu:tl els omres ulls han 
vist injusúcía, pobresa, però també ha.rmo~ 

nia, pbcidesa i un inc¡rent consum i con+ 
taminacló. Un conjunr d'imat)..,1C:S colpido

res es barregen amb sel1limems apas'iio
nats sobre tI tlllt cal fer, sohre com cal 

fe r-ho, sobre qu.i ho ha de fer, en una rèflc~ 

informacions : 

xiú individual i coHccova 'llIt, a P<')(" a poc, 
anà penetrant en Ics converses i ds detalls 

del nombros grur de meslres de tüt~ els 
ni veUs, des de l'c~l:olíl inlantil :lla uní\·er~í 

t:ll, I les difercnt!> contrades que participa

ren a] viatge. 

Impressions del viatge 

Ii i Nepal t!s un país perit entre gegant s: 'ión 
gegantines le ... snC!\"i !11Un[ <Hl~'CS, le~ més 
a.he~ del món, també són gegmltincs Ics 
pluge~, ds tnonzoos que ho neguen !Ot, 

com ge:gaOl:- <; I~)J) Ics ducs grans potèncie:.; 
que cllimircn, /:¡ Xina i l'Índia. 

Les muntanyes i \'alls omplen el paisat
ge d'una bcUcsa m~tlc:stuosa i tendra. AJs 
seus peus, s'hi refugien ciut:lts eel\lenànes, 
Oil p:tgocles, cs rupes i pí\bus, conviuen 
plàci(bmel1l emrc la gent. A cada carrer, 
dins d'un pati, dall d'un turó, homes i 
doncs prest'men una ofrena, (an girar els 
!11olins d'oració, "olcien ¡',anderes amb 
parnuk'.s s:lf.,rr.tdcs. 

Entrc d passal monumcnral, s'arrieu!:. 
anti l'extrema p'Jbres:l en què \;u unmcrs 

d poble ncpali :Imb una Jip;n.itar i belles:! 
cxccpcionab. r..es r:,unOies, cxtenst:s, viuen 
i trebalJen en pel ilS espaIs 1 conviuen !lI 
carre.r dc manera que es difummen e\(¡ 
límits enlre l'interior i l'exte.nor. F.I ~ carrcr~ 

i Je.'t places estan plens d'aCtHlI:lf COJnl'r· 

cial, :1rrcsanaJ, dombucl_ JO\ es, vdls, 

infanrs, h.i parlen, hI preh1\.lcn, hi jug\u:n. 

f)illlli'{()J de h rderir HII.mi . 

.\ L , l llfó/li(1 eunr¡1s I r ïrki lJJt."P(I 
(1l1/b (llln'l (Iisislmt,r (/ In p,.rSl'lllarM 
d,,1 Cm¡'t de F(Jl1llflri6 dF Alr.r/n'.r. 
J\ 'fIIJ III p(lIi tÚ l'fJm!t, {)ol"kJjl{!!..tllll 

• 



• 
: informacions 
• 

I els nens? Hi ha els que viuen al carrer 
o a la porta de casa amb la seva família, 

però també n'hi ha d'altres en orfetinats. 

Vam poder visitar dos orfeJinats, expo

nents de l'extrema necess itat en què viu 
immers el país i que afecta els més dèbils, 

els infants . S'hi veia l'esforç d'organitza

cions solidàries per contribuir a la millora 

de les condicions de \·ida i la formació 
dels infants . 

I les escoles? Per camins i carrers, hi 

poelien} identÍficar escoles. Les vèiem 

sobretot per Ja concentració de criatures 
amb unifonne que es mo\·ien entom d'e

dificis que porser tenien una aparença dig

ne, però t lU t:: 'Iuan els vam vislrJ.c es cun

vertien en més sinistres del que ens cra 

possible im~Tinar. Petitíss im:; contenidors 
foscos i brut~ amb pupitres cngan.xars a les 

parets i el terra, deixaven un petit espai cen

tral per poder passar-hi els ¡nfams. 

AprelatS els un s als altres, repetien una i 

altra vegada el 'llle els deia el mestre. Si la 
repetició no coincidia, queia algun càstig, 

que els incitava a millorar, com un absurd 
malson. Era una escola tradicional en el 
pitjor sentit de la paraula. 

F.s enmig d'aC1uest context, on es troba 
una escola nova, l'escola de la Vicki, l'es
cola Daleki, que vol dir (da lluna» . En una 

casa molt modesta, atllb espai su6ciem per 
moure's i amb materials de joc i estudi, uns 

espais interiors i exteriors polits. L'ambient 

es tranquil¡ el citme de vida, sehl'\.u. 
Vatll arribar molt tard a la visita a Daleki 

i, per tant, vam tenir la sort de veure'n i 
viure'n el funcionament espontani dels 
infants i l'amabilitat dels mestres. Un mo

ment poc oportú, emre dinar, remar-se i 
jugar, va esdevenir magnífic. J.a col·labora-

ci6, ta cura de l'espai, la higiene, l'autono

mia, l'alegria en les relacions, els jocs tran
quils, s·encadenaven. 

Daleki és una escola somiada i constnii

da per una mestra catalana, que creu que 
to ts els in fams hatl de poder aflar a l'escola 

i ser-hi feliços. Avui, és també una gota 
d'aigua que vol amarar tot un país, inun

dar-lo de renovació p~dagògica, de trans

foonació d'Wla realitat des de dins i des de 

baix, per als nens i nenes de les castes més 

baixes, (lUt' els troba o els va a buscar a les 
cases en Ics situacions més ínúmes, 
començant pels més petits, i avançam cap 

a un canvi profund. 

Per fer-ho calen mestres. És imprescin
dible posar en marxa el Centre de For
mació de ["festres M. Antònia Canals, que 

serà el primer j únic del Neral, on encara 
mai no s'ha format els mt:s tres d'educa

ció infantil i primària. 
I els mestrcs? Ocs d 'allí estant, to[ apa

reixia dar: calia articular el nOSITe suport 
a la idea de la Vicki, que ja terua fomla de 
conveni entre la Universitat de Tcibhuvan 
i la de Vic, i que, a més, teníem la sort cJe 

compartir-ne el primer acte públic. Calia 

pensa r de quina manera podíem contri 

buir a fer realitat (lue joves de la capital i 
també del camp hi poguessin estudiar. D e 

moment es cümen~·.a ci proper setembre 

amb un curs intensiu de tipus experimen

tal yue es preveu (Iue ser:i sehTUjt d'lm any 

de pràctiques. 

D 'acord amb les indicacions d 'amics 

de la Vicki Sherpa, us convidem a parti
cipar amb el vostre ajut a fer realitat 

:l<.Juest somni que, n 't:stem segurs, con

tribuirà a millorar tcs conclicions educati
ves j de vida dels infants del N epal. 

Podeu omplir la butlleta adjunta, qUe! pot 

St:r individual o col· lectiva, i fer-la arribar a: 

Amics de Vidri Sherpa, Via Laietana, 
54, 08003 Barcelona. 

D el Neral, dels seus nens, mestres i 
escoles, n'anirem parlant i escrivint, per
què segur que veurem nous camms per 
col·labo rar-hi i enriquir-nos mútuament. 

Cada vegada que reco rdem el Nepal no 
podem deixar de valo rar el que fa aquell 
grupet de mestres, i tot ci que falta, i tot 

el que nosaltres tenim per educar els nos
tres inram s, però gue si no ho valorem 
és com si no ho tingéss im. Valorar la 

Carrer de Knlmal1dú i 11m mdn'(t1nl rlJ rr!p1111s 
de dmlI despnü de dillar a Da/dj. 

relació d' educació entre ci mestre mes 
modes t i els infants més des\'algut s, és 
potser el ( tresor amaiÇlt}) <.Jue hem trobat 
i retrobat al NepaL_ 



Centre de Formació de Mestres M. Antònia Canals a Katmandú 

Cost per furmar un mestre 

Despeses de formació, matricu la inclosa, per al lr any 
Despeses d'alloljament i alimentació per als alumnes 

de les zones rurals de fora de Katmandú per al 1r any 

Ajut per furmar un mestre 

Per un perlode mínim de 2 anys 
25.000 ptes. el primer any· 
20.000 ptes. els anys següents 

75.000 pessetes 

115.000 pessetes 

<t El primer any es paguen 5.000 ptes. més en concepte de matricula. que es carregaran al primer rebut. 

o Trimestral (5.000 ptes. cada 3 mesos) 
O Semestral (10.000 ptes. cada 6 mesos) 
O Anual (20.000 ptes. un cop l'any) 

A partir del mes de 
O gener O abril O juliol O octubre 

Soci fundador del Centre de Fonnaci6 de Mestres M. Antònia Canals 

..... . ... . ... . ptes . 
O Una sola vegada 
O Trimestral 
O Semestral 
O Anual 

A partir del mes de 
O gener O abril O jul iol 

Nom i cognoms: 
Adreça: 
Població: 

Banc o caixa: 
Adreça de l'oficina't-: -.-.-... _ 
Núm. de compte: I I I I I 

Núm. entrtat 

O octubre 

ep: 
Tel. : 

UlJUlJ rn rnO,-L..JL! -'--A---LJ-IL.. 

Núm. oficina D. C. Núm. compte 

Recorda que pots desgravar la teva aportació en la teva declaració de renda, 

Envieu-ho a Amics de Viki Sherpa. Via laietana, 54, 08003 Barcelona , Tel : 932682222. Fax: 933100483 

• • 
• • 
• • • • 

: rp;;;;;;~¡¡¡;;-----, • Pn!! an1BCló delllib18 
• • . .. .:. , ... 

Dimarts I de juny, a les 18.30 h, e.<;¡ tcu con-
• vidats a la presentació del llibre Els hotJIes 

CO'" d edllcadofJ, que Jytte J uu! Jeosen publi
ca dins de la coHecció Temes d'lnfancia, 

• l-li intervindran, a més dc l'autora, Carles 
Gràci." Pib! !l1:u:tín i Josep M. Mas;oan. 

L'acte es farà a la seu de l'A. M. Rosa 
Sensat, av . de les D rassanes, 3, de BaT-

• celona, tel. 93 481 73 73. 

• 
• 

El passat 17 d'octubre de 1998, a Manresa, 
es va consrinLir aquesta Associació. amb 
l'objectiu de millo rar professionalment j 

tècnicament el personal docent adscrit als 
• centres de recursos ped~rògics. 

L'Associació té la seu al Cemte de Re
novació Pedagògica i Cultural Rosa Sensat. 

• Av. de Ics D rassanes, 3 
08001 Barcelona. 

• • • 

• • 

La 

AI Centre de Recursos del Baix Llo
bregat han endegat una campanya per 
seleccionar qujna pot haver estat la prin
cipal aportació pedagògica d 'aquest segle 
que s'acaba. L'elecció és difícil , és clar, i 
la collita segur que serà ric. Si li S hi ani
meu, podeu fer arri bar la vostra elecció a 
www.xrce.esjerp/ersa. 

• informacions : 

La nostra portada 

Joaquim Torres-Garcia va dissenyar 
un pastor tranquil, amb les mans a 
la butxaca, que avia les ovelles, o 
solament les observa orgullós, i galli
nes esponeroses, un gall, un ànec 
que cova, o descansa damunt de 
l'estany. O potser res d'això, o mott 
més, perquè les figures pemneten 
imaginar i construir històries al gust 
de l'infant. 

Són peces sòlides, que admeten 
manipulacions sense edat, i aguan
ten salts, carreres, terratrèmols, 
atacs dels llops i descansos plàcids. 
La mà humana de l'artista apareix 
en els perfils simplificats i en les pin
zellades austeres, però suficients 
per recordar les plomes, el ritme de 
la llana, la situació de l'ull . Són abs
traccions amb @àcia, que deixen un 
marge ric perquè els infants les 
dotin de vida. La capacitat que l'ar
tista els reconeix, es pot mesurar 
com l'espai que va de la joguina al 
joc. Mesura que li agraïm, patró que 
apliquem a la seva humanitat 

• 
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• 
: abstracts 
• 

Education o -6 years oid 

Beyond Quality 

P¡ ':TER Moss 

l'he positivist and psl'cholog)' of 
thoughr models, based on the oid 
modernist ideas of universal truths 
and seientific neutralit)', have been 
a s!rong inf1uence on a lot of rese
arch inro quaUty, and this is also 
!nIe for the educarion of childrcn. 
l'he author analyses and coun ter
poses a ne\V post-modern pcrspec
live. Reality is construcred day by 
day, in a complex fashion and loa
dcd \Virh value. On this basis a 
democraric process of dialoguc 
and social construction is genera
led, \Vhich in tum givcs rise to ne\V 
c()nCcpt~, for1l1ulations, icIcas and 
meall111gs. 

School for ages O - 3 

A Wor1d in Itself 

Working \Vith flo\Vers, plants and 
fruit is not all rhat usual al a da)' 
care centre. 'nus experience brings 

us in touch \Vith an anay of possi
bilities for experimentation, elabo
rarion and observarion which chil
dren have \Vhen the)' come imo 
contacr \Vith rhese marerials and 
encouragcs us to incorporate these 
activi cies into rhe daily life of the 
centre. 

Experts: the 5-6 year oid final 
stage experience 

R OSA M. R A F01..5 ,\.."\iD D ARiA 

FlóH.NA¡";DEZ 

l'he last yea r in kindergarren 
makes ehildren expe rts. Jt eon
sists of the faet that each ehild 
cxpla ins that which he o r she has 
corne [O master, and thus a [¡ eh 
and diverse sampling of their 
interests appears (ranging from 
rhe skelcron ro the bieycle) . 'fhis 
activit)' aids in the development 
of thc chilcl's self-esteem \Vhile 
initiating thClTI into research as a 
method of study, thus enriching 
their languagc, rai sing thcir sense 
of respo nsibi !itl' and cncoura
ging creativity. l\loreovcr, it sets 
off the interrelationship mec ha -

nism betwcen child, school anci 
famill" 

Children and Society 

How the desire for 'new 
parents' is constructed in the 
child 

l ,UCi1\ A1ZCOBR1:S ET AL 

This work is based on lhe ex pe
rience of several professionals who 
for threc years \Vere responsib1e 
for a group of four brothers and 
sisrers. The stucly sho\Vs ho\V the 
child constructs the desire to have 
a new family, anel in whar \Val' !his 
desi re is expressed throughout thc 
process, with \Vords, play, attitl1-
des, elC. 

0-6 Vears in the General 
Debate on Education Policy in 
the Par1iament of Catalonia 

INE·\NCIA 

The education system lOok up the 
cime of solemn deliberation on 25 
ancl 26 Februarl' this yea r at the 
Catalan parli ament. There \Vas a 
debate on ,he balance shect, after 

eighteen vears of sclf-gO\'Crnment , , , 
anel on !ines for the fmure. Out
side of [he programme, 0-3 l'cars 
education became the Slar of the 
debate: the ministrr commilted 
himself l'O crearion 30,000 ne\V 
dal'-care places. 'l'he idea of the 
lack of idcntit)' of rhe kinelergarten 
\Vas also pUI forth. 'X'e offer some 
of the intervencions on education 
for earl)' ehildhooel and the propo
seel rcsolutions. 

Children and Health 

Jealousy 

All of uS ha\'C soicl at one cime or 
anolher that a child was ¡calous. 
Or else \Ve have lhought rhat a par
ticular attitucle or reacrion \Vas the 
produe, of ¡ealous)'. \\'e often talk 
of iealol1SY in a negative sense, a.lt
hough il is a normal emotiona l sta
te appearing quite cari)' in dcvelop
ment and \vhich can aCl as a sli
mulus ro progrcss, to becoming 
appreciatcd in the e)'es of others. 



• : cop d'ull a revistes 
• 

Aula de Innov'.lci6n Educativa, 111." 111. 78, gener cic 1999 

«Ellenhl\l:l jc o ml en !:ls aulas de cducació n infantiJ: una expericncia a partir de los 

clIcnros» 

f\ 1. Dolores C ¡-URI \ N, ¡\ L I ~mes tin .. R O D,\ 

«F.I ¡llego, un recurso para aprcnder Il1mcmlit-ic.1s en cducaciün infantil» 

Canne D!lrba 

Bambini, any X\', l1l1l11 . I, gener de 1999 

«J':l cominuità cducarjv:1. nel nido}) 

P:lOla I .I\'R.\C¡ n 

(cConosccre ¡':lliTO per crcsccrc insictnt:» 

I NSH.;~ ,\r-.-rt I)I',IJ_\ se U)I ... \ 1\1 \Tl Jl.N ,\ ({1\ 10'C;Rl rO;"" I» or S.-\ \'O N :\ 

«11 drago delle 7 lCS(e» 

I N:-.n."";:\NTI D H.L \ SCCOL ... \ 1.)1' 1.1 .'1.'\. 1-"/1 \ «(~1. \RL\\'.A» D l F IH 1:-' IM )i'..I , 

Cu.demo. de Ped.gogía, núm. 276, gener de 1999 
<<Compardr ci tr:tb:1 jo con las familias}) 

S. R O J)Ric ;tq·/. S I J.\llI I . 

• núm. 277, febrer de 1999 
«Diez expcricncias cntomo a los derc:cho::, hUl11ilnOS» 

AI T< ms D I\II ·.RSOS 

Guix, núm. 252, febrer de 1999 
«Aprendre :l pensar, aprendre ~I escoltar, aprendre a decidir a ¡'educació in fantil» 

I :QI 11' 1)1- 1\1 1-$'"11 _ .... 1)' I .D l tC\CI() I /'. I ;,\."rll 1>1 I .' I ·~~(()I . .-\ El. PI IlG 

GuLx dos, núm. 56, gener de 1999 
(..1 .. '1 bmix:1 p:tpen.-: rm) 

¡\ l. l)(ll(lrS T ()I)()I .I 13(11'1 

Kikirikí , !lúm S l, dcc.:.c l11bre-tcbrcr dl: 1999 
~(, \n ~l li , i ~ del conlcnido ideológico el l' los Ia rgol11elrnjes rlc dibujos animados 

prcscm ,\(.los b:tjo I:l fi rma "\'('ah Dlsnt:y'\, 

Fr: lt1ciscoJo~é l\ 1 \H I \Ml R o.\1 1 RO 

XIAI , núm . . " se!-,mn semestre de 1998 
<<! n"' liluci<Jns cduc:1uVCS» 

\'in let:1 1\'1 ')\..1./. 

• 
• 
• • • • • 
• 

~ Butlleta de subscripció 
• 

• • • • • • • • • 
• 
• • • 
• 

• 

• 

• 

• 

• 

L ~ 

Cognoms Nom 

LI j , I I I ll-L.. 
Adreça 

L U..Ll--Ll I I Ll 
ep Població Provincia 

JJ l I I 
Telèfon (amb prefix) 

Sc subscriu a INf A:--:CIA (6 números l'any) 
Preu pcr a t 999: 4.850 pres. (IVA inclòs) 1 29,15 euros 
Subscripçió per a Euro pa 6.050 pres. 1 36,36 
rest. del món 6.400 pIes. o 45 $ 1 38,46 
Pagamem : Per xec nominatiu, a fa vor de l' A. M. Rosa Sensar, 

adj unt a la butlleta 

Pcr domicil iació bam:àr ia 

rn 

Butil eta de domiciliac ió bancària 

1 LL_J j 
Nom I cognoms del subSCriptor 

I I 
Nom I cognoms dellltular (en cas que SIguI un altre que el de la subscnpcló) 

Entitat DC 

Adreça de l'agencIa Compte/llibreta 

ep PoblaCIÓ 

Senyors: us a~rairé que, amb càrrec al meu l·ompre/ llibreta. ,Hcngueu cI reu ut que 
anyalment us p'rcscllt.\rà ]'Assoçiaçió de Mcsucs Rosa Sensal per al p.l~aml·J1( de. la 

• me va subsçripció a b revista l '\FÀNCIA. 

• • 
• • • • • 

bnnn dcllilUlar 



Av. de les Drassanes, 3 
08001 BARCELONA 

• • • 
• 
• 
• 

• • 
• 
• • • • • • • • • • • 
• • • • 
• • • 

• • • 

• 
• • • 
• 
• 

• 
• • • • • • 

FAL~ J udir: Mirar al niño, Buenos Aires: 
A nana, 1997. 

Un bo n llibre 

per introduir-se 

en e l m ó n d e 

l'Tnstitllt Pikl er 
(Lóczy) . Amb 

l'excusa de pre
semal' l'escala de 

desenvolup<unem 
qu e hi van ela
borar, Judi t Falk 

fa uoa introduc
ció breu, però imprescindible, de la 
histò ria i dels principis clue guien aques

la institu ció: l' au tonomia d c: l' in fa nt, 

l'es tabili[at de les seveS [d aci o ns per
sonals, la contï ança t n la seva CO I11 · 

pe tència per créixe r, c tc. Podeu d ema

nar-lo a l'Assuciario n Im ernalio nak 

Pikler-Lúczy, AlP (L) cio Szanw. 2 rer, 
ru t: de I:l Cerisa ie. 923 10 Sèvres . Fran
ce. Tel. 33 1 46 26 26 52 

O () I.TO, Frans'vist:: La educación en 
ci núdeo familiar, Barcelona: Paidós, 

1999. 

En aquesta recopilació d 'escrits teò rics i 
entrevistes, Prançois Dolto pa rla de l'ofici 

de ser parcs. Un o fici fonamen t<J , per<luè 

si som el gue pod em expressar, gran parI 
del gue expressem ho hem après dels nos

tres pares. Un o fici, també, gue, un cop 

desaparegudes les vcnl!l!S absolutes, es tro

ba en una crisi gramatical. Això té un sen

ti! positiu, ja que s'ha am pliat la llibertat a 

l 'hora de cons
truir i conslrui r

se, però latllb~ (t 
un sentit negatiu, 
per tal com 
genera un munt 

de dubtes. Dolto 

imenta donar-hi 

resposta sobre la 

basc dd respecte 

i la comunicació. 

• • • • • • • • • •• • ••••••••••••••••••••••• <I •• •• <I ••••••••••••••• 

• 
• • • 

ELllc M I Admlui."'rflc IÓ: 
A~SO(i~clÓ de j\lesln!S Ru~ 5.:ns:lf 

Direcció: Ifl'nt' Bal:t..,..cr 

: ~~:::'~~:~~'I~C::/:::i~:ol1 Pnnt'U 

• COllsell d e Iledflccló : E hsauct Auc.:)';' , h nne 
• fhmft', Ferran (' ~ sas, f':armc.: Cul-, i\kree rnm~~,:\ 1 

CUll1e Drc:..., FiJtl GarcI3 Bcrhng3, l '~ft'~'e IGa) . 

Projrcle grt'?fic I dls.fl'IJJ' d l' le.\· cobl:rfl'S: EnriC 
Saluê 
Lo mpostelri Addencb, P;tu Claris, 92, 
00010 IhrceJ()n~ 

Im f!n:m la: Romnl\}'Ïl Valls, Vcm;¡¡.,'Ut:r, I, 
UK78G Cap~Uades (Barcelo lla) 
Di/JÒs;t ' l!R1Il: B-2 109I ·K~ 

,h. ck les nnl.~~ncs. 3 . ()80(l1 B~r(don.a 
Tdi:fon: lJ1 ~81 I) 73. F:u..: 93 301 7550 

Xa\'ler (irnlt'n~l, Josepa Gómez, Roser Gcime7. 
PtlH Gor~orlo, Sol Inclu r;¡rn, Nlirr:1 Jlment"7. 
t>.lonhcll dl JUI)!: ft:, Tt:re~a />.131~m, Mart;t />. I.U.I, 
Pepa Odclla, Àngels (lllê, M')n! scrrnf Perrall\IJIl, 
I.u r.-le~ Rtyes, J oan RIpoll, l\ l órll~t:rr.lI RIU, T tn3 
I{ OIg, H.os~r H.n~ , Rosa .\1. Sl'curun 

ISSN: 0212-4'i99 
IJi ... trillllció I slIbsc:ri/x -;nlls. 
Associnció de ." cstres Rm:l Sensal 
t\,·.lk!~ DrJ.~~.U1c~, ~ nfllMtl J-\:m:t'lnnJ 
T dêf'i)u: 9, 4fH 7179. F~s: In '1) 1 7550 

Preu subscripció: 4.850 ptes. l'any / 29,15 euros 
PVP: 875 ptes. 1 5,26 euros IVA inclòs 

Tm~ els drru rescn>ats. AljUL~ta puhhQlcx') nn rot ser !'eproJUki.l., 5(.'11CLT.I o cn p;¡n, nI t:nrrw~t~.-I" n tr.\n~rne.;~ pèr llll 
sistema ,1c u:'\.'Upt'rJció d'mfomlJClñ. de <'ap maner.! ili pc.:r L'llp Imtl.'I, mecir.me, f,-,¡oqwmlC. e!<:tlrónic.:, lIIaj..."wt!c, dl'c 

• tTlMlrtic, ['('f fotocópla o qualsevol altre, St."Il..'lC ci pt:mlis p rt'\'1 per ~m de l'cJnon...!. 

• 
• • 



TELÈFONS D'INTERÈS 
Informotió .................... 93402 22 22 
Prelidèncio ......................... 93 402 22 55 
Gobinet de (omunieoeió ........ 93 402 20 94 
Gobinet d'lntegroció 
Europeo i Solidoritot ............. 93 402 25 04 
Inltitut d'Edicionl .. ............ .. 93 402 21 16 
Àrea de Règim Interior, 
Hisendo i Plonifieoció ........... 93 402 22 60 
Àreo de (ooper"ió .. ........... 9340222 30 
Àreo d'Elportl i Turilme ....... 93 402 24 63 
Àreo de Sanitat ................... 934022466 
Àreo de Serveil S"iall ....... 93 402 24 70 
Àrea de (ulturo ... ... ............. 9340222 29 
Oficina del Pla Jove ............. 9340225 56 
Àrea d'Educació ................... 93 402 24 74 
Àrea d'Obrel Públique\ ......... 93 402 24 77 
Àrea d'Elpail Noturall ......... 93 4022489 
Àrea de Medi Ambient ......... 93 402 24 57 
Àreo de Promoció 
Ecanòmica i Habitatge ........... 93 402 22 27 

web: http://www.dibo.e\ 

Rambla de (DIDlunya, 126 
08008 BDII.lona 
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NOVETAT 

MONTSEIIRAT TOAAES I TARRt S 
ROSER JUANQU.I AAG EMI 

Dibuixar: 
mirar I pensar 
Consideracions sobre 
educacl6 artTstica 

MOM'SER!Ur TORI!ES I l AMes ~ 
ROSER NANOLA I AAGtMl 

Una manera d'ensenyar 
arts plàstiques a l'escola 
140 exercicis per a educació 
infantil I primària 

- ---_ .. _--
....-.~----

R Of4 Associado de Mestres Distribució: 
Rosa Sensat Triangle S.L. --S E N Av. de les Drassones, 3 • 08001 Barcelona Santander, 68 
Tel. , 934 817 373 ' Fo", 933 017 550 08020 Barcelona 

S A T 
E-mail: rsensat@ pongea.org Tel., 93 305 63 55 
http://www.pangea.org/rsensat Fo", 93 305 02 04 

• Dibuixar: mirar i pensar 
Consideracions sobre educació 
artística. Vol. I 

• Una manera d'ensenyar arts 
plàstiques a l'escola 
J 40 exercicis per o educació infantil 
i primària. Vol. II 

Montserrat Torres i Torrés 

Roser Juonola i Argemi 

PVP dos volums: 8.900 PTA 

.. Només pot ensenyar aquell que està 

disposat a aprendre». 

Heidegger 

Aquests llibres ens mostren amb 

escreix lo voluntat d 'aprenentatge 

de les autores, lo seva curiositat 

científica, la seva vocació 

d'ensenyants i les àmplies possibilitats 

didàctiques de les seves propostes . 

Propostes que més que oferir uns 

coneixements establerts, ofereixen 

els mitjans i les eines perquè cadascú 

trobi el llenguatge més adequat 

a lo seva voluntat d 'expressió. 




