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El 0-3, hi es?

Un ball de xifres: 100.000, 30.000. ILes
100.000 signatures que demanen la creacio
de places d’escola bressol, la creacio de
30.000 places que ha ofert el conseller
d’Ensenyament en el darrer debat parlamen-
tari, obren un interrogant entorn del 0-3.

Després d’anys de treball, el Moviment
Unitari de la Comunitat Educativa (MUCE)
va emprendre una campanya de recollida
de signatures entorn d’una reivindicacio
definida per quatre punts: més escoles
bressol, de qualitat, per a tothom, amb
finangament public.

La poblaci6 hi ha respost amb entusiasme.
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De qué ve que les cuques de llum sembiin petites estrelles

Homes i dones, grans i joves, rics i pobres,
de ciutats 1 pobles, han fet sentir la seva veu
per reclamar al Govern allo que consideren
necessari per educar els ciutadans més petits,
Les 100.000 signatures en donen fe.

En plena campanya de recollida, el Govern
anuncia el compromis de crear 30.000 places
per a infants de 0 a 3 anys. Tots vam poder
constatar en els mitjans de comunicacio 'im-
pacte que va tenir la proposta.

Des d’aquestes pagines celebrem el com-
promis del Govern, pero tamb¢ ens sentim
amb el deure de fer el seguiment de la seva
instrumentacio. Quan, amb quins terminis,
es crearan aquestes places? On, quina distri-
buci6 tindran? Com, amb quin personal, en
quines condicions 1 organitzacio?

editorial

Felicitem els ciutadans i ciutadanes que
amb les seves signatures van fer veure la
importancia i urgéncia del tema. Pero consi-
derem que cal concrecio per donar credibili-
tat als compromisos.

Cal comengar des del primer curs. [ ¢l pri-
mer curs comenga aquest mes de setembre.
Aquest setembre la Generalitat i els ajunta-
ments tindran constancia fefaent de les pla-
ces que han quedat demanades i que no han
tingut resposta en les llistes d’espera del pro-
cés de matriculaci6. Sera el moment d’acor-
dar entre tots a quina demanda d’escoles
bressol es pot respondre inicialment des d’a-
quest setembre —solament cal voluntat— i per
fer, amb les dades de la realitat, el pla de sis
anys que li ha de donar la resposta definitiva.
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Aniversaris

Buscant i repassant records i pre-
sents d’escola, m’he trobat amb una
colla de fotografies de fa..., no ho
s¢ ben bé, uns quants anys. Quan
els aniversaris dels nens i les nenes
del grup els celebravem, com ara, a
la classe. Com ara, féiem i fem les
corones, 'album de record, una tar-
geta signada per tots els companys,
o el dibuix on participaven tots els
infants.

I no és pas aixo el que trobo a
faltar, no. Més aviat tot el muntat-
ge que ara us explico, és el que m*hi
sobra.

A cada moment em trobo amb
trucades telefoniques o targetes... on
conviden els meus fills. [.a tonica
sempre és la mateixa: «[%s Paniver-
sari de la nena i ¢l celebrem al Xuli,
Xiqui, Maco, Happy... Park, a les 5
de la tarda. No pateixis, ja te’ls reco-
lliré jo i tu només els has de venir a
buscar cap a les 8 de la tardax

Pepa Tomas

A partir d’aqui comenga el gran
pelegrinatge: decidir si els hi dei-
xo anar, fer entendre les meves
raons per no anar-hi als nens, que
el que volen és anar a una festa,
el regal, etc.

Voleu dir que tota aquesta déria
de les festes d’aniversari no s’ha
CONVErtit en una competicio entre

els adults per veure qui la fa més
grossa’

I després ve la part dels regals:
n’hi ha de totes les mides, preus,
gustos 1 categories. Hi ha el regal
pensat (aquest ¢l trobem potser en
les primeres convidades), el regal
ostentos (el més original, més car
de la festa 1 que a mces es fa saber),

el regal preparat a casa (€s el menys
ralorat pels adults) i el regal com-
prat en scrie (regals que ja es tenen
a punt a casa per a les evenrualitats
que poden sorgir, els quals son fre-
quents després de patir unes quan-
tes festetes).

Quantes vegades ens hem tro-
bat amb un infant que ens diu que
vol fer una festa pel seu aniversa-
ri7 Actualment, moltes vegades. 1
la feinada que hem tingut per fer-
los entendre per qué nosaltres no
fem festes d’aquest tipus, que
nosaltres, a part de Pescola, ho
celebrem amb els avis, oncles i
cosins i amb els amics de la fa-
milia.

Fa un temps aquestes festes en-
cara es feien a les cases. La familia
convidava tots els nens de la classe
a fer un berenar en sortir de I'es-
cola. Pero, és clar, 25 o 30 criatu-
res ding una casa, amb les dimen-




sions de les cases de ciutat i pensant
que hi ha aniversaris que no es
poden celebrar a laire lliure, repre-
senten un gran embolic 1 disbauxa.

Per aixo entenc que les families
no vulguin celebrar les festes a casa
(jo tampoc no ho faria) per tot
I'enrenou que comporta.

Perd son necessaries aquestes
festes 0 sOn una necessitat que ens
hem creat els adults 1 Phem creada
als infants? Les fem veritablement
pensant en els nostres fills o les
fem per mantenir un prestigi social
davant els altres? No pot ser que
les fem sense pensar, perque les fa
tothom i quedariem malament?

No seria més logic que els infants
poguessin celebrar el seu aniversari
fent una berenada amb els com-
panys de I'escola, dins del mateix
marc escolar, en el moment de l'es-
barjo (quan sén més grans) o un
cop a la setmana o al mes (els més

petits), i que es deixés que cada nen
o nena, i no per motiu de Paniver-
sarl, es pogués trobar amb els com-
panys mes afins fora de I'escola?
No seria millor que no estiguessin
tan pendents de la festeta d’en tal o
qual, o del regal que rebran i els
ensenyéssim a ser meés tolerants i
solidaris? 1 els diners que com a
pares ens gastem tant en festetes
com en regals inutils, no seria
millor que els destinéssim conjun-
tament amb els nostres fills a altres
coses més nobles?

D’altra banda, també hi ha les fes-
tes que es fan fora de I'escola on
nomes es convida una part de la
classe. Potser la gent que no es mou
dintre el mon de 'educacio no té la
referéncia tan clara d’aquells nens o
nenes que no son tan populars, son
mes agressius, 0o cauen bé, i ningh
no els convida mai a les festes.

Algt s’ha adonat d’aquelles cares

1 aquells plors, quan uns quants
companys, en sortir d’escola, van a
la festa 1 aquell no? Quina explica-
cio i pot donar la mestra o la
mare? De vegades, en veure aixo,
alguns pares i mares s’han vist qua-
si obligats a convidar aquell infant
i es produeix una situacié tensa
entre les families. Cal, tot aixo?

Jo sé que és dificil canviar alguns
d’aquests habits dins les families,
pero potser hauriem de mirar de no
ferir els nens i les nenes. Una de les
maneres de fer aquestes celebra-
cions seria fer-les durant ¢l cap de
setmana, totalment fora de 'horari
escolar. Les invitacions, per telefon
i primer parlant amb els pares
implicats, abans de dir-ho als nens.
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I també faria un replanteig del tema
dels regals: calen, tants regals?

Iin tot cas, 'escola no ha d’estar
implicada en aquests muntatges, ni
tant sols per organitzar els grups de
sortida per anar a les festetes.

l.a millor solucié seria que o bé
es fan les festetes en cap de setma-
na o bé es fan fora, perd ben fora,
de I'horari escolar i que cada fami-
lia porti els infants a la festa.

D’aquesta manera s’evitarien
molts disgustos entre infants, so-
bretot els més petits, i ressenti-
ments entre pares 1 mares.

De vegades és al nostre abast fer-
nos entre tots Ja vida una mica més
facil i agradable, i els adults ens
entestem a complicar-nos-la. - ]
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Més enlla
de la

qualitat

Peter Moss

Els models positivistes | de la psicologia del desen-
volupament, basats en les velles idees de la mo-
dernitat, de les veritats universals | la neutralitat
cientifica, han influenciat fortament moltes investi-
gacions sobre la qualitat, també en educacio infan-
til. L'autor les analitza, les bandeja | hi contraposa
una perspectiva postmoderna nova, La realitat es
construeix cada dia, complexa, diversa, carregada
de valors. Scbre aquesta base es pot generar un
procés dernocratic, de dialeg | construccio social,
gue genera nous conceptes, idees | significats.

Un dels assoliments més importants i influents
de la Xarxa d’Atencié a la Infancia de la
Comissio Europea ha consistit en el seu treball
sobre la qualitat en els serveis per als infants
més petits. Aquesta tasca ha tingut un fort
sabor espanyol i catali. Va comencgar amb un
seminari europeu a Barcelona el 1991 i la Xarxa
va continuar amb la publicacio de dos infor-
mes, claborats ambdos per dues coautores:
Irene Balaguer, de Catalunya, i Helen Penn, de
Gran Bretanya. El primer informe (del qual fou
coautor tamb¢ Joan Mestres) era un document
de debat: Qualitat en els serveis per a la infancia
(Balaguer et al, 1992). El segon informe,
Olyjectius de qualitat en els serveis infantils, proposa-
va criteris, o objectius, per aconseguir un servel
integrat per a la infancia, coherent i accessible,
que oferis atencio, educacio 1 altres funcions.
Tots dos informes han estat traduits a diferents
llengties curopees i distribuits ampliament, i
tots dos han tingut un gran impacte.

El reconeixement general del valor d’a-
quests informes es deu, en part, a la seva gran

sensibilitat pel que faa la diversitat de mo-
dalitats a Europa. No intenten prescriure uns
estandards estrets per a tot Europa, siné que,
en comptes d’aixo, adopten un enfocament
relativitzador que reconeix la possibilitat de
moltes cultures i perspectives diferents.

Aquests dos informes descriuen la qualitat com
un concepte basat en valors, subjectin i dinamic. Posen
'émfasi en 'enorme importancia del procés de defi-
nicid de la qualitat, el qual, tal com afirmen, s’ha
de considerar com una activitat confinua, complexa
7 democratica que implica una amplia gamma de
grups, des dels pares i els infants fins als politics i
els professionals.

La importancia d’aquest enfocament rau no
solament en el fet que aconseguia que els infor-
mes resultessin rellevants per a molts lectors i feia
que s’hi sentissin representats, sind que, a més a
més, plantejava allo que podriem anomenar «la
quiestio de la qualitat. Que vull dir amb aixo?

Gran part de la investigacio que es duu a ter-
me sobre la qualitat ve dels Estats Units, un pais
que t€¢ una influéncia global en el camp de la pri-
mera infancia que creix sense parar, a desgrat del
seu context tan particular i de les deficiencies
ampliament reconegudes en els seus propis ser-
veis per a la primera infancia. Influenciat forta-
ment per idees modernes, metodes positivistes i
la disciplina de la psicologia del desenvolupa-
ment, el treball sobre la qualitat que es duu a ter-
me als Estats Units dona per suposat que hi ha
una realitat, una cosa anomenada «qualitaty
—objectiva, real, universal, cognoscible, mesura-
ble— que pot ser definida i descrita per experts
aplicant la tecnologia i els coneixements correc-
tes. La recerca de la qualitat s’ha convertit en la




A les instituctons
per a la primera
infeincta, adults

7 infants
congparteixen i
constrteixen projectes.

versio moderna de la recerca del Sant Greal,

impulsada per la mateixa creenga que, un cop

s’hagi trobat, portara la salvacio a través de la
veritat.

Perd més recentment, als anys noranta, s’ha
discutit o qliestionat aquest concepte de qualitat
en el camp de la primera infancia com una mena
d’entitat universal 1 cognoscible, esperant «alla
fora» que els experts la descobreixin 1 mesurin.
En particular, ha augmentat la consciéncia sobre
el context, la complexitat, la pluralitat i la subjec-
tivitat. Un nombre creixent d’estudiosos sobre la
qualitat (per exemple, Dahlberg i Asén, 1992;
Farquar, 1993; Evans, 1994; Moss i Pence, 1994;
Pascal ¢ af, 1994; Williams, 1994; Woodhead,
1995), de la mateixa manera que ha succeit en els
informes de la Xarxa d’Atencio a la Infancia de
la Comissio Europea.

* Han identificat la importancia del procés de
definicio de la qualitat —qui hi esta involucrat i
com es duu a terme— i han qiiestionat com
aquest procés ha funcionat en el passat, posant
en relleu que ha estat dominat per un petit
grup d’experts i se n’ha exclos una amplia
gamma d’altres implicats que també tenen un

interés determinat en les institucions per a la

primera infancia;

* Han entés que la qualitat és un concepte sub-

Jectin, basat en valors, relatin i dinamic, que incor-

pora la possibilitat d'incloure wiltiples perspecti-

ves 0 maneres d’entendre que és;

* Han defensat que el treball sobre la qualitat
necessita ser antextualitzat, espacialment i tem-
poralment, i ha de reconéixer la diversitat cultu-
ral o d’altres formes significatives.

Sembla ser que el que hi ha a sota de la «qiies-
ti6 de la qualitat» és una sensacio i preocupacio
que allo que s’ha enfocat com una questio essen-
cialment técnica de coneixement expert i de
mesura pot tractar-se de fet d’'una questio filoso-
fica de valor i debat, i que estem predestinats,
més que a descobrir la veritat, i amb ella la certe-
sa, a viure amb perspectives i ambivaléncies mul-
tiples. La critica de Readings (1996) sobre el con-
cepte d'«excellencian en relacié amb les univer-
sitats podria aplicar-se igualment a la «qualita i

a les institucions per a la primera infancia:

Els mesuraments de I'excel'léncia fan aparéixer quies-
tions que son filosofiques, ja que es mostren fonamen-

educar de O a 6 anys

talment incapaces de produir certesa cognitiva o respos-
tes definitives. Aquestes qiiestions originaran necessaria-
ment un altre debat, perqué estan radicalment en contra
de la logica de la quantificacio. (pag, 24)

Una perspectiva postmodema

La qiesti6 ara és cap on cal dirigir-se. Si ens pre-
nem seriosament aquests aspectes —de procés,
context, diversitat, etc.—, que podem fer?

Buscar respostes a aquesta qiiestio m’ha com-
portat una preocupacio creixent durant els
ultims anys. El meu punt de partida va ser un
Wibre: Valuing Ouality in Early Childhood Services
(«Valorant la qualitat en els serveis per a la pri-
mera infancia», Moss 1 Pence, 1994). Vaig publi-
car aquest volum en col-laboracié amb Alan
Pence, un collega canadenc de la Universitat
de Victoria, que estava preocupat pels mateixos
temes de la qualitat, en gran part a causa de la
seva implicaci6 amb pobles indigenes del
Canada, pais en el qual ha treballat amb perso-
nes que tenen idees molt diferents sobre ¢l mon
i la infancia. Des d’aleshores, he escrit un altre
llibre amb I’Alan, i aquesta vegada s¢’ns hi ha
afegit una tercera autora, Gunilla Dahlberg, una
destacada pedagoga sueca, professora 1 investi-
gadora, que ha treballat molt estretament amb
Loris Malaguzzi i altres pensadors i professionals
del mon de la pedagogia de Reggio Emilia.
Aquest ultim llibre: Beyond Quality in Early
Childhood: Postmodern Perspectives on the Problem with
Quality («Més enlla de la qualitat a la primera
infancia: perspectives postmodernes sobre la
qiiestio de la qualita), es publicara aquest any

(Dahlberg e/ al., 1999).
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Intentar entendre la qiiestio de la qualitat per
poder escriure aquest ultim llibre m*ha portat
cap a arees completament noves, i m’ha fet veu-
re la necessitat de situar la filosofia i la practica
pedagogica, en realitat tot ¢l nostre debat sobre
la primera infancia i les seves institucions, en
un marc teoric molt més ampli. Ens hem mogut
més enlla de 'ambit de les disciplines tradicio-
nals (almenys en el treball angloamerica), en
particular de la psicologia del desenvolupament,
crenant la frontera cap a molts altres dominis:
filosofia, ciéncia politica, ética, historia, pedago-
gia, etc. Ens ha estat necessari fer una analisi
del mon on vivim avui, incloent-hi I'Estat
capitalista, les implicacions del canvi tecnolo-
gic, les condicions dels estats nacionals i, parti-
cularment, la possibilitat que ens trobem enmig
d’una ¢época de transformacions pel que fa a
com entenem ¢l nostre mon 1 nosaltres matei-
xos, un canvi des d’allo que alguns han anome-
nat el projecte de la modernitat cap al projecte
de la postmodernitat.

Des d’una perspectiva postmoderna, no hi ha
cap coneixement absolut, no hi ha cap realitat
absoluta esperant «alla fora» a ser descoberta.
No hi ha una posicid exterior de certesa, no hi
ha un saber universal que existeixi fora de la
historia o la socictat i que pugui aportar bases
de certesa, coneixement i ¢tica.

Iin comptes d'aixo, ¢l mon 1 el nostre concixe-
ment del mon es veuen com a construits social-
ment, i tots nosaltres, com a éssers humans, pre-
nem part activa en aquest procgs, implicats jun-
tament amb altres a construir significats mes que
no pas a buscar la veritat; ¢ls fets del coneixe-
ment son «construccions rextuals | socials crea-

des per nosaltres en esforgar-nos per entendre
les nostres situacions» (Lather, 1991, pag. 99).

La construcci6 social és un procés social, i de
cap manera no existeix a part de la nostra propia
implicaci6 en ¢l mon. El mon és sempre ¢/ nostre
mon, entes o construit per nosaltres mateixos,
no de manera aillada, siné com a part de la comu-
nitat d’agents humans i a través de la nostra inre-
raccio i participacio actives amb altres persones
d’aquesta comunitat.

Per aquestes raons, el concixement i la seva
construccio €s sempre un context especific |
carregat de valors, cosa que qiestiona la creenca
de la modernitat en venitats universals 1 en la neu-
tralitat cientifica. I justament cal dir, de passada,
ja que hi ha una qiiestié que sempre apareix en
arribar a aquest punt, que postmodernitat 7o sig-
nifica acceptar el «relativismen, creure que qual-
sevol cosa és igual de bona que totes les altres,
pero aixo és matéria per a un altre article (per a
un debat sobre P'ética postmoderna, vegeu
Baumann, 1993).

L'infant i les institucions forum

L'historiador italia Carlo Ginsburg (1989) afirma
que el mon winoritari (és a dir, aquells paisos als
quals a vegades ens referim com a «desenvolu-
pats» o del Nord) vin en una cultura en la qual
constantment se’ns ofereixen solucions abans
que ens hagim formulat les preguntes basiques.
En el decurs dels tres anys que ens ha pres
escriure el llibre, hem hagut de formular pregun-
tes que han resultat fecundes per ajudar-nos a
entendre el «problema de la qualitam 1, després, a
anar més enlla de la qualitat. 1es nostres pregun-

tes han comengat per I'infant i per les teories de
construccio social que han tingut una influencia
creixent en ¢l camp emergent dels estudis sobre
la infancia (James 1 Prout, 1997). Com construim
Pinfant petit i la primera infancia? Quin és el nos-
tre coneixement sobre qui és I'infant, qui pot ser
i qui podria ser?

Aquests interrogants ens han portat a glies-
tionar les imatges o les construccions general-
ment acceptades sobre Pinfant petit: com a
reproductor del coneixement i de la cultura, una
tabula rasa o recipient buit que cal omplir amb
conelxement 1 «posar a punt» per a I'aprenentat-
ge 1 'escola; com a natura, que segueix cstadis
de desenvolupament determinats biologicament;
com un innocent, que gaudeix de P'edat dor de
la vida, que no ha estat corromput pel mon; o
com un factor de 1a forga de treball. Creiem que
aquestes idees tenen en coma que donen lloc a
un «nfant pobrex, passiu, individualitzat i inca-
pag, i a una practica pedagogica competitiva. En
canvi, nosaltres ens inclinem per considerar I'in-
fant petit com a posseidor de «forces 1 capaci-
tats sorprenents i extraordinaries» (Malaguzzi,
1993, pag. 73), com a coconstructor de coneixe-
ment 1 d'identitat ¢n convivéncia amb altres
infants i adults. Aquesta construccio dona lloc a
un «nfant rios, actiu, competent i desitjos d’'im-
plicar-se en el mon.

A continuacio van arribar les preguntes sobre
les institucions per a la primera infancia. Quins
son els seus objectius? Per qué creiem que ser
veixen?

Generalment s”al-ludeix a les insttucions per a
la primera infancia com a «servels» i aixo implica
el liurament d’'un producte (per exemple, «aten-




c1o als infants» o «educacion) del «productom o
proveidor al «consumidom (em refercixo un cop
més al mon angloamerica, i reconec que no puc
parlar sobre €l mon sencer o en nom seu). Pero
en un capitol de [ aluing Quality in Early Childbood
Services, es parla d’aquestes institucions com a
Jorums o places (Dahlberg i Ansén, 1994),

Un dels objectius principals d’aquest nou llibre
ha estat explorar qué podria significar aquesta
conceptualitzacio de les institucions per a la pri-
mera infancia. Aquest procés d’exploracié ens ha
obert la possibilitat d’entendre les institucions
per a la primera infancia com una stitucio Jorum,
una instituctd comunitaria en la societat civil on
cls infants 1 els adults es troben 1 participen junts
en projectes de significacio cultural, social, politi-
ca 1 economica. Allo que aquests projectes siguin
o puguin ser, malgrat tot, és sempre provisional,
controvertit i tema de debat.

Ser o no ser de la qualitat

Arribats en aquest punt, el lector es pot pregun-
tar qué té a veure tot aixo amb la qualitat. Miraré

Més enlla de la quialitat
ol diseaors de La constrci
de significal assumerx
que el trelall pedagogic,

i la seva avaluaclo,

esta semppre obert

a difervnts comprensions.

d’establir les connexions. La conclusié del llibre
¢s que la «qualitap —tant el concepte en cll mateix
com el discurs més ampli que avui trobem arreu—
s’ha d’entendre com un producte de les idees de
la modernitat, del pensament il-lustrat, que sem-
pre ha concebut el mon d’una determinada
manera: com a objectivament cognoscible, un
mon que consisteix en veritats que es poden des-
cobrir, objectives i d’aplicacio universal (aquest
pensament apuntala les relacions colonials i 'eu-
rocentrisme; d’aqui ve que la discussio sobre la
qualitat ens portés a les relacions entre el mon
minoritari 1 el majoritari en el periode postcolo-
nial). El debat sobre la qualitat en els serveis per
ala primera infancia forma part també d’un feno-
men molt més vast, conduit en particular pel rit-
me que imposa I'economia i ¢l mon dels nego-
cis: en aquesta dimensio es pot considerar com a
part d’un procés que, almenys en alguns paisos,
reducix els serveis per a la primera infancia a pro-
ductes merament mercantils, una simple venda
de serveis als consumidors (pares i treballadors),
sobre la base del preu i la promesa de la «quali-

tabs.
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Com ha passat en altres camps, el discurs sobre
la qualitat en la primera infancia ha consistit en
una recerca d’estandards objectius, racionals i
universals, definits per experts sobre la base d'un
coneixement indiscutible 1 mesurats de manera
que reducixen les complexitats de les institucions
per a la primera infancia a «criteris estables de
racionalitap (Schwandt, 1996). S’ha emfasitzat ¢l
meétode a costa de la filosofia, s’ha prioritzat el
«comy més que ¢l «per quen. Conseqlientment,
el debat sobre la qualitat en les institucions en la
primera infancia rarament comenga per buscar
qguiestions rellevants i fecundes —sobre els infants,
la infancia o les institucions per a la primera
infancia— i oferir alpuncs respostes, sempre par-
cials o insegures.

No es pot plantejar la «qiiestio de la qualitaty
com un esfor¢ per reconstruir ¢l concepte a tra-
vés de camins pels quals mai no s’ha intentat que
vagi: el concepte no pot conciliar-se, per exem-
ple, amb subjectivitat, miiltiples perspectives, context i
valors. Perque ¢l concepte de qualitat en relacio
amb les institucions per a la primera infancia és
irremeiablement modern, forma part del somni
cartesia de la certesa i 'ambicio illustrada de pro-
grés i veritat. O és una recerca de criteris, certesa
i ordre definitius 1 universals, 0 no €s res.

Treballar amb complexitat, valors, diversitat,
subjectivitat, multiples perspectives i context
temporal i espacial vol dir necessariament adop-
tar una altra posicid, que entén el mon d’una
manera diferent, postmoderna, que generari
noves teories, conceptes i questions —sense lui-
tar per reconstruir la qualitat. La questio de la
qualitat no ¢s realment un problema una vegada
hem reconegut que no ¢s un concepte neutral,
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sind que ¢s un concepte situat en una deter-
minada tradicio filosofica i el producte de
determinades forces historiques 1 economiques.

Finalment, des d’aquesta perspectiva de la
modernitat, es pot parlar de la «qualitat» com un
intent de donar sentt i com una mena de judici
del treball pedagogic. Al llibre suggerim que hi
ha maneres alternatives de fer-ho, maneres que
no impliquen una recerca descontextualitzada de
la certesa a través de aplicaci6 imparcial 1 objec-
tiva de criteris suposadament universals 1 intem-
porals. Com que esta situat dins del projecte de
la modernitat, el discurs sobre la qualitat «s ina-
dequat per entendre un mon de muldples causes
i efectes, que interactuen de maneres complexes
1 no lineals, totes elles arrelades en séries il limita-
des d’especificitats historiques 1 culturalsy
(Lather, 1991, pag. 21). Ens ha semblat que
aquest coneixement requereix un discurs dife-
rent, situat dins del projecte de la postmoderni-
tat, que s’adiu amb diversitat, complexitat, sub-
jectivitat i maltiples perspectives, i que ens per-
met actuar com a agents que poden «generar
significat més que reflectir-lo» (7bid., pag. 37)

El discurs que desenvolupem en el llibre, 'a-
nomenem «construccio de significam o fer signi-
ficat. Més que partir de criteris universals de qua-
litat 1 jutjar amb ells el treball pedagogic, el dis-
curs de la construccio de significat assumeix que
el significat del treball pedagogic, i la seva avalua-
cio, esta sempre obert a diferents comprensions.

Per tant, és important trobar la manera migja-
nant la qual 'actual treball pedagogic de les inst-
tucions per a la primera infancia pugui convertir-
se en tema de dialeg, debat 1 reflexio, visible i
continuat; proposar-se primer d’aprofundir en la

concepei6 del treball 1 dels infants mateixos, i
aleshores emetre judicis, que poden portar a Pa-
cord o al consens, perd que no necessariament
ho faran (de fet, el consens pot resultar pro-
blematic i reprimir el qlestionament 1 la diversi-
tat). Aquesta revisio del treball pedagogic ha de
tenir lloc en el context d'un debat democratic
constant sobre les menes de giiestions que hem
esbossat més amunt: qué creiem que ¢és Iinfant?,
quins son els objectius de les institucions per a la
primera infancia?, com entenem el moén on vivim
avui?, qué volem per als nostres nens i nenes,
aqui, ara i en el futur?

En considerar com aquest discurs sobre la
construccio de significat podria aplicar-se a la
practica, ens inspirem en gran part ¢n 'expe-
ricncia de Reggio Emilia, com també en un pro-
jecte dirigit per Gunilla Dahlberg a Fstocolm,
el qual s’ha inspirat en el de Reggio. En particu-
lar, ens ha semblat que la documentacio
pedagogica, tal i com es porta a la practica en
aquests llocs, té un paper central com a recurs
per fer visible el treball pedagogic dins d’un
forum més ampli i subjecte a dialeg critic.
Influides per les teories del poder de Foucault,
la documentacié pedagogica 1 activitar de
«construccio de significat ens ofereixen la pos-
sibilitat de ser pensadors critics per a tot allo
que faci referéncia al treball pedagogic, de posar
en dubte i quiestionar la «saviesa rebuda» o els
«régims de veritav de manera que siguem
capacos de pensar per nosaltres mateixos.

Perd refusar la recerca de la certesa, tan prioritaria en el
projecte de la modernitat, no vol dir refusar el rigor. El
projecte de la construccio de significat ha de mirar d’e-
vitar «el perill de la subjectivitar exacerbada en la qual

hom troba només allo que esta disposat a buscar, un

resultat parallel a la ‘precisié no intencional’ de Pobjec-

tivisme» (Lather, 1991, pag. 52).

El discurs sobre la construccid de significat
remarca la necessaria responsabilitat pablica i
democratica, per exemple en la tasca de les inst-
tucions per a la primera infancia, perd, al mateix
temps, «refusa equiparar responsabilitat amb
quantificacion (Readings, 1996, pag. 131).

Segons el nostre parer, instruments com la
documentacio pedagogica son, en cadascun dels
seus detalls, tan rigorosos com Iaplicacié d’es-
cales de mesura o les formes d’avaluacié més
burocratiques; en realitat, si ho raonem bé ho
son més. La construcci6 de significat requereix
condicions molt precises, exigents i publiques,
que creen un procés interactiu 1 de dialeg en el
qual es confrontaran i discutiran els prejudicis,
cls propis interessos 1 els pressuposits no reco-
neguts.

Esperem aconseguir que els nostres lectors
esdevinguin més conscients de manera que, quan
parlin de «qualitaty, no continuin crelent que
aquest €s un terme neutral, lliure de valors,
donant per suposat que és I'inica manera correc-
ta de pensar.

Tanmateix, no estem defensant la substitucio
d’un llenguatge dominant per un altre. Aixo vol-
dnia dir fer servir ¢l dlenguatge de la necessitat
(Bauman, 1991), que es manifesta quan diem que
des coses son aixi» o «aixi és com haurien de ser
les coses» 0 «aixo ¢s el que cal fem. El llenguatge
de la necessitat també es posa de manifest per
allo que #o es diu, quan no ¢s t€¢ en compte la
possibilitat de posicions, concepcions i aproxi-
macions alternatives, 1 quan no es presenta i




explica I'eleccio d’una posicio, coneepceio o apro-
ximacio particular com una eleccio que s’ha fet,
sINO que més aviat s'assumeix i es dona per supo-
sat que ¢és anica que existeix.

Hem tractat d’evitar aquesta actitud en el nos-
tre llibre, encara que no sempre ho hem aconse-
guit. No som aliens a la qiestio: hem elegit con-
cebre la primera infancia d’una determinada
manera, la qual queda reflectida en el llenguatge
que fem servir. Pero acceptem una multiplicitat
de llenguatges sobre la primera infincia, per
aproximat-nos al «potencial infinit de vocabula-
ris amb els quals es pot descriure ¢l moén» (Rorty,
1980, pag. 367), perque apreciem la diversitat de
pensament 1 de concepcions, practiques i propo-
sits que una multiplicitat de llenguartges reflecteix
i sustenta. Des d’aquesta perspectiva, no prete-
nem que allo que escrivim sigui / veritat, o que
hagim trobat el llenguatge, I'unic llenguatge per
parlar sobre la primera infancia. No estem trac-
tant de mostrar als altres els suposats errors dels
seus plantejaments, o de «vendre» una nova linia,
amb la pretensio d’haver arribat a unes conclu-
sions finals i definitives.

La nostra intencio en el llibre és, més aviat, la
de ser «evocadors més que didacties» (Lather,
1993), continuar una conversa més que intentar
descobrir la veritat (Rorty, 1980). Volem enco-
ratjar la indagacio critica 1 el dialeg sobre temes
com els objectius de les institucions per a la pri-
mera infancia en el mon en el qual vivim avui i
com podem entendre I'infant, el coneixement i
P'aprenentatge. D’aquesta manera, és possible
que contribuim a ampliar espais en els quals
s’exploren possibilitats alternatives i es parlen
diferents llenguatges (en un doble sentit: literal-

ment —no unicament I'anglés!—, i també metafo-
ricament).

Ni volem suggerir una aproximacio dicotomi-
ca: «o aixo o aixo altren. No veig cap incompati-
bilitat, per exemple, entre combinar una aproxi-
macié de «construccié de significat al treball
pedagogic i tenir certs objectius referents a or-
ganitzacio, I'estructura i els recursos de les insti-
tucions per a la primera infancia, tots ells aspec-
tes basics per al desenvolupament del treball
pedagogic.

Pel que fa a aquest aspecte, em sembla, enca-
ra, que els informes de la Xarxa sobre la quali-
tat ofereixen una guia molt important sobre
com dur a terme un servei per a la infancia inte-
grat, coherent i accessible. Les institucions per
a la primera infancia que adopten el discurs de
la construccio de significat i els seus métodes es
troben probablement en un mén que també
estableix certs criteris comuns, siguin regula-
cions o curriculums o siguin altres orientacions.
Iin aquest mon tan complicat, hem de saber
tocar de peus a terra. L
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escola 0-3

Avui ¢és dilluns, son
tres quarts de nou del
mati i encara han d’a-
rribar tres nens del

Tot un MOnN

Treballar amb flors, plantes i fruites, es poc habi-
tual a les escoles bressol, L'experiéncia ens
apropa a les miltiples possibilitats d'experimen-
tacio, elaboracio i observacio que els infants
tenen amb aquests materials i convida a incor-
porar aquestes activitats a la vida quotidiana de

Came Cols | Marta Ferrer

cantarella s’ha fet com-
prensible. A la cartelle-
ra del costat de la por-
ta deia, amb un gran

grup. La majoria tenen  I'escola.
dos anys acabats de
fer. Mentrestant uns
miren llibres, els altres juguen a fer menjars i
tenen encetada una conversa molt interessant
sobre les pells de mandarina que divendres vam
penjar al radiador perqué s'assequessin. A la sala
hi ha un xiuxiueig constant entorn de les diver-
ses activitats. S’obre la porta i entra la Julia amb
la seva mare. Totes dues riuen intensament, la
Julia repeteix «ina fina, ina fina», i mira la seva
mare amb la cara illuminada, 1 amb la complici-
tat que finalment ha aconseguit de la seva mare,
que al mateix ritme 1 amb la mateixa insistencia
que la Julia repeteix «mnandarina, cosa fina».
Els altres infants 1 jo ens les mirem sotpresos,
sense acabar d’entendre d’on surt tanta xerinola.
La mare de la Julia m’explica que tot el cap de
setmana la nena havia estat repetint una cantare-
lla que ningu de la familia no aconseguia enten-
dre que volia dir, fins que, en arribar a I'escola, Ja

titol, «Mandarina, cosa
finab» 1 explicava I'acti-
vitat central de diven-
dres: pelar madarines amb molta cura per poder
posar la pell a assecar; tallar-ne rodanxetes i
collocar-les sobre ¢l radiador damunt d’un paper
d’estrassa 1, ¢s clar, tamb¢é menjar-ne.
~Tot plegat devia haver estat molt interessant
—comenta la mare de la Julia—, perque tot ¢l cap
de setmana ens n’ha parlat, 1 nosaltres sense
entendre-ho, perque divendres va venir a bus-
car-la la meva tia i no vaig recordar-li que llegis
Iactivitat del dia a la cartellera.
De cop em diu:
—Saps que tota la sala esta perfumada de man-
darina?
Certament jo en entrar tamb¢ ho he notat.
—B¢, et deixo, que avui amb tot aquest show
arribaré tard a la feina. Ahl, per cert, el meu sogre
diu que el mes de maig podeu comptar amb un
sac d’espigol del seu tros. Bé, ja en parlarem.

Amb tot aixo, també ha arribat en Pau i en
Ferran. Ara ja hi som tots, i amb aquesta conver-
sa 'ambient general ha pujat una mica de to.
Com que he de canviar els bolquers a uns quants,
proposo a un grupet de tres infants que vagin al
jardi a regar les plantes, una feina que cls agrada
molt fer 1 que, alhora, permetra calmar una mica
'ambient.

Atribats a aquest punt es pot pensar: qué hi ha
d’'innovador en el que s’ha explicat fins ara? Per
que només es parla de plantes o de la mandari-
na? Qué hi ha de nou, en tot aixo?

Molt o res, segons com es miri, tot plegat és
senzill. Pero, a nosaltres, no ens ha resultat facil
arribar a 'acord de dedicar el petit pressupost
que tenim per a joguines a comprar estris de jar-
dineria: regadores, caveces, rasclets, cabassos, tiso-
res de podar, llavors, algunes plantes, i decidir
tamb¢ que compartirem la idea amb les mares i
cls pares de tots els grups. Hem hagut de superar
moltes pors sobre possibles perills de les cines, la
toxicitat de les plantes, hem estudiat com sasse-
caven i premsaven, ens hem informat sobre les
époques de podar, plantar, i sobretot hem discu-
tit molt sobre I'interés que aquest tipus d’activi-




Una llarga i apassionada discussio inicia el treball
Hi ha moltes preguntes per resoldre:

Ho pregunten a casa. I mesos mes tard surten les roses,

les carabasseres tenen flors, aquelles fan olor...

tats podia tenit per als infants. Intentavem ima-
ginar qué podria interessar-los, quins experi-
ments podrien fer, com hauriem de proposar
les activitats, les multiples activitats que teniem
pensades, per als sentits, per a la nocio de temps
i del temps, sobre la relacio de I'aigua i les plan-
tes i, per tant, les seves necessitats, 1 feiem tan-

tes hipotesis, teniem tantes idees... Pero la reali-
tat és encara més apassionant i tothom mani-
festa entusiasme.

Amb la posada en marxa d’aquest tipus d’act-
vitats, hem descobert que molts avis tenen un
petit hort, i aixo fa que tinguem uns magnifics
consellers per fer el nostre. Dues avies saben el
secret de com assecar les flors, una mare domina
I'Internet i ens inunda d’informacio, i tots els
grups d’infants gaudeixen de la descoberta de les
olors, resisténcies, textures, coneixen les diferents
plantes i se n’aprenen el nom, i tants matisos i
tons de color, del verd, ¢l rosa, el vermell, el groc...

En realitat, tot un moén, el nostre, que tenim
tan proper i sembla tan llunya quan passem sen-
se incorporar-lo a activitat, a la vida de 'escola.

uesta dinamica que hem empres, cada
’any tenim noves olors, noves textures,
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nous colors, 1 noves paraules i noves activitats.
Podem aprendre a pelar les mandarines amb mol-
ta cura per aprofitar-ne la pell, amb la qual farem
una «panera dels tresorsy per als més petits, o bé
en guardarem trossets que, un cop secs, ompliran
una capseta, que quan obrim ens perfumara, o
podrem picar molt finament la pell seca per tenir
un pigment natural, i tot el que la imaginacié ens
vagi suggerint, pero ja sabem que a I'abril podrem
collir roses dels rosers que ara reguem i potser
amb els seus pétals delicats podrem iniciar un nou
procés d’elaboracio, de descoberta. . .

Pero el que desitjo és convidar-vos a entrar
en aquesta dinamica i animar-vos a comencar
un jardi, un hort, un espai on pugueu tenir una
cura especial de tot el procés del fascinant madn
vegetal.

Si teniu la sort de disposar d’un pati amb terra,
nomes cal preparar-ne un tros per iniciar el con-
reu, esponjar la terra i, amb molta cura, plantar
les llavors, els esqueixos o les plantes que, amb
cls infants haureu pogut comprar. D’aquesta
manera comenea aventura 1 la responsabilitat de
tenir-ne cura, d'aprendre junts com i quan cal
regar, d’observar com comenca a sortir un petit
punt verd que anira creixent i esdevindra una
magnifica carabassera, que ens donara carabas-
ses amb les quals podrem fer un munt d’experi-
ments 1 actvitats: unes faran bonic i en podrem
tocar la forma, suau, rugosa, i n’observarem cls
colors amb tants tons i gammes, d’altres les
donarem a la cuinera de I'escola perqué en posi
al brou, o en farem confitura. Hem pogut obser-
var, descobrir, comprovar les habilirats dels nens
cavant o tallant margarides per deixar-les delica-
dament en un bol i la seva illusid de poder pre-

Pétalr de rosa { carabaises de hort, pells seques

de mmandarina, regals de lexctures, olors | eolors per a tots.,




; hopt? Tl amiby testos en i vaco.

Ambs poc espai fa natura tamle pot entrar a fes

parar 1 oferir regals als més petits, o la seva exep-
cional paciéncia en esperar que les roses s'asse-
quin, la gran concentracio i precisio per olorar i
reconéixer que aquesta planta és espigol 1 aque-
lla, romani o farigola, o la mandarinal

Es possible organitzar petites parcel-les espe-

cialitzades, unes amb flors, procurant que el seu
cicle de floracié ens permeti tenir tot 'any flors
fresques, una altra amb plantes aromatiques, una
altra amb maduixes i maduixots. I'important €s
que tota aquesta activitat s'incorpori a la vida quo-
tidiana.

Fn aquest punt algti pot desanimar-se perque a
la seva escola no hi ha jardi, perd sempre €s pos-
sible fer el mateix en jardineres a la terrassa i, si ni
terrassa ¢s té, penseu com €s d’agradable destinar
un espai a linterior amb plantes i flors que podem
treballar amb els infants.

Quantes {es amb la millor de les inten-
cions ens compliquem la vida programant activi-
tats, que en alguns casos resulten un foc d’ence-
nalls, amb molt esforc i temps de prcp;lracid 1un
resultat limitat, breu, a 'hora de treballar-ho amb
els ne le manera que no els donem temps per
fer-se seva Pactvitat i tot el que en poden treure.

En la vida quotidiana, en aquelles activitats
aparentment més simples, hi podem trobar els
processos més llargs i complexos, en que els
infants poden implicar-se i ser-ne veritables
protagonistes. Descobreixen, relacionen, co-
neixen i, per tant, respecten el que els envolta
perquc han tingut ¢l temps, un temps tranquil
perd continuat, recurrent, progressiu, amb
resultats reals, utils, agradables, compartits
amb els altres i plens de significats personals i
col-lectius. =




bones pensades

El dret a la intimitat

Quins €Spals?

En el num. 106 de la nostra revista
vam encetar un debat al voltant dels
drets dels infants, i sobretot del dret
a la intimitat. Ho acabavem amb el
compromis d’oferir altres punts de
reflexio sobre la relacio entre aquest
dret i cls espais a les escoles, com el
desenvolupen o el dificulten.

Aquesta preocupacio hauria de
comengar en el moment en qué
els responsables de les estructu-
res arquitectoniques discuteixen
o projecten una estructura educa-
tiva. Es en aquest moment quan
neix la possibilitat, o els primers
entrebancs, de pensar les escoles
com a espais per viure-hi la inti-
mitat, perqué les decisions d’am-
bit arquitectonic son portadores
d’'imatges d’infancia ben diferen-
ciades.

David Altimir

Una imatge classica que il-lus-
tra les potencialitats condicio-
nants de les estructures arquitec-
toniques és posar de costat escoles
articulades entorn d'un passadis o
d’una plaga central.

El passadis és ordre, facil de do-
minar. El passadis no ens demana
esforgos per modificar els espais de
manera que creixin al mateix ritme
que creixen i es desenvolupen les
potencialitats dels infants.

La plaga, en canvi, és sinonim de
soroll, desordre. Fl soroll i el desor-
dre que, afortunadament, acom-
panya el creixement i desenvolupa-
ment dels infants. Hi creen i cons-
trueixen histories 1 relacions de
grup, de parelles, solituds, fona-
mentals per a Paprenentatge dels
infants.

Hem de saber oferir als infants
una pell arquitectonica dins de la
qual es puguin desenvolupar har-
monicament amb els drets que els
reconeixem: espais de joc, per di-
buixar i treballar amb altres mate-
rials plastics, sols o en companyia,
on sigui possible trobar-se amb el
«jon dins del grup al qual pertanyen,
espais que incloguin ¢l dret a la inti-
mitat.

En aquest sentit pensem que la
trajectoria dels espais recuperats,
aprofitats, doméstics, ens poden
ensenyar molt per acondicionar-ne
d’intel-ligents, per ser viscuts per
infants i adults. Ens resta afrontar
de quina manera la nostra actitud
d’adults por esdevenir una altra
estratégia per desenvolupar aquest
dret. En parlarem més endavant. B
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Experiencia de final d’etapa

Els experts

Rosa M. Rafols i Darfa Femandez

En el grup dels grans,
durant tot ¢l curs els
infants de cinc i sis anys
comparteixen, entre to-
tes les activitats previs-
tes, una de significacio
especial per a cada un
d’ells: convertir-se en
experts.

L'Gitim curs a |'escola infantil es proposa als infants
convertir-se en experts. Consisteix en el fet que
cadascU expliqui allo que domina, i apareix una
mostra rica i diversa dels seus interessos (que va
de I'esquelet a la bicicleta). L'activitat ajuda al
desenvolupament de la seva autoestima, alhora
que els inicia en la investigacié com a métode d'es-
tudi, enriqueixen el llenguatge, eleven el sentit de
la responsabilitat, se’ls encoratja la creativitat i, a
més, es posa en funcionament el mecanisme d'in-
terrelacié entre 'infant, I'escola i la familia.

zaci6 dels grups i la
sequenciacio de les ac-
tivitats, d’acord amb els
temes que diariament
es plantegen, des de la
comunicaci verbal o
corporal dels jocs que
trien, passant pel seu
desenvolupament i la

Trien un tema con-
cret i el preparen per
exposar-lo al  grup
durant un dia, en qué ells son els que porten la
iniciativa. Aixo els obliga a fer un esfor¢ d’inves-
tigacio, organitzacio, exposicio-comunicacio i
treure conclusions sobre el tema escollit.

Els interessos dels infants

L’Escola desenvolupa una metodologia, des de
la primera edat, que s’inicia amb ¢l joc heuristic i
es continua amb el metode de propostes, cosa
que permet recollir els interessos de cada infant i
ter-los servir de motivacié en el procés d'apre-

nentatge. L'equip de mestres programa I'organit-

posada en practca, fins

a la seva representacio

grafica. Quan l'infant
arriba a I'altim curs t¢ prou experiéncia per poder
dur a terme aquesta experiéncia.

Pensem que, des que neix, l'infant depen de
I'adult i ha de fer un procés d’aprenentatge per
arribar a formar-se com a ésser individual i inde-
pendent. Iis precisament en aquest procés on
I'escola pot intervenir i ho ha de fer de manera
que afavoreixi el ple desenvolupament dels
infants; els hem de conéixer, basar-nos-hi i
determinar en queé i com els acompanyarem
durant ¢l seu pas per I'escola infantil.

L’intant vol assemblar-se a I'adult 1 obtenir la
seva aprovacio; el prendra com a model i, a tra-
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vés de la imitacio de les seves relacions, durant
els seus jocs, anira adquirint els habits necessaris
per viure en societat.

Si tenim aixo en compte, hem de crear unes
condicions i unes circumstancies en les quals
Iinfant pugui formar-se d’acord amb les seves
necessitats i els seus interessos. Com a adults li
hem de donar més autonomia, veure quines son
les seves possibilitats 1 oferir-li'n d’altres perqué
pugui continuar avancant en la formacio de la
seva identitat.

En contacte amb 'adult, I'infant apren habits
de comportament i coneixements sobre el mon,
que I'ajudaran a desvetllar la seva curiositat per
tot allo que és nou.

Segons Selmi 1 Turrini (1989): «Cada actuacio
educativa i metodologica ha de verificar-se en
situacions; en la situacio, justament, hi interve-
nen factors diversos: I'infant, els altres, els
adults, I’habilitat, els instruments, ¢ls comporta-
ments, allo que es presenta com a camp de vida
1 aprenentatge; és la riquesa de les relacions, la
seva varietat, ¢s 'experiéncia real viscuda amb
les personces i cls objectes, la que alimenta el tre-
ball escolar i reclama la implicacié del mestre
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per traduir-la al pla del coneixement 1 la com-
prension.

I perque la situacié tingui un interes especial
per a I'infant, ha d’estimular les diferents formes
de reconstruir 'experi¢ncia.

Els programes estan preparats perqué siguin
atractius, interessants, 1 perqué reuneixin la
informacio i les experiéncies idonies per a la
millor formacié de I'infant. En molts moments
ambdues coincideixen, pero els temes previstos
pels mestres dificilment segueixen ordre que
establiria un infant en el seu procés d'investga-
ci6. Encara que el nostre objectiu sigui el de
transmetre-li nous coneixements i habits, només
n’aconseguirem un resultat intern si ell es pro-
posa adquirir-los, 1 aixi, i només aixi, les seves
accions prendran un caracter d’aprenentatge.

Mitjangant el joc, 'infant s’anira apropant a
les relacions entre les persones; la vida de I'adult
li ensenyara les normes 1 les funcions socials.

Cal que li donem Poportunitat d’organitzar cl
seu propi aprenentatge, per iniciar-lo en el gust
per Iestudi, des d’allo que creu saber fins a allo
que pot descobrir, Es fonamental partir de les
idees previes que tenen els infants en iniciar qual-
sevol tema; aixo els dona seguretat per tractar-lo
i afavoreix I'aprenentatge significatiu. Per refer-
mar-se en allo que creuen saber o remoure les
idees socials que tenen, s’ha de fomentar una acti-
tud d’investigacio en els infants. L'escola té, entre
draltres funcions, promocionar aprenentatges i
obrir nous camins d’experiéncies, en les quals es
trobin incentius per desenvolupar les seves capa-
citats, ¢s a dir, posar els infants en «situacio de..»
perqué avancin a través del seu esforg personal,

Els experts és una experiencia d’aquest tpus,

i persegueix una serie d’objectius, que podriem
agrupar en tres ambits de desenvolupament: I'in-

dividual, el del grup d’iguals i el familiar.

En l'ambit individual, en €l curs de final d’etapa
hem d’haver adquirit el compromis educatiu de
contribuir al desenvolupament optim de I'auto-
estima, per a la propia satisfaccio de Iinfant i per-
que li sigui possible afrontar les situacions que, a
partir d’aquell moment, se li puguin plantejar. Tot
aixo resulta positiu, associat no als éxits o fracas-
sos en Iaprenentatge, sind al grau de satsfaccio
que li ha proporcionat el procés viscut. Ha de
congixer, valorar i acceptar les seves caracteristi-
ques personals, les seves possibilitats 1 els seus
limits. Ha d’exposar als altres una cosa que domi-
na, mostrar cls seus desigs, dir el que pensa, a tra-
vés de Pexposicio del tema que hagi escollit com
a expert. Tot aixo li fa agafar confianca 1 segure-
tat. Al mateix temps que expressa els seus senti-
ments, estableix relacions afectives satisfactories,
Aporta ¢l seu punt de vista als altres, transmet
cls seus interessos i desenvolupa la capacitat d’a-
daptar-se a situacions noves. Afavoreix la repre-
sentacio de manera personal i creativa d’aspectes
de la realitat i pot expressar-los mitjangant for-
mes simboliques. Aixo I'ajuda a véncer la insegu-
retat 1 potencia Pespontaneitat parlant en public.
La seva imaginacio 1 capacitat d’expressio també
s posen en moviment.

La capacitat de comunicacio i expressio ver-
bal entren en joc des d’un primer moment. Cal
que es prepari un discurs per poder dir el que
pensa, i aixo no €és senzill, i encara menys quan
lauditori requereix que es desenvolupin habili-
tats per atreure la seva atencio; pero la necessitat

de comunicar-se amb els companys estimulara el
seu llenguatge i, acabada experi¢ncia, tindra un
bagatge més ric per viure'l 1 interpretar-lo. Durant
Pexposicio també és licit fer servir els recursos
expressius que es consideren oportuns: la repre-
sentacio, ¢l ball, la mimica, etc. Aixi anem acon-
seguint que utilitzi el llenguatge d’una manera
cada vegada més adequada a les diverses situa-
cions de comunicacio, per comprendre i ser
compres pels altres 1 per regular activitat del
grup, tal com es requereix en aquesta actvitat.

1infant individualment té el sentiment de per-
tinenca al grup, el qual, com a tal, en té conscién-
cia. Aixo permet que els infants admetin el fet
de posar els seus coneixements sota el judici dels
seus companys i veure’s sotmes a preguntes que
li puguin plantejar. Cadasca sent que ha de com-
plir amb les seves obligacions envers els altres,
perqué aquests esperen 1 exigeixen que les com-
pleixi i ell, en fer-ho, adquireix una série de drets
sobre ells. Socialitzem el coneixement propi i
compartim allo que sabem.

Lesforg previ que fa I'infant en ¢l moment de
la comunicacio i el procés posterior fan que,
amb I'acavitat, construeixi ¢l scu concixement,
raé per la qual ha de buscar ¢ls recursos neces-
saris: des de la informacié del tema en altres per-
sones, llibres, pellicules, jocs, experiencies, etc.,
fins a la manera de fer-ho. Pero a la vegada que
se li demanen tasques complexes, que requerei-
xen un coneixement autonom, caldra ensenyar-
li la manera d’adquirir aquest coneixement, per-
que arribi a saber aplicar allo que ha apres. |
aquest ¢s un procés que comenca a la primera
etapa de I'educacio infantil i es desenvolupa en
les seglients.




Com a educadors, hem d’estimular-lo perqué
pugui avangar, perque assimili allo que se li
ensenya i no es quedi enrere en cap nivell.

No tots ¢ls infants de cinc 1 sis anys de la nos-
tra escola aprofundeixen de la mateixa manera
en aquells temes que trien per convertir-se e¢n
experts. s respecta el nivell que té cadascun,
perque en el fons el nivell no és I"aspecte mcs
rellevant (encara que en aquest punt la familia,
com veurem més endavant, t¢ un paper molt
important). Fs fomenta, en cada infant, la cuno-
sitat, la investigacio i capacitat de compromis.
Els avengos no es produeixen alhora en tots ¢ls
infants de la mateixa edat; cadascun té el seu rit-
me personal. Fem un ensenyament individualit-
zat, i aixi se’ls ofereix la possibilitat que cadas-
cun hi arribi quan pugui, i no hi interferim d’u-
na manera activa.

A través d’aquesta experiéncia es dona una
oportunitat de canviar el paper que fins alesho-
res tenia l'infant enfront de I"adult. Li hem ofert
una responsabilitat que el posa a la seva alcada,
apareix com a especialista i ¢ls altres li ho reco-
neixeran,

Dins del grap d'jonals, s’entra en una dinamica acti-
va, a la qual ja estan acostumats perqué cada dia
es decideix entre tots, en assemblea, el tema d’in-

teres que es vol treballar de forma ladica, grafica
i expressiva; pero el dia dels experts té una con-
notacio especial, ja que durant una estona es con-
verteix en un auditori actiu, que ha d’estar atent 1
ser respectuds durant ¢l temps d'intervencio del
protagonista. Fls companys també hi poden par-
ticipar, fent preguntes, i aixo ens indica si ¢l tema
interessa tothom.

Com a grup que duu a terme una activitat en
la qual tots colllaboren d’una manera o altra,
provoquem relacions reals entre ells: hauran de
discutir alguna caracteristica, posar-se d’acord,
es produeixen unes altres formes de comunica-
cio, els exigeix iniciativa i coordinacié amb els
altres infants per poder maatenir-la. | tot aixo,
tot i els impulsos emocionals, els obliga a con-
centrar-se, a memoritzar, cosa que influcix en la
seva activitat mental. Els permetra posar-se en
el Hoc dels altres, preveure’n els comportaments
i actuar en conseqiiéncia, pas molt important en
la maduracio.
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Pero P'esforg individual de cadascun no satu-
ra aqui, sino que es veura correspost quan cls
altres li reportin altres informacions amb cadas-
cuna de les seves experiencies. Cada u estudia
un tema, pero si son vint-i-cing, se¢ n'aprenen
tants com infants hi ha al grup. L'experiencia
individual de cada un és limitada, perd hi ha un
intercanvi que la fa més amplia.

En el grup sempre hi ha un percentatge d'in-
fants menys motivats, o que mostren algunes
dificultats en I'aprenentatge, que poden millorar
quan son uns altres del grup d’iguals els que afa-
voreixen el seu intercs i tenen el mateix nivell
d’experiéncia, i aixo fa més facil una bona com-
prensid i el nivell de participacio.

El contexct familiar també se’n veu afectat: shi pro-
dueix una reaccié molt interessant quan coneix
el tipus d’activitat que ¢l seu fill ha de fer. La
collaboracio i, per tant, la intervencio educativa
estan assegurades.

D’aquesta manera es compleix 'objectiu que
la familia tingui una participacié activa en el
procés d’aprenentatge i que I'infant trobi una
ajuda i valoracio d’experiencics en 'ambit fami-
liar.

Des del comencament del curs, la familia té
un paper important en aquesta activitat, ja que
en una reunio en la qual se’ls presenta el progra-
ma del curs s'anuncia el tema dels experts, i els
pares, quan arriba el moment, es posen en con-
tacte amb 'educador i plantegen els scus dubtes
sobre el contingut, ¢l tema, I'organitzacio, etc. A
I'’hora d’escollir, la familia hi té un paper fona-
mental, sobretot quan I'infant pregunta: «I jo, en
que soc expert?» Perqué no tots els infants se
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senten experts en alguna cosa des del moment
en que se’ls planteja; alguns ho tenen clar des de
bon comengament i d’altres esdevenen progres-
sivament experts durant el curs, fins que se sen-
ten preparats. El fet d’anar veient els altres com-
panys en les exposicions els ajuda a preparar-se
la seva. Després de I'activitat s'informa els pares
com ha anat per facilitar la interrelacio 1 el seu
record posterior.

Desenvolupament de 'experiéncia

Al tauler de comunicacio entre I'educador i els
pares, hi pengem un calendari perqué els infants
s’hi puguin inscriure. Cada u ho fa indicant-hi el
tema 1 el dia que ha escollit per a Iexposicio.
Quan arriba aquest dia, esperem que el grup es
reuneixi per comencar I'assemblea, a primera
hora del mati. L’expert fa la presentacié formal
del tema, per a la qual és imprescindible haver
preparat el material i 'espai necessari. Comenga
Pexposicio, la desenvolupa i, quan acaba, s'obre
un torn de preguntes i dubtes sobre allo que ha
exposat,

Quan es considera que aquesta part s’ha aca-
bat, ve la que nosaltres valorem com a més ladi-
ca: fer viure ¢l tema.

A l'escola duem a terme allo que hem deno-
minat «meétode de propostes», que té una part
fonamental que anomenem «el desenvolupa-
ment de la propostay.

Implica haver escollit, d’entre les propostes
del grup, una que tingui inter¢s per a tothom, i
explotar-la mitjangant ¢l joc organitzat pels
infants. Fin el cas dels experts és obvi que I'elec-
ci no se sotmet a votacio, ja que, el tema, el tria

el ponent. En aquest moment és quan represen-
ten o simbolitzen ladicament allo que els ha
resultat significatiu i el mestre pot enregistrar
aquelles observacions que aprecia durant el joc.
Amb aquesta experiéncia podem valorar quali-
tativament el grau d’interés que ha provocat el
tema, segons el nombre d’infants que organit-
zen jocs en relacio amb el tema de Pexpert 1 ¢l
dels que desvien la seva atenci6 a altres temes
que no hi tenen res a veure. La durada d’aquesta
part és relativa, ja que depén sempre del grau
d'interes. Aquesta segona part de la sessio s’aca-
ba amb el compromis d’elaborar 'expressié gra-
fica d’allo que s’ha viscut, que si és possible es
fa a continuacid i, si no, en els tallers de la tarda.

En els tallers s’aprofitara el tema per adquirir
tecniques 1 habilitats d’expressio, representacio
o manipulacio.

Durant 'exposicio es fa un reportatge fotogra-
fic, que s’inclou a I'album del grup com a record
visual de la vivencia.

Exemples

«Jo soc¢ expert en esquelets.»

En Javi és un gran coneixedor dels esquelets
d’animals i, amb I'ajuda dels seus pares, decideix
preparar el tema per explicar-lo als seus com-
panys.

A casa preparen unes diapositives d’animals,
«que tenen esquelets, i d’altres que now». En Javi
haura d’aprendre el funcionament del projector
i del retroprojector.

Com a actvitat per als seus companys prepa-
ra acetats 1 boligrafs especials, perqué puguin
representar graficament un esquelet de Panimal

que més els hagi agradat i el puguin veure a tra-
vés del retroprojector.

QQuan ho ha assajat prou a casa, es considera
que ja esta preparat per aportar lexperiéncia als
seus companys.

Quan arriba el dia, en Javi i els seus pares duen
a classe tot el material necessari i un guio per a
I'educadora. Els pares se’n van tot desitjant-li
sort 1 des d’aleshores en Javi comenga a ser un
expert, amb el pes de la responsabilitat que aixo
implica. Comenca I'exposicio explicant-los a
tots, reunits en assamblea, que ell és un expert
en esquelets, perqué en sap forga coses.

També sap que alguns animals, com els insec-
tes, N0 en tenen.

Per mitja de les diapositives, en les quals pri-
mer es veu 'animal 1 després esquelet, explica
que hi ha dos grups d’animals segons si tenen
0ss0s 0 no, 1 explica també algunes de les seves
caracteristiques relacionades amb 'esquelet.

Després de explicacié amb el suport visual,
ens mostra una imatge amb un esquelet 1 ens
planteja el repte de descobrir quin animal és.

En tot moment en Javi s’encarrega del fun-
cionament del projector.

Després passem a la part grafica de 'experien-
cia. El suport I’ha portat en Javi, i també les
transparencies i els retoladors especials, amb qué
cada infant dibuixara qué és el que més li ha cri-
dat I"atencio de I'exposicio.

Aquests materials son diferents dels que estem
acostumats a fer servir, pero aixo no ens plante-
ja problemes perqué en Javi ens ha fet previa-
ment una demostracié de com s’usen.

Un cop fet el dibuix podem veure els resultats
a través del retroprojector. Cada infant, amb I'a-
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juda d’en Javi, el projectara a la paret i ens expli-
cara el dibuix que ha fet.

Aquests treballs es pengen al tauler d’exposi-
cions perque els nens, els pares i 'educadora els
puguin veure en conjunt o individualment. Els
treballs passaran a formar part de la carpeta que
s'enduen trimestralment a casa.

En cls tallers aprofitem el tema per modelar
amb plastilina figures d’animals que si que tenen
esquelet. Com que som a 'época de Nadal, els
posarem al pessebre.

«Jo soc expert en bicicletes.»

Un altre nen, que també es diu Javier, diu que
¢s un expert de la «bici» perqué en coneix totes
les parts 1 ja hi munta sense rodetes. A més a
més, fa servir el casc per prevenir els cops.

A T'assemblea ens exposa tot ¢l tema i, efecti-
vament, t¢ un coneixement exhaustiu de les
parts que componen la seva bicicleta, fins i tot
sap inflar rodes amb la seva manxa (i ho aprofi-
tem per preguntar-li com funciona).

Un cop ha explicat perqué serveix cada pega,
ens exposa la funcio del casc i la seva importan-

cia, i ens fa una demostracio practica del seu

esforg progressiu, fins a arribar a conduir la bici-
cleta amb gran habilitat.

Per torns discuteixen sobre qui sap muntar
amb rodetes 1 qui sense, com en van aprendre,
com son les seves bicis, etc.

I passem a provar la d’en Javi. Els que hi volen
muntar ho fan per torns.

[ com en el cas anterior dibuixem 'experién-
cia viscuda.

Al taller modelem amb plastilina una bici sem-
blant a la d’en Javi. Un altre grup decideix que vol
fer-la puntejant sobre la cartolina el disseny per
parts per després compondre-les 1 enganxar-les.

Exposem els treballs, que agraden molt als
pares, i ens feliciten.

Gracies, Javier, per fer-nos passar un dia tan
agradable!

Valoraci6

En poc temps es nota en el grup un canvi dac-
titud envers el protagonista de I'experiéncia.
S'observa que els infants s’hi dirigeixen amb més
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afecte; s’obre un nou canal de comunicacié entre
Iindividu i el grup 1, per tant, considerem que
augmenta la seva valoracio social.

Els continguts exposats durant el discurs
obren noves expectatives de coneixement i
veuen l'infant protagonista de I'experiéncia com
a font d’informacid; per tant, augmenta el nivell
de relacio de jocs entre ells. Hem provocat que
s'elevi el nivell d'integracio entre els membres del
grup-

Per tant l'infant, amb aquesta resposta, se sent
recompensat pel seu esforg i esta en disposicio
perque la relacio sigul mutua.

Si en comengar el nostre discurs hem exposat
el compromis que I'escola té respecte a 'infant
de contribuir a elevar el seu nivell d’autonomia i
autoestima, creiem que amb aquest tipus d’ex-
periéncia posem mitjans per aconseguir-ho. W
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pensar amb les mans
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Observacio

del natural

La imitacio és segurament un dels
recursos mes preciosos que tenim
els humans per poder fer front a la
NOStra CoNStruccio com a Persones.
Imitar, perd, no vol dir Gnicament
reproduir. Vol dir sobretot interpre-
tar allo que veiem, en relacié amb
el context del que veiem i el context
propi.

Per aixo al Carrau Blau sovint es
proposa la copia del natural com a
exercici, com a estratégia dapre-
nentatge, perque en la copia hi ha
uns processos que considerem
importantissims d’oferir als infants
com a estratcgia de coneixement
per poder interpretar ¢l mén i inter-
pretar-se al mon.

Iobservacio esdevé la paraula,
Pactitud, més important cn aquest
procés. Mireu-vos els dibuixos de la
Raquel, la Marta, la Jennifer, quan
se’ls demana, sense cap proposta
previa que dibuixin un cavall. Ca-

dascuna va reproduir un cavall pre-
nent les imatges que els pertanyien.
Després d’aixo se'ls va proposar
una sortida per anar a trobar el
cavall, perd també per trobar tot el
que fa que el cavall prengui la seva
identitat: els moviments acompas-
sats o els més energeétics, els vaivens
de la cua, els sons, les olors, tot allo
que hi ha al voltant del cavall i que
en forma el context. La trobada dels
infants amb aquest context va fer
que les imatges propies prengues-
sin, de sobte, una altra dimensio,
segurament més completa. Lls di-
buixos que en resultaren testimo-
nien el valor d’aquesta trobada i la
capacitat dels infants a continuar les
seves recerques construint, cadas-
cun, en relacié amb les imatges que
tenien, la imatge propia del cavall,
Una planta també té context, i
concixer aquest context esdevé defi-
nitiu per ajudar cls infants a repro-

Jesnifer (4 anys), abans.

Sergs, dlespréy. [ennsfer, després.
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Jailia, 9 anys.

Marta, 8 anys.
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duir i construir la imatge propia de
la planta, que abans hauran anat a
cercar, olorar, regar, al jardi. Ob-
servar les plantes o qualsevol altra
ésser ens colloca davant la necessi-
tat d’adoptar una actitud definida:
actitud de respecte, de coneixement,
admiracio, valors que passen pel
dibuix, pero que van més enlla.

Després podem oferir altres ma-
terials: cartolina fosca, tinta Quink
blava i negra per omplir el volum de
la planta, i un instrument fi (escura-
dents, bastonet, etc.) per resseguir
la massa de la planta amb unes gotes
de lleixiu que destenyeixin el color i
la cartolina, i facin aparéixer la llum,
els detalls, com si es tractés d’un joc
de magia. Altres materials donen
altres interpretacions.

Ulls, llapis, tinta, mans, magics,
instruments per a la recerca d’'una
actitud a adoptar davant d’un cavall,
d’una planta. L
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Com es construeix en l'infant el desig

de tenir uns PAreés NOUS

Aquest article es basa en I'experiéncia d'al-
guns dels professionals que durant tres anys
van tenir cura d'un grup de quatre germans.
S'hi recull com l'infant construeix el desig de
tenir una nova familia, de quina manera
expressa aquest desig durant tot el proces,

Lucia Aizcorbes, Pilar Cervello, Montserrat Custodio, Olga Sahun,
Montserrat Serra i Angels Soriano

En el moment d’ingres-
sar, en jorge tenia cinc
anys, la Laura quatre, la

dora i i deia «mama®».
L'educadora sempte li
responia que ella no

nament deixa 'infant com si estigués «suspes en
el no-res»; Manica cosa que passa és el temps.

Rita tres i en Teo tenia
tretze mesos. El motu
de Iinternament fou la desaparicio de la seva
mare. Posteriorment la mare va ingressar a la pre-
s0. Des del moment de l'ingrés fins a la primera
visita de la familia va passar un any.

Jorge, Laura, Rita 1 Teo eren intel-ligents, sen-
sibles, macos, graciosos i, al mateix temps, tenien
una gran dificultat per posar paraules a allo que
sentien. | en aquells moments s’expressaven
amb violéncia o amb grans silencis plens d’an-
goixa; pero, malgrat tot, hi havia una cosa amb
la qual totes les educadores estaven d’acord:
confiaven en ¢l seu «potencial» per ser persones
capaces d’estimar.

Entre ells tenien un concepte clarissim d’iden-
titat, pertinenca i familia. En Teo era el que
menys experiencia de vida familiar havia tingut i
expressava intensament el desig de tenir mare.
Durant un temps en Teo mirava la seva educa-

amb paraules, jocs, actituds, etc.

era la seva mare i ell li
deia: «Anem a jugar!
Tu seras la mama, jugant, ch?». En una altra oca-
si6 va preguntar a una educadora pels seus fills.
Ella li respongué que no tenia fills, que no era
mare. En Teo va contestar: «Home, una mica
matre si que ho etsl

Els infants arriben a la Institucié portant un
missatge de la seva familia. El missatge que rep
Iinfant es pot traduir per «jo no en tinc la cul-
pa..., no vull que estiguis aqui». Hi ha un altre
tipus de missatge que serveix de suport a I'in-
fant en aquests moments de por i incertesa:
«T’estimo; tornaras a casa amb nosaltres.»
Aquest missatge arriba amb Iinfant i li dona
esperanga per viure el dia a dia, T¢ un valor posi-
tiu § és que, malgrat tot allo que esta passant, Uin-
fant creu que hi ha algti que I'estima i que Pesta
esperant. ‘També t€ un valor negatiu: colloca
Pinfant en situacié d’espera constant. L'inter-

Iis durant aquest temps quan és més dificil
saber donar la informacio necessaria perque l'in-
fant se senti tranquil, pero sense crear, al mateix
temps, falses expectatives respecte al futur. En
aquesta etapa és important poder parlar de la
situacio. A mesura que passa el temps, la realitat
es desvirtua.

Ein Jorge fantasiejava i deia coses meravello-
ses del seu pare i de casa seva: «El meu pare té
un cotxe fantastic... La meva casa 1¢ quaranta
habitacions.» [.a Laura mirava 'educadora, i amb
cara de perplexitat i fluixet, li deia a cau d’orella:
«No tho creguis.»

Fs precisament, des dels primers moments en
que I'infant se sent abandonat pels seus pares,
quan els professionals han de poder rescatar
totes les coses bones que en tenia, perque a par-
tir d’allo bo que ha rebut dels pares pugui ser
capag de construir vincles d’amor i no d’odi, per-
que pugui créixer coneixent la seva realitat sense
guardar rencor.
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En Jorge era el que tenia la millor vivéncia de
la seva mare, li agradava sentir que tenia els seus
ulls 1 el seu somriure.

La necessitat de saber

La familia, amb frequiéncia, dona una informacic
falsa o, si més no, la dona a mitges. La mare els
va dir que estava treballant en un centre. Quan
I'educadora els deia la veritat, ells i contestaven
que era una mentidera. Per als infants, el missat-
ge vilid era el de la mare. En una de les visites
I'educadora demana a la mare que els expliqués
la veritat, perque era millor per als infants sa-
ber-la a través seu i també perqué era important
que sabessin que les educadores no els volien
enganyar. La mare ho accepta i els explica quina
era la situacio. En aquell moment es produf una

cosa molt important: la mare dona «validesa» a la
paraula de educadora i, d’alguna manera, també
dona «permisy als infants perqué poguessin
escoltar una veu que no fos la seva.

En les visites, escasses i distanciades, es pro-
duia una mena de ritual. Fin Jorge es dirigia a la
seva mare 1 i preguntava:

—Mare, encara estas a la presor

—Si, encara... —contestava la mare.

—Per que estas a la preso?

—Per robar.

~I per queé robaves?

—Perqué no teniem res per menjar...

—Quan de temps et queda?

(La mare ki deia el temps.)

—Ost mare, aixo és molt!

Aquest ¢és un exemple de com els infants
«necessiten sabem per coneixer, per compren-
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dre i construir la seva realitat. També mostra les
dificultats que tenen els pares per explicar la rea-
litat als seus fills quan aquesta és dificil.

Una altra caracteristica propia de molts dels
infants que viuen en institucions és la seva baixa
autoestima i una mena de sentiment de culpa.
Pensen que hi ha alguna cosa en ells que és la
causa per la qual no els estimen. La Laura es
mirava al mirall 1 es deia: «Hastigosal, lletjaly Es
va treballar en la linia de valorar les seves capa-
citats, es van tenir en compte els aspectes
externs, perqué es poguessin sentir bé amb la
propia imatge. Quan ja estaven ben vestits, I'e-
ducadora els posava davant del mirall i els deia
que eren molt macos.

En aquella ¢poca es va produir encara una
altra perdua: la mort del seu pare. Cada u ho va
expressar d’'una manera ben diferent.

En Jorge (aleshores tenia gairebé set anys) s el
que va verbalitzar més els seus sentiments. Deia:
«Qug¢ sera de mi si el meu pare és mort i la mare
és a la preso?» Una educadora li va dir que, a ella,
també se li havia mort el pare 1, sense  deixar




infant i societat

que acabés d’explicar-se, ell i respongué: «Pero
jo s6c petith Durant aquells dies feia preguntes
per entendre el significat de la mort. Deia: «Pero
no el veuré mai, mai... Ni quan me’n vagi de
colonies...» Per tranquil'litzar-lo, 'educadora li
explica que hi havia una manera de tenir per
sempre les persones que han mort o que no
poden estar amb nosaltres. «Aquesta manera és
el recordh, li va dir. «Quan vulguis ‘tenir-lo amb
tu una miqueta’ tanques els ulls i ‘el penses’ alla
on tu vulguis 1 aixi recordaras la seva cara, el seu
somriure... Aixo ho podras fer sempres Uns
dies després en Jorge explica que aquella nit
havia pensat en el seu pare i va dir fascinat:
«Saps? Fins i tot he sentit la seva veux» Al cap
d’uns mesos digué que li feia por oblidar-se de
la cara del seu pare.

La necessitat d'estimar

El dia a dia dona una aparenga de normalitat a
la seva vida. El present és dur de sostenir per-
que deixa patent la seva realitat enfront de la
dels altres infants que viuen amb les seves fami-
lics, 1 els recorda aixi el que no tenen. Quasi en
secret construeixen en el seu interior el desig de
pertanyer a algt, de ser estimats, de tenir una
vida com la dels altres, de tenir una familia.
També creix la desesperanga i la insatisfaccio,
les seves demandes son continues i de tot tipus,

mai no es queden satisfets, res no acaba de tenir
valor per a clls.

Quan preguntaven sobre el seu futur, sempre
se’ls va dir que, si no podien tornar amb els seus
pares, una de les possibilitats que hi havia era
que fossin adoptats. En Jorge sempre contesta-
va que ell tenia una mare 1 uns avis 1 que no volia
una altra familia. Quan arriba el moment de par-
lar de la possibilitat que fossin adoptats, s¢’ls
explica per que es prenia aquella decisio.

En un moment del procés darribar a desitjar
una familia, comenca a créixer la idea de poder
ser estimat per algn altre i, a la vegada, de poder
estimar algi que no és la teva familia. En princi-
pi es busquen aquests altres en el propi entorn.
Aixi, neix en la Laura 1 la Rita la necessitat de
demanar a les educadores que se les emportin a
casa. La Laura deia a la seva educadora: «Porta’m
amb tu a casa teva. Pero a mi tota solay

| 1a nova familia?

Quan es planteja la possibilitat de Padopcio, el
desig de tenir una familia ja existeix. Cadascun
d’clls ho expressa de manera diferent: en Jorge 1
la Rita feien preguntes; la primera reaccio de la
Laura era tapar-se les orelles 1 moure el cap fent
que no, després va passar a poder escoltar, pero
sense preguntar; en Teo no sabia ben bé que pas-
sava i es mostrava alegre 1 nervios.

Les preguntes, en general, eren:
* Com son?
* Vosaltres els coneixeu?
* On viuen?
* Quan vindran?

Per a en Jorge, hi havia dos requisits impor-
tants: un, que la seva nova familia tingués un
gos; Paltre, que fossin rics. Aquest requisit cal
entendre’l des de la perspectiva que ell sempre
associava la seva situacio amb el fet de ser
pobres.

Després de la noticia que ¢ls estaven buscant
una familia, a mesura que passaven cls dies apa-
regué la impaciéncia i van manifestar ¢l seu desa-
cord total quan altres infants de la residéncia van
marxar amb families adoptives. Deien: «Cot, qui-
na cara, nosaltres hi érem abans, no hi ha dret!
Per qué triguen tant?» La resposta sempre era
que estaven buscant la millor familia, la més ade-
quada. En Jorge, fart de sentir aquesta resposta,
un dia va contestar: «Saps que et dic? Que si no
¢s la millor, m’¢s igual.» En alguna ocasié ens
posava terminis, tot dient: «Us dono cinc dies
perqué trobeu la familia.»

Un mati en despertar-se, en Jorge va dir a I'e-
ducadora com li agradaria que fos ¢l seu nou
pare: «M agradaria que fos gran i fort 1 que quan
em vegi digui: Hola Jorgeb ho deia simulant una
veu forta d’home gran; «ah! 1 que tingui un gos.
Tu creus que en tindra? I si no en té, si li ho




demano, me’l comprara? Que sigui moré com
jO, perque ningd no pensl que no és ¢l meu
parc...»

’educadora li respongué que el fisic no era
important, que la cosa més important era que
Pestimaria com a fill; aleshores en Jorge va mani-
festar el seu dubte dient: «Pero és que jo no se-
r¢ de la seva sang.» L’educadora li va explicar
que de la mateixa manera que ell havia estat tant
de temps desitjant una familia, també aixo els
passava als pares que estaven esperant que els
donessin un fill. La idea que I'esperessin i el
desitgessin tant el va reconfortar.

Finalment va arribar ¢l moment tan esperat.
Ja es podia confirmar que hi havia dues families
per a ells. Van tebre la noticta amb gran alegtia,
emocid i nerviosisme, preguntaven si els conei-
xiem, com eren... Se sorprenien quan els explica-

vem que no haviem aconseguit una familia per
als quatre. s vam explicar que els «grans» sem-
pre haviem posat com a condicid, si aixo passa-

va, que poguessin continuar relacionant-se de la
manera més natural (actualment, aixo és aixi).

Ens van demanar explicacions de per que i
com haviem decidit «les parelles» de germans
que anirien junts. Els va tranquillitzar explica-
ci6 que les educadores hi haviem pensat molt i
que al final haviem decidit agrupar un germa
gran amb un de petit, perqueé sabiem que el gran
ajudaria el petit, li donaria suport i faria que se
sentis segur. A més a més, el gran seria la seva
«memoria» i i podria explicar coses de quan era
petit, de la seva historia.

La noticia de tenir familia els produia tanta
il'lusio que, de manera sorprenent per a les edu-
cadores, el fet d’anar separats queda aparent-
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ment en segon terme, pero es reflectia a través
de les actituds i accions que giraven al voltant
de com resituar els seus vincles 1 relacions.
Amb comentaris com «\ra ja no screm ger-
mans? El meu germa ara ¢s..», s’observaren
actituds 1 situacions que deixaven veure com,
de forma simbolica, intentaven entendre la scva
situacio. A estones es relacionaven només de
dos en dos entre cls germans que anaven junts,
marcant distancia fisica en espai, 1 els grans
protegien els petits. Aquestes actituds van
durar uns dies i van anar cedint quan apare-
gueren les families.

Durant els dies anteriors a la seva marxa, van
poder expressar el que sentien per les cducado-
res, amb frases i amb actituds: en Jorge ila Laura
abracaven I'educadora i li deien: « 1 estimo molt»
i afegien: «Saps cuidar i amanyagar cls infants.
Ah! I t'agrada que vagin macos i politsh»

Pares nous

La primera trobada amb les families va transcor-
rer amb alegtia 1 emocio per part de tots. Fou
significatiu que en Teo, des del primer moment,
anomeneés pare i mare als pares nous. l.a Laura,
en veure-ho, el va imitar. En Jorge va dir al scu
pare que estava molt content, perd que necessi-
taria un temps per anomenar-lo pare, tot i que a
la prictica aixo passa de seguida. La primera nit,
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en tornar del passeig amb les seves families res-
pectives, s’organitza una competicid entre «els
meus pares» 1 «els teus pares». La Laura presumi
dels seus pares, dient que tenien una casa amb
piscina. En Jorge, gallejant, li digué: «Doncs els
meus pares tenen una casa a la muntanya, que t¢
un llac i un aned»

La competicid dura pocs dies; aviat cadascun
d’ells se sentia bé amb allo que tenia i no senda
la necessitat de rivalitzar.

En Jorge va explicar a la seva educadora allo
que li estava passant: «No sé€ que em passa, estic
molt content per la meva familia nova..., pero,
no sé qué passa que també estic molt tristy
Després d’aquest comentari va preguntar si tor-
naria a veure la seva mare. I.’educadora li va pre-
guntar si el preocupava el que pogués pensar la
seva mare 1 ell va contestar que si. Les educado-
res van comentar entre elles la necessitat de tro-
bar la manera de fer-los saber que la seva mare
ja n’estava informada i hi donava el consenti-
ment. El dia segtient I'educadora els explica que
estava contenta perque per fi tenien una familia
on podrien créixer felicos. Els va dir: «l.a mare
sempre ha volgut que, ja que ella no us podia
cuidar, nosaltres ho féssim bé. Sempre ha estat
al corrent del que anava passant. Ara sap que
marxeu amb una familia. Us estima i vol que
estigueu béx

I.’educadora havia exercit una funcio mater-

na, que havia rebut, en el seu moment, de la
mare mateixa quan aquesta va donar validesa a
la seva paraula perque els infants la poguessin
escoltar; ara li tocava a clla donar-los la llibertat
perqué poguessin sentir amor pels pares nous
sense, per aixo, sentir-se’n culpables.

Quan s’acostava el moment de marxar, les
educadores els van dir que es podien endur totes
aquelles coses que volguessin conservar, Tot el
que tenien fins aleshores 1 que, aparentment, no
havia tingut valor per a ells, es transforma en
una cosa preuada. Van voler endur-s’ho 7o
joguines, contes, roba, el seu album de fotos,
dibuixos, ete. Tot tenia valor per a ells.

«Tot formava part d'ells, de la seva vida, de la
seva historia, 1 amb ¢lls se n’anava tot aquell
bagatge que no calia abandonar per poder con-
tinuar ¢l cami.

A tall de conclusions

Per acabar, i a tall de conclusions, direm que:

* Quan un infant arriba a una instrucio es tro-
ba en una situacié de desemparament emo-
cional, espantat per allo que esta passant, con-
f6s 1 ple de desconfianca. Les persones que
se n'ocupen tenen la responsabilitat d’ajudar
a rescatar en linterior de l'infant tot allo de
positiu de la seva vida afectiva anterior: «ot
allo bo» del seu pare i de la seva mare, perque

a partr d’aixo es poden construir vincles d’a-
mor i no d’odi, pel que fa tant a la propia
historia com a la construccid de nous afectes.

* Linfant té el dret de saber. Es necessari tro-
bar I'equilibri a I'hora de donar informacio,
perqué aquesta sigui adequada; no s’han d’e-
metre judicis, perd ha de quedar clar en tot
moment en qui recau la responsabilitat d’allo
que ha passat.

* Una de les funcions dels professionals és
poder escoltar allo que diuen els infants,
poder reconéixer que, sovint, darrere de les
seves preguntes quotidianes, s’hi amaguen
preguntes profundes que necessiten respostes
adequades.

* Lil professional ha de poder assumir que hi ha
buits que no es poden omplir, que han de
quedar al descobert per reconcixer-los i
poder-ne parlar 1, per aixo, necessita també¢
un altre suport, el que rep a través del seu pro-
pi equip de treball i de I'espai de la supervisio.

* Els professionals han de poder ajudar I'infant
perqué pugui sentir ¢l desig d’estimar, tambeé,
uns altres pares sense sentir-se’n culpable.
Han de donar a 'infant elements per conci-
liar el seu passat 1 el seu present amb el seu

futur. E

A en Jorge, la Laura, la Rita i en Teo amb el nostre afecte i res-
pecte, i a tants altres infants que, com ells, lluiten pel seu furar,
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Els dies 25 i 26 de febrer
se celebra al Parlament de
Cartalunya el primer debat
general  sobre  politica
educativa, Son dues les
raONs que ens porten a
tractar ¢l tema des de la
perspectiva de I'educacio
intantil:

* La primera, €s la im-
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El 0-6 en el debat general

sobre politica educativa al Parlament de Catalunya

El sistema educatiu va ocupar les solemnes
sessions del 25 i 26 de febrer d'enguany al
Parlament de Catalunya. Se'n va debatre el
balancg, després de divuit anys d'autogovern, i
les linies de futur. Fora de programa, I'educa-
cio de 0 a 3 anys es va convertir en l'estrella:
el conseller es va comprometre a crear 30.000
noves places d'escola bressol. També en
podem destacar la manca d'identitat del parvu-
lari. Us oferim algunes de les intervencions que
van tractar |'educacio infantil i les propostes de
resolucié que la van incloure

Infancia

ment esta relacionat amb
I'educacio infantl, cons-
cients que aquesta no
queda al marge de les
grans giiestions qgue apa-
regueren en el debat: el
financament, 'autono-
mia dels centres, les re-
gulacions, ctc.

= El rant per cent del

portancia que té per al

pais que, finalment,
després de divuit anys d’autogovern i de trans-
feréncies educatives, es faci un debat general sobre
politica educativa quan ¢l mateix conseller, a I'ini-
ci, preocupat per la seva intervencio, feia valer que
«el fet de 'educacié ha estar sempre decisiu dins
de la politica 1 la societat catalanay.

* La segona, menys important, pero per a nosaltres
altament significativa, és I'impacte mediatic que va
tenir el cop d'efecte de comprometre’s a crear
30.000 noves places d’escola bressol.

Ambdues raons justifiquen el tractament del tema.

Ho farem a partir de les diverses intervencions par-

lamentiries, centrant-nos en tot el que més directa-

PIB que reclama Pedu-
cacio a Catalunya per
acostar-se 4 la mitjana europea.
La necessaria autonomia dels centres, lluny, pero,
d’haver d’admetre un unic model tancat, gerencial
i jerarquic; la desitjable descentralitzacio de la ges-
o del sistema educatiu als ajuntaments.
La imprescindible regulacié de plandlles, rafios,
horaris, de manera que afavoreixin la millora de la
qualitat educativa i permetin una flexibilitzacio
dels grups, en comptes de reduir les hores de tre-
ball amb els infants.
La reclamada avaluacié, perd sense aillar-se en els
nivells o aspectes discutiblement qualitatius, i rrac-

tant el conjunt del sistema amb el compromis

d'introduir canvis constructius per millorar.
* Lleterna dicotomia entre escola piblica i privada

explicada només com a resultat o voluntat de la

societat catalana, sense considerar que ¢s ¢l resul-
tat de 'abandonament en qué ha estat immers el
pais en els temes d’educacio.

* La tan preuada formacio, de la qual només ens ofe-
reixen xifres, quan el que cal és aprofundir en els
seus continguts, els quals, si més no en educacio
infantil, han estat desafortunats.

Son rantes les gliestions que es van apuntar
durant les prop de deu hores de debat, 1 tanta |a tran-
cendencia de P'orientacié que §'hi pugui aplicar per
al conjunt de 'escola de Catalunya, que us convi-
dem a conéixer la transcripci6 sencera de les ses-
sions (Diart de Sessions, série P, nam. 110, de 26 de
febrer de 1999). Les podeu trobar a www.parlament-
cat.es/pub_frds.him.

Aqui ens limitarem a reproduir algunes interven-
cions que considerem que poden aportar informacio
dels enfocaments que es plantegen entorn de 'edu-
cacio infandl. Per fer-ho, seguirem [a mateixa estruc-
tura del debat intervencid del conseller d’E-
nsenyament, debar parlamentari i propostes de reso-
lucié.
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Intervencio del conseller

Va iniciar la seva intervenci6 destacant la
importancia del tema, amb referéncies a la
historia de l'escola i la renovacio pedagogica
a Catalunya amb la llengua com a element
clau. Va situar la transcendéncia de la refor-
ma educativa actual amb una analisi detallada
de la feina feta i lesbos de les perspectives de
futur.

Parlaré ara d’educacio infantil i primaria.
En educacié infantil 1 primaria, Catalunya
té una rica tradicié pedagogica, ho hem
vist abans. L’anhel de construir una esco-
la caralana en llengua i continguts no s’ha
limitat mai nomeés a aquests dos aspec-
tes, sind que sempre ha anat acompanyat
dels esforcos per fer-ho, técnicament i
pedagogicament, de la millor manera
possible, observant les propostes educa-
tives més avancades del mon i assesso-
rant-se amb els professionals més inno-
vadors.

Al llarg de la intervencio, xifres i més xifres
avalaven el molt que s’ha fet en aquests anys
en cada etapa del nou sistema educatu i del
conjunt d'accions desenvolupades pel Depar-
tament d'Ensenyament: construccions, inno-
wvacio, formacio, ampliacio, etc,

El procés d'implantacio del nou sistema
educatiu a 'ensenyament infantil 1 priman
ha comportar una redefinicié de les plano-
lles dels centres, 1 la incorporacio de nous
especialistes, amb l'assoliment d’una rela-
cié de nombre d’alumnes per professor de
nivell europeu.

La inclusit de P'aula corresponent als
tres anys en ¢l cicle superior de 'educacio
infantl, el parvular, i la implantacio gene-
ralirzada d’aquest cicle en tots els centres
ha comportat que a Catalunya es pugui dir,

des de ja fa alguns anys, que el cent per

cent de la poblaci6 infantil de tres anys esta

escolaritzada.

Després de gairebé dues hores d’escoltar
atentament i de pensar, una vegada més, que
el 0-3 no hi és, va atacar-ho quan menys ens
ho pensavem. Va comengar amb aquesta cita
del conseller:

Per dlam, ¢l tema de zero a tres, quins sén

cls nostres compromisos amb relacio a 'e-

ducaci6 infanul, a I'atencio als nens i1 nenes

de zero a tres anys. El molt honorable pre-

sident de la Generalitat es va referir a

aquest tema, 4 aquesta important estio,

en ¢l seu discurs amb motiu del debat de
politica general,

Un cop que estem a les acaballes de la
implantacio de la reforma, estem en con-
dicions de donar passos importants, al
meu criteri, amb relacio al fet de donar una
resposta positiva | forta a una necessitat
cada dia més manifesta de les families i de
la societat catalanes. En aquest sentit, ¢l
Departament d’Ensenyament ha fe estu-
dis precisos i, per tant, es compromet a la
creacio 1 oferta de 30.000 noves places d'a-
tencio als nens, a promoure la creacio i F'o-
ferta —a promoure la creacio i loferta— de
30.000 noves places d’atencid als nens i
nenes de zero a tres anys, d'una manera
progressiva i en concurrencia amb els ajun-
raments, consells comarcals | amb la part-
cipacié de la iniciativa privada.

I els ultims van passar a ser els primers,
als mitjans de comunicacio i, a mesura que
avangava, tambeé en el debat parlamentari,

Debat parlamentari
Tntervencid del Grup Socialista: Joaquim Nadal

A base de qué? Deixin-me dir que la desorien-
tacié neix de la improvisacié. Potser mormarem

—i, si no, hi tornarem a la réplica o a la con-
traréplica— a les 30,000 places de zero a tres
que, sense cap pudor i sense aturar-se a calcu-
lar absolutament res, ens ha anunciat ¢l con-
seller, quan en tenim 30,000 escasses ara i en
faltarien —cito directament el president Pujol-
com a minim 87.000.

Ef comseller no bo va respondre.

Intervencid del Grup Parlamentars Popudar: Josep M.
Francas

Que demano? [...] Per a nosaltres és priorirari
doblar I'oferta de places de zero a tres en el
decurs de la propera legislaura. Per a nosaltres
és prioritari fer un salt qualitatiu important en
la gratuitat dels tres als sis anys.

Resposta del conseller d'Fnsenyament

[-] un compromis del conseller i del De-
partament, que és promoure —repeteixo de
torma maolt clara, perqué quedi molt clar—, en
coordinacio 1 col-laboracié amb els ajunta-
ments, els consells comarcals i la iniciatva pn-
vada la creacio progressiva i loferta progressi-
va de places de zero a tres anys. [...]

No és una analisi que fem ara de cara al
debat. Ja —com he dit abans— en el debat de
politica general va anunciar el president qties-
tons d'aquest tipus, i és evident que ho hem
sotmés, durant aquest temps i abans ja, a
Panalisi interna dintre del Departament. [...|
marcar-nos un horitzé temporal de sis anys
per complir aquest objectiu [...] amb una mit-
jana de 5.000 cada any, vull dir, en ¢l total de
sis anys s’hagi promogut, en coordinacio i col-
laboracié amb les entitats locals i la iniciativa
privada, la creacio 1 una oferta de 30,000 no-
ves places, que, afegides a les actualment exis-
tents, estaria al voltant de les 80,000, que el
mateix president deia en el seu discurs i que ha

Ha parlar ¢l senvor diputat d'estendre la gra-
tuitar dels tres a sis; parlem-ne. Obviament, tot
¢s parlable en 'imbit —com he dit— de priont-
zacions,

Gornp Parlamentari d'Iniciativa per Catalunya-Els
Vends: Carme Tolasana
Nosaltres ens preguntem: el planwejament d’u-
na reforma, que vol allargar Vescolaritat obli-
gatona, que vol satisfer la demanda de zero a
tres —atenciol: com a dret a 'educacio, no com
una necessitat dajustament a les mares que
treballen, sind com un dret a l'educacio dels
infants— [...|

Escolt, les 30.000 places de zero a tres.
Estic encantadal Quan?, el 2080, ¢l 2010, ¢l
21002 [..] Amb una politica que ha aconseguit
com a gran fita disminuir en un centre, en
divuir anys, l'oferta publica per a tor
Catalunya, sospitos |[...|

Respasta del conseller d'Ensenyament

1 bé, he dit un compromis clar en matéria de
zero a tres. El compromis del Govern és
aquest: 30.000 places en sis anys. A partir d'a-
qui, parlem-ne, parlem de com [...| parlem de
quan [..]. Parlem-ne, amb ¢l benentés que dei-
xarem jugar també [...] la iniciatva privada.

Grup Parlamentari d'Fiquerra Republicana de Ca-
tailnya: Josep Barpail
L'oferta zero-tres anys €s un clam social que
ja no es pot deturar. [...] Perqué si vosté mira
quantes llars d’infants hi ha reconegudes a
Catalunya en aquest moment, son 664; d'a-
questes, només 323 son pabliques, | de les
323, només 42 son del Departament d’Ense-
nyament. Fs molr ficil: comprometi’s a aug-
mentar per a l'any que ve [...]. 1 facin un mapa,
digui'ns: aquesres 30,000, a carrec de qui. Un
altre cop a carrec dels ajuntaments?

[.-] «A Sant Sadurni d’Anoia tenim una llar

e
%
=
&
&




d'infants de fa un any que es diu La Filloxera,
hem fet tots els requisits que ¢l Departament
d’Ensenyament ens ha demanat i encara no
hem rebut materialitzat el conveni promés per
I'aprotacié minima que fa el Departament a
les llars d'infants municipals.» 1 ens ho ha
enviat i ens deia: «5i ara en fan 30,000, en cinc
anys, que ens facin el conveni dema |...]

Hi ha també... Volia parlar de P'educacio
infantil i primiria, que correm el perill de
creure’ns que és allo que funciona be en el
nou sistema educatiu. L'educacio infantil i
primaria, com que ¢s allo que menys s’ha
reformat, no ha generat tants problemes,
perd sens dubte que la tasca tutorial encara
pot ser atesa pel professorat de manera ade-
quada perqué no té el seu plantejament
horari de manera adequada.

Respasta del conseller d'Ensenyanent

Deia el senyor diputat que esperava un incre-
ment ripid [...] Que per qué no feien més des
del Departament, al mateix temps he tingut
una peticio, no fa gaire, dient que segurament
en Pambit infantil 1 de primaria ¢l Departament
havia de fer menys i fer més els municipis.
Parlem-ne, d'aixo, senyor diputat. Parlem-ne,
d'aixo, perqué, efectivament, n'hem de parlar.

Ripiia e Josep Bargal
Miri, dos temes abans d’entrar en altres.
Primer tema, el zero-tres anys. Jo estic d’a-
cord amb una afirmacid que ha fet. Cert. Hi
ha qui i demana que el Departament faci
més llars d'infants, Hi ha qui li demana que
les competéncies siguin dels ajuntaments.
Dacord. El nostre Grup hi esta d'acord, si
vol. [...] Ara vostés, el Govern de Con-
vergencia i Unio sap millor que ningu que les
competéncies es traspassen amb financa-
ment [...]

El que no pot succeir és el que succeeix ara

a Barcelona: [...] I’any passat va haver-hi més
sollicituds no ateses que sol-licituds ateses.

Contrariplica del conseller d'E-nsenyament

Una, una precisié importantissima, i és que,
de conformitat amb la LoGse —i he demana-
da, perd no me I'han pogut portar, i, per tant,
no recordo exactament Iarticle que hauria vol-
gut llegir de forma exacta—, en el tram de zero
a tres anys, la responsabilitat de procurar una
oferta publica suficient —aina oferta suficienty,
diu la LoGsE- és de les administracions publi-
ques; €5 la terminologia que utlitza la LOGSE,
i la utilitza només en aquesta etapa. En la res-
ta de nivells, sempre parla com una responsa-
bilitat de 'Administracio educatva. I, per
entendre, a més molt clarament, que no hi ha
errada, en una altra parr, en un altre punt del
mateix article precisa de forma molt clara la
responsailitat que 1€ "Administracio educativa
des d'un punt de vista de delimitar les condi-
cions de prestacio d'aquest servei,

Per tant, de financament, tenen els munici-
pis el mareix que té la Generliarat, perque, dal-
tra banda, la zero a tres anys no va ser trans-
ferida i, per tant, no ha estat valorada des d'un
punt de vista del cost del servei ni de la valo-
racio de traspassos. Per tant, és un repte que,
més enlla de la transferéncia estatal —i estem
en una etapa no obligatoria—, ens plantegem,
conjuntament amb aquest Parlament, per
donar resposta a les necessitats del pais.

1 de pressupostos en tenen, els ajunta-
ments, 1 es gasten els diners en coses. Que
priofitzin en aixo, com alguns han prioritzat,
i molt bé. Nosaltres, obviament, teniem altres
obligacions 1 altres prioritats des d’un punt de
vista de fer tantes coses com hem fet per la
reforma. I a partir d’aqui tot esta obert, perd
els diners no estan a la Generalitat, o almenys
no estan per a aixo; hi estan igual que hi estan
als ajuntaments, i quan parlem de finanga-

ment cadasci hi haura de fer front, la qual
cosa no significa, com és obvi, que la
Generalitat no tingui una voluntat de ser-hi.
Pero les coses ben clares: les responsabilitats
son compartides i els diners, ara com ara, no
han vingut de Madrid.

Contrariplica de Josep Bargalld

[..] una de les errades més evidentes de la
LOGSE, o un dels seus encerts [..] és [.] la
nebulosa sobre si ¢l dret dels pares a tenir ofer-
ta s un deure de I'Administracio, d'oferir-la;
la nebulosa sobre qui té competéncies o qui
no en té..

-] no queda clar qui té més drets: si el pare
1 la mare a exigir la plaga, o 'Administracio
educativa —o la que sigui- a decidir prioritats
dialtres qiiestions; ni tan sols queden clares les
dues etapes del cicle, si han d’anar en un
mateix tipus de centre 0 no han d’anar al
mateix tpus de centre,

A partir d’aqui les reflexions son multples,
eh? Els zero a tres anys, per qué no els comp-
tabilitzem tambe a 'escola rural? T per qué no
situem els zero a tres anys a 'escola rural, amb
un monitor 0 MoNItora, perd que aiXo servel-
xi perque l'escola rural doni més serveis?

Gernp Misct: Marda Olivares

Es una constant preocupaci6 [..] que encara
esta per resoldre; celebro aquestes 30.000 pla-
ces [...]. No es pot defensar des del Govern la
igualtar d’oportunitats de les dones ni quei-
xar-se del decreixement de natalitat del nos-
tre pais si no disposem dels pressupostos sufi-
cients perqué el Govern n'assumeixi aquesta
responsabilitat.

Grup Mext: Fide! 1 ora
L'etapa zero a tres és una etapa educativa,
segons la LOGSE; segons la LOGSE, aquesta

etapa educativa, les administracions pabliques

infant i societat

tenen responsabilitat, per tant, tant ¢l De-
partament com els municipis [..]

[..] T nosaltres diem: cal planificaci6 per
consolidar una xarxa publica d'escoles de zero
a tres i aixo s’ha de concretar en una presenta-
cio d'un mapa escolar que respongui a les
necessitats socials i que aquest mapa escolar ¢5
pugui presentar en aquest Parlament. Es
necessari 'increment de les dotacions pressu-
postaries, dels convenis amb els ajuntaments

L4

Respasia del conseller d'lnsenyament
Estic d'acord amb Ja diputada Mara Olivares
en la importancia que té el zero-tres anys, mai
ho hem negat; simplement, el que hem dit és
que no tot es podia fer alhora, i ara podem fer
un esfore important, i el farem, coordinada-
ment amb altres 1 conjuntament amb altres.
[} I coincideixo amb ell que 'etapa de zero
a tres és una etapa educativa, no obligatonia per
a les persones, 1 que permet tambe altres alter-
natives. Coincideixo també amb ell que els pn-
mers que han de tenir més facilitats per acce-
dir a aquests llocs, a aquestes places, son
aquells que tenen més necessitats socials.

Grgp de Compngincia § Uy Flora Sanabra
Bé, en I'apartat de la incorporacio de la dona al
mercat del treball —que ja és un fer— i no només
en ¢l mercat del treball, siné en el mercat universi-
tari i en el merear de la formacié com a pas previ,
nosaltres —i en aixo discrepem d'algun portaveu—
si que considerem que, tot 1 reconéixer que dels
zero als sis anys €s una etapa on ¢ls infants tenen
dret 2 Ia seva propia educacio, és, també, un bon
suport a les families, al pare 1a la mare, perd tam-
bé, d'una manera molt especial, a aquesta possibi-
litat 'incorporacio tranquil-la, normal, justa i iua-
litaria de la dona en el mon laboral, el fer que hi
hagi una promocio de zero a tres anys i de tres a
sis anys.
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Propostes de resolucio

Els diferents grups parlamentaris van disposar d'un temps per defensar les seves propaostes de
resolucio i instar el Govern a dur-les a terme. Hi van desgranar les posicions propies entorn de
I'oferta de 30.000 noves places d'escola bressol i el fet de prioritzar o no la gratitat rotal del par-
vulari de P'escola concertada. Tothom es va congratular del compromis per una demanda social

Iniciativa per Catalunya-EL 1 ends

|-..) elaborar en ¢l termini de sis mesos un mapa

de Petapa d’educacio infantil en ¢l cicle de 0-3

amb la collaboracio i acord dels ajuntaments

on, a partir d’una deseripeié acurada de la situa-
it actual, es reculli:

a) Els centres existents, doracions i taxes d'es-

#) Una deteccio de les necessitats socials refe-
rides a la primera infancia.

4 Una definicié de les diferents modalitats d'a-
tencié que es proposen i la fipologia de cen-
tres que deriva.

d) Una ralacio dels espais disponibles suscepti-
bles de ser udlitzats com a espais educatius,

¢) Es proposi un pla d’actuacié prioritzat i tem-
poralitzat amb la finalitat d’ampliar I'oferta
ptiblica a mig termini a nivell de suficiéncia
respecte 4 les necessitats derectades.

Grip Mt

Prioritzar la implantacio plena de Peducacia

infantil del periode compreés enere (11 3 anys, se-

guint les segients consideracions:

L.1. Planificant exhaustivament el cicle d'educa-
cié infantil comprés entre (01 3 anys, de tal
manera que es garanteixi ¢l desplegament
de I'oferta publica arren del territori, i garan-
teixi un estricte control de 'oferta privada
concertada.

1.2, Incrementant 'oferta propia del Departa-
ment destinada a U'ensenvament de () a
3 anys de caracrer piblic, especialment en
aquelles arees on les necessitats socio-
economiques de la poblacia la facin mes
necessana.

.3, Millorant els convenis amb els ajuntaments

per al funcionament de I'ensenyament de ()
a 3 anys, incrementant les assignacions
economiques de la Generalitat per tal de
fomentar aquelles iniciatives de I'Admi-
nistracio local que permetin ofertar ense-

nyament d’aquest petiode.

Grup Sociafista

1. Garanur l'oberrura pel proper mes de
setembre de deu noves escoles bressol, amb
¢l cicle complet de (12 3 anys, en els espais
que resten buits en els cerp, per ampliar les
places publiques de la Generalitar.

2. Definir cls paramerres de demanda i d'ofer-
ta aplicables a Caralunya, a partir de Panalisi
de zones concretes | de la comparacio amb
la situacio d'altres paisos de la Unid Euro-
pea, per tal de definir els models de llars d’in-
fants de Catalunya i les vies de collaboracio
amb Jes altres administracions pibliques
tirulars d’aquests tipus de centres i amb els
titulars de llars d'infants diniciativa social

3. Completar la formulaci6 del Mapa Escolar
de Catalunya amb l'oferta de primer cicle
de l'educacio infantil.

4. Destinar als ajuntaments els 500 milions de
pessetes previstos en el pressupost de 1999
per a un nou programa d'educacié infantil,
perqué crein escoles bressol publiques de
nrulantat municipal 1 donin suport a les
escoles bressol existents de drularitat priva-
da sense afany de lucre que manifestin la
voluntar de servei public.

5. Incrementar els moduls de la subvencio
en el cicle de llars d'infants a les corpora-
cions locals ttulars de centres d'educacio
infantil,

Esguerra Republicana de Catalunya

|..] ampliar I'oferta de places escolars del tram

0-3 anys, amb la voluntat d’equilibrar P'oferta

amb la demanda, i a prendre cls segiients

acords:

1. Crear una comissié formada per represen-
tants de 'Administracid, dels grups parla-
menfaris, de les associacions municipalistes
i del Mare Unitari de la Comunitat Edu-
cativa per tal de definir les linies dacruacid
en el repartiment de l'ofeta pablica per al
1t cicle de Veducacio infanl (0-3 anys) i en
la recerca de noves formules del funciona-
ment de les lars d'infants, pas previ per a
la posterior elaboracid del Mapa Escolar
d’escoles bressol de Catalunya.

2. Augmentar, en ¢l projecte de llei de pres-
supostos per al 2000, en un 20 %, les parti-
des pressupostaries del Departament d'En-
senyament destinades a les llars d'infants
promogudes per cooperatives sense afany
de lucre.

3. Incrementar Poferta educativa de les llars
d’infants del Departament d’Ensenyament
pet al curs 1990-2000 en un 20 %, ¢l que
haura de significar un augment, si més no,
de vuit llars noves, passant de les quaranta
actuals a cinguanta,

4, Cerear ¢ls mecanismes adients per tal que
¢l professorat adserit al tram educatiu de
0a 3 anys tingui la consideracio de docent,
reduint ¢l seu horari lectiu i augmentant la
plantilla en cada llar d'infants depenent del
Departament d'Ensenyament o de qual-
sevol altre organisme de la Generalitat.

5. Prendre les mesures necessiries per tal que
la inspeccid educarva disposi d'uns criteris
clars en ¢l control organitzatiu i pedagogic
de les llars d'infants privades.

Grup de Conrergincia i Unic
[.] dur a terme les accions necessaries per tal
de promoure la creacid i oferra, en un rermini

de sis anys, de 30.000 places per a nens i nenes
de 0 a 3 anys.

Coruipy Popular

Proposta de resolucié nam. |

[.-] dur a terme les accions necessaries per tal
de duplicar, en el transcurs de la propera legis-
latura, 'oferta de places de 0 a 3 anys.

Propaita de resolucid transaccional enire la proposta de
Convergéncia § Unid i la del Grup Popadar

{} dur a rerme les accions necessiries per tal
de promoure la creacio i oferta, en un termini
de sis anys, de 30.000 places, és a dir, duplicar
I'oferta actual, per a nens i nenes de 0 a 3 anys,
en col-laboracio amb els consells comarcals,
els ajuntaments i la iniciativa privada.

Proposta de resoluceid fransaccional entre Comvergéncia |
Unid i la propasta de resolucid del Grap Popslar

[--.] dur a rerme les accions necessaries per tal
d'avangar cap a la gratuitat de la segona ctapa
de Peducacio infantil, d’acords amb les previ-
sions pressupostaries de cada exercicl,

Proposta de resolucii transaccional entre Esquerra

Republicana, Socialsta, dInidatia-Fis Verds § Mixt

d) Fer pablic I'estudi elaborat pel Departament
d’Ensenyament sobre ¢l primer cicle d'edu-
caci6 infantl que ha permés detectar la
necessitat d'ofertar 30,000 noves places.

# Elaborar, en ¢l termini de tres mesos i amb
la col-laboracié de les entitats municipalis-
tes, la planificacio del procés per tal de rem-
poralitzar la creacio d'aquestes 30.000 pla-
ces, la seva ubicacidh territonal i la dpologia
de 'oferta.

) Per mal d'impulsar ¢l procés de garandr l'o-
bertura del proper mes de setembre de deu
noves escoles bressol, amb el cide complet
de 0 a 3 anys, en els espais que resten buits
en els crap, per ampliar les places publiques
de ta Generalitat,

De les resolucions, solament es van aprovar les presentades de manera conjunta pel Grup
Parlamentari de Convergéncia i Uni6 i el Partit Popular.
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Des del nostre punt de vista son molts els interro-
gants sobre la realitat de l'educacié infantl a
Catalunya. Tant com el gue més celebrem el compromis de
les 30.000 noves places. Pero a més de quan i de qui o
quins se’n puguin fer responsables, ens preocupa el
com. La qualitat, que per a nosaltres té una doble
perspectiva:

* La de respondre als infants d’aquestes edats en
organitzacio i estructura institucional, en planteig
psicopedagogic, condicions fisiques, rafios, forma-
ci6 de personal, relacio i participacio de les fami-
lies i tot lluny de Pestereotip de pensar que nomeés
son diferents per edat o mida.

* I laltra perspectiva és saber respondre de manera
justa a les diferents realitats socials, laborals 1 fami-
liars del pais.

Aqui ¢és on cal ser capag d’esdevenir flexible i saber
combinar allé que tant costa al sistema educatiu, no
sabem si per sistema o per educatiu, d’esdevenir
divers i coherent alhora.

Peri i ¢l 3-6
Pero, per a nosaltres, és tan o més preocupant la
situacio del 3-6, 'estimat parvulari, que en tot el

debat ha quedat diluit immers en les xifres i les
accions de I'escola primaria. Només la referéncia de
si cal que sigui gratuit en 'escola privada concertada
i el cofoisme de tenir tots els infants de 3 a 6 anys
escolaritzats.

Tothom sap que des d’aquestes planes s’ha defen-
sat | argumentat la necessitat de completar el cicle 3-
6 a les escoles i, fonamentalment, per dues raons
importants des del nostre punt de vista.

La primera, i en aquest cas la més important, recu-
perar el parvulari, aquesta escola diferent que tan bé
ens explicava Liliane Lurgat i que tan bons exem-
ples havia dngut el pais durant els anys trenta i en la
represa de la renovacié pedagogica. Pensavem inge-
nuament que 'entrada generalitzada dels nens de
tres anys ajudaria en aquesta imprescindible recupe-
racio d’identitat d’una institucio ajustada a les neces-
sitats 1 drets dels infants d’aquestes edats, que estan
molt lluny de la inércia escolaritzadora, FGritzadora
o preescolaritzadora, que la Llei Villar Palasi havia
imposat.

Perd sentim que no ha estat aixi, que ¢l parvualari
no ha aconseguit ni pedagogicament, ni socialment,
ni politicament identitat propia i que esta diluint-se

infant i societat

en la primaria, tan qualitativament com conceptual-
ment.

La segona és la possibilitat de generalitzar 'oferta
d’escolaritzacio de tots els infants de tres anys i alho-
ra permetre ampliar 'oferta per als de 0 a 3 anys, perd
aquesta no sempre s’ha acompanyat amb la planifica-
ci6 necessaria i 'analisi pressupostaria corresponent,
amb la valoracio exclusiva dels costos sense la valora-
ci6 corresponent dels beneficis socials. I ara, en
aquesta manera de procedir unidireccional, es priorit-
za aportar financament public al parvulari privar.

Per tant, després d’aquest important debat no
podem fer més que estar profundament preocupats.
Considerem que, en educacio infantil, Peducacio dels
infants de 0 a 6 anys en el nostre pais ha de fer un
canvi profund, sobretot conceptual, i sens dubte
també de planificacio i financament.

Perque el que cal és que, sigui on sigui un infant
d’aquestes edats, se’l respecti en el que és, amb les
seves possibilitats i potencialitats infinites, sense
reduccionismes passats de moda. Com va dir el con-
seller repetidament durant el debat, la nostra volun-
tat és parlar-ne, seguir-ne parlant, perque els com-
promisos esdevinguin realitat.
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oferta educativa,

curs 1999-2000

ESCOLA DE LA DONA

Pl. de Pere Coromines s/num.
(Drassanes / Nou de la Rbla)
08001 Barcelona

Tel. 93443 1513

Tel. 93 443 15 05

Fax 93 443 13 12

ESPECIALITATS

Diputacié de Barcelona
Area d’Educaci6

CONDICIONS D'ACCES

Dibuix artistic, Pintura, Il lustracié, Planxa
Patronatge, Fusta, Tallicostura, Relligats

Tapis, Disseny de Moda, Llenceria, Nines | ninots
Flors artificials, Puntes, Brodats, Metall

Cuina, Seminaris especialitzats,

Accions de formacié ocupacional per a majors de 25

anys en atur, subvencionades pel Fons Social Europeu

CENTRE DE FORMACIO
D'ADULTS CAN BATLLO

C. Comte d'Urgell, 187
08036 Barcelona
Tel. 93 402 27 15
Fax 93 402 27 33

Per accedir a qualsevol dels ensenyaments que es fan a
a l'escola, els interessats han d'haver complert 16 anys.

Les inscripcions es faran els mesos de juliol i setembre.

Graduat escolar (1) Preparacio proves de maduresa FP1(2)

Preparaci6 per a la prova d'Accés als CFGM (3) i CFGS (4)
Preparacio per a I'Accés a la Universitat (>25 anys) (5)

Cursos de formacio per a I'ocupacio

Seminaris especialitzats, Cicles de xerrades, Exposicions,

Altres activitats formatives obertes a la ciutat

(1)Cal tenir més de 16 anys, (2)Cal tenir 18 anys i acreditar

almenys un any d'experiéncia laboral: Veure DOGC

(3)Cal tenir 17 anys. (4)Si no disposa de titol, cal que tingui

més de 20 anys i acrediti almenys un any d'experiéncia laboral.
També acreditar maduresa en coneixements instrumentals basics

(5)Cal tenir més de 25 anys i no tenir COU ni FP2 de la branca

ESCOLA D'ARTS ’ OF’C’S Ceramica, Conservacio i restauracio arqueoldgiques

C. Comte d'Urgell, 187
08036 Barcelona
Tel. 93 321 90 66
Fax 93 419 00 63

Conservacio i restauracio pictérica, Enquadernacio
Escultura, Gravat, Joieria, Gemmologia
Seminaris especialitzats,

Matéries independents: Pintura, Dibuix, Ha de I'art...

Haver complert 16 anys
Altres que s'especifiquin, segons les caracteristiques

de 'especialitat



La gelosla

Tots hem dit algun cop que una criatura esta gelo-
sa. O hem pensat que aquella actitud o reaccio6 és
producte de la gelosia. Sovint se’'n parla amb un
sentit negatiu, tot i que la gelosia és un estat afec-
tiu nomrmal, que apareix molt aviat en el desenvolu-
pament i pot senvir d'estimul per al progrés, per tal
com es busca ser apreciat als ulls dels altres.

La gelosia és un conjunt
de sentiments relacio-
nats amb una situacié de
rivalitat en la qual la per-
sona sent amenagada la
possessio d’alguna cosa
psicologicament essen-
cial per conservar la confianca 1 seguretat en ella mateixa, especialment I'a-
mor dels pares, ¢l conjuge o els fills, o sigui, de les persones afectivament
més proximes.

La gelosia es un estat afectiu completament normal que tots hem sofert en
algun moment al llarg de la nostra vida, i aixi sol set considerada socialment.

Generalment, quan parlem de gelosia ens referim a la gelosia infandl o
'amorosa, tant des d’un punt de vista popular i literari com medic. Aixi
diem que la nena o el nen esta gelos d’algun dels seus progenitors; i igual-
ment diem que 'home o la dona estan gelosos del seu conjuge. Aqui ens
centrarem en la gelosia de Iinfant com a situacié primerenca i experiencia
prototipica de futures situacions celotipiques.

Dinamica de la gelosia

L’estat de gelosia es caracteritza per sentiments depressius: tristesa, abati-
ment, debilitat moral i fins i tot fisica, en relacié amb la perdua real o supo-
sada de 'amor de la persona estimada; sentiments d’humiliacié i rabia per
la perdua que s’ha sofert i sentiments d’hostilitat i odi envers el seu respon-
sable, que apareix als ulls del gelés com un rival. La simplicitat d’aquest
esquema se supera afegint que els sentiments d’odi i hostilitat també s6n

Antonia Grimalt

dirigits cap a la persona objecte d’amor, 1 d’igual manera s’admira i enveja el
rival odiat per haver aconseguit ¢l que ¢l subjecte gelos desitjava.

Gelosia i enveja

Ambdés son sentiments complexos i comparteixen una série de caracteris-
tiques que poden portar a confusio i que, tant en la realitat quotidiana com
en la clinica psicologica, actuen paral-lelament, complicant de vegades la
deteccid, aclariment i classificacio. Una defensa contra 'enveja és confon-
dre’s amb la persona envejada. I, en aquest sentit, alguns nens poden assu-
mir realment el paper de la mare en la seva fantasia i confondre-s’hi.
L’enveja que senten de la mare pot ser tan intensa que és possible que qua-
si no puguin tolerar el fet de ser petits. [.’Anna va passar per una d’aquestes
etapes, durant la qual solia dir amb expressio de tristesa: «Jo no vull ser
I’Anna». Quan parlava de la seva germaneta deia «el meu bebe» d’'una mane-
ra que revelava sense cap mena dubte que no s’hi referia com la seva ger-
mana petita, sind que momentaniament creia ser la seva mare.

La gelosia té sempre un rerefons psicologic d’avidesa, de desig de pos-
sessio, 1 €s 'expressio d’un conflicte entre estimar i tenir (en exclusivitat).
Per aixo, es confon sovint amb un altre sentiment, 'enveja, que també
expressa el mateix conflicte fonamental sobre el mateix rerefons. En aquest
sentit cal dir que el gelos ho esta d’allo que té 1 té gelosia d’aquell que ame-
naca aquesta possessio. La persona que sent enveja, en canvi, és d’allo que
no té i és posseit per un altre. En Penveja, també hi trobem els tres sent-
ments caracteristics de la gelosia: depressio, humiliacié i odi. Podriem dir,
que, en la gelosia, predominarien generalment la depressio i la humiliacio,
mentre que I'enveja esta basicament dominada per 'odi envers el que té




Paltre. Per tant, es podtia considerar 'enveja com un sentiment més primi-
tiu i destructiu, que implica més una relacié de dos sense que intervingui
un tercer. La gelosia es trobaria més lligada a "'amor i la por de perdre’] per
la intervencio d’un tercer. I’enveja no requereix una relacié amorosa pre-
via, i es fa present en relacio amb la possessio d’objectes i béns materials
més que en relacié amb I'amor de les persones.

Com és que diem que sén normals els sentiments de gelosia?

La gelosia, encara que per una part és un sofriment, si no ¢s excessiva i pot
ser tolerada és un estimul per desenvolupar nous progressos i avancar en la
transcendent capacitat d’acceptar les separacions de la mare i en Pevolucio
propia com a individu. En aquest sentit, de vegades dona lloc a situacions
divertides, com en el cas de la Mariona, que, quan tenia catorze mesos, va
trobar la mare 1 ¢l germa de tres anys fent exercicis de gimnastica. No va
poder resistir la temptacié d’unir-s’hi. Va fer que la seva mare s'estirés a
terra, es va recolzar sobre ¢l seu pit, va prendre impuls i va aconseguir
posar-se dreta per primera vegada tota sola. Quan tots van aplaudir i ella es
va veure el centre d'atencio, va somriure complaguda. Per sintetitzar podem
dir que la gelosia pot considerar-se «habituaby o corrent quan permet al nen
«seguir vivinty, ¢ a dir, no arriben a pertorbar a fons la seva vida. Significa
que esta gelos i s’ho passa malament, pero pot suportar-ho sense desorga-
nitzar-se 1 aixo el pot portar a desenvolupar habilitats propies i progressar
per ser valorat, dins d’un context de rivalitat saludable.

Pot tenir molta forca en els adults la fantasia que idealment s’hauria d’es-
talviar tot patiment. Ens imaginen que el nen no hauria de patir en absolut,
que hauriem de poder evitar-li qualsevol tipus de malestar i de dolor, el que
generalment s’entén com a sobreproteccio de Pinfant, amb la bona intencié
que el bebe primer i Pinfant després no rebi impactes que el paralitzin i
detinguin el seu creixement i la seva evolucio, Aixo prové de la idea d’en-
tendre tota mena de sofriment com a inadequada, initl i contraproduent.
Caldria aclarir i diferenciar aquell sofriment evitable del sofriment inevita-
ble que acompanya tota experiéncia personal. L’anica manera d’estalviar
aquests patiments concomitants a tota experiencia seria estalviant la propia
experiencia, que vol dir que es priva el nen d’enriquidores oportunitats
d’experimentar la realitat, i d’estimuls molt vigorosos per créixer i progres-

[a gelosia es troba Higada a Famor i la por de perdre’l per la intervencia o'un tercer. Fncara que
wna part de softiment, pot servir d'ectimul,
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sar. Aixo no vol dir que se I'ha de deixar sol; ben al contrari, hauria de poder
experimentar aquesta realitat en condicions controlades, trobar el dificil
equilibri entre permetre que el nen tingui la seva propia experiéncia, i tenir
cura que aquesta aventura personal, que per al nen significa provar i provar-
se davant del mon i la realitat per concixer, no sigui insuperable i, per tant,
intolerable. Aixo implica per part dels pares una tasca d’observacio i conten-
cio que no sempre és facil. La contencio dels propis estats emocionals com-
porta no confondre ¢l que pot sentir el nen amb el que els pares li atribuei-
xen d’acord amb les seves propies vivencies, 1 aixo requereix 'observacio de
com reacciona el nen en lloc d’anticipar la seva reaccié. Es inevitable la
incertesa sobre ¢l que pot ser intolerable per al nen o quan ho és per a ells,
fet que es troba molt relacionat (com deiem abans) amb com han viscut el
pares la propia infantesa i les situacions de creixement, canvi, gelosia, ctc.

Aixi, davant de situacions com la que ens ocupa ara, la gelosia, el nen
necessariament es veura abordat per tota una série de sentiments (vid.
supra), que Pafecten en diferents mesura i que produiran diversos graus de
malestar, dolor i sofriment. Si en aquesta situacio se li ofereix 'espai i el
temps necessaris, ¢s a dir, si els pares poden acollir-lo i contenir-lo amb
paciéncia, tolerancia, afecte, etc., ajudaran al seu creixement, progrés i
maduracid, i sortira enfortit després d’aquesta experiencia. Quan les coses
no poden ser organitzades, per qualsevol circumstancia, de manera ade-
quada i el nen pateix la situacio de forma traumatica, pot esperar-se que
aquest periode li deixi conseqiiencies, visibles o no.

Pot ajudar-nos a pensar sobre ¢l que ens giiestionem en aquest apartat
(la normalitat de la gelosia) orientar la nostra atencio cap a la idea que el
nen petit i la cura materna formen conjuntament una unitat, que son inse-
parables. Aixo significa que quan ens trobem amb un nen, ens trobem
necessariament amb la cura materna (entesa com una funcio, en la qual
queda inclosa també¢ la funcio paterna i no pas en el sentit estricte de les
atencions que dispensa la mare biologica al fill), sense la qual no existiria.

El treball evolutiu, dins d’uns limits del que es considera un desenvolu-
pament normal, fara que progressivament aquesta unitat es vagi separant,
dissociant, en el cami cap a la independéncia (que implica un tipus de
dependéncia madura, progressiva). En els primers dos anys de vida, el nen
petit depén de la cura materna, cura que es basa més en la identificacié
emocional per part de la mare que en la comprensio del que expressa o

pot expressar verbalment. La mare, amb I'atencié que procura al nen petit,
I'ajuda a contenir i dominar els seus sentiments de gelosia, complementant
¢l jo en construcci6 del nen, enfortint-lo i enfortint-se.

Per tot aixo, pot entendre’s com pot resultar de dificil per a un nen sepa-
rar-se, compartir, en definitiva desprendre’s de I'atencio i cura materna
exclusiva que tant necessita per al seu desenvolupament i seguretat, en uns
moments en qué encara no pot valer-se per si sol i sent amenagada la seva
existencia. Aixi, el medi ambient sostenidor, compost per les atencions i la
cura materna (que inclou la paterna com hem aclarit abans) té per funcié
principal la reduccio (i no negaci6) al minim dels perills 1 les amenaces a la
seva existéncia.

La gelosia envers els progenitors

Es la que el nen viu en relacio amb els pares quan se’n sent exclos. Entre
els primers sis mesos i 'any de vida aproximadament el nen estableix una
relacio fonamental amb la mare o persona que en té cura, que ¢és la que el
proveeix de totes les atencions i cures principals a tots els nivells: 'alimen-
ta, li dona afecte 1 seguretat. Cap a aquesta mare van dirigits tots els impul-
s0s, ja siguin de caire amords o agressiu. Es, per tant, durant els primers
mesos de vida el seu referent quasi unic i exclusiu.

Es pot entendre, doncs, el que comportara 'aparicié —en el sentit d’a-
percepcio per part del nen— d’una figura que a poc a poc es perfila com a
algu significatiu i important en relacié amb la mare: el pare. Aixi, un bebe
de set mesos plorava irritat i1 s'empipava cada vegada que veia els pares
menjant, asseguts un al costat de I'altre. Veiem, doncs, com s’estructura
una situacio nova per al nen que sera font de patiment gelos. El nen passa
de tenir una relacio dual (fins i tot molt al principi de la vida fusionada
amb la mare, sentida quasi com a unipersonal), exclusiva, possessiva, que
li proporcionava les condicions necessaries per al seu desenvolupament,
exploracio 1 descobriment progressiu del mon, a organitzar-se una relacio
triangular (trencant la il-lusio de fusio amb Paltre, la mare). Tot aixo 'abo-
ca a una terrible experiéncia de pérdua, distanciament, aniquilacio, fragili-
tat, que comporta desposseir per compartir, 1 situar-lo davant una realitat
nova per a ell (i per tant poc illusoria) de relacions maltples entre dife-
rents subjectes importants en la seva vida, in Pere, de set mesos, s’enutja-




va quan els seus pares seien junts al sofa a beure tranquillament una tassa
de cafe. Els mirava amb expressio seriosa i solemne i romania observant-
los amb atencié durant una llarga estona. Quan els pares comencaven a
riure i conversar sense parar atencio en la seva presencia cridava amb furia
i no parava fins que la mare 'agafava i li parlava. Potser llavors, exclamari-
em empaticament nosaltres, observadors externs d’aquesta situacio: «és
que en Pere se sentia exclos i abandonaty, apropant-nos aixi al sentir inte-
rior del nen, que es pregunta com és que els pares tenen aquesta relacio i
atenci6 entre ells, i com ¢s que ell no participa plenament de tots els aspec-
tes d’aquesta relacio. Quan el nen és petit ¢s dificil que pugui expressar
amb paraules tota aquesta complexa trama de sentiments que Iinunden,
pero aixd no significa que no els tingui. s comuna la sorpresa dels adults
davant les reaccions de caracter gelos que observen en el nen 1 els poden
confondre i fer-los reaccionar amb incredulitat. Pero una observacio aten-
ta fara veure que l'expressio d’aquest conflicte gelos se’ns mostrara basica-
ment en 'area del comportament quotidia: amb agressivitat (pegant, mos-
segant), apatia (no pot jugar), malsons, pors variades (de la foscor, per des-
comptat, d’estar sol, lluny de la mare, quan abans era capac destar-se sol
una bona estona), reaparicié de conductes d’etapes anteriors, etc.

El nen es veu sotmes a tota una serie de sentiments ambivalents, que el
confonen, el fan patir, el fan sentir perdut, amb por i angoixa. FEstima els
pares i en necessita lestimacio, pero a la vegada esta gelés de la relacio que
mantenen, que intensifiquen les fantasies que hi posa el nen, les quals poden
tenir poc a veure amb la realitar. La Lluisa, de tres anys, sentia molta estima
pel seu pare i el germa d’aquest, 'oncle, amb qui tenia mola relacio, ja que
compartien el temps de vacances. Un dia la Lluisa va anunciar que quan
fos gran es casaria amb ell. El pare va fingir-se ofés dient-li que si no es
volia casar amb ell. Llavors la Lluisa es va girar cap a la mare i li va pregun-
tar amb expressio ansiosa: «A tu Cimportaria?» La batalla interna entre els
impulsos d’amor i els d’odi i produien desagradables sentiments de culpa.

Iis pot pensar que aquesta €s la relacio prototipica a la qual ¢s poden
remetre com a model qualsevol de les altres situacions de gelosia. Les
noves situacions tindran com a referent Pexperieéncia ja viscuda i coneguda
de la gelosia sentida en relacié amb cls pares.

Fin esséncia, sembla que tots podem experimentar sentiments similars
davant situacions que poden remetre’s a la primera esmentada, la relacio

triangular representada pels pares i el fill, que posteriorment pot reeditar-
se amb l'arribada de germanets, I'entrada a Pescola, on haura de compartir
la mestra i haura de deixar la llar coneguda on se sentia segur.

En definitiva, Pexperiéncia de la gelosia comportara el pas de la posses-
sivitat a la relacio.

La gelosia entre germans

El naixement d’un germa és rebut amb una batreja de sentiments contra-
dictoris, que conformen un conflicte psicologic que el nen afrontara i
resoldra amb dificultats.

L2l naisement d'un germd &5 rebui amiy sentiments contradictoris, qiie o5 resolen ding d'n proces
d aprenentage..




El nen tem I'arribada del germa, en qui veu un rival potencial, que aca-
parara 'atencio i les cures de la mare, temor que es veura augmentat per
P'abséncia de la mare per tenir el bebe.

Moltes vegades aquests temors no es manifesten clarament, pero una
observacio atenta de la seva conducta i les seves reaccions permet detec-
tar ¢l conflicte. I’hostilitat envers el germa es manifesta de diverses for-
mes; des de expressio verbal dels desigs agressius fins a 'agressio direc-
ta. De vegades també es manifesten de manera molt ambivalent com en
el cas d’en Joan, de tres anys, que segons deien els seus pares: «s’estima
tant al seu germanet que I'abraga tan fort que gairebé 'ofega». Aquestes
manifestacions son més clares en els nens petits, encara que, com hem
dit abans, la dificultat d’expressio verbal faci que de vegades ens sorpren-
guin o bé puguin passar més desapercebuts per la idea que «és massa perit
per assabentar-se’n». El nen més gran t€¢ més capacitat per inhibir-los o
dissimular-los.

La convivéncia de sentiments contradictoris i simultanis d’amor i odi
provoca angoixa i sentiments de culpa. El rebuig d’aquesta conducta
agressiva per part dels pares porta el nen a reprimir aquestes reaccions,
dirigir els seus esforgos a incrementar els sentiments amorosos, 1 sotme-
tre’s a les normes socials ensenyades pels pares. Pero la repressio d’a-
quests impulsos no els elimina, ben al contrari, segueixen actius, a la recer-
ca d’alguna forma de descarrega alternativa, bé sigui mitjangant el joc,
que seria una alternativa progressiva (jocs de lluita, de guerres, d’enfron-
taments, etc.), 0 bé desplagant aquesta agressivitat a altres camps o ambits
distants del nucli familiar. Finalment el nen anira abandonant progressi-
vament aquesta necessitat de descarrega a mesura que adquireix la capa-
citat d’elaborar el conflicte. Tal resolucio es tradueix en una identificacié
amb uns pares comprensius i que estimen, dins d’un procés d’aprenen-
tatge 1 domini de les tendéncies agressives; i no sota la por del castig i la
desaprovacio.

Un component que tots els pares identifiquen en el nen gelds és la
regressio. El nen torna a exhibir uns comportaments, uns desigs i unes
necessitats propies d’una edat inferior, ja superada i més proxima a la del
germanet que acaba de néixer. Aquestes conductes regressives es fan més
patents en situacions de conflicte i patiment, com és el cas de la gelosia.

La mare d’en Daniel li va parlar del seu embaras. El nen tenia dos anys i

mig. En aquell moment va comengar a jugar a ser un beb¢; representant el
seu paper d’'una manera bastant realista, sobretot després de veure un nen
petit al parc. Tamb¢ va comengar a resultar-li molt més dificil tolerar que
la seva mare parlés amb alguna altra persona; la interrompia ostensible-
ment, demanant la seva atencié amb actitud imperativa quan estava par-
lant per telefon. Un dels jocs que va comengar a desenvolupar consistia a
«ficar tot a dintre de la mare», pero, malgrat que sabia que el bebe estava
creixent en l'interior del cos de la seva mare i que jugava a estar dins d’a-
questa, va preguntar un dia que el van portar a veure ¢l fill nounat d’'una
amiga: «On I'han trobat? En una botiga?»

La gelosia del nen s'insereix en una situacio de canvi que afecta tota la
familia, altera 'equilibri previ i implica una reestructuracio. Cal recordar
que la mare pateix una regressio similar a la del nen; tamb¢ necessita mes
atencio 1 suport emocional, en reactivar temors antics, ansietats, etc.

Epileg

La gelosia ¢s un estat afectiu completament normal que apareix molt aviat
en el desenvolupament. Quan no adquireix dimensions desproporcionades
és un estimul vers ¢l progrés 1 desenvolupament de noves capacitats, per-
que Pinfant busca la manera de ser més apreciat als ulls dels pares i fer-se
un lloc per merit propi.

Com ja hem dit abans, ¢s un estat inevitable i els pares poden ajudar el
nen a superar-lo donant temps, afecte 1 comprensio, No servira de res
tractar-lo com el germanet del qual esta gelos ni fer-li les mateixes coses o
comprar-li les mateixes joguines. Aixo podria comportar una pérdua d’au-
toestima per part del nen en captar que els pares no confien que pugui
suportar-ho i ¢l fan més petit del que és. u
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el conte

El conte més contat a Barcelona

per Estela Carcereny

Roser Ros i Vilanova

El que llegireu a continuacio és un conte de la categoria dels
relats etiologics. L'Estela I'ha triat perqué en la seva cons-
tant relacid6 amb els petits oients troba que és un génere
que els interessa especialment. Cal afegir, pero, que, per a
la nostra narradora actual, aquesta mena de relats tenen un
encant especial, cosa que fa, sense dubte, que sapiga
transmetre’ls amb gran eficacia.

Els relats etiologics es caracteritzen perqué presenten I'o-
rigen d’un fet determinat (referit a un animal, una planta,
una muntanya) com si de quelcom casual es tractés. Els
contes d'aguesta mena es couen en dues temporalitats:
I'abans i el després que ocorregués I'accio de transformacio.
Les coses que passen es basen fonamentalment en la
casualitat. No tenen la forga de les cosmogonies, no prete-
nen parlar-nos de l'origen del mon. El seu objectiu és molt
meés simple: invoquen una causa per mostrar un petit detall
o per indicar I'inici d una manera de ser o de fer d'una espé-
cie en particular. Per la seva senzillesa i perqué donen res-
postes, a la manera de les rondalles, €s clar, a les pregun-
tes que ens fem, son uns relats ben adequats per ser escol-
tats per orelles jovencanes i, alhora, desitjoses de conéixer
el seu entorn.
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De que ve que les cuques de llum
semblin petites estrelles damunt la tema®

Estela Carcereny

Quan el sol vermellenc amaga el seu dltim
raig alla a I'horitzd, es crea un moment
magic fet de tranquil-litat i calidesa. Llavors
la senyora Nit Serena s’acosta a poc a poc |
estén el seu gran vel. Després d’un dia llarg
i mogut, la gent retorna a la llar i es res-
guarda de la fosca buscant una estona de
repos entre els seus. Les flors tanquen els
fragils petals de vius colors perfumats.
Molts animals tornen de pressa als caus
protegits. Els ocells s’arrauleixen dins els
nius. Pero no tot ni tothom dorm.

Alla dalt d’una alzina la senyora Oliba, amb
els seus grans ulls que vigilen dins la nit, fa
de guardiana del bosc i escolta amb atencio
el seu amic Rossinyol, que tot ho alegra amb
el seu cant. Aixo s’esdevé nit rere nit.

Un capvespre d’aquells foscos en que la
lluna es tapa timidament, una cuca curiosa
i inquieta va decidir sortir del seu amagatall
per veure qué passava durant la nit i de que
parlava la gent. Va emprendre el cami, pero
tot era tan fosc que pum! va ensopegar amb
una pedra. La cuca va algar els ulls i alla,
entre els arbres, va veure una petita claria-
na i al bell mig una noia que hi reposava.

La cuca s’hi va acostar 1 li va preguntar:

—Que hi fas, aqui tan sola?

—El bosc és el meu tnic company —va fer
la noia per tota resposta.

~I no et fa por la nit? —insisti la cuca.

—Iis Iinica hora en qué puc sortir. Un
bruixot amb els seus encanteris m’hi va fer
presonera.

—~No t'amoinis —va dir la cuca—, jo et pre-
sentaré tots els meus amics. Pero com ho
faré, per trobar-los? Tot és tan fosc!

La noia del bell rostre pal-lid enfila la seva
mirada al cel i dol¢ament va posar un fi i
brillant raig de lluna sobre la cuca.

—Ara vés, cuca, amb el teu fanalet de llum
i porta’m els teus amics.

I la cuca aixi ho va fer. I poc després van
arribar la senyora Oliba i el Rossinyol i
molts altres animals que viuen la nit al bosc
i es van fer sempre companyia.

I és d’aleshores enca que les cuques de
llum encenen sempre el seu fanalet de nit i
quan les veiem ens semblen petites estre-
lles a la terra.

Nota

1. HaMELIN, M.: «Les cuques de llumy, a Los cuentos v los
nifios, Barcelona: Vilamala, 1972,

juny 1999
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témpera,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE 'ENSENYAMENT
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Respectables representants de la Uni
versitat de Trbhuvan, educadors 1 amics
del Nepal, mestres, amics i amigues vin-
guts de Caralunya i d’Espanya, i tots cls que
avul €ns aCOMPanyeu en aguest acie,

Fs per a mi un gran honor trobar-me
aqui entre vosaltres amh motiu de posar
les bases per comengar un centre de tor-
maci6 de mestres que precisament portari
el meu nom. Durant tota la meva vida, que
ja pot dir-se llarga, he treballar i treballo en
I'ensenyament, donant per aquesta causa la
millor part de les meves energies i de mi
maleixa, | avul, fins 1 tot, tine N'ocasio de
donar el meu nom a un nou centre d'edu
cacio. Aixo és molt bonic, per a mi, i vull
compartir amb tots vosaltres el gran goig
que sento.

Cree gue en Pongen del que avui estem
fent hi ha un fet que jo robo meravellos,
pel qual vull donar gricies a Déu, i que
desitjo expressar davant vostre per cele
brar-lo conjuntament. Aquest fer jo el veig
aixt: que tots els nens | nenes perits, arreu
del mon, tenen ganes d'aprendre, és a dir,
tenen el desig i Pimpuls irresjstibles de cer-
car, anar endavant, creixer l;-
tots els aspectes; 1 egen di

pu :L1J.LL2 . I

”E? ,

nats per la tasca d'educar, fins a fer-ne 'ob-
jetu de la propia vida. Precisament aquest
sentiment, tan simple i tan profund, és el
que ha mogut la Vicki a iniciar una tasca
educativa aqui al Nepal, és ¢l que els mou
tots dos, 'Ankami i la Vicki, a continuar-
la, 1 és el que ha fer que la seva tasca hag
estat un testimoni auténtc a Catalunya i
hagi despertat un gran resso. Fs per aixo, i
no pas per casualitat ni per fer turisme, que
hem vingur de molt lluny rantes persones
del mon de ensenyvament. Tots som aqui
per donar suport a la tasca de 'Ankami i Ia
Vicki Sherpa, 1 volem manifestar que sem
pre, passi €l que passi, serem al seu costat,

Aixi, doncs, a partir d'una primera rea-
litzaci senzilla pera profunda, que ha estat
I'escola Daleki, que respon a unes necessi-
tats reals daquest pais, a partir de la gran
voluntat dels que hi treballen i a partir d'u-
na manera comuna d'entendre lensenya-
ment de tors nosaleres |
collaboren d8

de tots els que hi

‘hia anat creant
un pont de sulu. re els nostres dos
|'|'11‘i()\
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Aquests dos paisos avui fan un nnuw.ﬁ
d'apropament, precisament en ¢l terreny

de leducacio. En el momentde ptrhmd’.\-‘
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quest pas«gtie f&m avuiovull :ecnrdﬁr €l
Govern de la Generalitande (
altres insrjlurinns pz‘zbliquc\
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que s
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és la conseqiiéncia naural i nhhgad.z de la
tasca de la Vieki i PAnkami Sherpa. Perqué
pet a una educacio auténtica i en profun-
ditat dels infants, tal com ¢lls i nosaltres Ia
volem, és indispensable la formacia dels
mestres, tant la dels joves que un dia edu-
caran els nostres nens i nenes, com la dels
més grans que ja els estan educant avui,
Per aixo, arreu del man ja és reconegut ¢l
paper fonamental que en 'educacio d’un
pais juga la formacio dels mestres, no sola

ment en uns primers estudis, sind també

mfu'ﬁ;aﬁ

7 hum'lm 1c1p!c

en el seu aspecte de tasca permanent i con-
tinuada.

Vull acabar felicitant les universitats de
s T'ribhunvan i dejVie per aquesta realitzacio
due celebrem, i fent vots perquc cl centre
M. “Antonia Canals serveixi pergue Péduca
Nepal sigui cada \'t.u'td.l millor, és a
qué aq) lle mpaclt'm iganes d'a-
s s que al prineipi
salitat. Si, fem

mill 57 éri frattendl,

Katmandua, 4 de febrer de 1999

M. Antonia Canals

Amb aquestes bellissimes paraules, M.
Antonia Canals explicava I'acord entre dos
mons tan allunyats i tan propers alhora
quan s tracta de la infancia i la seva edu-
cacio.

Enguany la revista INFANCIA s’ha sumat
a la iniciativa dels Amics de Vicki Sherpa
de visitar el Nepal, amb motiu de la sig-
naura del Conveni per crear ¢l Centre de
FFormacio de Mestres M. Antonia Canals a
Katmandu,

Resulta dificil explicar un viatge com
aquest, en el qual la distancia més que fisi-
ca és temporal, en ¢l qual els notres ulls han
vist injusticia, pobresa, perd també harmo-
nia, placidesa i un incipent consum | con-
taminacié. Un conjunt d'imatges colpido-
res es barregen amb sentiments apassio-
nats sobre el que cal fer, sobre com cal

fer-ho, sobre qui ho ha de fer, en una refle-

informacions

xi6 individual i col-lectiva que, a poc a poc,
ana penetrant en les converses i els detalls
del nombros grup de mestres de tots els
nivells, des de Pescola infantil a la universi-
tat, 1 les diferents contrades que participa-
ren al viatge.

Impressions del viatge

Ll Nepal és un pais petit entre gegants: son
gegantines les seves muntanyes, les més
altes del mon, rambé son gegantines les
pluges, els monzons que ho neguen tot,
com gegants son les dues grans potencies
que ¢l limiten, la Nina i India,

Les muntanyes i valls omplen el paisat-
ge d'una bellesa majestuosa i tendra. Als
seus peus, s’hi refupien clutats centendries,
on pagodes, estupes i palaus, conviuen
placidament entre la gent. A cada carrer,
dins d’un pat, dalt d'un tur6, homes i
dones presenten una ofrena, fan girar els
molins d’oracid, voleien banderes amb
paraules sagrades.

Entre el passat monumental, sarticula
avui 'extrema pobresa en qué viu immers
el poble nepali amb una dignitat i bellesa
excepcionals. Les families, extenses, viuen
i treballen en petits espais 1 conviuen al
carrer de manera que es difuminen els
limits entre Uinterior i lexterior, Els carrers
i les places estan pleas dactivitat comer
domestica. vells,

cial, artesanal, Joves,

infants, hi parlen, hi preguen, hi juguen.

Dibuixos de Frederic Bassd.

M. Antonia Canaly i 1 ks Sherpa
antly alfres assistents a la presentacio
dod Centoe de
Nens al pati de leseola Daleki jugant

Forsmacia de Mestres.
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I els nens? Hi ha els que viuen al carrer
o a la porta de casa amb la seva familia,
pero també n’hi ha d’altres en orfelinats.
Vam poder visitar dos orfelinats, expo-
nents de 'extrema necessitat en qué viu
immers el pais i que afecta els més debils,
els infants. S’hi veia l'esfore d’organitza-
cions solidaries per contribuir a la millora
de les condicions de vida i la formacio
dels infants.

| les escoles? Per camins 1 carrers, hi
podiem identificar escoles. Les véiem
sobretot per la concentracié de criatures
amb uniforme que es movien entorn d'e-
dificis que potser tenien una aparenca dig-
ne, perd que quan els vam visitar es con-
vertien en més sinistres del que ens era
possible imaginar. Petitissims contenidors
foscos 1 bruts amb pupitres enganxats a les
parets i el terra, deixaven un petit espai cen-
tral per poder passar-hi els infants.
Apretats els uns als altres, repetien una i
altra vepada el que els deia el mestre. Si la
repeticié no coincidia, queia algun castig,
que els incitava a millorar, com un absurd
malson. Era una escola tradicional en el
pifjor sentit de la paraula,

Fis enmig d’aquest context, on es troba
una escola nova, Pescola de la Vicki, I'es-
cola Daleki, que vol dir «la llunay. En una
casa molt modesta, amb espai suficient per
moure’s i amb materials de joc i estudi, uns
espals Intenors 1 exteriors p(_)hTS. I’ambient
és tranquil; el rtme de vida, segur,

Vam arribar molt tard a la visita a Daleki
1, per tant, vam tenir la sort de veure’n i
viure'n el funcionament espontani dels
infants 1 'amabilitat dels mestres. Un mo
ment poc oporti, entre dinar, rentar-se i

jugar, va esdevenir magnific. [La collabora-

cid, la cura de l'espai, la higiene, autono-
mia, I'alegria en les relacions, els jocs tran-
quils, s'encadenaven.

Daleki és una escola somiada 1 construi-
da per una mestra catalana, que creu que
tots els infants han de poder anar a 'escola
i ser-hi felicos. Avui, és també una gota
d’aigua que vol amarar tot un pais, inun-
dar-lo de renovacié pedagogica, de trans-
formacio d'una realitat des de dins i des de
baix, per als nens i nenes de les castes més
baixes, que els roba o els va a buscar a les
cases en les situacions més Infimes,
comengant pels més petits, 1 avangant cap
a un canvi profund.

Per fer-ho calen mestres. Es imprescin
dible posar en marxa el Centre de For-
macio de Mestres M. Antonia Canals, que
serd el primer i anic del Nepal, on encara
mai no s’ha format els mestres d’educa-
ci6 infantl i primaria,

I els mestres? Des d’alli estant, tot apa-
reixia clar: calia articular el nostre suport
a la idea de la Vicki, que ja tenia forma de
conveni entre la Universitat de Tribhuvan
i la de Vic, i que, a més, teniem la sort de

compartir-ne ¢l primer acte public. Calia

pensar de quina manera podiem contri
buir a fer realitat que joves de la capital 1
també del camp hi poguessin estudiar. De
moment es comenca el proper setembre
amb un curs intensiu de tipus experimen-
tal que es preveu que sera seguit d’un any
de practiques.

D’acord amb les indicacions d’amics
de la Vicki Sherpa, us convidem a parti
cipar amb el vostre ajut a fer realitat
aquest somni que, n’estem segurs, con-
tribuira a millorar les condicions educati-
ves i de vida dels infants del Nepal
Podeu omplir la butlleta adjunta, que pot
ser individual o collectiva, i fer-la arribar a:
Amics de Vicki Sherpa, Via Laietana,
54, 08003 Barcelona.

Del Nepal, dels seus nens, mestres i
escoles, n'anirem parlant i escrivint, per-
qué segur que veurem nous camins per
col-laborar-hi i enriquir-nos mituament.
Cada vegada que recordem el Nepal no
podem deixar de valorar el que fa aquell
grupet de mestres, 1 tot el que falta, i tot
el que nosaltres tenim per educar els nos-
tres infants, perd que si no ho valorem

és com si no ho tingéssim. Valorar la

arrer de Katmandii | nen endregant els rvespalls
( te Katmand drecant ef

de dents després de dinar a Dalek,

relacio d’educacio entre el mestre més

modest i els infants més desvalguts, és
potser el «tresor amagaty que hem trobat

i retrobat al Nepal.




Centre de Formaci6 de Mestres M. Antonia Canals a Katmandu

Cost per formar un mestre

Despeses de formacio, matricula inclosa, peral Irany .... 75.000 pessetes
Despeses d'allotjament i alimentacio per als alumnes

de les zones rurals de fora de Katmand( per al 1r any
Ajut per formar un mestre

. 115.000 pessetes

Per un periode minim de 2 anys
25.000 ptes. el primer any*
20.000 ptes. els anys seglients

* El primer any es paguen 5.000 ptes. més en concepte de matricula, que es carregaran al primer rebut.

[J Trimestral (5.000 ptes. cada 3 mesos)
[J Semestral (10.000 ptes. cada 6 mesos)
[ Anual (20.000 ptes. un cop |'any)

A partir del mes de
[(Jgener [Jabril [ juliol

Soci fundador del Centre de Formacié de Mestres M. Antonia Canals

] octubre

.............. ptes.
(] una sola vegada

[ Trimestral

[J semestral

0 Anual

A partir del mes de

gener [Jabrl [juliol [ octubre

Nom i cognoms:

Adrega: CP:
Poblacio: Tel.:
Banc o caixa;

Ad de I'ofici
N e cometr CC COCCCD 00 COCCCOECED

Niim. entitat Nim. oficina D. C.

NiGm. compte

Recorda que pots desgravar la teva aportacio en la teva declaracié de renda.

Envieu-ho a Amics de Viki Sherpa, Via Laietana, 54, 08003 Barcelona, Tel: 932682222, Fax: 933100483

SRS DA NORBESBDERRDE

]

TR TR R

aemes

Dimarts 1 de juny, a les 18.30 h, esteu con-
vidats a la presentacio del llibre Fir bomes
com a educadors, que Jvtte Juul Jensen publi-
ca dins de la col-leccié Temes d’Infancia.
Hi intervindran, a més de I'autora, Carles
Gracia, Pilar Martin i Josep M. Masjoan.
L’acte es fara a la seu de ’'A. M. Rosa

Sensat, av. de les Drassanes, 3, de Bar-
celona, tel. 93 481 73 73.

El passat 17 d’octubre de 1998, a Manresa,
es va constituir aquesta Associacio, amb
'objectiu de millorar professionalment i
técnicament el personal docent adscrit als
centres de recursos pedagogics.

L’ Associacio té la seu al Centre de Re-
novacio Pedagogica i Culraral Rosa Sensat.,

Av. de les Drassanes, 3

08001 Barcelona.

Al Centre de Recursos del Baix Llo-

bregat han endegat una campanya per
seleccionar quina pot haver estat la prin-
cipal aportacié pedagogica d’aquest segle
que s’acaba. I'eleccia és dificil, és clar, 1
la collita segur que sera ric. Si us hi ani-
meu, podeu fer arribar la vostra eleccio a
www.xtec.es/crp/ersa.

informacions

un pastor tranquil, amb les mans a
la butxaca, que avia les ovelles, o
mmuesm orgulids, i galli-
es, un gall, un anec
quu m o descansa damunt de
I'estany. O potser res d'aixd, o molt
‘més, perqué les figures permeten
imaginar i construir histories al gust
de l'infant.

S6n peces solides, gue admeten
manipulacions sense edat, i aguan-
ten salts, carreres, terratrémols,
atacs dels llops i descansos placids.
La ma humana de I'artista apareix
en els perfils simplificats i en les pin-
zellades austeres, pero suficients
per recordar les plomes, el ritme de
la llana, la situacié de I'ull. Son abs-
traccions amb gracia, que deixen un
marge ric perqué els infants les
dotin de vida. La capacitat que |'ar-
tista els reconeix, es pot mesurar
com l'espai que va de la joguina al
joc. Mesura que li agraim, patrd que
apliquem a la seva humanitat,




abstracts

Education O - 6 years old

Beyond Quality
Prrer Moss

The positivist and psychology of
thought models, based on the old
modernist ideas of universal truths
and scientific neutrality, have been
a strong influence on a lot of rese-
arch into quality, and this is also
true for the education of children.
The author analyses and counter-
poses a new post-modern perspec-
tive. Reality is constructed day by
day, in a complex fashion and loa-
ded with value. On this basis a
democratic process of dialogue
and social construction is genera-
ted, which in turn gives rise to new
concepts, formulations, ideas and
meanings.

School for ages 0 - 3

A World in Itself

Carme Cors

Working with flowers, plants and
fruit is not all that usual at a day
care centre. This experience brings

us in touch with an array of possi-
bilities for experimentation, clabo-
ration and observation which chil-
dren have when they come into
contact with these materials and
encourages us to incorporate these
activities into the daily life of the
centre.

School for ages 3 - 6

Experts: the 5-6 year old final
stage experience

Rosa M. RAFOLS AND DARIA
FrERNANDEZ

The last year in kindergarten
makes children experts. It con-
sists of the fact that each child
explains that which he or she has
come to master, and thus a rich
and diverse sampling of their
interests appears (ranging from
the skeleton to the bicyele). This
activity aids in the development
of the child’s self-esteem while
initiating them into research as a
method of study, thus enriching
their language, raising their sense
of responsibility and encoura-
ging creativity. Morcover, it sets
off the interrelationship mecha-

nism between child, school and
family.

Children and Society

How the desire for ‘new
parents’ is constructed in the
child

Lucia AIZCOBRES LT Al

This work is based on the expe-
rience of several professionals who
for three years were responsible
for a group of four brothers and
sisters. The study shows how the
child constructs the desire to have
a new family, and in what way this
desire is expressed throughout the
process, with words, play, attitu-
des, etc.

0-6 Years in the General
Debate on Education Policy in
the Parliament of Catalonia

INFANCIA
The education system took up the
time of solemn deliberation on 25
and 26 February this year at the
Catalan parliament. There was a
debate on the balance sheet, after

eighteen years of self-government,
and on lines for the future. Out-
side of the programme, 0-3 years
education became the star of the
debate: the minister committed
himself to creation 30,000 new
day-care places. The idea of the
lack of identity of the kindergarten
was also put forth. We offer some
of the interventions on education
for early childhood and the propo-
sed resolutions,

Children and Health

Jealousy
ANTONIA GRIMALT

All of us have said at one time or
another that a child was jealous.
Or else we have thought that a par-
ticular attitude or reaction was the
product of jealousy. We often talk
of jealousy in a negative sense, alt-
hough it is a normal emotional sta-
te appearing quite early in develop-
ment and which can act as a sti-
mulus to progress, to becoming
appreciated in the eyes of others.

Traduccio de Michae! Tregebor
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Aula de Innovacion Educativa, num. 78, gener de 1999

«Fl lenguaje oral en las aulas de educacion infantil: una experiencia a partir de los
cuentos»
M. Dolores Crprian, M. Ernestina Ropa

«Fl juego, un recurso para aprender matematicas en educacion infantib
Carme Barba

Bambini, any xv, nim. 1, gener de 1999
«l.a continuith educativa nel nido»
Paola LIVRAGHI
«Conoscere I'altro per crescere insiemey
INSEGNANTI DELLA SCUOLA MATERNA «MONGRIFONE» DI SAVONA
«ll drago delle 7 teste»
INSEGNANTI DELLA SCUOLA DELITINFANZIA «MARIANA» DI FROSINONE

Cuademnos de Pedagogia, num. 276, gener de 1999
«Compartir el trabajo con las familias»
S. RODRIGUEZ SUAREZ
* num. 277, febrer de 1999
«Diez experiencias entorno a los derechos humanosy
AUTORS DIVERSOS

Guix, num. 252, febrer de 1999
«Aprendre a pensar, aprendre a escoltar, aprendre a decidir a I'educacio infantib
EQUIP DE MESTES D’EDUCACIO INFANTIL D12 L'EscoLA L Puia

Guix dos, nim. 56, gener de 1999
«La bruixa papercra»
M. Dolors Topord Bori

Kikiriki, num 51, desembre-tebrer de 1999

«Andlisis del contenido ideologico de los largometrajes de dibujos animados
presentados bajo la firma “Walt Disney™»
Francisco José Mariang ROMERO

XIAI num. 3, segon semestre de 1998
«lnstitucions educanvesy
Violeta NUNEz
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Fark, Judit: Mirar al nifio, Buenos Aires:
Ariana, 1997,

Un bon libre
per introduir-se

MIRAR AL NINO

en el mon de
I'Institut Pikler
(Loczy). Amb
'excusa de pre-
sentar escala de
desenvolupament
que hi van ela-
borar, Judit Falk
fa una introduc-
cio breu, perd imprescindible, de la
historia i dels principis que guien aques-
ta institucid: Pautonomia de I'infant,

Pestabilitat de les seves relacions per-
sonals, la confianca en la seva com-
peténcia per créixer, etc. Podeu dema-
nar-lo a I’Association Internationale
Pikler-Loczy, a1e (L) ¢/o Szanto. 2 ter,
rue de la Cerisaie. 92310 Sévres, Fran-
ce. Tel, 331 46 26 26 52
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En aquesta recopilacio d’eserits teorics i
entrevistes, Francois Dolto parla de Pofici
de ser pares. Un ofici fonamental, perqué
si som el que podem expressar, gran part
del que expressem ho hem apres dels nos-
tres pares. Un ofici, també, que, un cop
desaparegudes les veritats absolutes, es tro-
ba en una crisi gramatical. Aixé té un sen-
tit positiu, ja que s’ha ampliat la llibertat a
I'’hora de cons-
truir i construir-
se, pero també ¢
un sentit negatiu,
per  tal  com
genera un munt
de dubtes. Dolto
intenta donar-hi
resposta sobre la
base del respecte
1 la comunicacio,
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® Dibvixar: mirar i pensar
Consideracions sobre educacié
artistica. Vol. |

® Una manera d’ensenyar arts
— —_ plastiques a I"escola
MONTEENAA TORRER | Tnmd 140 exercicis per a educacié infantil

ROSER JUANOLA | ARGEMI o
: i primaria. Vol. Il
Una manera d’ensenyar

arts plastiques a I'escola Montserrat Torres i Tarrés

140 exercicis per a educacié Roser Juanola i Argemi
infantil i primaria ‘

PVP dos volums: 8.900 PTA

MONTSERRAT TORRES | TARRES
ROSER JUANOLA | ARGEMI

Dibuixar:
mirar i pensar

Consideracions sobre
educaci6 artistica

T ————

«Només pot ensenyar aquell que esta
disposat a aprendre».

Heidegger
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Aquests llibres ens mostren amb
escreix la voluntat d’aprenentatge
de les autores, la seva curiositat
cientifica, la seva vocacié

d’ensenyants i les amplies possibilitats

didactiques de les seves propostes.

< Propostes que més que oferir uns
R O Associaciéo de Mestres Distribucié: . -
Basa § poiocs Triangle 5.L. coneixements establerts, ofereixen
s E N Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona Santander, 68 els mitjans i les eines perqué cadascu
Tel.: 934 817 373 * Fax: 933 017 550 08020 Barcelona . P
E-mail: rsensal@pangea.org Tel.: 93 305 63 55 trobi el "enguc“ge = adequai
S AT http://www.pangea.org/rsensat Fax: 93 305 02 04 a la seva voluntat d’expressio.
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