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Altre cop junts

Quan l'escola en el seu conjunt i, per tant, el sis-
tema educatiu sembla que grinyolen, tant en
questions de continguts, com d'organitzacio, de
competencies, de cansament generalitzat d'uns
professionals envellits en edat i en anim, alesho-
res la decretitiv s’apodera de 'accio de govern,
acompanyada per una clara involucio en ¢ls plan-
tejaments pedagogics, politics 1 socials de esco-
la. En un extrem, en la secundaria, es decreten
les humanitats i 'agrupacio d’alumnes, i, a I'altre
extrem, en l'educacié infantil, es decreta la crea-
cio de la figura de P'auxiliar que atén el control
d’esfinters, i també es decreta 'aprenentatge de
la lectura i Pescriptura i nous minims per a 'e-
ducacié infantil. Tots, amb una clara tendéncia a
la involucio.

Es en aquest context poc optimista per a V'e-
ducacio, que es va fer a Madrid el Congrés de la
Confederacio de Moviments de Renovacio Peda-
gogica, un congrés que es caracteritza fonamen-
talment per la participacio, per I'acord que es
desprén d'un procés de debat, reflexio, contrast,
amb un estl de treball on predomina I'horitzon-
talitat, el treball en xarxa, "arrelament a la realitat,
Un congrés en el qual els debats es vertebraren
entorn d’'una tematica que arrela en el millor de la
tradicio pedagogica i, alhora, ajuda a projectar ¢l
futur amb equitat 1 optimisme: «Construir 'escola
des de la diversitat i per a la igualtao.

Va ser un congrés en el qual la polifonia territo-
rial es va enriquir amb els punts de vista d’altres
companys, de les families a través de les associa-
cions de mares i pares, i dels sindicats. Una nova
manera de plantejar "analisi 1 el debat molt més
plural, complexa 1, esperem, que també efectiva,

En aquest context de represa, ens €s possible
albirar el futur amb un cert optimisme, malgrat
la clara asimetria entre 'oferta del primer i el
segon cicle d’educacio infantil, cosa que té con-
sequiencies en la necessaria transformacio de la
concepcio que aquesta educacio exigeix 1, per
tant, una repercussio negativa per als infants.

L'optimisme es basa en la corresponsabilitat, el
compromis 1 la continuitat. Al Congrésestatal, a més
del contingut de les conclusions, s'arriba a acords
per compartr, en el futur, el treball per fer realitat
una escola infanal que, basant-se en els drets dels
infants, respongui a les diverses necessitats de la
societat actual 1 esdevingui una institucio forta,
coherent, dialogant, permeable 1 flexible, tal com
havia estat en els periodes de maxima dinamitza-
ci6 pedagogica i gran incidéncia social, a partir de
la creacié de la mesa estatal d’educacio infantil per
coordinar 1 potenciar novament [accio conjunta.

Pagines per a les opinions i els suggerim:nts dels lectors 2
La categoria infancia i les sevs_s péra—doxes actuals Hebe Tizio 6
El repte de promoure la filosofia deagglo_a Holanda Nuria Badell 9
Una experiéncia compartida Carme Arias, Dolors Gamito, Andreu Negre i Jordi Riera 13
El mirall - Infancia 17
El paper del mestre: fer lectors | ;scrlptors - Maontserrat Fons 18
Evolucio de I'iis de la informatica al parvulari Frangois Miranda 27
Converses d'infants - ) 31
La ciutat dels infants. Conversa amb Francesco Tonucci Elisabet Abeya 32
La denticié B Oriol Garcia | Algar 36
Lescarbat gegant. Un conte d'ucrairrt; Anna L;Jrenzo i Petro Selin 39
Protagonista I'infant. Aquest mes un tast de llibres de I'Africa Rates de Biblioteca 41
- o 42

N 46

47

abril 2001

marg |




abril 2001

N

marg

Tinc una amiga que viu a Barce-
lona, es diu Carme Solé 1 Vendrell,
s il-lustradora i a vegades escriu
histories.

Fa un temps, a la Carme, li rega-
laren un ficus. Era pedt i la Carme
el va posar al seu balco gran i
assolellat. El regava, li cantava...
[arbre creixia 1 i ffuien les fulles.

L'anomena [apiter.

gque va venir del fred

Un dia la Carme conegué un
metge d’arbres i i demana que b
aconselles com podar el ficus, que
tenia les branques molt llargues. Fl
metge d’arbres Ii digué que era una
barbaritat tenir-lo en una torreta,
que li convenia estar plantat a terra
i en un lloe de clima calid.

I la Carme pensi: «Qué en farc?
On el plantaré?»

[ aixi comenca la historia del
viatge de Jupiter des de Barcelona
a I'escola infantil Els Xiquets,

La Carme em truca per telefon
i em proposa plantar-lo a la meva
casa al camp, pero la casa és a 'in
terior, a 60 quilometres d’Alacant,
i el clima ¢s més fred. Llavors Ii
vailg proposar plantar-lo a la meva
escola, que €s una escola amb un
pati molt gran i molts arbres 1 que
és a Alacant, on conec ficus ge-
gantins.

A la Carme li sembla una idea
estupenda, perque a mes de tenir
¢l clima adequat, Jupiter estaria
volrat de nens.

Al mati segtent, en arribar a
I'escola, ho vaig comencar a co-
mentar als meus companys. Al
principi alguns se sorprengueren
gue algu vingués de Barcelona a
plantar un arbre, aixo dura poc
perque les cares passaren de se-
guida de la sorpresa al somriure.

Aviat comengaren a sorgir ide-
es, propostes de treball amb els

xiquets. Era com una llavor que
anava germinant a tota velocitat. |
vam decidir fer un projecte.

Jo estava entusiasmada. Allo
semblava gairebé un conte 1 com
que la Carme t¢ molts llibres
il-lustrats per a nens, a I'escola
vam fer una seleccio dels meés
apropiats per exphcar-los als nos

tres 1 alxi comencarem a treballar:

Pt'l'c‘ el roure,

Qué bi ha darrera larbre.
Un nen i an paraigna.
En Joan é5 molt petit.

Lt lHnna d'en Joan.

F/ fletxca 1 lestel.

Amb tanta motivacio, sorgiren
moltes idees que es concretaren en
pnnluccinm plastiques, com ara
fer un gran arbre. Els xiquets d’un
a tres anys en pintaren la capgada
amb tecniques  diverses. D’alli
penjarem cls llibres que haviem
triat 1 el posarem a Uentrada. 1 aixi

C(‘I!"ﬂ(‘llL::\l'l'L'lll a PI‘L‘]W:H';H‘ material
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per a Pambientacio de Pescola i la

festa amb els pares, que aquest any

fariem coincidir amb arribada de

la Carme a deixar-nos el seu arbre.
Fis fixa la data per al vint-i-sis de

marg. Seria una festa de primavera.
[is realitzaren tallers de:

* Pasta de sal

. (:;lt'il:t]LlL‘.\

* Jocs i cangons populars
* Malabars

* Plantes

* Contes

Fin alguns tallers, col-laboraren

persones vinculades a Pescola: les

companyes de I'altra escola infan-
til municipal Siete Enanitos, les
alumnes de cicle formatiu d’edu
cacid infantil de s Figueras
Pacheco, els malabaristes, ete.

Un cop acabats els tallers, vam
passar a plantar Parbre. Vam haver
de fer-li un forat més gran del que
haviem preparat, va caldre dema-
nar ajuda als assistents més ex-
perts. Va ser un moment divertit,
tothom deia la seva mentre cava-
vem | cavavem,

Per fi, Jupiter estava plantat, el
regarem amb galledes.

Acabada la tasca, passarem a
'entrada de escola i alli (_::lrmc,

amb una habilitat que ens
deixa amb la boca oberta,
féu un dibuix del ficus i hi
incorpora, fins i tot, els nens
que, en aquell moment, tre
ien el cap. Va ser un verita-
ble plaer.

I, pcr a tots els que no
coneixien ¢l motiu pel qual
havia arribat 'arbre fins

alla, va explicar la historia de

Jupiter 1 encarrega als xiquets que

en tinguessin cura 1 no oblidessin
cantar-li.

[“n acabar, I'anpra de I'escola va
preparar una saborosa barbacoa.

Va ser un mati festiu esplendid,
encantador, una experiéncia plena
d’alegria 1 il-lusio.

Pero la historia no acaba aqui,
perque ara els xiquets surten al
pati a regar-lo, a cantar-li cangons
tal com feia Carme quan el tenia
al balco.

Jupiter ja no esta amb Carme,
pero ella sap que el seu arbre creix
entre nens 1 cants que emplenen
'aire,
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El treball amb infants d’un a dos
anys a l'escola bressol pot ser difi-
cil. Per les caracteristiques d’aquests
nens 1 nenes, hem de canviar conti-
nuament allo que tenim preparat o
preestablert; aixo fa que cada dia
pugui ser igual o diferent segons la
capacitat que nosaltres tinguem de
respondre a allo que, sense parlar,
demanen els infants. Tenim la gran
sort de tenir les mans lliures 1 les
uniques limitacions son les nostres
experiencies, com les vivim, la lec-
tura que en fem i la capacitat de
reaccio 1 assimilacio que tinguem.
En aquest sentit, la nostra vida
diaria fora de I'escola ens pot donar
grans cines per treballar. Anar a
comprar, estendre la roba, sortir a
passejar o cuinar son fonts d’inspi-
racio d’on escollir una proposta per
a 'aula de caminants. [l joc amb
faves ha sorgir aixi: desgranant fa-
ves per cuinar a casa. T"adones que
pot ser divertit. I que ¢s diferent,
que ofereix mol-
ta varletat de
sensacions 1 que
hi ha la possibi-
litat real de fer
un bon treball.
Son molts, els
motius que des-
prés trobes per
portar-lo a I'es-
cola: la novetat

de Pexperiencia, la manipulacio de

materials diferents, el gruix de sen-
sacions de cada part de les faves, ¢l
coneixement d'un nou element del
seu entorn 1, finalment, ¢l treball de
psicomotricitat fina.

Una proposta de joc

Una activitat en el joc

’aspecte que, en primer lloc, vol-
driem destacar és el més ladic. Fs
important que I'activitat sigui un
joc, que sigui atraient, divertt 1 en-
grescador, Les faves en elles matei-
xes no compleixen especificament
aquests requisits, pero en canvi elles
poden participar-hi pel que tenen
de novetat i sorpresa.

Cada vegada que obres una bei-
na, sobretot ¢ls qui no ho solem
fer, s’obre un interrogant. Ofereix
un tacte per fora, a vegades s’obre
tacilment, d’altres costa més. [ tro
bes que per dins té una textura

vellutada, Sorpresa, nomes hi ha
una fava! Aquesta altra n’¢s plena!
Aqui n’hi ha de diferents mides!
Tactes, formes, temperatures, ma-
tisos de color ho converteixen en
joc. No podem desaprofitar aques-
ta font de diversio i aprenentatge.

Organitzacio i funcionament
Primera part: desgranar i experimentar
I'activitat amb els infants s’ha dut
a terme com una proposta de grup,

on tots juguen al mateix temps. Fn
aquest cas, s’han assegut al voltant
de la taula. Una vegada els nens
estan a Pespera i, per tant, presten
molta atencio a allo que els vol ofe-
rir I'adult, aprofitem ¢l moment de
la curiositat per posar un grapat de
beines de fava al mig de la taula (si
son tavelles molt granades sempre
es poden marcar amb una punta de
ganivet de dalt a baix per facilitar-
ne 'obertura). També donem un
pot o got transparent a cadascu.
[activitat que nosaltres teniem
prevista ha sorgit espontaniament i
un parell de nens han obert les bei

nes per comengar a treure les lla
vors de fava. Els altres, per imita-
ci6, no triguen a incorporar-s’hi.
Durant aquesta  estona, els
infants s’han mantingut amb un
silenci gairebé estrany a la classe de
caminants petits 1, sense ni aixecar
la mirada d’allo que fan, treballen i
gaudeixen sense gaires entrebancs.

Segona part: recollir i agrupar

Com tots sabeu, la rutina d’en-
dregar tot allo que utilitzem forma
part del treball constant i diari de
escola bressol. i volem que es
converteixi en habit, hem d’aprofi-
tar qualsevol circumstancia per tre-
ballar-la.

Mentre els infants treballen, la
mestra pot preparar en una taula o
en un parell de cadires un espai per
fer la recollida. Hi posarem dues
pancres o cistells perque els infants,
a mesura que es vagin cansant 1 vul-
guin donar P'activitat per acabada,
puguin guardar-hi les ravelles sepa
rades de les faves. Amb els gots
fem un pilo. 1D’aquesta manera,
Pactivitat ¢s més completa. La mai-
nada en pot veure ¢l principi i la fi;
peritafit, 1€ e
dos avan-
tatges mcs,
un €s que
veuen un

proces sen-
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cer de joc 1, l'altre, és que son ells
mateixos els que indiquen la dura
da que té.

Aquesta segona part es pot dur a
terme amb una certa eficacia si els
nens 1 les nenes han estat treballant
abans la recollida de materials en
general o, fins 1 tot, si son prou
grans com perque caminin tots.
Durant aquest curs, per exemple, el
dia de desgranar faves encara hi
havia un nen i una ncna que no
caminaven 1 vam suprimir la sego-
na part. Tot 1 aixi, I'activitat en cap
moment perd el seu sentit inicial.

Que fan els infants?

La resposta ¢és tant simple o com-
plexa com cadascti ho vulgui inter-
pretar. En principi es pot resumir
amb una paraula: jugar.

St intentem filar més prim, ens
adonarem que mentre estan jugant
son capagos d’obrir, treure i ficar,
omplir i buidar, agrupar i separar,
abocar, pressionar, palpar, tocar,

observar, olorar, tastar, pincar, etc.

Que fem els mestres?

El nostre paper consisteix a presen
tar 1 oferir ¢l material, preparar I'es
pai 1 observar "activitat que duen a
terme c¢ls infants. Practicament no
cal intervenir-hi. Nomeés st hi ha
una petita dificultat, cal ajudar alg,

suggerir alpuna observacio o, en els

CASOS \IUL’ h“ CrL'lL"'UL'n] C(’)ﬂ\'(‘nik'lﬂ‘
verbalitzar allo que es fa.

Durant la recollida, podem inter-
venir molt més per dirigir que es
faci d’'una manera minimament
ordenada 1 efectiva.

Aquesta és una daquelles activi-
tats on ¢ls mestres tenim feina en
«l"abans 1 ¢l desprésy, pero no en el
«ldurant, i aixo ens permet mirar,
escoltar, apuntar, fer fotografies o
filmar, cosa que, en una llar d’in-

fants, és de molt agrair.

| despres...
Doncs, després, dependra  de
cadascu aprofitar les tavelles 1 les
faves per intentar fer algun treball
plastic o muntar un racé amb la cui-
neta, els plats, les culleres i cassoles.
Amb aquest raco (a més d’una clas-
s¢ una mica bruta) es pot assegurar
Pexit, perque sovint no tenim la cui-
neta amb aliments de debo.
Despres, també, si en tenim una
bona experiencia, podem intentar
desgranar pesols (encara que pot-
ser ¢s adequat per a infants més
grans, perque rodolen forca més
que les faves i aixo dificulta I'activi-
tat). O be, espellotar les panotxes
de blat de moro i desgranar-les.
B¢, sembla que tenim tot el que
cal, faves amb beina, nens 1 nenes 1
sobretot ganes. Per tant, només ens
falta dir-vos: bona feinal

Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Témperaq,
Gouache, Vernis fixador,

Pasta Blanca per enganxar.
AL SERVEI DE FENSENYAMENT

MANLEY"
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La categoria
| les seves paradoxes actuals

La categoria Zufancia
canvia segons el con
text discursiu. Quan
dic «categoria 1ntan
cla» no em referelxo a
Iinfant concret amb
qui treballa I'educador,
sind al marc que defineix allo que s'entén per infancia, allo que s’espera
d’aquesta franja d’edat en un moment historic determinat i, per tant, les
modalitats d’actuacio,
Com es construeix avui la categoria infancia? Quins canvis, tllliﬂ&'-\
tendencies podem detectar? Lis clar que, en aquestes breus linies, no es
pot donar una resposta a una questio tan complexa. Per aixo em cen

traré en les paradoxes que semblen dibuixar-se en aquest moment.

» Més drets del costat de la infancia juntament amb menys responsabi
litat dels adults.
» |.a consideracio de la infancia com a subjecte de drers 1, al mateix

temps, com a objecte de consum,

He de fer lexcepcio que no és tacil pensar Pactualitat perque s’hi esta
massa immergit i no hi ha la distancia suficient. Tanmateix, podem regis
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trar algunes repeticions, regularitats que encara no arriben a afirmar-se
com a hipotesis, pero que poden permetre construir-les. En tot cas, son
elements per pensar, interrogants que resten oberts.

Anem al primer punt assenyalat, mes drets del costat de la infancia
juntament amb menys responsabilitat dels adults. La categoria infancia
considera avui Pexisténcia de 'infant com un subjecte de dret. Es impor-
tant que la infancia dngui drets, ja que no sempre ha estat aixi i poden
registrar-se ¢ls canvis en relacio amb les logiques socials dominants.

in ¢l discurs social les diferents categories que es defineixen tenen rela-
cio entre elles. Per aquesta rao la categoria infancia es pot pensar junta-
ment amb les categories adult, familia, escola, ete. La relacié infant- adult
¢s una peca clau. Hi ha hagut époques en que I'infant era considerat per a
certes coses, el treball per exemple, com un adult, pero sense drets. D’aqui
venia la superexplotacio per part dels adults 1 lelevada mortalitat infanul.
Qui recordi els personatges de Charles Dickens en podri tenir una idea.

El final del segle Xix va portar la possibilitat de comengar a pensar
en la categoria infancia en relacio amb el dret. Aixo justament va obrir
les portes a la intervencio dels governs en inaugurar el que coneixem
com a proteccio de la infancia que introdueix la diferéncia radical entre
Pinfant i I'adult,

I’adult era responsable d’un ¢sser que suposadament no entenia, no
sofria (n’hi ha prou de recordar la cirurgia sense anestésia durant els

“\,J‘;’T‘_" atica e

la respon:

de tot dret.??

primers temps de vida) 1 vivia, sense drets, en una mena de llimbs.
L'infant representava aixi 'edat felic, sense preocupacions, amb horaris,
menjars i espais diferenciats. Enfront d’ell, ladult representava les figu-
res d’¢poca vinculades al saber...; €l mestre encarnava una relacio amb
¢l saber 1 per aquesta rao es feia creditor d’'un reconcixement social 1 la
seva funcio era respectada.

Actualment les coses han canviat. Avui la infancia com a subjecte de
dret es retalla en el marc d’allo que podem anomenar la «intantilitzacio
de 'adults.! Dit d’una altra manera, Pabandé de certes responsabilitats
per part dels adults. Com si s’invertissin les categories i, en molts aspec-
tes, es tractés I'infant com un adult. El saber no esta del costat de 'edu-
cador com a oferta, com a tercer element que funda el vincle educatiu.
[is a Vinfant a qui se li suposa un saber que Peducacia només contribui-
ria a desenvolupar —¢l cognoscitivisme ¢s una de les formes d’aquesta
suposicio—, i aixi es reducix a 'administracio curricular.

Podem assenyalar més indicadors del tractament de 'infant com a
adult, la moda el vesteix amb les mateixes robes que als grans, es queda
mirant la tele fins a molt més tard que els seus pares, es questionen els
limits de I'edat penal...

La paraula de I'infant s’escolta, se li fa lloc perqué s’incorpori a la
polifonia sacial. Tot i aixd, els infants tenen veu pero no vot... Cal recor-
dar que quan parlem de la infancia com a subjecte de dret parlem dels
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drets humans 1 no dels drets civils en el seu sentt ple. Aixo ¢s el que fa
que la categoria infancia es trobi marcada per la minoritat del subjecte
pel que fa als drets civils.

No podem oblidar que la infancia com a subjecte de drets —drets
humans— necessita lorientacio de 'adult. En aquest punt la dificultat en
Pexercici de la responsabilitat d’aquest planteja noves formes de despro-
teccio de la infancia en la societat consumista. Aquestes noves formes es
manifesten com a simptomes en I'alimentacio, en el son, en 'escolaritat.
Infants amb colesterol per menjar el que volen o el que resulta més
comode, insomnis per sobreexcitacié pel fet de no arribar als minims de
les hores de dormir... son algunes de les formes que adopta la manca de
regulacié que adult hauria d’introduir.

Hem de recordar que els drets van acompanyats sempre de deures.
Una perspectiva educativa que posi tot ¢l seu pes en els drets pero que
no desplegui la responsabilitat que aquests comporten corre el risc de
produir subjectes problematics.

Una etica de la responsabilitat es troba a la base de tot dret en con-
traposicio amb I'ética de les intencions que no fa més que justificar 1
autoritzar el pitjor dels camins. Un alumne argumentava, per reclamar
millor nota per al seu examen: «Jo tenia intencio de llegir-me tot el 1li-
bre, perd no vaig poder...». Perd un examen no puntua intencions.

Per demanar responsabilitats a l'intant, logicament concordes amb la
seva edat, I'adult ha d’exercir la seva; st no ho fa tot recau sobre 'infant,
es culpabilitza la infancia, se la judicialitza progressivament.

D’una banda, veiem la infancia com a subjecte de dret, pero, de I'al-
tra, la infancia apareix com a objecte de consum. la preocupacio que
semblava centrar-se en I'infant com a consumidor deixa entreveure ara
un nou moviment, 'infant com a objecte de consum. Son les dues cares
de la infancia com a subjecte 1 com a objecte.

[.a promoci6 de la infancia en el mercat capitalista creix cada vegada
més. Mirem alguns exemples: les pagines amb pornografia infantil a
Internet, Manomenat turisme sexual que paga per consumir les infan-

cies de la miseria... Pero, aixo apareix casualment? Per qué ¢s un tema
recurrent, ara?

Podria dir que és la moda, el que és moda, el que s’ofereix per ven-
dre... Nenes que exhibeixen llenceria en les passarel-les, models com
meés va meés joves; nens i nenes cada vegada més prims, proxims, sense
saber-ho, a aquests altres infants del mal anomenat «tercer mon», amb
els senyals de la fam en el cos 1 un buit a la mirada, que serveixen també
de propaganda per a la recaptacio de 'ajuda humanitaria.”

Es registra un nombre cada vegada més gran d’adopcions de fills de
la miséria en els paisos que abans es podien considerar, per pur etno-
centrisme, com a cultures exotiques. A la ciéncia, se li demanen fills per
superar amb la seva ajuda les dificultats degudes a causes tan diferents
com lesterilitat, el refis de acte sexual, un fill per a una dona sola, etc.

Quina relacié podem establir entre aquestes dues infancies, la de dret
i la de consum? Son, potser, les dues cares de la moneda? Una altra
manera de pensar-hi ¢s mirar d’ubicar si aquestes dues posicions es dis-
tribucixen de manera diferent entre els paisos que tenen un nivell de
vida més elevat i els menys afortunats, Fn aquests darrers hi ha, sens
dubte, un accés més gran a la infancia objecte. Tot 1 aixo, aquestes dues
posicions extremes en les quals la infancia es pot situar, no solament
tenen relacid amb Padult, sind amb les logiques socials que produeixen
funcionaments paradoxals: més drets, d’una banda, 1 Pabolicio més radi-
cal d’aquests, de I'altra. La infancia objecte de consum ¢s, d’aquesta
manera, una infancia sense drets, efimera, presta a ser devorada per un
mercat sense escrupols, Fs a dir, torna a situar en primer pla adult que
no exerceix la seva funcié responsable envers la infancia; d’aqui ve que
parlem d’abusos.

Notes

1. NUNEz, Vi Pedagogia social: cartas para navegar en el nuevo milenio, Buenos Aires:
Santillana, 1999, pag, 126.

2. AGaMBEN, G.: Homo sacer: 14 poder soberano y la neda vida, Valencia: Pre-textos, 1998,
pag 169-170.
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El repte de pomoure la

Holanda €s un pais pe-

tit, on des de fa uns

quants anys s’esta du-

ent a terme, 1 a un rit-

me molt rapid, un can-

vi d’estructura en el

funcionament de les escoles bressol (kinderdag-
verblyven 0-4, els nens estan a les escoles bres-
sol fins als quatre anys).

l.a meva investigacio m’ha portat a reflexio-
nar de manera diferent a Holanda. Perque la
situacio a Holanda es diferent de Catalunya o
de la resta d’Espanya.

Holanda és un pais molt tradicional i molt
arrclat a la familia. L.a majoria de les mares
treballen a jornada partida i no tots els dies
de la setmana per poder tenir cura dels seus
fills. Es aixo, i altres problemes socials i
economics, ¢l que ha fet que la renovacio es
dugui a terme uns quants anys més tard que a
Catalunya.

d

A Holanda hi ha dife-
rents tipus d’organit-
zacio per als nens de 0
a 4 anys:

* Penterspeelzalen (sales
de joc per als nens de 2 a 4 anys) de tres hores
—de les 8 a les 11 h del mati—, La majoria de
les mares que porten cls nens en aquest cen-
tre no treballen, pero consideren important ¢l
contacte social que s’hi du a terme. La majo-
ria d'aquests centres estan molt ben condicio-
nats pel que fa a Pespai 1 al material.
Peuterspeefzalen de cinc hores. Fxactament igual
que Panterior, pero Phorari és més extens.
Escoles bressol obertes de 7 o 8 h del mati
fins a les 18 h, amb diferents tipus d’agru
paci6 de nens:

Agrupacio en «verticaly. Les edats dels nens
estan barrcjades dins d’un mateix grup, des
dels 0 fins als 4 anys. Bastant estesa.

Ilosofia de

* Agrupacio en «horitzontal». Els classics
grups 0-1/1-2/2-3/3-4. Cada vegada més en
minoria.

* Agrupacio 0-2/2-4 anys. La majoria de les
escoles bressol tenen agrupats als nens d’a
questa manera.

Les edats mixtes en un mateix grup ¢s un fet
positiu. Ens obre altres perspectives de treball
que aprofitem per guiar-les cap a la pedagogia
filosofica de Reggio Emilia,

Les relacions entre infants grans 1 petits afa
voreix el contacte social, la diversitat de les
edats fa que hi hagi una concepcio més gran
de la realitat del mon per part dels més gran-
dets (es producixen situacions similars a les de
casa: germans grans i petits en constant rela-
c€io).

Desapareix d’aquesta manera el concepte
d’homogencitat, uniformitat i igualtat dins del
grup, i és la diversitat 1 la complexitat en el
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procés d'aprenentatge el que ens «obre les por-
tes a un altre tipus de pensament.

Lls nens coneixen perfectament les seves
limitacions tant fisiques com psiquiques, i
també les dels altres. Saben que aquell nen no
pot encara enfilar-se o anar en bicicleta i aju
den o li ofereixen un altre joc, o saben que
aquell nado no pot encara parlar, pero aixo no
els impedeix tenir matuament un dialeg obert
(els cent llenguarges dels infants) 1 ¢s creen
situacions de «proteccionisme» | al mateix
temps de «eafirmacio personaly.

Per tant, tenir les edats mixtes en un matcix
grup afavoreix, a més, el respecte, la unicitat i
les relacions simboliques.

Els nens nom¢s canvien de grup un cop ¢n

els quatre anys d’escola bressol.

Obrir portes
Fn els altims anys ha crescut el nivell de quali
tat en la pedagogia de les escoles bressol.

Iis parla, s'investiga 1 cs duen a terme altres
sistemes de treball, com per exemple ¢l «d’o
brir portesy. Aixd vol dir que en algunes esco-
les bressol cada dia (per exemple, de 10 fins 2
les 11.30 h) qualsevol nen pot accedir a un
altre grup 1 buscar altres mestres, altres com
panys o altres activitats.

Aquesta manera de treballar nomes es pot
dur a terme si I'equip de mestres esta molt
unit i organitzat. Si és capag de collaborar 1
d’ajudar-se. A cada classe la mestra prepara
una activitat: tallers, de creacio, titelles, raco
de laigua, etc. Desapareix el concepte:
«Aquest ¢s el meu nen, aquest no ¢s del meu

grup...», perqué durant aquest periode de

temps tothom és
responsable dels

nens, siguin o no
del seu grup.

Les  activitats
que es fan en el
temps de «portes
obertesy son di
verses 1 es fan en
petits grups. Per
tant, mentre un
grup de  nens
(tres o quatre 1 un
mestre) treballen,
per exemple, ¢l
fang els altres fan altres activitats o juguen lhu-
rement sota 'observacio dels altres mestres, que
van prenent nota del que succecix. [ ambient
que s'intenta crear ¢s sempre un ambient rela-
xant, agradable i estimulant, tant per als nens
com per als mestres.

I objectiu d’aquest sistema de treball ¢s
donar a l'infant la possibilitat de desplagament,
d’intercanvi, de relacio, d’cleccio, tant pel que
fa als companys, com al personal o a PFambient.

El nen coneix d’aquesta manera cada raco
del centre, tot el personal | tots cls companys
de Iescola, i aixi es crea una interrclacio molt
forta entre cll 1 la resta dels companys. A la
llarga, els nens tindran la gran capacitat per
cntendre que Pescola forma part d’una comu
nitat molt mes amplia que la de la propia clas
se. Aixo es comenca a notar en els nadons
(d’un any) que els veus cada dia garejar cap a
la classe dels grans 1 miren, s'enfilen, escolten

¢l que passa, somriuen o ploren.




El desenvolupament de la propia autonomia
s’amplia d’una manera extraordinaria, perque
¢l nen (sense perdre Porientacio de la seva
mestra 1 del seu grup) busca, investiga, fa hipo
tesis (que passara si...), explora més enlla del
«seu tt'rt‘ilnrt»‘ 2l penciant aixi la seva C:lp;u?il:lt
«per saber,

De les dificultats i les complicacions que tro-
bi en aquestes interrelacions n'aprendra i es
reforcara,

.'\L]I_IL'S[;I. ¢s la nostra concepceio del nen, la
qual ens condueix al mateix temps a entendre
Pescola i 'equip de mestres amb una altra imat

ge molt més positiva.

La forca de I'equip de mestres
Si es parla de qualitat a les escoles bressol s’ha
de saber quina forca o poténcia té I'equip de
mestres. Cada equip és diferent.

Hi ha equips que només cal comengar a par-
lar d’algun tema perqué de seguida arranquin
amb idees, suggeriments, preguntes, s’engres-
quin els uns amb els altres. Estan motivats i
oberts a qualsevol canvi, tant en Iaspecte de
personal (nous companys), com en la manera
de treballar (altres métodes, filosofies, ete.), com
per exemple treballar amb «portes obertes».

A d’altres equips, cal donar-los una forta em-
penta pcl'qu(} no estan acostumats a rebre «nous
alres» 1 €s noten insegurs; pero, tot i aixi, «volen
un canvi» encara que no saben ben bé «comy,

Quan em reuneixo amb cls equips de mes-
tres, €l primer de que parlo no és del projecte
pedagogic del centre, no és de les activitats, no
¢s de problemes que es troben en les relacions
amb els pares, o amb ¢ls nens. Del primer que
cls parlo és dels valors humans: del respecte,
la solidaritat, la comprensio, tenir inquictuds,
treure cls talents que cadascu porta a dintre
(musicals, de dansa, creatius, literaris, etc.).
[D’aquesta manera, els nens s’aprofiten del goig
que produeix en el mestre quan s’expressa i
treu a fora els seus valors 1 talents.

Iis un sentir la nostra feina com una part de
la nostra vida.

Aquest mati he visitat una escola bressol. A
la classe dels «peuters» (dels grans 2-4) hi havia
una educadora, molt aficionada a la musica,
amb una guitarra (portada de casa seva) tocant
diferents ritmes 1 melodies. Els nens estaven

asseguts en rotllana, uns escoltant, mirant,

altres ballant. I’ambient era tan agradable que
alguns dels pares que acabaven d’arribar amb
el seu fill (era 'hora d’entrada, 8.30 h) seien en
un raco amb el seu fill i, prenent un te o cafe,
escoltaven «'improvisat concert de la Saskia.
Hi havia expressions de cara, de mans, de peus,
de cap... Hi havia la comunicacio de la qual
ens parlava Carla Rinaldi en ¢l nostre viatge a
Reggio Emilia, quan escoltavem.

Iis per aqui per on ens hem d’anar orientant
si parlem de qualitat, si parlem de reptes. Son
aquestes petites coses les que ens transporta
ran mes tard a altres qliestions més profundes.

Perqué quan la base de la «natura humanan
esta prou consolidada 1 forta ¢s quan comen
cem a descobrir junts quina ¢s la visio pedago
gica del centre. I és després quan es comengen
a elaborar programes/projectes de treball amb
els infants, 1 es parla del projecte pedagogic del
centre i de la participacia dels pares, i creixem
junts amb els nens 1 cls pares. [ junts ampliem
els conetxements, amb dificultats, amb errors,
pera sempre mirant lhoritzo positivament.

El repte

Mat no hem de perdre les nostres «arrels» cul-
turals. La nostra situacio a Holanda ¢s diferent
de la de Catalunya o lralia. Cadascd té una
identitat propia 1 uns talents que cal conservar
com un tresor.

El que a Holanda es pretén (i aquest és un
dels meus reptes) ¢s una «aproximacio a la filo-
sofia reggiana a les escoles bressols.

Sha d’invertir en pedagogia, s’ha d'invertir
en el futur de la humanitat; per tant, s’ha de
treballar amb qualitat.
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Una experiencia

El coneixement de

I'entorn, la seva desco-

berta, és un eix fona-

mental del primer ci-

cle d’educacio infantil.

Aquest coneixement t€ un doble vessant: el medi
natural 1 el medi social. Son perspectives d'una
realitat global, no realitats diferents. Creiem que
és aixi per dues raons: primer, perque, de fet,
Pexperiencia cognitiva dels infants integra mes
que separa; tamb¢ perque 'estat emocional 1
afectiu dels infants no ¢s gens alic a 'estructura-
cio del propi coneixement. Per aixo t¢ tanta
importancia ¢l clima, l'ambient que se suscita en
el grup a 'hora d’emprendre qualsevol actvitat i
la seguretat amb que cadascun dels infants esco-
met personalment la mateixa activitat.

’infant petit, des del nuch original, el fami-
liar, va integrant 1 eixamplant aquest entorn.
I’escola bressol ¢és un nucli important de 'en-
torn infantil, en cas que 'infant se 'hagi fet
seu, 1 també un trampoli que ¢l pot projectar

cap al coneixement de

entorn fisic 1 social

més ampli. En parlar

dels menuts, coneixe-

ment és descoberta.
Sense 'experiéncia de la descoberta o, si es vol,
sense la descoberta que permer 'experiéncia,
no hi ha procés de concixement. Vet aqui una
bona part de la rad de ser de I'escola bressol:
m¢s enlla de la funcio de guarderia, a la qual
ara encara sovint ¢s fa esment, 'escola bressol
és una factoria d’ocasions per descobrir, viure
i conviure. No una escola-retugi que es redueix
al seu aspecte de cau 1 proteccio, sind una
escola que traspassa cls llindars de les seves
parets i es transforma en escola oberta, ¢és a
dir, en entorn educatiu,

Fncara que la ciutat més aviat dificulta que
no ;1f:lvnrcix (]UﬂlSC\'ﬂl aventura quC prcfcngui
obrir 'escola dels petits, molts ens resistim 2
convertir-la en una petita reserva closa i barra-
da. Certament, cal obrir, mostrar, reconvertir la

ciutat per fer-la habitable i acollidora als infants.
Pero, alhora, creiem que convé «wortin de Pes-
cola, «entrar» a la ciutat per ensenyar-la als
infants de 'escola, 1 aixi contribuir a 'encontre
dels ciutadans petits 1 el seu medi natural.

Un seguit de casualitats i1 coincidéncies han
permes i propiciat lexperiéncia que presentem:

* La relacio i la comunicacio entre educadores
i educadors d’equips diferents.

* La percepeio d’entorns diferents, segons la
situacio de les escoles, susceptibles d’enri-
quir la descoberta dels infants.

* La idea compartida que I'escola, també la
dels més petits, s’ha d’obrir per tal de pro-
moure ¢l coneixement de 'entorn mes sig-
nificatiu.

* El fet casual que una nena era companya
dels dos grups: s’havia traslladat d’una esco-
la a Ialtra.

* La implicaci6 1 la bona predisposicio dels
equips d’ambdues escoles.
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La situacio de les nostres escoles
El Roure esta situat enmig de I'esquerra de
I'Eixample barceloni. Fxactament, on el carrer
Mallorca topa amb el carrer Muntaner. L'edifici
aprofita la contigitat i la comunicacio de dos
pisos tipics de 'Eixample per una de les de-
pendéncies i pel pati interior comu. s una casa
readequada per convertir-se en escola bressol.

De sempre, El Roure ha estat molt connectat
amb el seu barri. En la petita historia de 'esco-
la, es podria dir que el barri sovint s’ha consti-
tuit com la seva prolongacio: a tall d’exemples,
¢l forn, només en creuar el carrer; la papereria a
la cantonada, el mercat «El Ninow a cent pas-
ses, els bombers de Barcelona a dues illes, etc.
Un paisatge urba suggestiu i ple de possibilitats.

['escola bressol L’Arbog, ¢n canvi, és em-
plagada als afores de la ciutat, quan torna a ser
muntanya i jardi, dins el recinte de les Llars
Mundet. Els espais ja foren pensats i construits
per ser una escola de petits. Un boci de 'espai
exterior, per exemple és gairebé muntanya 1 aixi
'anomenem. Tot 1 aixi €s un espal eminent-
ment educatiu. Fent broma es comenta que ¢s
un dels espais on es pot dur a terme tot l'itine-
rart: des de I'escola bressol fins a la universitat,
o ftins a la llar d’avis. I €s cert que aquestes ins-
titucions també les aprofitem.

En «sortim de I'escola topem amb la natura.
Escola 1 natura es confonen 1, és clar, 'una

aprofita I'altra: les possibilitats son de contin-
gut ('entorn natural, la fauna, la flora, ctc.),
pero també de procediment (els perills urbans
es redueixen).

Ja es pot endevinar que no es tracta d’opo-
sar, sind de complementar. Les diferencies son
desitjables 1 poden generar intercanvis profito-
sos. Cada escola proposa la seva realirat.

La historia

Un cop exposada, contrastada i valorada la
idea inicial entre els educadors, n’engegirem el
projecte de realitzacio. Hi participarem les
dues parelles responsables dels grups grans de
les dues escoles i els grups d'infants, amb edats
compreses entre els dos 1 mig i els tres anys: el
d’Ll Roure, format per 16 infants, 10 nens i 6
nenes (amb un nen amb NEE); el de I”Arbog,
amb 17 infants, 10 nenes i 7 nens.

Es tractava que cls nostres petits compartis-
sin un dia d’excursio a cadascuna de les esco-
les. D’aquesta manera coneixerien nous com-
panys, visitariem una altra escola, i... La pro-
posta va tenir una molt bona acollida 1 de
seguida ens posarem en accio.

inici de la primavera ens va semblar un bon
moment: els dies llargs, la temperatura agrada-
ble, les competéncies dels menuts ben apunt.
Eingegar la iniciativa va correspondre al grup la
Lluna de L’Arbo¢ i ho vam fer de la manera
seglient: vam escriure una carta als nens i a les
nenes d’El Roure. Els explicavem ¢l nom del
nostre grup i el de I'escola que, com el de la seva,
tamb¢ era d’un arbre. Els convidarem a venir a
I'escola i a anar a jugar al parc del Laberint
d'Horta que tenim molt a prop. Els invitavem
tambe a dinar al nostre pati, uns macarrons que
les cuineres —la Nefta 1 la Mana— fan tan bons.

La resposta no triga gaire. Al cap d’una set-
mana, si fa no fa, els nens 1 les nenes d’El
Roure contestaren amb una preciosa carta-
dibuix per la qual es donaven a conéixer 1
acceptaven la invitacié de L’Arbog.

El caliu 1 interes, sense els quals no tindria
sentit engegar el projecte, ja eren ben visibles.

A LArbog
il dia assenyalat, a I'hora convinguda, ar-riben
a I'escola els petits Gegants d’El Roure. Alguns
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pares 1 algunes mares els acompanyen. Ens ob-
sequien amb un mo-bil molt bonic 1 oporta:
una lluna 1 uns estels,

Gairebé tot d’una —després d’una primera
exploracio dels espais escolars—, ens n'anem cap
al Parc del Laberint. Durant el quart d’hora de
cami hi ha els primers contactes entre els
infants. El fet que no sigui un cami transitat ho
permet. Tanmateix €s cert que, més que un joc
entre els nens 1 les nenes d’una escola 1 altra,
juguen uns al costat dels altres amb contactes
ocasionals 1 tugissers. Mentre juguen, les edu-
cadores 1 els educadors observem 1 vigilem el
recinte, no sigui que algun menut se’ns despisti,

A més dels elements tipics dels parcs —un
llarg cuc que els infants poden recorrer per dins
o per fora, una mena de camionet, una cons-
truccity com un castell, ete.—, sota Parbreda
ombrivola fa de bon rodolar 1 fer la tombarella
per un pendis de gespa. Accepten de bon grat
que se’ls ajudi encara que no es tract de I'edu-
cadora o educador corresponent.

Ja ens dirigim cap a un altre indret: el Palau
de les Heures ara rejovenit. Pel cami, travessem
una llarga esplanada tor corrents alhora, Ja en ¢l
magnific Palau fem una passejada pels jardins
restaurats mentre contemplem aquest marc tan
harmonic. Aprofitem per fer la fotografia d’a-
questa trobada. Els infants ens fan ben obvi
que, a meés de contemplar, necessiten manipu-

lar, experimentar, pro-
var: ¢s el que fan tan
aviat com parem una
estoneta a jugar pels
voltants del jardi.

S’ha fet gairebé
migdia. El rellotge de
la gana marca les
hores i alguns ja recla
men el dinar. Iin cinc
minuts arribem a Ies-
cola. Sota els dos
cedres del pati de 1.’ Arbog hi fa molt bon estar
i les taules ja estan parades. Les cuineres hi han
posat molt esment, ¢ls macarrons amb carn
picada estan tan bons com sempre: bonissims,
Es veu que hi ha gana. Per acabar-ho de cele-
brar, convidem els grans i petits d'El Roure a
un gelat. Després, una estoneta més d’esbarjo.

Tanmateix encara compartim un  altre
moment: ¢l de la migdiada. Es certament molt
placid veure com, a mesura que es van estirant,
van adormint-se serenament. A més, entre ells
i elles, d’una 1 altra escola no hi ha cap proble-
ma. Mesclats sense cap més ordre que el que
clls mateixos es van fent, domina aquest clima
tan intantil 1 tan sa d’espontaneitat,

Mentre dinem, comentem que tal vegada el
programa ha estat massa comprimit t potser
hauriem d’haver disposat de més temps lliure.

A El Roure
El dia 30 de juny varem rebre la visita dels

infants, els educadors i la secretaria de 1 Arboc.
Després d’un petit contacte amb P'escola (sobre-
tot al pati) vam marxar cap a la caserna dels
bombers. Alli ja ens esperaven per fer la visita.

Fls nens caminaven embadalits, mirant-ho tot
i molt sorpresos, Per a la majoria, era la primera
vegada que tenien tan a prop els bombers,
Després d’una estona d’explicacions (per cert,
poc adequades per a uns infants tan petits) del

responsable de les visites escolars, vam poder

tocar tot allo que més ens cridava I'atencio: els
cascos, les botes, els cotxes i, per f1, vam jugar a
tirar aigua amb una manega. Per a molts, fins i
tot per als educadors, un moment molt divertit!

També vam tenir ocasio de recorrer un cir
cult —com una mena de gimecana que imitava
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la tasca dels bombers a I'hora d’apagar el foc—
passar per un tanel més aviat fosc, pujar una
escala, davallar (ajudats) pel baixador lliscant
tipic dels bombers, ete. Tot un repte que, tan-
mateix, molts dels infants volgueren assumir,

En sortir del parc de bombers, i de cami de
tornada a 'escola, vam entrar al mercar del
Ninot on, a més de ser "admiracio de tothom,
ho aprofitarem per admirar la diversitat de les
fruites d’estiu: en un rapid traveling paral-lel
varem percebre colors, formes, mides, etc.

Quan vam arribar a I'escola, ¢l menjador
e¢stava Hrg;milzal (gt".'\cics a la resta de com-
panys) i ens prepararem per dinar. Tot 1 que
I'estanga no €s gaire gran, poguérem dinar bé 1
de gust els dos grups barrejats, estona que va
afavorir la relacio que ens haviem proposat.

Tothom va quedar satisfet gracies al menjar
que ens havia fet 'Anna (la cuinera) i a les pos-
tres que haviem elaborat juntament amb els
nens (gelat de Cola-Cao).

Tot just acabat el dinar, ja era hora d’aco
miadar-nos. L’espai disponible no permetia
que ¢l grup de 1.’Arbog pogués fer la migdiada
amb ¢ls d’El Roure. Tot havia passat volant,
I"autocar era a la porta.

La valoracio
Tot plegat ha estat una experiéncia, una aven-

tura, una ocasio per compartir.

[’encert o I'ajust de la proposta ens 'han
donat els mateixos infants amb ¢l scu interés |
la seva actitud sempre positiva. Cal afegir, a
mes, que la predisposicio de les companyes de
les escoles, educadores 1 cuineres, 1 de les fami
lies ha permes la realitzacio del projecte. Daltra
banda, ¢l caliu amb qué per tot arreu s’ha rebut
cls infants n’ha atavorit la seva resposta.

Tot 1 aixi hem de dir que, en alguns mo
ments, no varem preveure prou 'ajustamente
entre les activitats programades i el ritme dels
infants: anarem una mica accelerats,

Alxi mateix creiem que ha taltat una altra
ocasio per donar marge a la descoberta de I'al-
tre; considerem que, després de les primeres
aproximacions, hagues estat oporta acabar
Pexperiencia afavorint més la interrelacio, el
joc, la descoberta mutua entre els infants, sen-
se cap Intervencio ni proposta pel mig,

Per acabar, pel que fa als recursos, hem de fer
esment de la manca de correspondéncia 1 ade-
quacio, tan corrent que ja es considera normal,
de les didactiques amb les quals les institucions
acullen infants petits com els nostres. Amb
aquesta intencio volem aprofitar per proposar
als diferents organismes publics susceptibles
d’acollir els menuts —Parcs 1 Jardins, Bombers,
Museus, Biblioteques, etc.— que adeqiiin els seus
recursos didactics (humans 1t materials 1 propos

tes d’activitat) tambe per als mes petits.
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Se li han ofert a la Tatiana diversos
objectes, entre ells un mirall.

L'oferta li ha permes descobrir algu
que es mou, | que la imatge reflecti-
da es mou com ella, és ella, és la
seva identitat.

A nosaltres ens descobreix un
infant que va meés enlla del que pres-

suposavem. En observar-lo, n‘hem
pogut coneixer els seus interessos i
les seves capacitats.

Nomeés la suma d'aquestes dues
realitats, un material adequat a l'in-
fant i una mestra amb ull documen-
tador, permet constatar de qué és
capac la Tatiana.
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El paper del mestre:

fer

l.a practica pedagogi-

ca ens impulsa molt

sovint a la reflexio so-

bre si allo que fem ho

fem de la millor mane-

ra possible i, com a

conseqicncia, anem

assajant canvis per tal

de modificar aquelles

practiques que trobem poc significatives per
als nens 1 les nenes 1 que no s'ajusten als nous
plantecjaments. En la recerca del que hauriem
de fer cls mestres per ensenvar a llegir i a
escriure b¢ als infants que comencen aquest
aprenentatge, apuntem en aquest article tres
ambits d’actuacio.

a)Convidar els infants al col-lectiu de lectors
i escriptors

Un dels aspectes que preocupa forga els mes-

tres 1 les institucions educatives en general és ¢l

nivell de comprensia de la lectura 1 ¢l grau de

competencia en escriptura a qué arriben els

nostres alumnes des-
prés de Pescolaritzacio
primaria i secundaria,
Per aconseguir uns re-
sultats millors s’estu-
dia la possibilitat de
comengar aquest apre-
nentatge abans, de mi-
lorar-ne els métodes,
de dedicar-hi més hores dins ¢l curriculum,
etc., evidentment tots ells licits, dignes i neces-
saris de ser estudiats per continuar avangant
en la qualitat d’aquest aprenentatge. Pero a
mesura que s’ha aprofundit el concepte d’alfa-
betitzacid i d’aprenentatge es fa palés com
aquest discurs que busca la millora exclusiva-
ment dins de I'escola es queda curt, perque allo
que impregna cls infants perqué aprenguin a
llegir 1 a escriure ¢s un conjunt d’actituds sobre
el llenguatge, la parla i ¢ls textos que pencetren
culturalment, tant a dins com a fora de Iesco-
la, 1 que generen raons imperioses per legir i
escriure.

Si Pentorn on viuen les criatures no desvet-
lla la necessitat de llegir i escriure, perque els
adults que més conviuen amb ells, tant els
familiars com els mestres, tenen poca necessi-
tat de llegir i molta menys d’escriure per viure
felicment, sera més o menys facil ensenyar a
llegir i a escriure, pero sera ben dificil fer lec-
tors 1 escriptors.

Molt sovint les raons que oferim als infants
per llegir 1 escriure son tebles, perquc no tenen
altre proposit que allo que anomenem instruc-
cio, i els aboquem a usar la llengua escrita sen-
sc cap altre sentit que aprendre-la. Al llarg de
la historia de la didactica, diferents métodes
han mostrat ser bons per ensenyar a llegir i a
escriure, pero realment molt pocs s’han mos-
trat eficacos per crear lectors 1 lectores, escrip-
tors i escriptores, 1 ¢és que probablement les
condicions socioculturals son el factor deter-
minant de I’éxit en ¢l procés d'alfabetitzacio.

Per fer lectors 1 escriptors necessitem que I'in
fant se senti cridat a participar en la comunitat
dels alfabetitzats, dels que se serveixen del text
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escrit per viure plenament. Els mestres som o
hauriem de ser representants i membres de la
comunitat dels alfabetitzats, pero evidentment
no som la comunitat i, per aixo, convé que les
aules obrin més les portes, perque els infants
puguin palpar que dins i fora de 'escola, com
un continu, llegir 1 eseriure esdeve una necessi-
tat. Una necessitat per resoldre quiestions prac-
tiques: per exemple, per treure diners del caixer
automatic, comprar una entrada al teatre, omplir
un Impres; una necessitat per potenciar i ampliar
el coneixement, com a ’hora de fer un guid de
treball, buscar informacio en llibres i revistes,
elaborar un resum o un informe; i una necessi
tat per gaudir del plaer estétic que ofereixen les
novelles, els poemes 1 altres textos literaris.

Dins d’aquesta comunitat, ¢l mestre ha de
convidar els infants a participar-hi, acompa-
nyar-los fins que se sentin membres del col
lectiu que formem les persones alfabetitzades
i donar-los-hi la benvinguda.

Convidar, com la mateixa paraula suggereix,
equival a fer desitjable allo a que s’invita 1 aixo
nomeés s’aconsegueix quan la mestra gaudeix
de veritat llegint 1 escrivint i, a més a més, ho
deixa notar als infants. Llavors la mestra
esdevé model o, més ben dit, testimoni del que
significa en la nostra societat llegir 1 escriure.
En aquest sentt, llegir 1 escriure davant els
nens 1 les nenes, 1 parlar del que s’ha llegit o
escrit esdevé un dels papers clau dels mestres.

Llegir en veu alta textos que interessin els
nens és una de les millors formules per intro-
duir, potenciar, desenvolupar 1 millorar la lec
tura dels infants de totes les edats. Iin primer
lloc perque s’apren a llegir, si algu tha llegit
primer. Sovint, en comengar a llegir un conte
e¢n veu alta, els infants t'escolten bocabadats
mirant-te la cara, pero si poden, ben aviat se’t
posen al costat, deixen d'interessar-se per la
cara del qui llegeix 1 passen a mirar el full d’on
sorgeix la lectura i, al cap d’una cstona, inten-
ten girar el full quan toca. Llegir en veu alta
tamb¢ contribueix a familiaritzar el nen amb
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Iestructura del text escrit i amb el seu llen-
guatge: dit d’una altra manera, permet desen-
volupar la comprensio de la lectura abans de
saber llegir propiament.

A més a més de llegir en veu alta per als nens
i les nenes, el mestre també mostra als infants
com es llegeix sempre que ho fa en silenci,
interiorment, al seu davant. Aquella observa-
ci6 de I'adult que diu «espera un moment que
ho acabo de llegir 1 rho explico» ¢s una bona
experiencia per a I'infant, el qual veu com la
lectura silenciosa no pot ser interrompuda per
poder ser compresa.

Evidentment el mestre també ha de mostrar
com escriu 1 ha de parlar dels escrits als infants.
Unes vegades escriura en silenci, perqué és com
se sol fer i és com Pinfant pot copsar la necessi-
tat de concentracio per fer aquest acte, i com
I'escrit es fa i refa fins que agrada a Pautor.
Ratllar, eshorrar o comencar de nou un escrit
¢s una practica que els nostres infants tenen
poca oportunitat de veure en el seu entorn i, en
canvi, és una caracteristica de la produccié escri-
ta que la diferencia de l'oral. L'elaboracié del
text com a procés de planificacio, textualitzaci
i revisioé resulta dificil que 'entenguin perque
no n’ha tingut models, perqué no dediquem el
temps necessari al procés i, com molt sovint
passa, donem prioritat a la quantitat per damunt
de la qualitat. Unes altres vegades, la mestra
escriu en interaccio amb els nens allo que, en el
grup, s’ha planificat i finalment dictat al mestre.

En aquesta situacio els infants tenen 'oportuni-
tat de planificar i revisar globalment el text quan
encara no dominen la notacio grafica.

Llegir i escriure amb sentit davant dels nens
i les nenes 1 fer-ho amb sentit, per a ells, és la
millor manera d’obrir la porta i donar la ben-
vinguda als qui convidem a créixer dins la
comunitat de lectors 1 escriptors.

b)Vetllar per la singularitat de cada procés
No hi ha dubte que cada infant arriba a I'esco-
la amb un bagatge diferent d’experiéncies rela-
cionades amb el text escrit. Coneixer ¢l seu
punt de partida és clau per poder desenvolu-
par un aprenentatge significatiu, pero aixo no
¢s facil. En primer lloc, perqué cada un és par-
ticular 1 diferent i, en segon lloc, perque el punt
de partida no és estable i, a més a més, es va
modificant en unitats de temps irregulars.
Tanmateix, una actitud d’observacio 1 d’escol-
ta dels processos de cada nen permet, si més
no, apropar-se als diferents esquemes de
coneixements i interpretar la representacio que
cada un elabora sobre la funcio social de la
llengua escrita. Aquesta actitud d’interes per
saber com es desenvolupa cada infant ha de
ser constant, perque si en la majoria d’apre-
nentatges el nens aprenen tant a dins com a
fora de 'escola, en aquest les interaccions es
multipliquen.

Per apropar-nos als coneixements de cada
infant és necessari crear situacions que els esti-

mulin a provar de llegir i d’escriure. Només
observant 1 interpretant el que fan quan els
demanem que llegeixin o escriguin, en un con-
text determinat i, també, allo que inicien pel
seu compte, podrem aproximar-nos al que
saben fer, sigui el que sigui. Deixant-los pro-
var, escoltant com parlen entre ells 1 dialogant
amb cada un, coneixerem una mica més els
seus Interessos, les seves pors, les seves limita-
cions 1 tot aixo ens permetra anar oferint aque-
lla pregunta, consell, orientacio, repte, oportu
que ajudara a fer que cada un avanci en el
coneixement de la llengua escrita.

Tot i que acabem de dir que ¢s dificil conéi-
xer cada infant, reconeixem que és molt més
dificil acceptar-lo  tal com ¢és.
Independentment del que cada nen sapiga i
faci, s’ha de sentir acollit pel mestre i pels com-
panys. Cap alumne no s’ha de guanyar el mes-
tre perque ja sap escriure el seu nom o coneix
tantes lletres; ha de percebre que el mestre I'ac-
cepta incondicionalment, que el vol al grup i li
fa un lloc perque se senti comode. En aquest
cas, acollir-lo vol dir acceptar els scus intents
de lectura i les seves produccions escrites al
com surtin, amb els encerts i les errades incor-
porades i amb el tipus de lletra que sigui.
Només des de P'acceptacio de cada error i,
també, de cada encert com a font d’informa-
ci6 dels coneixements del nens podrem ajudar
a reflexionar, a contrastar, a buscar solucions
per a cadasci també diferents.
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Cal afegir la importancia que té el fet que ¢l
mestre sapiga esperar, que no precipiti ense-
nyaments. Sempre ¢s més interessant la pre-
gunta o ¢l dubte que sorgeix del nen que I'en-
senyament que avanga el mestre, perque el pri-
mer surt de les necessitats de I'infant i posa de
manifest el seu coneixement; mentre que el
segon no ofereix 'oportunitat de concixer-lo.
Aixo, perd, no vol dir que el mestre no faci res,
ni que esperi que els aprenentatges sorgeixin
per generacié espontania, res de tot aixo.
[Cactitud d’espera és una actitud d’escolta acti-
va, respectuosa envers totes les manifestacions
dels nens i les nenes i que es preocupa fona-
mentalment per ajudar-los a entendre el que
fan, a definir objectius d’aprenentatge, a dibui-
Xar conjuntament un cami a Seguir 1 a POsar-s¢
d’acord amb els criteris de valoracio.

Quan s’aconsegueix un clima de confianca i
seguretat, 'ambient del grup es transforma i
I'angoixa manifestada per alguns nens amb fra-

ses com «no ho sé escriuren, «no s¢ llegim, no
sé quines lletres sony, canvia per un ambilent
estimulant d’aprenentatge, on les preguntes
«quina lletra és aquestar, «creus que s’enténo,
«mira que he escrithy, «per que hi ha aquesta
lletra?», «qué hi diuz», «com es far», etc., i la
recerca (comparar, buscar models, deduir, fer
hipotesis, comprovar, etc.), flueix en tots els
sentits. La posada en comu d’interrogants, de
camins per resoldre’ls i de celebracio de les
grans descobertes fan que cada infant cons-
trueixi una relacio positiva amb escrit.

A tall d’exemple dels canvis que els mestres
anem fent a mesura que posem mes atenclo a
com apren cada nen 1 menys al que el mestre
ensenya, explicaré com ha canviat el contingut
de la reunio dels mestres de Maltim curs de
parvulari amb els del primer curs de primaria
quan traspassen tot allo referent al grup que
enen '.ll carrec. Fins no f'.i gaire, 1';'(‘«»1'&» que
parlavem de les lletres que haviem treballat a
classe: totes les vocals, les consonants meés
freqlients, #, 4 4, 5, m, p, alguns vegades també
la b, 7, ¢, etc., i excepcionalment la £ i la g De
mica en mica i sense ser-ne gaire conscients
vam comencar a parlar del que cré¢iem que
havien apres aquell grup d’infants durant el
parvulari i aixi vam anar evolucionant i pre-
nent cada vegada més consciéncia de la
importancia de tenir en compte ¢l nen com a
protagonista del seu aprenentatge, de manera

que avui ens trobem parlant incondicional-
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ment del procés de cada nen, un per un.
Realment tot un gir copernica.

¢) Potenciar la globalitzacio

No podem separar de cap manera aprenen-
tatge de la lectura i Pescriptura dels altres apre-
nentatges, si volem que llegir i escriure s’inte-
gri en la propia vida. Ens referim al fet que
dins I'horari escolar no hi ha una hora exclusi-
va per ensenyar 1 aprendre a llegir i a escriure;
considerem més aviat que, de la vida del grup,
sorgeixen mil 1 una oportunitats on el llegir i
escriure es fan necessaris 1 que aprendre cada
area del coneixement implica també aprendre
la manera de llegir-la i escriure-la.

Aixi, per exemple, si per a 'organitzacio de
la classe hem decidit que posar el nom als
esmorzars €s la millor manera de no confon-
dre’ls, escriure cada dia el propi nom es con-
vertira en una practica significativa d’automa-
titzacio de Pescriptura. in clla, el mestre ama-
tent a les necessitats de cada infant podra
ajudar-lo a reflexionar sobre les lletres, orien-
tar-lo en la direccionalitat, ete. De la mateixa
manera, si necessitem informacio sobre els lle-
opards, ¢l cos huma, I'espai o qualsevol altre
tema que ens proposem, la recerca en els Ili-
bres de coneixements ens portara a coneixer
on ¢s pot trobar informacio, quines pistes
tenim per saber-ho, quines paraules trobarem,
amb quines lletres comenca, etc. I, encara, si
volem saber que hi diu el text de les pagines

del conte més meravellos que tenim, la identi-
ficacié del dtol, del nom dels personatges, de
la narracio mateixa sera el cami per gaudir-ne i
per anar descobrint ¢l funcionament del codi
eSCrIL,

Dins d’aquesta perspectiva globalitzadora
ens plantegem també com els nostres infants
desenvolupen la
necessaria per progressar en la lectura 1 Pes-
criptura. El debat sobre el paper de la cons-
ciéncia fonologica en Paprenentatge de la lec-

consciencia  fonologica

tura i escriptura continua actualment obert
entre els que sostenen la necessitat d’un cert
grau de desenvolupament del concixement
fonologic perque el nen pugui llegir i escriure i
els que tot 1 reconeixent la seva importancia
no creuen que s’hagi d’ensenyar préviament,
perqué el mateix aprenentatge de la lletra escri-
ta els desenvolupara aquesta consciencia
fonologica.

L.a nostra experiéncia s’inscriu més aviat en
la segona opcio, pero fonamentant-nos en una
concepcio més vigotskiana que biologista valo-
rem la necessitat de la interaccio del mestre
amb els infants per facilitar i acompanyar el
desenvolupament de Pesmentada consciencia
fonologica. Ara bé, no podem perdre de vista
que I'infant apren els diferents aspectes que
intervenen en el llegir i escriure de manera
interrelacionada i no pas de forma additiva, ni
en un ordre jerarquic, sind per reorganitza-
cions dels diferents esquemes de coneixement.

Es a dir, que el necessari aprenentatge de la
relacié so-grafia esdevé dins la situacio d’as
real de la lectura i de Pescriptura 1 mai de
manera isolada o fragmentada. Hem compro-
vat com en facilitar experi¢ncies concretes de
lectura i escriptura per a necessitats reals, és a
dir, amb sentit, sorgeixen moltes situacions en
les quals cal reflexionar sobre la llengua escri-
ta. Aquestes situacions possibiliten que I'infant
aprengui de manera contextualitzada els conei-
xements referits tant al codi, com al text, com
al discurs, que els son necessaris per esdevenir
lectors 1 escriptors.

Per acabar, direm que, si bé ¢l que hem
exposat pot estimular el desenvolupament o el
replantejament de la nostra practica, en ¢l sen-
tit que els nostres infants esdevinguin lectors i
escriptors actius 1 no sols que sapiguen llegir i
escriure, no sempre acabem de saber ben bé
que ¢és el millor en cada cas particular.
Compartir la reflexio sobre la nostra practica
amb altres mestres 1 especialistes del tema ¢s
un bon cami per continuar treballant-hi. b
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1. Les necessitats i els
drets dels infants.
Liliane Lurgat

47 pag. PVP: 600 PTA.

Cinc textos sobre questions
fonamentals per a la practica
educativa; I'autonomia, la vio-
léncia a parvulari, etc. Els
drets | les necessitats dels
infants centren les reflexions.

10. Quan dues intel-ligén-
cies es troben. Infants i
ordinadors.

G. Immovilli, M. Castagnetti,
E. Giacopini, P Cagliar

47 pag. PVP: 735 PTA.

Les noves tecnologies en el
marc de 'educacié infantil a
partir de les experimentacions
desenvolupades en escoles
bressol | parvularis del nord
d'ltalia, amb la reflexio pe-
dagogica que en comporta la
incorporacio.

2/3. Trenta-tres contes.
Roser Ros (ed.)
110 pag. PVP; 1.075 PTA.

Una doble finalitat: recollir
contes per explicar als infants
a casa | a I'escola, | aportar
noves maneres de fer-ho.

11/12. Ser infant abans
d'ara.

Josep Gonzalez-Agapito
151 pag. PVP: 1.350 PTA.

Un ampli ventall de textos i
autors gque ens ofereixen les
diferents concepcions d'in-
fant | la seva educacio al llarg
de la historia. Un panorama
imprescindible per compren-
dre la nostra realitat, i reflexio-
nar-hi.

Pepa Odena

4. Linfant i I'escola bressol.
Pepa Odena
39 pag. PVP: 625 PTA.

Un infant competent | protago-
nista en un marc educatiu;
una escola oberta, receptiva,
dinamica | dialogant.

H.R. Schaffer

13. El context socio-
familiar en I'educacio
de l'infant.

H. R. Schaffer

37 pag. PVP: 675 PTA.

Recerques i reflexions sobre
questions fonamentals per a
I'educacié de l'infant en el
context familiar, alhora que
planteja els grans reptes d'a-
questa realitat en procés de
canvi.

5. Esport.
Andrea Imeroni
55 pag. PVP: 825 PTA.

Un acurat estudi dels aspectes
que justifiquen l'activitat ludi-
comaotora en els nens petits, a
casa | a I'escola, per revalorar
la dimensié corporal, |'educa-
cio del moviment 1 el joc,

14. Maneres d'acollir els
infants.

Revista Enfance

87 pag. PVP: 990 PTA.

La manera d'organitzar I'aten-
cid als infants esta lligada als
valors i les creences de cada
societat, de cada pais. La
informacio de com ho tracten
paisos tan diferents com la
Xina, Hongria, el Japo, Rissia
o els EUA, també ajuda a
reflexionar sobre la nostra rea-
litat.

6. Jocs dansats. (Llibre
i casset)

Merce Vilar

63 pag. PVP: 1.500 PTA.

Recull una amplia proposta de
danses per a infants de les pn-
meres edats, alhora gue docu-
menta la manera tradicional
de ballar-les | en facilita la
musica.

15. Ser infant a Europa,
avui.

Peter Moss, Angela Phillips
103 pag. PVP: 1.190 PTA.

Concepcions educatives | ins
titucionals dels diferents pai
so0s de la Comunitat Europea.
Unes primeres dades comu-
nes sobre el suport dels go-
vemns per fer compatibles les
responsabilitats laborals | fa-
miliars, i les tendéncies en I'a-
tencio als infants de 0 a 6
anys als anys vuitanta.

7. Linfant travessa el
mirall.

Equips d'Escola Bressol

i Parvulari de Reggio Emilia
56 pag. PVP: 725 ptes

La teona i la practica es com
binen per aproparnos a
aquest objecte magic: el mi-
rall. Des del mirall tabu al
mirall d'efectes alliberadors
amb la curiositat que suscita
entre els infants.

16. Barrila de titella.
Roser Ros
61 pag. PVP: 890 PTA.

Recull de contes adaptats per
ser representats amb titelles.
Un material Gtil | de qualitat
per a la practica educativa.

L Jubert | Gruart
M. Dominge | Manera
M.A. Domenech | Pou

8/9. De nado a company.

). Jubert, M. Domingo, M. A.
Domeénech

104 pag. PVP: 1.325 PTA.

El complex procés de socialit
zacio dels infants en els pn
mers anys de wida. Estudi divi-
dit en dues parts: recopilacid
histonca i conceptual, i treball
de recerca expenmental.

A
B, o

dt

Minam Navarre

17. Moixaines i jocs
de falda.

Minam Navarro

79 pag. PVP: 965 PTA.

La tradicio esta plena de petits
jocs, que ofereixen una amplia
manera de relacionar-se In
fants | adults.



18. Educar els 3 primers
anys. L'experiéncia de
Loczy.

Judit Falk

57 pag. PVP: 875 PTA,

Fonamentacio teorca de Loc-
Zy, Institucid hongaresa que
ha aprofundit en el coneixe-
ment i I'atencio educativa dels
infants de 0 a 3 anys, fins a
esdevenir un referent clar per
als professionals d'escola
bressol.

Loris Maloguzzi

25, Malaguzzi i I'educacio
infantil a Reggio Emilia.
Lons Malaguzz

90 pag, PVP:

1.390 PTA.

Malaguzzi, en una llarga con
versa, ens apropa la histona i
fonamentacié del pensament
actual, realitat, reflexio peda
Eogica | teoria de les escoles
de Reggio Emilia.

19. Uinfant i el parvulari.
M. Teresa Codina
74 pag. PVP: 990 PTA.

Recopilacio sistematica dels
elements que configuren un
plantejament de parvulan, que
es fonamenta en un coneixe-
ment de les caraclenstiques i
necessitats dels infants d'a
(Juestes edats.

Equip
de I'Escola Bresso

Nenes | Nens

26. La logica matematica a
I'escola bressol.

Equip de ['Escola Bressol
Nenes | Nens

54 pag. PVP: 850 PTA,

L'observacio sistematica, la
reflexio, la construccio del co
neixement, entre d'altres, es
troben en aquest treball per
tractar la logica matematica a
I'escola bressol.

e
Gnre.r

dl

Fleming Mouritsen

20. Cultura d'infant.
Fleming Mouritsen
45 pag. PVP: 940 PTA.

Reflexié sobre una nova
manera de conceptualitzar la
infancia d’acord amb els para-
metres d'una perspectiva psi-
copedagogica, gue es fona-
menta en 'observacio de la
realitat i les relacions entre els
infants com una forma gene-
radora de cultura

d’in-fan-ci-a

Potrizia Orsola Ghedini

t"'ensen
par-te

27. Pare, qui t'ensenya a
ocupar-te de mi?

Patnzia Orsola Ghedini

54 pag. PVP: 825 PTA,

El paper dels homes com a
pares en una societat en gue
esta en clara transformacio el
repartiment de responsabili
tats familiars. Com tots els
treballs de la Xarxa d'Atencio
a la Infancia apropa la realitat
de diferents paisos | eshossa
un futur comu.

21. La salut a la infancia.
Parlem-ne!

Joan Ripoll

93 pag. PVP; 1.075 PTA

Apropament a temes de salut
que avul generen preocupacio
entre les families i els profes
sionals d'infants de O a 6
anys, | tambeé a temes en que
la tradicio dificulta I'ambient
saludable per al desenvolupa
ment dels infants.

d'infan-ci-o

28/29. Que passa a les
escoles bressol? Compa-
racio d'escoles bressol a
Espanya, Italia i el Regne
Unit.

Helen Penn

98 pag. PVP; 1.250 PTA,

Les diferents maneres d'orga-
nitzar els serveis | atendre els
infants en tres realitats euro-
pees. En la recerca es poden
constatar les questions de
fons d'un servei de qualitat.

22, El joc de la
descoberta.

Tere Majem, Pepa Odena
65 pag. PVP: 1.390 PTA.

Proposta d'organitzacio de
dues activitats: la panera dels
tresors per a infants de 6 a 12
mesos | el joc heuristic per a
infants de 12 a 20 mesos.
Matenals, estructura, actitud
del meslre, | una manera
d'entendre l'infant 1 la seva
educacio.

in-fan-ci-a

W deOa S

30. Tocar totes les tecles.
Recull d'audicions al
parvulari.

L. Barbera, M. Busque, M.
Castellvi, A, de la Cruz, C
Llongueras, T. Soler, C. Vidal.
120 pag. PVP: 1.250 PTA,

Un treball sistematic des de
I'escola sobre les audicions
musicals al parvulan, realitzat
per mestres de diferents in
drets del pais.

23. Jocs populars: i tu, a
que jugues?

Imma Marin

88 pag. PVP: 1.175 PTA

Una amplia gamma de jocs
tradicionals del nostre pais,
perque els infants de 0 a 6
anys coneguin el nostre patri
moni.

F.L. Dubreucqg

24. Lescola Decroly: una
educacio global des del
parvulari,

F. L. Dubreucq

40 pag. PVP: 650 PTA.

Reflexions de I'actual escola
de UHermitage de Brussel-les
sobre una de les guestions
que defineixen millor la peda-
gogia de Decroly: 'educacio
global al panaulan.

Congrés d'Infancia (numeros extraordinars)

Vol. I: Educar de 0 a 6.
340 pag. PVP: 3.500 PTA,

Vol. Il: Accions i politiques educatives.

172 pag. PVP: 2.000 PTA.

Aquests dos volums recullen
els treballs del Congl dIn
fancia, que es va celebrar a

Barcelona el 1994. El primer
volum aplega reflexions teori
ques | practiques entorn de
cinc apanats: tipus de servais,
vida quotidiana, relacio amb

les families, diversitat | ecolo
gia. Lalte recull un ampli ven-
tall de politiques educatives
de qualitat en els ambits local,
autonomic, estatal i interna-
cional, | també parlaments,
conferéncies | el Manifest de
Congres.
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Evolucio de I'Us de la
al parvulari

Aquesta experiencia comenca el 23 de juny de
1993, Un dimecres s’organitza una conferen-
cia pedagogica entorn
de I'as de la informa-
tica a l'escola. Soc
neofit en la matcria.
No tinc ni ordinador
personal ni ordinador
a I'escola. El proposit
d’aquesta jornada és
mostrar possibles uti-
litzacions de la infor-
matica a 'escola i fer
conéixer als mestres
les possibilitats  del
material recuperable, de les nanoxarxes
Goupil-Thomson entregades dins del Plan
Informatigue pour Tons en donacio als col-legis el
1985, 1’as d’aquest material no és facil, ¢ls
mestres no han rebut cap formacié malgrat
que s’han desenvolupat nombroses aplicacions
pedagogiques. Aviat aquest material, substituit
pels pc amb Windows als col-legis, no es pot
vendre ni llengar, ja que és propietat de 'Estat,
I el recuperen les escoles primaries i dcspr(‘s
els parvularis.

El setembre de 1993 ens trobem que un dels
collegis propers al parvulari acaba d’equipar-
se 1 heretem un material, vell, certament, pero
que tunciona i, en qualsevol cas, nosaltres, com
a parvulari, no tenim cap altre material.
Comprem llicencies de programes pedagogics

desenvolupats per als parvularis per una asso
ciacio d’ensenyants, et (Enseignement Public et
Informatique).

Els infants, des del grup dels petits, amb dos
anys complerts, fins al grup dels grans utilit-
zen aquest material cada setmana, sigui mig
grup (I'altra meitat va a la biblioteca durant
aquest temps), sigui un ter¢ del grup: un terg
dels infants utilitza 'ordinador, un terc va a la
biblioteca de 'escola 1 un terge escolta histories
llegides per pares voluntaris.

Quan el mestre no desitja conduir aquesta
activitat «informatica», o bé s’organitza un
torn de 'equip o bé un pare el substitueix. Els
jocs cobreixen de manera simple nombrosos
conceptes lligats als aprenentatges de parvula
ri: orientacio, desplacament, estructuracio de
'espai, numeracio, discriminacio visual, rapi
desa visual, algoritmes, logica, jocs de memao-
ria (Memary), etc.

Per als més petits, s’organitza un conjunt de
jocs entorn d’una historia d’dssos que inclou
pintura, dibuix (molt senzill), un laberint, un
joc de desplagament, sempre amb ¢ls mateixos
Oss0s i que funciona amb un llapis Optic, ja que
¢l ratoli d’ordinador no era corrent el 1984,
quan el van crear.

Des de llavors hem utilitzat sempre aquest
material a 'escola i hem passat de 8 a 12 apa
rells funcionant. (Imatge 11 2.)

El setembre de 1994, emergeix ¢l multime
dia en el medi escolar. M adhercixo a una asso-
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ciacio d’ensenyants que utilitzen la informati-
ca, UAGAPE (Assocation Groupe Apple ponr VE-
ducation). Em compro un ordinador per prepa-
rar els cursos, jugar, etc. L’escola ta una crida
a les families 1 a les empreses on treballen per
tal de recuperar material. Lescola és pero un
7P (Zone d'Fducation Prioritaire) 1 el material,
fins 1 tot ¢l d’ocasio, és car, sera doncs en va.

Es prepara un projecte conjuntament amb
¢l suport tecnologic de PAGAPE: es pot utlit-
zar la informatica perque cls infants d’un grup
dels grans realitzin la versio multimedia d’una
historia que hauran inventat 1 dibuixat al par-
vulari de manera tradicional.

Durant aquests anys tinc un grup de petits,
infants de dos anys que fan migdiada. Puc,
dongs, alliberar dos migdies a la setmana per
treballar amb infants grans del grup d’una de
les meves col-legues. A la classe construeixen
la historia, fan un llibre en paper, etc. Amb mi,
els infants enregistraven les frases i les parau-
les de la historia, dibuixen les imatges a lordi-
nador, reflexionen sobre el desenvolupament
cronologic de la historia, 1 també sobre Pergo-
nomia de la historia.

A cada pantalla hi ha una imatge i un text.
D’entrada s’ha de clicar sobre el text a fi de
sentir llegir la frase, despres s’accedeix a les
«sorpreses» amagades a la pantalla fent /e
sobre els llocs sensibles que assenyala el pun-
ter quan es transforma en ma. Es veu també,
entre d’altres, un video del castell construit a
la classe pels infants, un diaporama d’infants
practicant 'esgrima, un mworphing entre una
bruixa i una fada, animacions sobre ¢l tema
de la historia, etc.

Els defectes més evidents del treball sén I'ex-
clusio dels infants del procés final de muntarge,
ja que els programes son complexos i el temps
de treball fora de classe (per a un muntatge de
10 pagines amb recursos com so, imatge, text,
video, foto, etc., calen, a I'época, més de 150 h
de treball). L’Associacio (AGAPE) em propor-
ciona la logistica (maquines 1 programes). Al cap
d’uns mesos, un cop acabat el muntatge, la
historia ¢s presentada a Apple Expo, després a
"abril al Salo del Llibre de Paris. (Imatge 3.)

El setembre de 1995, després d’haver treba-
llat una historia inventada pels infants decidim
preparar una versio multimedia d'un llibre ja
existent. Prenem un album d’edicions Mango,
[/ secret, la historia d’un conill, 1 en fem tres ver-
sions diferents: la historia refeta en versio mul-
timedia, la historia en foto digital des del punt
de vista de I'heroi, la historia refera en toto digi-
tal des del punt de vista d’'una persona aliena,
les dues ultimes desenvolupades pels infants.
Al cap de tres mesos, un esbos de la primera
versio, la segona i la tercera es presenten al Salo
del Llibre per a Infants de Montreuil.

Fl 1996 i el 1997 ens acontentem amb utilit-
zar 1 desenvolupar la nanoxarxa del parvulari.

El 1998 arribem a recuperar un robot traga-
dor programable en logo, una tortuga de terra,
Avanca, recula, gira a dreta i esquerra, pot aixe
car i abaixar un llapis de manera autonoma.
(Imatge 41 5.)

La programacio pot fer-se pas per pas, I'in-
fant introducix una carta en el lector, el robot
executa immediatament la consigna o bé pro-
gramant una série d’accions en un ordre cro-
nologic en el qual les accions han de ser exe-

Tmatges 4.7 5. Robot tragador programable anib logo,

cutades amb el sistema «apprends» (és l'infant
qui indica a la maquina que ha de fer).
Utilitzem els treballs de la universitat de
Bordeaux 1, «recerca sobre la utilitzacio de la
tortuga de terra logo en ¢l grup de grans de
parvulari, Jacques Peres, 1987y, que proposa

activitats en serie del npus:

* Una consigna a complir (fer caure amb el
robot 3 objectes en un ordre predefinit, fer
sortir ¢l robot d’una superficie delimitada
per una marca a terra).
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Imatoes 6-10. Pagines de la biblioteca inforniatitzada.

* Dibuixar un gran full enganxat a terra: aixe-
car i abaixar ¢l llapis a gratcient per poder
realitzar un dibuix geometric predefinit, en
general una casa.

I’equip pedagogic impulsa tamb¢ el programa
de biblioteca informatitzada; acabar-lo ens
Ocupara un curs sencer.

[Cequip pedagogic parteix de la constatacid
seglient: la biblioteca funciona bé, cada infant
agafa un llibre cada setmana, pero els infants
no poden ser realment autonoms ni en la seva
tria ni en el préstec mateix. Llavors explorem
la pista informatica. Hem provat diversos pro-
grames, un ¢s destaca obertament de la resta
tant per la seva nterface particularment adapta-
da com pel seu cost, raonable, i la seva distri-
bucio pel enpen. Vam triar dones La meva biblio-
teca, de Theo Priiotakis, editada pel cNDP.

Tots els llibres han de ser codificats: un
gomet de color (10 colors possibles predefi-
nits), dues xifres compreses entre 101 99. Tots
cls llibres han de ser fotografiats amb un apa-
rell fotodigital, les fotos retocades amb un
programa de tractament d’imatge 1 passades
al format gf i a la mida adequada. Tots els
infant i els mestres de Pescola es van fotogra-

fiar de la mateixa manera i les seves fotos van
seguir ¢l mateix tractament.

Quan arriba 'hora de la biblioteca per a un
grup, la seqiiencia es desenvolupa en diversos
temps. Ll grup es divideix en subgrups. Cada
infant tria un llibre; després, al scu torn, va cap
a Pordinador. Alla una pantalla li proposa
diverses opcions: escriure, reproduir, llista, tan-
car. Tan bon punt Pinfant desplaca el ratoli ¢l
punter es desplaga sobre la pantalla. Quan pas-
sa damunt d’una zona sensible es converteix
en ma, i una veu digitalitzada guia I'infant: «per
inscriure un llibre, per tornar el teu llibre, si
vols la llista del teu grup, per tancar la biblio-
tecar. (Imatge 6.)

I’infant no pot prendre un altre llibre si no
ha tornat 'anterior. Per tornar-lo haura de fer
clic sobre «tornars. A la pantalla segiient, se b
demanara fer dic sobre el color del llibre que
vol tornar, despés d’entrar un codi de dues xi-
fres fent clic a les xifres del telecomandament o
entrant-les al teclat. Llavors apareixera la cober-
ta del llibre prestat amb un boté verd on haura
de fer di, si és el llibre correcte. (Imatge 7.)

Després haura de fer die sobre un homenet
que hi ha a baix a Pesquerra de la pantalla per
tornar a la pantalla inicial.

Per agafar un llibre haura de fer ¢ic sobre
anscriure» (en vermell). (Imatge 8.)

[lavors apareixera la pantalla de la figura 8 i
se Pinvitara a fer ¢/ie sobre la imatge del seu
mestre 1, després haura de fer ¢dic sobre el seu
nom (sobreposat a la seva foto). (Imatge 9.)

Se Pinvitara a fer dic sobre el color de Petique-
ta del llibre 1 a entrar el codi de dues xifres que
Pidentifica. Apareixera la coberta i podra com-
provar si és el que t¢ a les mans, i validar el prés-
tec o tornar a comencar. (Imatge 10.)

L'infant haura de tenir un paper actiu: ¢s ¢ll
qui torna el llibre, és ell qui en presta un altre.

El programa ofereix una nova situacio d’a-
prenentatge on cada infant esdevé responsable
dels seus actes: tria del llibre prestat, recerca de
la fitxa informatitzada, introdueix els codis
de classificacio, corregeix els errors, ete. s
tracta d’una veritable activitat de gestio posada
a I'abast dels més petits, d’un primer contacte
amb la codificacio d’informacio. Permet que
descobreixin una necessitat personal de bus-
car-classificar-triar-ordenar.  L'adult només
interve quan hi ha problemes —solament en cas
de problemes o per ensenyar alguna cosa
(incomprensio, perdua de llibre)— o per acon-
sellar, ajudar, llegir una historia. Diversos arti-
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ticis didactics condueixen I'infant prelector a
acostar-se a l'escriptura i a la formacié de nom-
bres a partir de xifres. El dret a 'error és sem-
pre garantit,

El setembre de 1999 llancem la idea d’un
lloc a Internet per a 'escola. El contingut havia
de constituir-se, tant com fos possible, amb el
treball dels infants. La finalitat era que la rea-
litzessin ells mateixos. S'articula entorn de dos
eixos principals:

* El escacs: un mestre d’escacs ve cada setma-
na a l'escola. Un grup dels grans ha treballat
particularment sobre el moviment de les
peces, el mestre d’escacs proposa jugades.

» Una historia de robots: 1a setmana segtient del
comencament de 'escola anem a veure Un
man real, una exposicio sobre el tema de
Pany 2000 vist pels artistes de la fundacié
Cartier de Paris, que mostra 400 robots-
joguina. En tornar a Pescola, el grup i jo
decidim inventar una historia amb robots.
Els infants inventen una familia de robots:
Albert ¢l pare, Betty la mare, Victor el fill i
un seguit d’escenes, de dos en dos. Dibuixen
i pinten els personatges, després els dibui-
xen a l'ordinador de classe amb el progra-
ma Kid Pix. De seguida pinten les escenes
en grup, una escena correspon a una pintu-
ra amb el proposit de fer un llibre gegant
(84 cm d’ample x 59,4 cm d’alt). Les esce-
nes també¢ ¢s dibuixen a l'ordinador i s’inte-
gren els personatges per copiar-enganxar.
Després hem tingut la idea de comunicar la
versio en paper a altres persones: deixar el
llibre a altres grups, anar a explicar-lo, expo-

sar-lo al rebedor de 'escola. Pero, 1 la ver-
si6 de l'ordinador? [ si la poguéssim posar
en un lloc on tothom la pogués veure quan
en tingués ganes? Els pares a la feina, els
familiars de fora, gent que no coneixem.
Solament Internet permetia aquesta difusio
de la versio digital de la historia, els ordina-
dors lligats per fils teletonics (simplificant).

Faig el muntatge amb un programa de creacio
de pagines Atml per a infants, «bl taller del
weby, veurem més endavant perqué.

L’AGAPE proporciona la col-locacio de la
pagina en el servidor d’educacio d’Apple
France, per raons de qualitat de connexio i en
Pesperanca de generar més connexions i, per
tant, més consultes de la pagina. L’adreca és:
http:/ [ www.intereduc.net/ 9 mouraund. Vaig expli-
car als infants que a la pagina podiem rebre
missatges. També haviem collocat lloes «eseri-
VIU-NOS»; UN SErvia per proposar una continua-
ci6 de la historia.

Hem rebut missatges d’alguns pares que
estan connectats, be a casa, bé a la feina. Quasi
sempre pares amb fills a escola, perd tamb¢
pares antics.

Fls infants van picar ¢ls textos que m’havien
dictat amb lletra de pal, la més propera del
teclat.

La pagina es podia consultar a Pordinador
de la classe. (Imatge 11.)

El mes de marc, I'escola elemental va rebre
12 iMac de PAjuntament, tots connectats a
Internet. Vam aprofitar Pocasio, sent particips
del projecte 1 havent conduit la donacio des
del comencament, d’anar mig grup cada sct-

mana a la sala d'informatica de I'escola ele-
mental per poder consultar la pagina en linia.
Els infants van poder navegar lliurement, ja
que, per ara, no hi ha enllagos que condueixin
fora de la pagina. S’encallaven a molts llocs,
afectant-los la manca d’ergonomia: falta de
botons de tornada, lligams massa amagats, etc.
Un grup d’infants de 7 1 8 anys, a comenga-
ment de curs, de tant en tant llegien una histo-
ria a la classe. Els vam demanar que refessin la
pagina conservant-ne el contingut.

Hi treballen actualment. Pensen I'ergono-
mia, generen enllagos, etc. Organitzarem una
altra visita de la pagina amb el grup quan esti-
gui suficientment avangada.

Actualment treballem el tema del barri, els
trajectes dels infants entre Pescola i casa, amb
el nostre vell aparell de fotodigital (Quickatake
100, Apple) i el nostre vell ordinador (Mac
intosh LC 475, Apple). De tot aixo, n’hauria
de resultar una aplicacié mulumedia consulta-
ble, sigui una pagina Internet de Pescola en
versio simplificada, sigui un cp-Rom en versio
completa, o, també, una exposicié organitzada
en algun lloc del barri. e

Imatge 11. Pagina bim! creada pels infants.
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S1 us plau

Recollim tres aportacions, que ens han arribat per mitja de M. Josep
Udina, Laia Montserrat i Enric Goma.

La Laia, de quatre anys, arriba
de I'escola exaltada:

—Mare, ja sé qui sén els reis.
Els reis son els pares d'una nena
de la meva escola

En Marti és un nen de dos anys
i mig., amb una pares com cal i
una germana de cinc anys que
se I'estima molt. Va a I'escola
bressol content i xerra pels des-
cosits. Com gairebé tots els
infants de la seva edat, és capag
de raonar i d’entendre els raona-
ments, més del que pugui sem-
blar a primera vista.

Ara té conjuntivitis i cal posar-
li gotes dues o tres vegades al
dia. Els pares I'agafen fort per
mantenir-lo quiet per tal que les
gotes vagin on han d'anar. |, és
clar, en Marti plora, i molt.

Quan arriba I'hora de la sego-
na dosi de tortura, van per aga-
far-lo de la mateixa manera. Ell
se'ls queda mirant, amb cara
d'amoinat i els diu:

-Si us plau, sense permis no!

Els pares es miren molt sor-
presos i encara meés escorreguts:

—Marti, que et podem posar
gotes als ulls perqué se't curin?

| en Marti respon:

—Sl.

| s’han acabat les llagrimes i
la resisténcia. A partir d’aguest
moment, posar les gotes és una
activitat més i es fa amb tota
normalitat. Aixd si, demanant
permis.

La Julia, de tres anys i mig,
demana al seu pare:

—Pare, a I'avia Ramona quan
li sortiran ales? —I'avia en glies-
1i6 és la seva besavia i té més
de noranta anys.

-Ales?

-Si, a I'esquena. A la gent,
quan s'arruguen els surten ales
a l'esquena i se'n van al cel.
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Conversa amb Francesco anugci
La ciutat dels INTANTS

El mes de

juny a Palma van tenir la sort de

Elisabet Abeya

comptar amb el pedagog italia Francesco

3+

Tonucci va explicar com Tonucci durant
s'ha anat modificant l'es-
tructura de les ciutats.
Abans tenien com a cen-
tre neuralgic les places,

com a punt dintercanvi i taty

comunicacio. Ara les ca- dors, van fer sorgir el

ses s'han convertit en
llocs d'on no cal sortir i
quan se'n surt és per anar a un altre lloc aparent-
ment segur (el cotxe, una superficie comercial) i aixi
les ciutats s’han transformat en espais on no es pot
viure, amb les places i els carrers sense gent i plens
de cotxes. Pero resulta que els infants necessiten la
ciutat, i no espais exclusius per a nins on se'ls con-
demna a estar separats i a jugar sota la vigilancia
dels grans, sino la ciutat sencera, els carrers i les
places, on els ancians també hi tenen un lloc.

Dins el projecte de la ciutat dels infants, que en
aguests moments es du a terme en una xarxa de
40 ciutats del mon, és essencial conéixer l'opinid

un cap de setmana. Va fer-hi
dues conferencies, organitzades pel Col-lectiu
Escola d'Estiu de Mallorca sobre el tema La
ciutat dels infants. Va explicar-hi el que ell
angomena «una nova manera

Els seus plantejaments, sovint provoca-

reflexio profunda dels

dels infants, qué volen
realment, quins son els
seus desitjos i les seves
necessitats. Per aixo es
constitueixen els consells

ie pensar la ciu-

dels nens. Un dels can-
somriure, la rialla 1 la vis al qual es dona molta
qui l'escoltaven. dimportancia en les ciu-

tats dels infants és que
puguin anar i torar tots sols de l'escola. Es un dels
desitjos dels infants: poder parlar amb els seus
amics pel carrer. Quan les ciutats somplen de nens
que van i vénen de l'escola a peu, es tornen mes
segures. «El perill més gran que tenen els infants
que van a l'escola son els pares que els hi acom-
panyen en cotxe».

Quan es van acabar les conferéncies, ens vam
asseure en una placa sense infants i sense a penes
cap persona gran i amb un fort renou d'autobusos i
de cotxes. Alli li vam fer algunes preguntes per als
lectors d'INFANCIA.

Infancia: Lin guines coses trobes que ha canviat el joc
dels infants d'ara en relacic amb el de quan nosaltres
erem )DI’II.ZJ‘.’

Francesco Tonucci: Jo crec que ha canviat molt
la llibertat dels infants, és a dir, que abans el joc
se situava al temps lliure dels nens. Era Palter-
nativa als deures, a I'escola, a allo que hem de
fer... Després de tot aixo hi havia el temps del
joc. El temps del joc era nostre. A vegades
demanavem ajuda als adults. Ajuda podia voler
dir comprar una joguina o ensenyar a fer servir
una cina per construir joguines. Per exemple,
jo agracixo molt al meu pare que m’ensenyes
com s’utilitza un ganivet, que m’ensenyes a
construir coses, capacitats de construccio,
joguines concretes a partir de coses naturals
que trobavem al camp o alla al barri de la ciu-
tat. Tot aixo de la construccio s’ha perdut total-
ment per les condicions ambientals i perque
infant ja no juga en ¢l seu temps lliure, sino
que juga en un temps controlat. El temps Hiure
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d’abans s’ha convertit en un
temps substancialment escolar.
Iis a dir, que el temps que a I'in-
fant li queda després de I'escola
t dels deures el passa en cursets
de llengties, o de futbol, ball, guitarra, de tot el
que ens puguem imaginar 1 que 'oferta comer-
cial ens ofereix, o passa ¢l temps davant la tele
o amb un ordinador. Aixd implica que I'infant
es quedi sempre sota un control adult. Aquesta
condicio ha canviat molt la relacio entre ¢l nen
i el joc, perqué ja no juga alliberant-se dels
adults, intentant camins nous, arriscant alguna
cosa. Fl risc era la manera de mesurar les capa-
citats propies, d’incrementar 'autonomia en un
joc de riscos progressius que anaven augmen-
tant amb ¢l temps. El joc dels infants necessita
AUTONOMIL, NECeSsIta secrets, Necessita riscos.
El risc ¢s un component de la clutat: risc del
desconegut, risc del canté per on mai no he
voltat, risc d’un cami més llarg o d’un cotxe que

pot arribar.
Es impor-
tant que un
infant pugui
experimen-

tar riscos ndcquuts a les seves capacitats, 1 alxo
només ho pot fer tot sol. Quan un nin esta tot
sol normalment no es posa davant riscos
excessius, L'adult que acompanya un nen pen-
sa que ¢l seu paper ¢s evitar els riscos que se i
puguin presentar i aixi l'infant va sumant
necessitats de risc sense poder-lo experimen-
tar. Avui a I'infant se li prohibeix el risc fins
que s’escapa del control dels adults. Aixo em
fa molta de por perque quan un adolescent
aconsegueix alliberar-se del control dels adults
t¢ una necessitat de risc tan gran que quan pot
'experimenta tot de cop 1 arrisca molt més del
que pot controlar. Els portem fins aqui amb
una forma d’educacio protegida. I'acompa-
nyem fins als 12 anys i poc d’uns anys més tard

li regalem una moto... Es facil que es trenqui
el cap a qualsevol lloc.

L.z Pero ara els infants tenen mes joguines que els de fa
unes quantes décades. De que els serveixen?

F. T.: infant d’avui en comptes de jugar pos-
seeix joguines. Aquesta ¢s una manera amb la
que els adults intentem compensar ¢l sentit de
culpabilitat. Nosaltres, els teécnics, moltes
vegades ajudem els adults a desenvolupar
aquest sentit de culpabilitat, per exemple amb
articles a les revistes «femenines», amb els
anuncis a la televisio... Diem als pares que
haurien de jugar més amb els seus fills. Aixo
es dificil i si no ho podem fer tenim un sentit
de culpabilitat i, per aixo, procurem compen-
sar-lo comprant joguines. En un mon de con-
sumisme es pensa que amb diners ho podem
arreglar tot 1 si la joguina ¢s més cara sembla
que ho compensem més. Tot aixo produeix
un malentés total. Ben al contrari els infants
no necessiten moltes joguines. Necessiten
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jugar amb els seus pares i necessiten jugar
entre ells.

L2 Ouin paper té ¢l joc a «la ciutat dels infants»?

F. T.: De la necessitat del joc va néixer la idea.
Precisament quan vaig comencar a pensar en
la ciutat dels infants estava treballant sobre la
soledat del nen. Va sortir un llibre sobre la sole-
dat de I'infant i dins d’aquesta reflexio vaig veu-
re molt clar que no se surt d’aquest problema a
nivell individual. Un adult, un pare, no pot
solucionar tot sol el problema de la soledat del
nen, del fill, perque les solucions individuals
son les comercials 1 no son solucions reals. La
solucié ha de ser politica, ha de ser social. S’ha
de canviar la ciutat. Es a dir, hem de pressionar
els nostres administradors, els hem de conven-
cer perque la ciutat pugui tornar a ser un lloc
de trobada per a la gent, comengant pels
infants. Si fem aixo els infants comencaran a
solucionar els seus problemes tots sols.

L: Com l'escola pot ajudar a construir la cintat dels
infants?

F. T.: L'escola té un paper enorme i el pot jugar
a favor de l'autonomia dels infants. St els
infants tenen experiéncies propies, I'escola
tindra un material ric 1 divers per treballar el
que ara li fa falta. Ara ha de treballar sobre la
televisio, les activitats extraescolars... Els
infants estan plens d’idees que no son seves.
Estan bombardejats d’idees dels altres perque
estan sempre en condicio d’alumne. L'escola t¢

molt de poder, pot demanar coses increibles.
Per exemple es demana als infants que es que-
din asseguts cinc hores seguides. Tots els pares
sabem que aixo fa mal als infants perque els
pediatres diuen que estar en una posicio rigida
durant tant de temps no fa bé a les esquenes
dels nens 1 en canvi ningy, ni una sola familia,
no ha tret els seus fills de I'escola per aixo. Aixo
signitica que tenim un poder enorme i no
estem pensant alternatives. Hem de cercar
maneres que no siguin tan perilloses per als
infants. No dic aixo per fer quedar malament a
I’escola sino per involucrar-la d’una manera
coherent en un projecte que pot ajudar molt
no nomes els infants sind també la ciatat. Estic
totalment convengut que els infants al carrer
son infants que salvaran la ciutat.

V.2 Qué és per a tu la creativitat?

F. T.: Aquest és un tema molt ampli perod us en
farc¢ algunes pinzellades. La creativitat no és el
dibuix lliare. Jo soc un enemic del dibuix Iliu-
re. Demanar a un infant que dibuixi el que vul-
gul €s perque a nosaltres no ens interessa gens
el que dibuixa i normalment I'infant repetira
moltes vegades el mateix dibuix perque dibuix
[liure és el mateix que dir «per favor, aixeca’t i
parla el que vulguisy. Si, parla lliure. No es pot
parlar lliure. Si vaig pel carrer i aturo un sen-
yor parlant lliure em duran al psiquiatric. En
un llenguatge tan seriés com el parlar no es
permet, pero com que el dibuix normalment

no interessa a ningu es demanen beneitures.
Creativitat no és fer el que es vol sind que ¢s
una manera per solucionar els problemes 1 aixo
als infants els agrada molt. Hem de crear ¢l
costum que un problema es pot solucionar de
moltes maneres, que no hi ha una unica res-
posta bona i les altres son equivocades, sino
que hi ha moltes maneres de trobar una solu-
cio satisfactoria. Es com llegir ¢l mateix des de
diferents punts de vista. Aixd no ¢s molt
frequent a 'escola. S’educa per trobar una res-
posta certa 1 no per trobar una resposta possi-
ble. Creativitat significa precisament aixo: la
satisfaccio de buscar camins diferents, camins
diversos 1 la idea que treballar junts val la pena
perque tenim punts de vista diferents.

L: L'actitud creativa, lactitud investigadora, també

forma part del mon dels adults. Podem dir que els

admlts tambeé jugnem, o aquesta és una activitat exclu-
siva dels infants?

F. T.: Jo crec que la necessitat del joc ¢s de tots
i crec que els adults ajuden poc el joc dels
infants perque ells mateixos juguen poc. Hem
oblidat la nostra infantesa 1 hem oblidat la
necessitat de jugar. Estem vivint malament. Jo
crec que el joc no hauria de desaparéixer de la
vida de ningu. Hauriem d’aprendre de nou a
perdre el temps perque ¢l joc es fa en ¢l temps
perdut, el que abans se’n deia el temps lliure,
Hem de tornar a aprendre la importancia de
tenir temps per a nosaltres. Jugar per a un adule
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pot ser llegir, pero també pot ser passejar, pas-
sejar-se amb els amics, fer jocs, jugar a car-
tes...tenir moments de descans. M'adon que
¢s dificil, perque tenim sentit de culpabilitat si
perdem temps, no? Aixo no esta bé perque,
per exemple, no ens deixa entendre els infants,
L.z T has passejat una mica per Palma. Qué hi has
vist? Que en penses com a cintat?

F. T.: B¢, ¢s una ciutat molt congestionada. Es
veuen molt pocs infants al carrer, i pocs
ancians, vells. Amb aixo vull dir que ¢és una ciu-
tat com totes les altres 1 aixo no és bo. Una
ciutat on no es veuen minusvalids pel carrer,
on no ¢s veuen vells, és una ciutat que no els
permet sortir. Aixo sorpren un poc en una ciu-
tat que es troba en una illa. Em diuen que aqui
la relacio entre cotxes 1 habitants és més alta
que la normal en un pais molt desenvolupat.
Normalment ¢s pensa que hi ha un cotxe per
cada dos habitants. Aqui sembla que n’hi ha
més . 1 les distancies en una illa no s6n tan
grans per necessitar un cotxe com ho soén en
un continent. Jo crec que en aquesta terra cs
podria pensar, per exemple en «des Balears dels
infants», pensar en alguna cosa que alliberi un
poc, en una terra on compta tant el turisme,
on compta tant una proposta de vida relaxa-
da...S’hauria de transformar en un projecte de
vida, en un projecte de ciutat diferent, que per
exemple tengui més cura dels vianants, que
tengui mes cura de la relacio entre les genera-

cions de manera que es permeti als debils el
moviment, 1 cercant aixi una manera de recu-
perar la bellesa de la ciutat en comptes de cer-
car només la comoditat, que és la comoditat
d'uns poces. La possibilitat d’aparcar a qualse-
vol banda, la quasi impossibilitat d’aparcar que
hi ha aqui... Tot aixo significa que la relacio
persona-cotxe s’ha convertit en una relacié
impossible i en front d’aixo no estaria mala-
ment que els politics reflexionessin una mica,
que pensessin en cls infants en comptes de
pensar en ¢ls scus clectors,

L.: QOwé opines de la Convencid sobre els Drets de
LInfant?

F. T.: Aixo ¢és un tema molt llarg, pero en
poques paraules. .. Jo crec que és molt correc-
te, molt interessant que els adults reconeguin
als infants uns drets tan alts. Pero crec que no
s'adonen del que prometen. Als drets hem
promes, per exemple a I'article 12 | que els
infants tenen dret a ser consultats cada vega-
da que es pren una decisio que els afecta. 1
quan ho fem? Un alcalde hauria de consultar
els infants a cada decisio que pren, perque
totes les decisions que pren un alcalde afecten
també els infants. Obrir un carrer, obrir un
supermercat, tot aixo t¢ relacions amb la vida
dels infants. No veig que ¢ls alcaldes ho esti-
guin fent i, st ho volguessin fer, com consulta-
rien els infants? No he vist a la Convencio ele-
ments que ajudin en aquest sentit. Eis diu: bé,

els infants tenen dret a jugar, pero segueixen
amb les prohibicions, per exemple, als consells
de veins hi ha punts que limiten o impedeixen
el joc dels infants. Per exemple «de dues a qua-
tre els nens no han de jugar». Aixo significa
que un dret internacional, reconegut per un
pais com ¢és Espanva, és més debil que un
desig dels adults, perqué que jo sapiga la mig-
diada dels adults no esta regulada per una llei.
Aixo significa que no podem pretendre que
els infants no juguin de dues a quatre, Es clar
que podem demanar als infants el favor que
no facin renou pero, en tot cas, ells ens 'han
de concedir perque el dret esta de la seva part.
Normalment quan dic aixo em diuen que bé,
que si, perque hi ha els drets dels infants 1 els
drets dels adults, ¢s veritat. Pero article 3 diu
que quan hi ha conflicte entre els drets han de
prevaler els dels infants, Es a dir que hem
escrit una Convencié molt dura per a nosal-
tres. Jo crec que 'hem feta sense cap intercs
ni voluntat de respectar-la. Per aixo em fa mol-
ta de tristor tot aixo. M’agradaria molt que el
20 de novembre quan a totes les escoles es
parla dels drets dels infants, se’ls digui tot aixo,
que s’expliqui als infants fins a on arriben cls
seus drets i quan entren en conflicte amb els
drets dels adults i que ells han de fer tot el pos-
sible perqué els adults els concedeixin els drets
que han promes. Pero de tot aixo no n’he sen-
tit parlar.
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Es frequent aprofitar el fet que a un nen
petit li estigui sortint una dent per expli-
car un comportament inquiet 1 irritable o
fins 1 tot una malaltia. No obstant aixo, la
denticio poques vegades causa problemes
en infants de menys de quatre mesos. A
més a més, el fet de creure que ¢ls simp
tomes que presenta un nen es deuen a la
denticio pot fer passar per alt una verita-
ble malaltia.

Per tant, resulta important el fet de
coneixer la historia natural de I"aparicio de
les dents, les molésties que aixo provoca i

la forma d’alleujar-les, i també, finalment, la
higiene de les dents quan I'infant encara és
molt petit.

Denticio i masticacio

Les primeres dents no serveixen per mastegar
sino per mossegar. Les primeres que surten son
les incisives, que no es fan servir per triturar.
[ils nens petits comencen a mastegar amb les
genives 1 perfeccionen la tecnica molt abans
que els hagin sortit les molars.

Comencen a aprendre de seguida que s’em
porten a la boca les mans 1 les joguines que aga
fen, Es important que se’ls ofereixin aliments
que puguin mossegar ja abans dels sis mesos
d’edat. Molts nens alimentats només amb pro-
ductes semiliquids fins a Pany de vida es neguen
amb frequéncia a mastegar el menjar, i els ali-
ments solids els produeixen nausees i s’ennue-
guen. Si s¢’ls donen aliments durs perque
xuclin a partir dels quatre o cinc mesos, quan
comencen a explorar els objectes emportant-
se’ls a la boca, més tard els costara menys adap-

tar-se als canvis de textura 1 consistencia de la
seva alimentacio.

Mastegar aliments solids també ¢és important
per a I'enfortiment de la mandibula 1 dismi-
nucix les possibilitats de necessitar tractament
amb ortodoncia en el futur.

Quan surten les dents

L'ordre d’aparicio 1 caiguda de les dents prime-
res (dents de llet) i d’aparicio de les dents defi-
nitives, aixi com 'edat a la qual succeeix cada
un d’aquests fets, son només aproximades 1
poden variar enormement d’un nen a un altre
(alguns nens neixen amb dents i altres no en
tenen cap fins després de I'any de vida).

Les primeres dents a aparcixer son les incisi-
ves centrals inferiors, al voltant dels sis o vuit
mesos d’edat. Les incisives centrals superiors
apareixen al cap d’un o dos mesos.

Durant tot el segon any, al nen li surten
dents. Les més molestes son les premolars, que
apareixen entre els dotze 1 els quinze mesos, |
les molars, entre els vint 1 els vint-1-quatre
mesos. Als tres anys totes les dents primeres ja
han sortit: deu dents en cada mandibula, les
quals inclouen quatre incisives anteriors, dos
ullals 1 quatre molars.

Posteriorment, a partir dels sis anys, totes
aquestes dents primeres aniran caient progres
sivament 1 donaran pas a les dents definitives.
Les primeres dents permanents que erupcio
nen son habitualment les primeres molars, a
I'edat de sis o set aAnys.

Entre els sis 1 els dotze anys coexisteixen
peces temporals i definitives, per la qual cosa

es parla d’una denticio mixta. L'aparicio de les

119



primeres dents permanents, en contacte amb
dents encara de llet, és important ja que al seu
voltant s’alineara la resta de la denticié perma-
nent, s primordial la cura de les primeres
dents, contrariament al que ¢s creia fins no fa
gaire. La caries de les dents de llet o la seva
extraccio per qualsevol motiu afecten les dents
definitives; hi produeixen caries o donen lloc a
una mala posicio (es parla de maloclusio o de
mossegada incorrecta).

Les dents permanents son trenta-dues, entre
les quals figuren els quatre queixals coneguts
com «del seny», que son les terceres molars.

Erupeio i caiguda de les dents primaries (de let)

Erupci6 supe- Erupcié infe- Caiguda

rior (mesos)  rior (mesos)  (anys)
Incisiva central 8-12 6-10 6-7
Incisiva lateral 9-13 0-16 6-7
Ullal 16-22 17-23 10-12
Primera molar 13-19 14-18 9-10
Segona molar 25-33 23-31 10-12

Erupeid de les dents permanents

Erupcio superior Erupcio inferior

(anys) (anys)

Incisiva central 7-8 6-7
Incisiva lateral 89 7-8
Ullal 11-12 9-10
Primera premolar 10-12 10-11
Segona premolar 10-12 11-12
Primera molar 6-7 6-7
Segona molar 12-13 11-13
Tercera molar 17-21 17-21

Les molésties de la denticio

[erupcio dentaria produeix en els nens més
petits una scrie de trastorns de menor impor-
tancia, encara que molt molestos: més necessi

tat de mossegar qualsevol objecte (els nens, de
forma normal, exploren amb la boca tots ¢ls
objectes), irritabilitat i necessitat de consol, difi-
cultats per dormir, rebuig del biber6 i dificul-
tats per menjar 1 aparicio d’una zona enverme-
llida i inflada en la geniva que recobreix la dent.
I.a major part d’aquests simptomes tenen lloc
abans de I'aparicio de les dents, per la qual cosa
sovint creen angoixa 1 no sempre €s facil reco-
ncixer-ne la causa.

s important saber que aquests simptomes
de la dentcio no inclouen bronquitis, febre alta,
¢czema cn la zona del bolquer, refredats de
repeticio, convulsions, pérdua de la gana, vomits
o diarrees. Tots aquests poden ser simptomes
d’alguna malaltia associada més o menys greu.

Com alleujar-les
Iis convenient seguir una série de consells per
alleujar aquestes molésties produides per la sor-
tida de les dents:

* Calma tenir alguna cosa per mossegar.
Existeixen anells de goma plens d’un gel
especial o amb aigua que pot refredar-se a la
nevera. Produeix prou de consol, encara que
cal evitar que es trenqui en mossegar-lo 1 la
seva congelacio perqué les lesions per con-
gelacié de la geniva poden ser importants.

* A vegades, fregar la zona adolorida amb un
dit pot ajudar. Saber-se atés també serveix al
nen de consol.

¢ Iis recomanable no abusar dels gels per a la
denticio que s’apliquen sobre les genives ja
que contenen dosis altes de medicaments
anestesics locals, ni administrar analgesics de
mancra constant.

* Oferir al nen coses dures per rosegar.

* [laire fred empitjora el dolor, per la qual cosa
pot ajudar el fet de deixar-lo uns dies a casa
o treure’]l protegit amb una bufanda.

* Xuclar el biberd pot fer que les genives facin
mal 1 se li pot oferir beure en un got o ¢n una

tassa.

Trastorns que s’han relacionat amb la denticio
Ierupcio de les dents ha estat sempre rodeja-
da d’una serie de supersticions mediques i
populars que estan mancades de base cientifi-
ca. Tot 1 que s’estan perdent, encara romanen
en alguns ambients.

Els unics trastorns que pot produir la dent-
ci6 son la irritabilitat del nen, el baveig 1 la
necessitat que té de mossegar per calmar el
dolor. En algunes ocasions, si la moléstia és
important, ¢l metge pot indicar 'administracio
d’algun medicament analgesic.

Les alteracions i els processos que s’han asso-
ciat amb la sortuda de les dents han estat molt
diversos:

L. Malalties que expliquen aparicid precog o retarda-
da de les dents

[in el moment de néixer, els nens no solen tenir
dents en les genives, encara que d’una manera
o altra, ¢s troben en el seu interior. Fn alguns
casos rars, ¢l nen pot néixer amb unes dents
que cauen en pocs dies.
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Generalment, es dona massa importancia a
I'edat d’aparicio de les dents. Aquesta edat no és
exacta i, per tant, no ¢s igual per a tots cls nens,
L’erupcio que es produeix als dotze mesos, o
fins 1 tot més tard, ¢s perfectament normal.

La premaruritat o la tardanca en la denticio
¢és una questio d’heréncia.

2, Administracii de calci

Durant anys, ha estat un costum molt arrelat ¢l
fet d’administrar calci als nens per afavorir la
denticid. S’ha demostrat que aixo obeeix més a
una fantasia i a una tradicié que a un fet ciendfi-
cament demostrat,

3. Febre de denticio

Es molt frequent, encara, que moltes persones
pensin que la denticié sol produir febre. Aquest
fet es considera normal o, almenys, molt poc
important. La realitat és que erupcio de les
dents no dona febre. Si el nen té febre, i li estan
sortint les dents, cal pensar en una altra causa i
consultar el metge.

Tampoc no & cert que en els dies de erup-
cid de les dents hi hagi una incidéncia més gran
de processos febrils. La veritat és que durant la
primera infancia les malaldes febrils en els nens
son molt frequents, per la qual cosa és proba-
ble que en ¢l mateix moment en que surten les
dents, ¢l nen n’estigui patint alguna.

4. Significat de la bava

Un dels mites més importants és la relacio entre
la denticio i el baveig del nen. En el nounat, la
producci6 de saliva esta molt reduida, perque
practicament no t¢ cap funcid, ja que el nen s’a-

limenta exclusivament de llet 1 no amb aliments
solids. La secrecio de saliva augmenta cap als
tres mesos, moment en que ¢l nen comenga a
bavejar. Aquesta produccié augmentada de sali-
va coincideix en gran part amb la sortida de les
dents, pero son dos fenomens independents.

Per tant, no és cert que la bava sigui con-
sequencia de la formacio de les dents ni que
sigui un bon simptoma que el nen bavegi
durant I'época de la denticio,

Habits orals
[.’as del xumet o I’habit de xuclar-se els dits,
es-pecialment el polze, es considera normal en
cls lactants i els nens. Encara esta poc aclarit
fins quan es pot considerar normal, si xuclar
pot ser un signe de problemes emocionals o si
afecta negativament ¢l desenvolupament i crei-
xement de 'estructura ossia de la boca.

Les alteracions que crea el xumer son similars
a les causades per la succio del polze. Fn els co-
MErgos existeixen Xumets anatomics, Mes sem-
blants a la forma que adopta el mugré matern
dins de la boca del lactant quant aquest mama,
que suposadament produirien menys deformi-
tat en la boca. Sembla aconsellable I'as d’aquest
tipus de xumets preferentment, perod encara no
s’han fet estudis definitius sobre aquest punt.

[.a utilitzacio del xumet s’ha d’interrompre
cap als dos anys o fins i tor abans, perque a par-
tir d’aquest moment les deformacions poden
ser greus.

Higiene i cura de les dents
Els costums correctes per a la higiene de les
dents han de comencar a fomentar-se en el nen

el més aviat possible, aprofitant ¢l seu interes
natural 1 la seva necessitat d'imitacio dels adults.
Iis aconsellable ajudar-lo a fer un raspallat den-
tal acurat, amb una quantitat petita de pasta
dentifricia (com una llantia) i almenys una vega-
da al dia, a la nit, en els petits 1 tres cops al dia
en els més grans, després de cada un dels men-
jars principals i sempre després de prendre ali-
ments ensucrats.

A més de la higiene, hi ha altres mesures
importants per a la cura de les dents:

* El nen ha de rebre una dieta rica en calei i
vitamina ), elements importants en la for-
macio d’ossos 1 dents.

* [laigua que consumeix ha de ser suficient-
ment rica en fluor, el mineral que més contri-
bueix enfortiment de 'esmalt de les dents.

* No s’han d’utilitzar mai xumets ensucrats o
biberons endolcits per calmar ¢l nen o per
anar al llit. Aquesta practica ¢s la causa mcs
frequent de caries en els nens de menys de
tres anys, juntament amb ¢l consum abusiu
de dolcos. Es preferible oferir-li un bibero
simplement amb aigua.

* s recomanable que el nen petit, fins 1 tot
abans dels dos anys d’edat, s’acostumi a visi-
tar el dentista, amb l'objectiu que s’hi fami-
liaritzi i en un futur accepti millor qualsevol
visita 1 tractament. No s’ha de pensar que
aquesta visita ¢s una perdua de temps, per-
que les dents de llet cauran de totes maneres.
La salut i el desenvolupament adequat de les
primeres dents tenen una gran importancia
per a les dents permanents, a més dels anys
de treball que resten fins al seu recanvi.,




La tradicio oral alimenta els contes
tradicionals de totes les cultures i
tant la russa com la ucrainesa no en
sOn una excepcio. La rica literatura
popular eslava beu de la cultura
mediterrania i centrasiatica: en les
seves fonts podem trobar tant les
fabules d'lsop, en les nombroses
histories d'animals que es troben i
conversen, com la cultura ancestral
de la lluita per la subsistencia de
I'home amb i contra la natura, sigui
en les figures del cagador i el llop,
de les cultures nomades, o sigui del
pages i I'0s, en les sedentaries, per
posar algun exemple.

La trobada dels animals al bosc
es un element comu en nombrosos
contes russos: els animals es reu-
neixen per discutir, conversar o dis-
putar-se un premi, sovint per defen-
sar-se d'un enemic comu. Es el cas
dels ratolins contra el gat, les feres
contra el foc o, en aquesta simpati-
ca | agosarada versio de Cornei
Tzukovskji, de tots contra |'escara-
bat, que arrasa tot el que se |i posa
al davant. Es personifica aqui una
plaga en un sol exemplar de 'espe-
cie, al qual s'atribueix la categoria
de gegant. La solucio del problema
arriba, com de costum, pel costat
menys esperat: |'aparent debilitat
que es transforma en una victoria
felic.
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Elefants 1 gats vénen pel cami,

Vénen els lleons, venen els mosquits,
Vénen crancs i gossos, zebres i falcons,
Vénen a la festa que faran els llops!
Tots riuen contents, ballen de valent...

Pero heus aci que arriba el Gran Enemic
amb llargues antenes i una veu tronant:
—No fugiu! Tinc gana!

Us menjaré a tots!

No hi haura pietat.

Jo soc 'escarbat!

Fugen els lleons, fugen les guineus.

No queden enrera ni gats ni centpeus...
La por que li tenen els fa tremolar:
—Se’ns menjara a tots! —criden gemegant.

L’escarabat s asseu, amb sa gran panxota:

—Espero 'esmorzar! Vine tu, granota!

Tremola la perdiu, s’amaga I’hipopotam.
—Fs la nostra fi! —ploren els garrins.

Pero ve el cangur i els fa una ganyota:
—No us feu pas enrere, no heu de defallir.
He cercat ajuda al pais vei.

Arriben exércits: ressonen els boscos
S’amaguen les rates, els cucs i cent 0ssos:
Quanta més gatzara, més riu ’enemic:
~Més menjar porteu? El vull aviat!

No em feu esperar: jo soc 'escarabat.

Es rendeix la tropa, s’ha acabat la guerra.
~No podem guanyar! Ens hem de fer enrera!
Ploren les garrines, busquen els vailets:
~Qui els protegira, els nostres fillets?

—Guaiteu qui s’acosta! —fan les caderneres.
Mireu cap al cel! Qué més ens espera?

I una veu se sent, dol¢a com la mel:

-No us faré cap mal. Jo soc el pardal!

Seu I"ocell petit, prop de I'escarabat.

—Ja no ens escridasses? —pregunten les feres.
—Com és que tremoles? Ara t’arrossegues”?
Amb un cop de bec, ja tot s’ha acabat:
L’ocell engoleix el Gran Escarabat.

Fan la festa grossa tots els animals!

Ballen les guineus, els llops 1 els pardals.
Fins que es fa de nit, just quan surt la lluna:
~Queé fan tantes feres prop de la llacuna?

Amb tanta alegria la lluna ha caigut!
L’elefant s’espanta i es fa el geperut!
Tornen a enfilar-la fent una gran torre,
Perqueé brilli al cel. La renten les aus
1 les quatre mones la fixen amb claus.
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Protagonista l'infant
Aquest mes un tast de llibres de |

’

.

Ginjol

WiLsDORE, Anne (text i il-lustra-
cio), Barcelona: Destino, 2000.

En (.:{n]ol €s un bebé blanc qUE  Aptres llibres
apareix al mig de la selva afri-  Histories inventades
cana. La Serafina el troba i se’l  E/ vestit de Jamela
voldria quedar. Perd necessita DALY, Niki (text i il-lustracio)
atee e A A C ()t
Pacced: db toka la seva H:n'ga B.ITLL]U[L!. Intermon, 1999,
familia. Pero la familia no hi i
: e, A L a2 ] GERAGHTY, Paul (text)
pot estar d’acord sense obtenir Barcelona: Zendrera
el vistiplau de tot el veinat, i qui Zariquiey, 1998.
és el veinat? La serp, la tia Clo-  Tatou, la nena tossuda
rinda, el pollastre, el metge i SECKA, Fatou (text), i Ramon
. ; GiroNA (llustracio)

tants 1 tants d’altres. ) 5 Tk

; A Barcelona: Pub. de I’Abadia
‘ Es clar que, davant d’un be- de Montserrat, 1999,

| be, qui no pot resistir-se a que-

Histories de la literatura oral
L. orzgen dels dits
Gari, Merce (illustracio)
Valencia: Tandem, 2000.

Llibres de coneixements

Intermon esta pubhc‘mt llibres
sobre I'Africa que ens n'apropen
la realitat amb reportatges foto-
grafics. A d' J,fh'm (Ifeoma ONYE-
FULU , 1993) i £ d'escola (Tomas
ABELLA, 1999),
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L'A. M. Rosa Sensat,

L'Associacio per a les Nacions
Unides a Espanya va atorgar el
xXI Premi per la Pau 2000 a I'As-
sociacio de Mestres Rosa Sensat,
el 24 d'octubre del 2000. L'acte de
lliurament va tenir lloc el 26 de
gener del 2001 a I'Ajuntament de
Sant Boi de Llobregat.

Extraiem, de l'acta de la sessio
de concessio del Premi, els frag-
ments que expliciten les raons de
la concessio:

«[...] en considerar que, des de la
seva fundacio l'any 1965, ha portat
a terme una tas-
ca molt impor-

Gravat d'Esther Albardané, del Premi
per la Pau de ['Associacid per a les
Nactorrs Unides

tant, especialment dificil en els
seus primers anys en plena dicta-
dura franquista, de treball en el
camp de 'ensenyament, lluitant

per aconseguir una escola publica,
activa, catalana 1 democratica i una

educacio de la maxima qualitat per

a tothom.
»Cal destacar especialment
aquesta activitat en el camp de *

l'ensenyament en aquest any 2000,

en el qual se celebra I'Any Inter-
nacional de la Cultura de la Pau,
constatant que l'ensenyament i la
cultura contribueixen decisivament
a la construccié d'una societat on
prevalgui la pau, el respecte, la con-
vivéncia, el benestar i la solidaritat,

Associacio de Mes
Rosa “encat =

»HEs valora molt especialment la

seva llarga trajectoria en la forma-
cio permanent dels mestres 1 edu-
cadors de Catalunya i com a impul
sora de la renovacio pedagogica,
amb activitats com I'Escola d'Estiu,

)i )'J.J'r/. a dr, Liuis Armet, ﬁ:‘m‘h’fe nt de

[ Assocacid per a les Nacions Unides a
Espanya, Carme Latra Gil, consellera
d'Ensemyament de la Generalitat de
Catalunya, Montserrat Gibert, alialdessa
de Sant Boi de 1lobregat, i Marta Mata,
de I'A. M. Rosa Sensat, en lacte de lin
rament del Premi per fa Pan.

els grups

de tt‘L‘l)‘.l”.

els nuchs
l]L' L‘('I'Ii‘ll)l)
racio, l'asses-
sorament, e¢ls
seminaris, les
publicacions,
els serveis de
Biblioteca [
Documenta-
ci0 1 la tasca
de sensibilit-
zacio de la so
cietat en general.

»Per totes aquestes raons el

Jurat, per majoria dels seus mem-

bres, acorda concedir ¢l Premi per
la Pau 2000 a I'Associacid de

Mestres Rosa Sensat.»
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Declaracio sobre
I'escolaritzacio dels
a Catalunya

Ll Consell Escolar Municipal de
Lleida va aprovar, el 6 de novem

bre del 2000, una Declaracio sobre

lescolaritzacio dels infants de 0 a 3
anys a Catalunya on posa en consi-
deracio  questions  fonamentals
1]';1t]ucsr;| ctapa educativa, mani-
testa la necessitat de mapa €sco-
lar, que les universitats incorporin
la formacio dels professionals del
cicle 1 que es garanteixi l'extensio
i la qualitat del servei. En el docu
ment ¢s demana a les institucions
i, especialment, al Departament
d’Ensenvament de la Generalitat
de Catalunya I'actuacio que els
correspon.

Us transcrivim aquesta Decla-
raclo a continuacio;

1. El Consell Escolar Municipal
de Lleida (cem) enten que la
poblacio d’aquesta ciutat, aixi
com de tants altres pobles 1 urbs
catalanes, té un creixent interés |
experimenta una punyent neces-

sitat en 'avencg de 'escolaritzacio
d’infants de 0 a 3 anys,

2. El ceMm de Lleida entén que
Catalunya té avui possibilitats
suficients per a la consecucio d’u-
na escolaritzacio universal a curt |
mig termini dels infants compre-
sos en l'etapa 0-3 de I'educacio
infantil, si les institucions saben i
volen coadjuvar en la realitzacio
d’aquest esfor¢ educatiu i social.
Es per aixo que I’Administracio
educativa haura d’impulsar un
«Mapa Fscolar» amb la plena par-
ticipacio de la comunitat educati-
va i consensuat amb ella,

3. Il cem de Lleida entén que la
igualtat d’oportunitats de tota la
poblaci6 catalana té en educacio
—1 en I'educacio infantil sobretot—
el seu instrument més eficag i més
permanent.

4. El ciim de Lleida entén que 'e-
ducaciy infantil t¢ una unitat de
cicle que comenca als 0 anys i
finalitza als 6. I que per aquesta
rad —avalada per nombroses per-
sonalitats 1 quantiosos/es profes-
stonals de la psicologia 1 de la
pedagogia— ¢s necessari procedir
a la posada en funcionament dels
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curricula 1 dels instruments de
coordinacio entre etapes (0-3 1 3-
0) que condueixin a la plena nor-
malitat de tot el cicle. Es especial-
ment important que les universi-
tats catalanes incorporin en els seus
plans de formacio inicial els conei-
Xxements per a una correcta for-
macio dels/de les professionals de
0-3 anys. Igualment és important
la formacié permanent del pro-
fessorat d’aquest cicle de I'educa-
cio infantil,

5. El cem de Lleida entén que I'e-
tapa educativa 0-3 anys és un dret
de totes les families i de tots els
infants; i que en aquest dret es
perfa una correcta i felic socialit-
zacio de les persones, una opor-
tuna cducacio dels habits, una
atencio primicera i acurada a les
nccessitats afectives dels infants, i
una millor oportunitat de forma-
cio de les families per a I'educacio
dels seus fills i filles.

6. El cem de Lleida entén que
I'escolaritzacio dels infants de 0-3
anys permet una major autonomia
de les families, especialment de les
mares, a les quals facilita la lliber-
tat per a la decisio sobre la recer-
ca d’un treball assalariat si aixi ho
desitgen.

7. El ciMm de Lleida entén que la
responsabilitat i la competencia
educativa —tambe¢ en I'etapa 0-3—

correspon a la Generalitat de Ca-
talunya, que ha de garantir-ne
'extensio, la qualitat 1 la suficien-
cia de recursos per al seu sosteni-
ment.

8. El ceMm de Lleida entén que,
d’una banda, els municipis —histo-
ricament rellevants en experién-
cia ara consolidada de 'escolarit-
zaci6 dels infants de 0-3 anys— i,
de Paltra, les entitats autoritzades
per a aquests ensenyaments, han
de tenir-ne, si aixi ho desitgen, la
gestio  quotidiana  degudament
coordinada amb l"autoritat educa-
tiva.

9. El ceEm de Lleida demana a les
entitats municipalistes, a les enti-
tats educatives, a les organitza-
cions de pares 1 mares d’alumnes
i a la comunitat educativa en gene-
ral el seu esforg per a la difusio de
la necessitat d’avancar en la uni-
versalitzacio de Descolaritzacio
dels infants de 0-3 anys.

10. El cim de Lleida demana al
Departament d’Ensenyament de
la Generalitat de Catalunya l'esta-
bliment d’un mapa escolar, un sis-
tema de coordinacio amb els ens
locals, 1 la disposicid pressuposta-
ria dels recursos economics sufi-
cients com per a la consecucio
d’una plena escolaritzacio dels
infants de 'etapa 0-3 a un curt i
mitja termini.

Xll Jornades de

Del 29 de marg al 5 d'abril es faran
aquestes xi Jornades a |'auditori de
les Cotxares de Sants, c. de Sants,
79, de Barcelona.

Les Jomnades porten per subtitol «El
meu mon i jo: I'educacio i el medi
ambient a l'escola dels petits».
Consisteixen en una mostra de tre-
balls escolars d’infants fins a 6 anys |
disposaran de racons de joc i tallers
per als infants d'aquestes edats.
Estara oberta de 17 a 20 h, dissabte
de 10 a 14 h i les escoles podran
accedir-hi els matins prévia concerta-
ci6. Ho organitza la Ludoteca

xn jornades de |
pelita infancia |

Hacons e jor | Lulers per ais infants fna & & aoys

)

Fr

Educacié infantil:

Olzinelles.

Aguest és el titol amb que l'ce de la
Universitat de Barcelona ha organit-
zat aquesta n Jornada, que se cele-
brara el 25 i 26 de maig d'enguany.

Té com a objectiu reflexionar i in-
tercanviar estudis i experiencies per
donar coheréncia a la practica edu-
cativa quotidiana. S'adreca a preso-
nes i entitats relacionades amb I'eta-
pa d'educacio infantil 0-6.

Es dura a terme al Campus Univer-
sitari de Ciencies de I'Educacio, pg.
de la Vall d'Hebron, 171, edf. Teatre,
Llevant i Ponent.

Per a més informacio:

ICE de la Universitat de Barcelona

Pg. de la Vall d'Hebron, 171

Edf. Migdia. 08035 Barcelona
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a Lleida

Tel.: 93 493 51 75
Del 3 al 6 de maig d'enguany, se
celebrara a Lleida la xu Fira de Teatre
de Titelles.

A mes, durant els diumenges 4,
11 i 25 d'aquest mes de marg es
representaran, per a tots els publics,
dues de les obres que el Centre de
Titelles de Lleida té en cartera. Quant
a les escoles, hi ha previstes fun-
cions del 5 al 9 i del 19 al 23 de
marg i del 28 al 31 de maig.

Per a més informacio:

Centre de Titelles de Lleida

Pca. de I'Hort de Santa Teresa, 1

25002 Lleida

Tel.: 973 27 02 49.

Activitats al

Entre d'altres tallers, al mes de maig
es fara «Un carnaval de sons», que
introdueix en el mon dels sons ani-
mals, «Construccions animals», «L'Us
dels animals en les cultures» i
«Coneguem els fossils i fem-ne una
réplican. A més, organitzen visites
comentades per a tots els publics,
prévia concertacio. Mes informacio:
www. museuzoologia.bcn.es

Cursos al Museu de la

El genoma huma, els moments clau de
I'evolucio humana, la intel-ligéncia arti-
ficial, les plantes medicinals o les claus
de I'univers son temes que tractaran
els cursos que el Museu de la Ciencia
de Barcelona dura a terme en la seva
seu, al c. de Teodor Roviralta, 55,
08022 Barcelona.

Per a meés informacio:

Tel.; 93 253 74 19

www.fundacio.lacaixa.es

a la Fundacio
Joan Miro

El 23 de febrer s'inaugura 'exposicio
que, amb el titol «Joan Brossa o la
revolta poética», es podra visitar a la
Fundacio Mir6 de Barcelona fins al 27
de maig d’enguany. Lexposicio, per
oferir la visio més completa de 'artis-
ta, comptara amb originals, llibres,
poemes visuals, poemes objecte i ins-
tal-lacions, meés un repertori de poe-
sia esceénica i de les accions teatrals
d'un dels grans renovadors de la poe-
sia, el teatre i I'art del segle xx.

Fundacio Joan Miro

Parc de Montjuic. 08038 Barcelona

Tel. 93 443 94 70

infantils

Al Jove Teatre Regina (c. Séneca, 22,
08006 Barcelona, tel. 93 218 15 12):
La volta al mon de Willy Fogg
del 24 de febrer al 8 d'abril
Lhome just
del 21 d'abril al 6 de maig
Robinson Crusoe
del 12 al 20 de maig
El pais de les endevinalles
del 26 de maig al 10 de juny
Al Pati Llimona (c. Regomir, 3, de
Barcelona, tel. 93 268 47 00).
Les quatre estacions, 4 de marg
La lluna la Bruna, 18 de marg
La Joana tambeé vol el llibre, 1 d’abril

Fe d'errates

Al nimero 117 de la nostra revista,
corresponent als mesos de novem-
bre i desembre del 2000, a dos
articles no hi constaven les auto-
res. Son Pilar Garra per a «Com son
els nostres titelles de pal» i LEquip
educatiu de I'Escola Infantil Magno-
lia per al «De terra només n'hi ha
una. Cuidem-lal»

En el nim. 118, constava Teresa
Cabrera com a autora de «[ha-
maca. Quants cops et vols gron-
xar», quan hi hauria de constar
Beatriz Castan.

La nostra portada

L'ull de Nuria Regincds ha cap-
tat la bella imatge que il-lustra
la nostra portada. Tots els que
hem intentat documentar grafi-
cament el treball de cada dia a
I'escola coneixem les dificultats
que hi ha per poder oferir una
imatge que expliqui tantes co-
ses, com en aquesta en que la
Taime i I'Eva es mostren tan
interessades.

El calidoscopi multiplica i
deforma geometricament. La
Taime i I'Eva hi descobreixen la
complexitat | la diversitat, la
meravella infinita, que es reno-
va amb cada nova disposicid. A
aixo, se suma el fet de compar-
tir-ho amb una amiga de l'esco-
la publica Vall d’Aro.
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The Category Infancy and its
Current Paradoxes

Hese Tizio
The author reflects on the current
concept of infancy on the basis of
a dynamic recognition conditioned
by tme and context.  From this
perspective, she focuses on two
paradoxes: more rights for children
involve fewer responsibilities for
adults, and, the recognition of being
a lawful subject also implies beco-
ming an object of consumption.

The Challenge of Promoting the
Philosophy of Reggio in Holland

NURIA BapriLL
The philosophy of Reggio Emilia
has impacted sharply on Dutch
schools. Everyone is talking about
it, everyone is receiving informa-
tion. Many educators feel inspi-
red. But a doubt has appeared as
to how this philosophy can be put
into practice, and, even more, in a
country like Holland.

A Shared Experience
CARME ARIAS, DOLORS
GamiTo, ANDREU NEGRE AND
JorDI RiERA
Visiting a neighbourhood school
can fill both children and adults
involved  with  satisfaction.
Sharing with others one's own
space and that of others serves as
an inspiration and discovery for
everyone, inasmuch as it genera-
tes excitement, reflection and

debate.

The Role of the Teacher: Making
Readers and Writers

MoNTSERRAT FONS
In our striving to teach children who
are just starting to read and write
well three points are raised: inviting
children into the community of rea-
ders and writers, watching over the
singularity of each process and
strengthening globalisaton.  The
pedagogical practice that is propo-
sed enables our children to become
active readers and writers and not
just becoming children who know
how to read and write,

Evolution of the Use of
Computers in Pre-School

FraNCOIsS MIRANDA
The author explains in detail the
process to be followed by a rea-
cher in order to incorporate com-
puters into the child's activities.
In France, where the experience
takes place, like in other countries
where computers have become
part of daily life, children begin
to work, with the same natural
interest, with both the traditional
page of a book and the website.
In this case, during the process,
we should point out that it is the
children who are primary, who
experiment, who make mistakes,
and that the experiences takes
into account as well as an opening
to the family and the neighbour-
h()l'({.

The City of Children.
Conversation with Francesco
Tonucci

FLISABET ABEY A
In the month of June in Palma we
had the opportunity to have the

Italian  pedagogue  Francesco
Tonucct on hand for the weekend.
He gave two lectures organised by
the Collectiu Escola d'Estiu de
Mallorca on the question The City
of Children. He talked about the
so-called "new way of thinking
about the city". His proposals,
often provocative, made us smile,

laugh and reflect deeply.

Teething
ORr101L GARCIA | ALGAR

The appearance and losing of

teeth is a phenomenon that
accompanies children throughout
childhood. In this case these are
ages in which events are concen-
trated. Moreover, the process is
often associated with aillments
that adults consider minor, but
which for small children are diffi-
cult and paintul. We should learn
how to alleviate the pain and
begin to take carc ot these teeth
from early on.

Traduccid de Michael Tregebor

119




119

Aula de Innovacion Educativa, num. 97, desembre del 2000
«la expresion instrumental en la educacion infantil»
Juan Rafael MuNnoZz

Bambini, novembre del 2000

«Giochi, salti ¢ capriole»
Marzia CARDINI, Maria Piera Bonazzorna, Fabia Genoni, Giulio
REGGIO

«Andar per laboratori»
Daniela CaprpariNi, Anna CostaNTINI Leda di FEDERICO

Cuadernos de Pedagogia, num. 297, desembre del 2000
«Escuela y Medios de Comunicacion» (Monografico)
DIVERSOS AUTORS

Scuola Materna, num. 8, gener del 2001

«Dirieti del bambino e spazio educativon
Andrea BosBio

«Risorse ¢ sconfitte della scuola materna: il parere delle educatriciy
Sira Serenella MACCHIETTT

«Prosoettive della fiaba»
Lara MiaNa

Vitta dell’ Infanzia, num. 9, novembre del 2000

«la favola della vita: il bambino evolutore»
Augusto SCOCCHERA

«Secondo sesso e terzo mundo: 1 dirite, la famiglia, la societan
Virgilio NARDUCC]

«le qualita del bambino nella ricerca contemporancay
Luigia CAMAIONI

Subscripcio a la revista Infancia

Cognoms:

Nom:

Adreca:

Codi postal:
Poblacio:
Provincia:
Telefon:

Correu electronic:
NIF:

Se subscriu a INFANCTA (6 numeros any)

Preu per al 2001 (rva inclos): 5.400 ptes./32,45 euros
Europa: 6.730 ptes./40,46 euros
Resta del mon: 7.110 pres./4273 euros/42 §

Pagament: Per xec nominatiu, a favor de I'A. M. Rosa Sensat

Per domiciliacio bancaria ‘

Butlleta de domiciliacié bancaria

Cognoms, nom del tirular

OO0 OO0 L] LI

Enttat Oticina DC

NN NEEN

Compte/llibreta

Firma del titular

Envieu-ho a; INFANCIA, av. de les Drassanes, 3, 08001 Barcelona
Subscripcio per Internet: www.revistainfancia.org
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Rusio, E., i L. RAYON (coord.):
Repensar la ensefianza desde
la diversidad, Sevilla: Kikiriki

Cooperacion Educativa, 1999.

Aquest llibre conjuga dos punts
de vista complementaris 1 conver-
gents. Un, centrat en Panalisi i la
reflexio teorica de educacié en la
diversidad des de diferents pers-
pectives: avaluacio, curriculum,
ideologia. I ¢l segon punt de vista
presenta experiencies innovadores
sobre diferents ambits tematics:
tutoria, orientacio, agrupaments,
programes de garantia social,
diversificacid curricular, necessi-
tats educatives especials 1 investi-
gacions fetes I'escola.

la ensenanza desde

la diversidad |
Esteban Rubio Rivera y Laurs Rayon Rumayor [del.w

Repensar ‘

V" INFORMER,
EDUCATIVO 20

samillana

Diversos  avTors:  Informe
educativo 2000. Evaluacion
de la LoGsE, Madrid: Santillana,
2000.

Aquest informe situa la LOGSE en
el context de las lleis europees, n'a-
nalitza 'evolucio, compara les opi-
nions de comprensié i diversitat,
o d’ensenyament public i concer-
tat, planteja les problematiques
que han sorgit a les autonomies o
amb les humanitats. Per acabar,
des del Ministeri d’Educacio i des
de punts de vista més critics s’a-
porten solucions als nous proble-
mes que han anat apareixent.
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convocatoria

L' Associacid de Mestres Rosa Sensat, amb la col-laboracid del Ministerio

de Educaciony Cultura, del Departament d'Ensenyament de laGeneralitat
de Catalunya,de'Institutd’Educacio de I’ Ajuntament de Barcelona,
d’Edicions 62ide Celeste Ediciones, convoca per vint-i-unena vegada

el Premi Rosa Sensat de Pedagogia, per incentivarel treball innovador
de professionals de l'educacio que, individualment o en grup, ia partird'una
analiside lasevapractica, contribueixialamilloraqualitativadel'educacio

ialarenovacio pedagogica.

Ladatalimitde recepcio d'originals serael 8 d'octubre de 2001.
El veredicte es fara public el mes de desembre de 2001.

Ladotacio del premiesd'un milio de pessetes, en concepte de drets d'autor.

R gq HTIS Generalitat
s E N ‘l I' s:le Catalunya
Edicions 62 CELESTE
Associacio de Mestres Rosa Sensat ®  Av, de les Drassanes, 3 ® 08001 Barcelona

I'el: 934817373 ® Fax:93301755C ® E-mail: rsensat@pangea.org @ htp://www.pangea.org/rsensat
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Temes d'Infancia

Col-leccionant moments

M. Carmen Diez

Col-leccié «Temes d'Infancia», 37
144 pag. PVP: 1.975 PTA

D’una manera planera, aquest llibre ens apropa a temes d'avui i o temes

de sempre sobre com aprendre, com relacionar-nos i com ensenyar els

nens i nenes de parvulari. | ens permet descobrir un estil de fer de mestra,
una mestra que amb el seu treball genera una dinamica constructiva, i ens

mostra una pedagogia real, quotidiana, capac¢ de generar entusiasme.

En els diferents moments recollits en el llibre, podem identificar-hi algunes
constants del pensament pedagogic que guia el treball de Mari Carmen
Diez: |'escolta dels infants, |'optimisme en l'educacio, |'obertura cap als
altres i la sensibilitat cap a la bellesa, de manera especial la literaria. Sén

moments que permeten descobrir una gran mestra.

<« Associacié de Mestres Distribucié:
R O Rosa Sensat Distribuciones
Ty Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona Prologo
S E N 1934817373 - Fax 933 017 550
E-mail: rsensat@pongen.org Mascars, 35
S AT http://www.pangea.org/rsensat 08032 Barcelona





