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Altre cop junts 
Quan l'escola en el seu conjunt i, per tant, el sis
tem::! ed ucati u scmbla qu c g rin yolen, tant en 
qüestions de conri nguts, com d'o rga nització, de 
competències, de cansament generalitz::!t d'uns 
professionals envell its en edat i en ànim, alesho
res la rlecrt'li/¡.r s'apndcnl de l'acció de govern , 
acompanyada per una clara involució en el s plan
tejaments pedagògics, polítics i socials de l'esco
la. En un extrem, en la secundàri a, es decreten 
les humanitats i l'agrupació d'aJunlnes, i. a l'altre 
extrem, en l'educació infanti l, es decreta la crea
ció de la íigura de l'auxilia r 'lue atén el control 
d'esfínters, i també es decreta l'aprenentatge de 
la lectura i l'escriptura i nOLIs mínims per a "e
ducació infantil. TOLS, amb una clara tendència a 
la invo lució. 

És en a'luest context poc optimista per a l'e
ducació. 'lue es va fer a Madrid el eOI(gris de la 
Con fede ració de Moviments de Renovació Peda
gògica, W1 congrés cluC es caraclerjtzà fonamen 
talment per la partici pació, per l'acord que es 
desprèn d1 un procés de debat, reflexió, contrast, 
amb un estil de treball on predominà l'horitzon
tali tat, el treball en xarxa, l'arrelament a la rcaJirat. 
Un congrés en e l (Iu al els debats es \'crtcbra!'cn 

entorn d'una temàtica que arrela en el miBor de la 
tradi ció pedagògica i, alho ra, ajuda a projectar el 
furur amb equitat i optimisme: «Construir l'escola 
des de la diversitat i per a la igualtaD>. 

Va ser un congrés en el qualla polifonia terriro
rial es va enriquir amb els puntS de vista d'al tres 
companys, de les famílies a tra,·és de les associa
cions de mares i pares, i dels sindicats. Una no'-a 
manera de plantejar l'anàlisi i el debar mo lt més 
plural, complexa i, esperem, que també efectiva. 

Pàgines per a les opinions I els suggeriments dels lectors 

la categoria Infància I les seves paradoxes actuals Hebe TIzio 
----

En aquest context de represa, ens és possible 
albirar el futur amb un cert optimisme, malgrat 
la clara asimetria en tre l'o ferra del primer i el 
segon cicle d'educació infantil, COSa 'luC ré con
seqüències en la nccess~ ri a transformació de la 
concepció Clu c aquesla educació exigeix i. per 
tant, una repercuss ió negativa per als infants. 

L'optiolisme es basa en la correspons::tbilitat, el 
comproln ís i la continul't.'1t. AI CO!{gdrcst:1 taJ , a 111és 
del contingut de les conclusions, s'arribà a acords 
per compartir, en el fUnlr, el treball per fer realitat 
una escola infantil que, basant-sc en els drets dels 
infants, respongui a les diverses necessitats de la 
societat acrual i esdevingui una institució forta, 
coherent, dialogant, permeable i fl exible, tal com 
hayia estat en els períodes de màxima runanlitza
ció pedagògica i gran incidència social, a partir de 
la creació de la mesa esratal d'educació infantil per 
coordinar i potenciar novament l'acció conjunta. 
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Tinc una amiga ,-¡u e viu a Barce 
lona, es cliu Ca rm e Solé i Vendrell. 
És il· I ustradora i a vegad es cscri u 
histò ri cs. 

Fa un remps, a Ja Carm e, li rega
laren un tiCLIS. Era petit i la Carme 
el va posar a l se u balcó g ra n i 
assolell at. E l regava, li cantava ... 
I..'arbre creixia i li Uuïen les (ulles. 

L'anomenà .J úpi ter. 

rbre que va ven I r 

Un d ia la Ca rme conegué un 
me tge d "\I·b res i li demanà llue li 
aconsellés com podar el ficus, CJue 
renia les btanques molt llargues. El 
metge d'arbres li cligué que era una 
barbari ta t tenir-Iu en una ro rreta ~ 

l lU C li convenia estar plantat a ferra 
i en IIn lloc de clima càlid. 

l la Carme pensà: «Què en faré? 
On el plantaré») 

l així començà la hi s tò ria del 
viotge dc Júpite r des de Barcelona 
a l'escola infantil Els Xiquets. 

La Carm e em trucà per telèfon 
i em proposà plantar-lo a la meva 
casa al ca n"lp, però la casa és a l'in 
terior, a 60 CjuiJòmet:res d'J\Jacanr, 
i el clima és m és (rcel. I,l avo rs li 

vaig proposar plantar- lo a la meva 
escola, que: é.s una escola amb uo 
pali molt g ran i molts arbres i que 
és a Alacant, o n conec ficu s ge
gannns. 

J\ la Ca rm e li sem blà una idea 
csrupe ndi1 , perclu e a m és de rc nir 

ci cli ma adequat, J lIp ite r estari a 

voltat de nens. 
AI matí següe nt, e n arribar a 

l'esco la, ho vaig con1cnçar a co
mentar als m e us compan ys. Al 
principi alg un s se sorpreng ue ren 

que algtl v ing ués de Barcelona a 

plantar un arb re , això durà poc 

pe rquè les carcS passa ren d c sc 

g uida de la sorpresa al somri urc. 
)\\'iat comt:nçaren a sorgir id t: 

es, propo s les d e tre ball ami, els 

del fred 

o"oma Rodenas 

xitlu e ts. Era com ulla ll avor qu e 

anava genninant a tota vclocit:lr. I 

vam decid.ir fe r Ull pro jecte. 
Jo es tm'a entll s i~ sl11a da. Allò 

se l11bl ~l\' a gairebé Ull conre i COI11 

Cjue la Carme té mol!"s llibres 
¡1·l us trats per a nens, a ¡'escola 

va m fe r ull a se lecció dels m és 

apropia ts pe r explica r-los als nos
tres i aix.í cOlllcnçà rc m a trcbalbr: 

Pen' i el 1'011 re, 
QI/è !Ji !J" d",um l',,,/J,.r. 
Ull JlI'1I i 'III ptlmigllfl. 

CII JOIIII és 1/I0111)di!. 

UI II'III{/ d'fil JOt/I/. 
El jkt.,:tI i l'{'sld 

Amb lanta Illotivacio , so rgiren 

moltes idees que es cu nc n..:l:l re n en 

produccions plàsti <.Jucs, com ara 

fe r un g ran arbre. Els xitJuets d'un 

~1 tre S anys en pinta ren la c~\pçad a 

amb tècnillllcs diverses. D 'allí 
pen jàrem cl s llibre ,", llue havíem 
triat i el pos,irem ~I l'cl1Irac.ln. l així 
co me nçà rem a prepa rar material 



per a l'ambientació de l'esco l,, i la 
festa amb cl s pares, que aquest any 
f""ícm coincidir amb l'arribad a de 
la C~II·m (; ~ deixa r-nos el seu arbre. 

l:òs fixà la data per al vint-i-sis de 
1ll ~lrç. Se ria una festa de primavera. 

E s realitza ren ta llers d e: 

Pas ta de sal 
Carioques 
Jocs i cançons po pulars 
Malabars 

• Plal11"es 
• Contes 

[n alguns tall ers, cul' laboraren 
persones vin culades a l 'esco l ~l: Ics 

7 'C \ 
,/ 

co mpan yes de l'a ltra escola in fan 
til municipal Si Cle Enanitus, les 
~llul11 n cs de cicle formatiu d'edu
caci, ') infa n ti l ci e 1'1I':s Figue ras 
Pachcco, el s malabaristes, c[c. 

U n co p aca bats els talle rs, vam 
passar a plantar l'arbre. Vam baver 
de fer-li un rOrat més gran del quc 
havíem preparat, va caldre dema
ll ar ajuda al s ass is te nts n1és ex
perts. Va ser un moment divertit, 
to rhonl deia la seva nlcntre cavà
vem I cavàvem. 

Per fi, J úpiter es tava plantat, el 
regàrem amb galledes. 

Acabad a la ta sca, passàrenl a 
l'entrada de l'esco la i alli Carm e, 

"mb un a habilitat que ens 
deixà amb la boca obe rt~l , 

féu un dibujx c1 el ficu s i hi 
incorpo rà, fins i tot, el s nens 
quc, en aquell moment, trc

ien el cap. Va se r un verita 
b le plaer. 

l , pe r a tots e ls que no 
co neixien ci motiu pel <jual 
hav ia arribat l'a rbre fin s 

all à, va ex pli ca r la h is tò ria de 
J úpitcr i encarregà als xiCJuets <jue 
en tinguessin cura i no oblidessin 
cantar-li . 

I~n acabar, l' A. .. \ ] PA cie l'escola va 

preparar UI1:1 sabo rosa barbacoa . 
Va ser un matí fes tiu esplèndid , 

encan tado r, una experiència plena 
d'alegria i il ·lusió. 

Però la h iS lò ria no aca ba aquí, 
perquè a ra el s xiquets surten al 
pati a regar-lo, fi cantar-Li cançons 

I:al com fe ia Ca rme cluan el teni a 
al balcó . 

Júpi ler ja nn es tà amb Carm e, 
però cUa sap CJue e l seu arbre creix 
e ntre nens i ca nts t¡u e empl e ne n 
l'aire. • 
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FI treball amb infants d 'un a dos 
anys a l'escola bressol pot ser di fí
cil. Per les caracteLÍstiqlles d'aquests 
nens i nenes, henl de canvia r contí

nuamem allò que tenim preparat o 
preestab lert; això fa que cada dia 
pugui ser igual o diferem segons la 
capacitat que nosaltres tinguem de 
respondre a aUò cluc, sense parlar, 
demanen el s infa nt s. Tenim la gran 
sort de tcni r Ics mans lli ures i les 
úniques limitacions són Ics nostres 
experiències, COll1 Ics vivim, la lec
tura qu e e n fc m i la cap acitat de 

reacció i assimilació que ti nguCtll . 
En aquest sentit, la nostra vida 

diària fora de l'escola ens po t donar 
grans cines pcr 'reba ll ar. Anar a 
COlllprar, estendre la roba, surtir a 
passejar o cuinar són foms d'inspi
ració d'on escoll ir una proposta per 
a l'aula de caminants. El joc amb 
faves ha sorgi t ::lJxí: dcsgramJnt El 
ves per cuinar a casa. T'ado nes (lu t: 

po t ser divertit. J que és di fe rem, 
que oferei.x 11101-

ta va rietat dc 

sensaCio ns I que 

hi ha la possibi
litat real de rer 
un bon treball. 

Són molts, els 
motius 'lue des
prés tro bes per 
portar-lo a l'es
cola: la novetat 

de l'experiència, la manipulació de 
matetials diferents, el gruix de sen
sacions de cada part dc Ics faves, ci 
coneixement d 'un nou elemem del 
seu emorn i, fi nalmem, ci treball de 
psicomotrici tat fi na. 

vel lutada. Sorpresa, només hi ha 
una fava! !\c..¡ues ta altra n'és plena! 
Aquí n'hi ha de diferents mides! 
Tac tes, fu rmes, tempe ratures, rna

tisos de co lo r ho cunverte ixen e n 

joc. l O podem desapro fi tar aques
ta font de diversió i aprenentatge. 

Organització i funcionament 

Primera pmt: desgral/flr i e.'1m;mflllar 

I .'acdvitat amb els infants s'ha dut 
a terme com una proposta de grup, 

Una proposta de joc: 
esgr r 

Una activitat en el joc 

l ,'aspecte que, en primer Uoc, vo l
dríem des tacar és el més lúdic. I: s 
impo n an t que l'activ itat s igu i un 

joc, que sigui atraient, divertit i en
grescador. Les faves en elles matei
xes no compl eixen específi cament 

aquest.s requi sits, però e n canvi e lles 

poden participar-hi pel que tenen 
cie novetat i sorpresa. 

Cada vegada que obres una bei
na, sobrerot el s qui 11 0 ho solem 
fer, s'ob rc un interroga nt. O fereix 
un tacte pe r fora, a vegades s'obre 

fàc ilment, d'alu'es costa 111és. I tru

bes que per dins té un a tex tura 

on tots juguen al mateix temps. Hn 
aquest cas, s'han assegut al voltant 
de I ~l taula . U na vcp:ada els nens 
estan a l'espera i, pe r tant, pres ten 
multa atenció a allò que els vol ofe
rir ¡'adult, apro tïrcm ci m Olll e nt de 

la curiositat per posar un grapat de 
beines de fava al mig de la mula (si 
són tavclJ es mo lt g ranades sempre 

es po de n l1la r G lI' amb una punta de 

ganivet de dalt a baix per facili tar
ne l'obertura). També donem un 
pot o got transparent " cadascú. 

L'activ ita t q ue nosa ltres te níe m 

prevista ha sorgit espo ntàniament i 
un parell de nens hall obert Ics bei-

nes per comença r a trcu re Ics ll a
vo rs d e fava. Els altres, pe r im ita

ció, no triguen fi incoq10rar-s 1hi. 
Durant Hí!Ucsta es tona, e ls 

in fa n ts s'han ma ntingut amb un 

silenci gairebé eSlrany a la classe dc 
Catl1U1ants peats I, sense ni aixecar 
la mirada d'allò que fan, treballen i 
gaudeixen sense gaires en trebancs. 

Segolla pfllt: Inv//i,. i ((~m/J{/" 
Com tOts sabeu, la ruti na d'en
dreça r tor ,diè> que utilitzem fo rma 
pa rt del treball constant i diari de 
l'escola brcssol. Si volem clue cs 
converteixi e n hàbit , hem d'apro fi 

tar qualsevol ci rc ulll sdncia per tre
ballar-la. 

Mentre e ls infa n ts treballcn, la 
mcstr'd pot preparar t n una laula o 

en un parell de cadi res un espai per 
fe r la reco ll ida. II i posa rem ducs 
pane re:; o c istel ls perquè els infanls, 
a mesura <-lue es vagin cansant i \~ul
guin clonar )'acti\' iulI per acabad a, 

puguin gua rdar-hi Ics tavcllcs sepa
rades dc Ics faves. Amb els gotS 
fem un piló. j) 'a'luesra ma nera, 
l'activitat és més CI )!nplc ta. La maj

nada en por veure ci p rincipi i la fi ; 
per tant, té 
clos avan 

tatges 111és. 
un es que 

\'eue n un 

procés sen-



cer de joc i, l'altre, és que són ell s 
mateixos els que indiquen la dura
da que té. 

Aquesla segona part es pot dur a 
terme fl1l1b una certa eficàcia si els 
nens i Ics ncnes han estat treballant 
abans la recollida de materia ls en 
general 0, fin s i tot, si són pro u 
grans C0111 pCfc!uè ca ll1lnin tots. 
Durant alluest cu rs, per exemple, el 
d i ~1 de desgranar faves encara hi 
havia Ull nen i una nena que no 

caminaven i vam supri_mir la sego
na part. Tot i aix.í, l'activitat en cap 
mOmel1l perd el seu sentit inicial. 

Què fan els infants? 

La resposta és tan t simple O com
plexa com cadascú ho vulgui inter
pretar. En principi es pOl res um ir 
amb una paraula: jugar. 

Si in tcnt"c1l1 filar més prim, ens 
adonarem C.luC mentre estan jug ant 
són capaços d'obrir, treure i ficar, 
omplir i buidar, agrupar i Sep}lrar, 

aboca r, press ionar, palpar, tocar, 

observar, olorar, rastar, pinçar, etc. 

Què fem els mestres? 
F.l noslre paper consisteix a presen
lar i oferi r ci material, preparar l'es
pai i observar J'acavimt que duen a 
Icrlll e els in f;:lnrs. Pr?tctic::1ment nu 
c;:ll intervenir-hi. Només si hi ha 
una petira dificuJrat, cal ajudar algú, 
suggerir ;:lJguna observació 0, en els 

casos que ho creguelTI convenient, 

verbalitzar allò <Iue es fa. 
Durant la recoll ida, podcm inter

venir molt més per djrigir que es 
faci d'una nlanera mini ma ment 

o rdenada i efectiva. 

Aquesla és una d'aquelles activi
tats on els mestres tenim fein a en 
<d'a lx lI1 s i ci després)), però no en el 
«duran m, i això ens permet miJ~a r, 

cscolnl r, apuntar, fer fotografies u 

filmar, cosa ClUC, eo lloa llar d'in
fants, és de molt agrair. 

I després ... 

D oncs, després, dependrà de 
cadascll apro fitar Ics tavelles i les 
faves per intentar fer algun lreball 
plàstic o muntar un racó amb la cui

nera, els platS, les cuJJetes i cassoles. 
Amb aquest racó (a més d'una das
sc una nuca bruta) es pOt assegurar 
l'èxit, perquè sovint no tenim la Cl¡j 

neta amb aliments de clebò. 
D esprés, L'lmbé, si en tenim una 

bona experiència, podenl intentar 
desgranar pèso ls (enca ra que po t
se r és aclequat per a infants més 
g rans, perquè rodolen força més 
(Iue Ics faves i això dificulta l'activi
tat). O bé, espel loia r les panotxes 
de blat cie moro i desgranar-les. 

Bé, sembla llUC terum tot el que 
cal, faves amb beina, nens j nenes i 
sobretot ganes. Per tant, no més ens 
fruta dir-vos: bona feina! 

Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Témpera, 
Gouache, Vernís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE l'ENSENYAMENT 

MANLEY® 
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La categoria 
seves paradoxes actuals 

L 

e 
p q. 

H r • 

L:l ca t(: ~() n :l il!(ril/citl 
Can\'i~1 seg()n s el con 

text di sc ursiu . Quall 
Jjc ( c:Jtcgo r i:¡ infiln 

pi Ol cia» no en) re fereixo :1 

¡'inf::l lll conc r~t amb 

qui trebalL, l'educador, 

sinó al marc que defineix ,l11ò que s'entén per infil nci ~l , allò qu e s'cspt.'ra 
d 'at.¡uest:l franja d'edat en un m oment histò ric determinat i, pe r Wllt. les 

modalitat s d 'actu ació. 
Com es cons tr ueix avui la ca tegoria infà ncia? {~lIin s can \ is, quin es 

tendènci es p (H.It:m UClectar? f~s clar <.tuc , en ~l(.¡L1 eSleS brcu:-i línies, no eS 

pot donar ull a rcspos [(l a una l¡ÜeSlió tan cü l1lplex:1,. Per a ixò e lll cen

traré en les paradoxes <-lue st:mblen dibuixar-sc en 3l1L1cst moment. 

• ~\' I és drets del costat d e la iní?m cia jUl1t:l mc.:nt amb menys respo nsabi 

litat dels aelu lts. 
I .a consideració dc la inïància com n subj ec te d e drc ls i .. 11 m a lc ix 

temps, com a objecte de consum. 

I-Ic ci c fer l'excepció qu e no '" fàcd pensa r l'acruali .a. pe r IU " s'hi es!:; 
massa irnm erg il i no hi ha la di stància suficient. T anmH lci:-., podem rcgj~ 



trar alg unes repe ticions, rcgubritats qu e c.; n C U 3 no aruben a afulnar-se 

com o hipò tesis, però <Jue poden permetre construir- les. E n tot cos, són 
elements per pensar, interrogants <Jue resten oberts. 

Anem al primer pun t assenyalat, més drets del costat de la infància 
juntament am b menys respo nsabi li tat de ls adu lts. La categoria infància 
consid e ra ::n'U l 11cx istènci a de l'infant co m un subj ectc de drcr. És impo r
tant gu c la intància ting ui dre ts, ja guc no sel11pre ha es tat així i poden 
registrar-sc el s ca nvis ell rdació amb Ics lògique s socials dOlninants. 

En ci discurs social Ics ctiferents categoDes <Jue es defineixen tenen rela
ció entre cUes. Per aCluesta raó la ca tegoria infància es po t pensar junta
ment amb les caregoJies adult, familia, escola, etc. La relació infant- adult 
és una peça clau. f-Jj ha hagut èpoclues en què l'infant era considerat per a 
certes coses, ci treball pcr exemple, com un adult, però sense drets. D 'aquí 
veni a la supcrcxplo tació per part dels adLuts i l'elevacla mo rtalitat infantil. 
Qui recordi cls personatges de Charles D ickens en poclrà tenir una idea. 

121 fin al del segle X IX va po rtar la poss ib ilitat de començar a pensar 
en 1:1 G\tcgorja in f~ ncj ~l en rebció am b el dret. Això justament ·va o brir 
les po rtes a la intervenóó dels gove rns en inaugu rar el que cone ixem 
com H protecció de la in Ei ncia que in trodueix la diferència radical entre 
l' in fa nt i l'aduJt. 

I.'adult era responsable d'un ésser que suposadament no enteni a, no 
sofri a (n' hi ha prou de recordar la cirurgia sense anes tès ia durant els 

" Una ètica de la responsabilitat es troba 
a la base de tot dret." 

primers telllp S dc vida) i vivia , sense dre ts, en ulla m e na ci c lljmbs. 

L'infant representava així l'eclar feli ç, sense preocupacions, amb ho mris, 
menj"rs i espais ctiferenciats. Enfront d'eU, l'adult represent"va les figu
res d'època vinculades al sa ber ... ; el mestre encar nava Ull a relació a 1l1b 

el saber j per agu esta raó es feia credito r d'un recon e ixement social i la 
seva fLmció era respec tada. 

Ac tualn1ent les coses han canviat. A\rui la in Hncia corn a subjt.:ctc cic 
clret es retaUa en el marc cI'all ò <Jue podem anomenar la "infanti li l'zació 
de l'acluID).1 D it cI 'una altra manera, l'abandó de certes responsabi litats 
per part dels adults. Com si s'i nvertissin les categori es i, en mults aspec
tes, es tractés l'infant com un adu lt. El s"ber no estü del costat de l'edu
cador com a o ferta, co m a tercer eleme nt' t¡ue funda el vi nde ed ucatiu. 

És a l' infan t a qui se li suposa un saber que Pcclucac ió no més contribui
ria a dese nvolupar - el cognoscitivis mc és una dc les fo rm es d 'aquesta 
suposició-, i així es redueix a l'adminj stració curri cular. 

Podcm assenyala r més indi cado rs del tractament dc l'i nfant com a 
adu lt, la moda ci vestcix amb Ics mateixes robes qu e nis g ro ns, es <Jueda 
mi rant I" tele fins a m olt més tard <Ju e els seus pares, es <Jüestionen e ls 
límits de l'edat penal. .. 

La par aula de l'infan t s'esco lta, se li fa lloc perquè s'incorpo ri a la 
po lifo ni a social. Tor i això, cls infants tenen veu però no \"ot ... Ca l recor
dar ClUC quan parl em de la infància cum a su bjecte de drer parlem dels 
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drets humans i no del s drets civils en ci seu sentit ple. Això és ci que fa 
que la categoria infància es trobi marcaua per la minotitat del subjecte 
pcl que fa als drets ci,·ils. 

No podem obLidar que la infància com a subjec te de drets -drets 
humans- necessita l'orientació de l'adult. F n aques r punt la di6cultat en 
l'exercici de la respo nsabilitat d'acluest p lanteja noves formes de despro
recció de la infància en la societat consumisul. AlJuesrcs noves formes es 
manifesten com a símptom es en l'alimentació , en ci son , en ¡'cscolarit31. 
Infa nts amb colesterol per menjar ci ClUC l'ol en o el que resulta més 
còmode, insomnis per sobreexcitació pcl fct de no arribar als mínims de 
les hores de clormir... són algunes cie les fo rmes q ue adopta la manca de 
re ' ulació 'lue l'adul t hauria d 'introduir. 

H em de reco rdar qu e els drets va n acompanyars sempre ci e deures. 
Una perspectiva educativa que pos i tOL el seu pes en els clrets però que 
no desplegui la respo nsabilitat ClU C aques ts comporten corre el ri sc de 
produir subjectes problemàtic s. 

Una ètica de la responsabilitat es ll'Oba a la base de tot dret en co n
trapos ició amb l'ètica de les in ten cions que no ra més que justificar i 
auloritzar el pitjo r dels canlins. Un alumne arg umentava , per reclamar 
millo r nota per al seu examen: (~ o tenia intenció ue ll egir-me tot el lli
bre, però no vaig poder ... )) , Però un exa men no puntua intencions. 

Per clemanar responsabilitats a l'iniant, lògicamel1l co ncorcles amb la 
seva edat, l'adult ha d'exercir la scya; si no ho El rot recau sobre rinfant~ 

es culpabilitza la in fà ncia, sc la judiciaLitza p rogressivament. 
D 'una banda, veiem la infància com a subjecte de dret, però, Je l'al

tra, la in fàn cia apareix C0 l11 a objecte de consum. I.a preocupació gue 
semblava cenLrar-se en l' in fant COI11 a consumido r deixa entreveure ara 
un nou movim ent, l'infant conl a objecte de consum. Són Ics dues cares 
de la infància com a sub jecte i com a ob jecte. 

I .a promoció ci e la infància en ci mercat cap irali sta creix cada vegada 
més . "'¡firem alg uns exemples: les pàgi nes amb pornografia infantil a 
lntern et, ['íIl10m c n a t turism e se xual llUC paga per consumir Ic s infàn-

cies de la misèria .. . Però, ai xò apareix casualment? Per què és un rCln a 

recurrent, ara? 
Podria dir que és la mocla, el que és moda, el que s'o fereix per ven

circ ... Nenes ClUC exhibeixen ll ence ria cn Ics passarcl ' les, models com 
més va més joves; nens i nenes cada vegada més prims, prúxin1s, sense 
saber-ho, a aques ts altres infants del mal anomenat «tercer mó m), ~ ll1b 
els senyals de la fam en el cos i un buit a la mi rad:1, que scrvc i:xt.:n també 
de propaganda per a la recaptació de l'ajuda humanitària .2 

Es registra un nombre cacla ' "Cgada més g ran d'adopcions cie fill s de 
la misèria en els països que abans es podien considerar, per pur ~tno

centrism e, cum ~I cultures exòtiques. ¡\ la ciència, se li demanen fill s per 
superar amb la sel" ajuda les diticultats degudes a causes lan d iferents 
CO I11 l'es teril itat, ci re fú s de l'acte sexual, un ¡i li per a una clona sola, etc. 

Quina rd ació podem establir entre aques tes dues in rà ncies, la cic cIrct 
t la de CnnSlllTI ' Só n, po tser, Ics clucs G IIT> ci c la mo neda? Una altra 
manenl de pensar-hi és mirar d'ubicar si a lues tes ducs pos icions es dis
tribuei xe n ci c manera diferent entre els països que lenen un nivell cie 
vida més e1 C V~lt i el s menys afortunats. I ~ n aques ts darrers hi ha, sens 
dubt"e, un ,1ccés més gran a la infància objecte. To r i això, ~lC.lue s te s dues 
pos icions ex tremes en Ics quals la infància es l'Ol situar, no solamen t 
tenen rcl:tciü amb l'adult, sinó amb les lògiques socials que produeixen 
funcionaments p.uadox al s: més drets, d'una banda, i l'abolició més radi
ca l d 'aques ts, dc l'a lt ra. La in fància o bjec te de consum és, d'aclucs t" 
manera, una in fància sense drets. efímera, presta a ser devorada per un 
In crea t Sf l1 SC cscrüpo ls. l~s a dir, to rna a situar en primer pb l'adult c¡ uc 
no exerceix la seva fu nció responsable en\"crs la infància; d'aclui ve ClUC 

parlem cI 'abusos. 

Notes 

I. N I " ./. , V.: Pedf{(!,o"f!,1lt Jorit/I: ((/rl,IJ pllm 1I11/\í!,tlr III 1'1 11I1t'J'0 IIIdNI/O, Buenos r\m:s: 
S,1I11i ll :lna, 1999, pàg. 126. 

2. : \ <'; ,\i\ IlU .N , (J .: 1101110 Jan'/: 1-::'1 poder .W!l/'1YIII{) y lil nll(l(/ l'/del, \':lknci,¡: Pn:-n:xtos, 1 (jt)H, 
Ixlg. 169- 17(1 . 



El repte de pomoure la filosofia 

egglo a olanda 
de 

l filosofI" de Rt>gglo Emllia ha entrat amb 
l'1olt forca a dons dels centres pedagog .. 

Holancla és un país pe
tit, on cies ci e fa un s 
quants anys s'està du 
ent a terme, I ::1 un [1(

me molt ràpid, un can
vi d 'estructura en el 

holandesos. Tothom en parla, tothom en rep A Holancla hi ha dife-
II1formaclo. ""olts educadors s'hI senten ,"spi· rents tipus cI'organit
r .ts. Pero apareIx el dubte de com es pot por· zaci,', per als nens de O 
tar a la practIca "quest pensament filosòfic, I a 4 anys: 
encara mf!S er un prtlS C':nm Holanda. 

funcionament ci e les escoles bresso l (killderdrlg. 
",,./;/!j/,/,,, 0-4, els nens estan a les esco Ics bres
so l fin s als quau'e anys) . 

1.71 meva invesugació m'ha portM (! reflex.io
na r ci e ma nera di ferent a I lo lancla. Perquè la 
siwació a H olo ncla es diferent ci e Catalunya o 
de la resta d 'Espanya. 

Ho loncla és un país !11olt uacliciona l i molt 
arrelat a la família . La majoria cic les 111ares 
treba ll en a jo rn ada particla i no to ts el s dies 
d e la setmana per poder tenir cura del s se us 
fill s. É s aix ò , i alt res p robkm es socia ls i 
econò mi cs, el que ha fet que la .re novació es 
dugui a (C rllle uns quants an ys m és ntrd que a 
C atalun ya. 

• Pelllerspeelzrd", (sales 
cie joc per als nens de 2 a 4 anys) de tres hores 
-de les 8 a les 11 h del matí-o La majoria de 
les n1ares ClUC porten els nens en aquest cen
tl'e no treballen, però consideren important el 
con tacte social que s'hi du a terme. L a majo
ria d'aquests centres estan molt ben condicio
nats pel c¡ue fa a l'espai i al material. 
Petllerspee/'IJ¡/eJ1 cie cinc hores. Exactill1lcnt igual 

<-lue l'anterior, però l'ho rari és més extens. 
bcoles bresso l o bertes cie 7 O 8 h del matí 
fin s a les 18 h, am b diferents tipu s d 'agnl 
pació de nens: 

• Ag rupació cn (<verti cab,. Les edats dels nens 
estan barre jades dins d'un mateix g rup, des 
dels O fin s als 4 anys. Bastant estesa. 

Nu" add II 

• Ag rupaci ó en «horitzont a l». F:l s c làss ics 
g rups 0- 1/ 1-2/2-3/3-4. Cada vegada més en 
ITIJnorl a. 
Ag rupaci ó 0-2/2-4 anys. La m ajo ri a de Ics 
esco les bressol renen agrupa ts al s nens d 'a 
questa manera . 

I.es edats mi xtes en un mateix g rup és un fet 
positiu. Ens o bre altres persp ectives de treball 
que aprofitem per guia r- les ca p a la ped agogia 
fi losòfica de Reggio Emília. 

Les relacions entre infants g ran s i perits afa 
vo re ix e l contac te SO Ci íll , la Ji versirar d e Jcs 
edats fa que h i hagi un a co ncepci{l m és g ran 
de la realitat del m ó n IOcr part cl els més g ran 
clets (es p rodueixen si tuacio ns similars a Ics de 
casa: ger m an s g ran s i petits en co nSI-ant rela 
ció). 

D esapa reix d 'aelues t. manera el co ncepte 
d'homogeneïtat, unifo rmitat i igualtat din s del 
g rup, i és la di versitat i la co mpl exi tat en el 
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procés d 'aprenentatge el que ens «obre Ics por
tes a un altre tipu s de pensameno). 

El s nen s eoo eixen perfectam ent Ics seves 
limitacio n s tant físiques com p síquiques, i 
també les del s altres. Saben que a<luell nen no 
pot encant entilar-se ° anar en bicicleta i l'aj u
den o li o fereixen un altre joc, l' sab en llue 
aqu ell nadó no pot encara parlar, però això no 
els impedeix tenir mútuament un diàleg l'be rt 
(e ls ce n t llenguatges de ls infams) i es creen 
situacions dl:. «pro[cccioni sI11C» i ~tI matci:\ 

temps de «reafirmació personal». 
Per tant, tenir les edms tnixtes en un mateix 

grup afavoreix, a t11é.S, ci respecle, la unic itat i 
Ics rclacil'I1> simbòliques. 

Els nens només ca nvien de grup un cop en 
els quatre anys d'escola bressol. 

Obrir portes 
I;,n els últims anys h a crescut el ni"ell de qua li 
tat en la pedagogia dc les esco les b ressol. 

Es parla, s'investiga i es duen a terme alLres 
:-. i s ll~mcs de rreball , con1 per exemple ci «d'o_ 
brir pOfn,;S)). t\ lXÒ vol dir que cn algunes esco
les bressol cada d ia (per exemple, de I () fins a 
les 11.30 h) ' Iua lsevol nen pot accedir a un 
allre g rup i buscar altres mestres, altres COI11 -

panys o altres activitats. 
Aquesta manera de treball ar no m és es por 

dur a terme si l'equip de mesI res està mo lt 
unit i organitza t. Si és capaç d~ col· laborar i 
d 'a judar se. 1\ cad a classe lo mestra prep ara 
una ~cti\· it :lI: tall ers. de creació, titelle s, racó 
de l'aigua, e tc. D esapa reix e l concepte: 
«(Aqu est és ci meu nen, aq u e~ t no és del meu 
g rup ... », p e rlluè durant a'lue st període de 

temps tothom és 
respl'ns;tbl e dels 
nens, Sl1-,TlJlll o no 
cleI seu grup. 

Les activitats 

llue es fan en el 
temps de «portes 
o bertes» só n di 
verses i es fan cn 
perits g rups. Per 
tant, mentre un 
grup de nens 
(rres o quatre i un 
mes rre) rreballen, 

per exemple, el 
fang els altres fan altres activit ats o jUj.,'1Ien lliu
rement sota l'observació dels ~l1lres mestres, que 
van prenent nora del que succeeix. I :ambient 
que s'intenta crear és sempre un amb ient rcla
xa nt, agradable i estimulant, tant per als nens 
com per als mestres. 

I.'ohj ectiu J 'aqu es t s istema dt.': treball és 
donar a l'in fa nt b possibilitat de dcsplaçanlent. 
d' jntercanvi, de relac ió, d'elecció, tant pel c...¡lle 
fa als comp}lnys, com al personal o tI l'ambienL 

El nen coneix d 'ac...¡u es ta man era ca da racó 
del centre, tot el personal i tots els companys 
ue l'escola, i així es crea una in terrelació mo ll 
fO rla entre e ll i la rcs ta d els companys. A la 
llarga, els nens tind ran la gra n capac itar p er 
entendre que l'escola forma pan d'una CUlTIU 

nitar molt mes àmplia llUC la de la pròpia clas
se. Això es C0111Cnç:l a notar en els nadon s 
(d'un any) que els vcus cada dia g:Heja r cap a 
la c1as~e dels gra ns i Inin.:n, s'enlilell , escolten 
el (¡Uc passa, somriuen () ploren. 



"'I clesenvulupament de la pròpia autonomia 
s'a011 tia d'una lll ~l nera e:<I"raordinària, pcrc¡uè 
el nen (se nse pe rdre l'o rientació de la seva 
mestTa i del scu grup) busca, investiga, fa hi pò
tesis (lluC passar" si ... ) , ex plo ra més en ll à del 
«seu territ ori», potenciant aix_í la seva capacit::u 
(per s~lbcn>. 

De Ics difi cultats i les complicacions quc [[O

bi en 3clll csrcs interrelaciuns n'ap rendrà i es 
reforça rà. 

f\qt'e sta és la nos tra conce pció del nen, la 
qual ens condueix al 1113teix ,"cmps a entendre 
l'escola i l'et.¡uip de mestres amb ulla aJtra imat
ge molt més pusiti,·a. 

La força de l'equip de mestres 
Si es parla de qualitat a Ics escoles hresso l s'ha 
de sa ber qu ina força o po tència té l'e,]uip de 
mestres. Cada equip és diferent. 

Hi ha equips que numés cal començar a par
lar d 'algun tema perquè ci e seguida arranqui n 
3mb idees, suggeriments, preguntes, s'engres
quin els uns am b els altres. Estan morivats i 
o be rts }I t¡ua lscvo l ca n\ri, ta nt en l'aspec te d c 
personal (no us companys), com en la manera 
de trebaLlar (altres mètodes, filosofies, etc.), com 
per exemplc trebaU .. : amb '<pon es obertes». 

A d'altres equips, cal donar-los una fu rta em
penta perquè no esum acostumats a rebre (<.IlOllS 

aires» i es noten insegu rs; però, tot i aixi, «(volen 
un ca nvi» encara que no saben hen bé «(Con1». 

Quan em reuneixo amb els equips de mes
tres, el primer de què parlo no és del projecte 
pedagògic del centre, no és de les activitats, no 
és dc problemes que es troben en Ics relacions 
amb els pa rcs, O amb els nens. Del primer llUC 
el s parlo és del s va lo rs human s: del respecte, 
la solid aritat, la comp rensió, tenir inqui e tuds, 
1 reure els talenrs que cauascú porra a dintre 
(musica ls, dc dansa, c re~u-ius, literaris, etc.) . 
D'aquesta manera, els nens s'a prufiten del goig 
ClU C produeix en el mestre <-Iuan s'expressa i 
freu a fora els seus valo rs i ralents. 

És un sen tir la nostr> feina com una pan de 
la nos tra vida. 

Aquest matí he visitat una escola bresso l. r\ 
la classe dels "peu ters» (de ls grans 2--1) hi h",·ia 
una educadora, molt aficio nada a la música, 
amb uml gu itarra (portada de casa scva) [oeant 
diferents ri tm es i m e lo dies. E ls nens estaven 
asseguts en rotll ana, uns csCO lta nl , miran t, 

altres ballant. L'ambient era tan agradable (Iue 
alguns del s pares que acabave n d'arribar amb 
el seu IllI (era l'ho ra d'entrada, 8.30 h) seien en 
un racó an1b el seu fill i, prenenl un te O cafè, 

escoltaven «l'improvisa t concert dc la askiru). 

Hi havia ex pressions de cara , de mans, de pcus, 
ci e cap ... Hi havia la comunicaci,', de la clu ,1i 
ens parlava Caria Rinaldi en ci nust ... e viatge a 
Rc~gio E l1líli ~, quan l'csc() Ir~V{; J1l. 

Es per aqui per on ens hem d 'a n;:¡r o ri entant 
si parlem dc qualitat , si parlem de rcptes. Són 
aquestes pe tit es coses Ics ClUC ens transporta
ran més ta rd ~l all'res qüestions m¿s profundes. 

Perquè quan I:.t base de h «natura humana») 
està prou consoli dada i forta és quan com en 

cem a descobrir jLlI1tS lluina és la visió pedagò
gic. del centre. I és després qu"" es cumcnçcn 
a elabora r programe / projectes de u·eba.1I amb 
els infants, i es parla del projecte pedagògic del 
centre ¡ de la parricipació dels pares, i creixem 
jun[s :-1mb els nens i el s pa rc~. 1 junts ampliem 
els cnnt;ixclT1cnts, amb dificultats, amb e rro rs, 
però sempre mirant l'ho ri tzó posi'·¡vament. 

El repte 

l'vi ai no hcm Ic perdre les nostres "a rrel s» cul
tural s. l ,a nostra situació a I Io landa és diferent 
de la dc Catalun ya o I rillia. CadascCI té una 
ideno[at pròpia i un s talents que cal co nservar 
com un tresor. 

El que a I Io landa es pre tén (i aquest és un 
dels meus reptes) és una "aprox imació a la filo 
sofia reggiana a les escoles bresso!.». 

S'ha d'inve rri r en pedagogia , s'ha d'invertir 
en el fu tur de la humanitat; pet' tanl, s'ha de 
treba llar amb qualirat. • 
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L'APRENENTATGE DE LA LECTOESCRIPTURA 

DES D'UNA PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA 

Vol. 1. Activitats per fer a l'aula: 
textos funcionals i contes 

Vol. 2. Activitats per fer a l'aula: 
llenguatge publicitari, periodístic, del còmic, 

popular, poètic i de la correspondència 
Asc EN DiEZ DE ULZURRUN PAUSAS (COORDINADORA) ASCEN DiEZ DE ULZURRUN PAUSAS (COORDINADORA) 

124 pàg. 1.935 PTA 

Aquests llibres tenen el propòsit d'afavorir la construcció, 

per part de l'alumnat, dels coneixements lingüístics de segon 

cicle d'educació infantil i primer cicle de primària. S'ofereixen 

un seguit d'activitats seqüenciades per modalitats de text, 

amb la intenció que siguin suficientment àmplies i diverses 

per a què tots els alumnes i totes les alumnes hi puguin 

participar. Pretenen ser funcionals i significatives, i alhora 

tenen l'objectiu de potenciar el treball cooperatiu i facilita r 

que l'alumnat se senti protagonista del seu procés 

d' ensenyamen t -aprenentatge. 

126 pàg. 1.935 PTA 
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Una 
, 

experlencla com pa rti d a 

VI tU 10 e «:.ola v pot omplir SI(..;· sf Car p A I I .. t'! mr n Annrn I da ..... D r 

t rt dl~ Int.,"t om I~ adult, Que J 

pen e rtr altr s companys € El co neixement de 

l'entorn , la seva desco
berta, és un eix fona 
mental del primer ci

cle d'educació infantil. 

sp J propJ~ E' prop rs servira d r'ipJt, ell 

cap al coneixement de 
l'ent.o rn fí sic i social 
més ampli. En parlar 
del s menu ts, coneixe-

e d sC'o .I P d to's en la ..... es . .l 

ner I lo 10 rcflex,n I • 

ACluest coneixement té un doble vessa nt: el medi 
natural i el medi socia l. Són perspectives d 'u na 
realitat globa l, no realitats diferents. C reiem que 
és així per dues raons: primer, perquè, de fe t, 
l'experiència cognitiva dels infanls integra més 
guc separa; Utll1bé pCfCJuè l'estat emocional i 
afectiu dels infants no és gens aliè a l'estructura
ció del propi coneixement. Per això té tanta 
importància cI clima, l'anlbicnt que se suscita en 
el grup" l'h()m d'emprendre qual sevol activitat i 
la seguretat amb cluè cadascun dels infants esco
met personalment la mateLxa acti\'irat. 

L'infant petit, des del nucli o rigina l, el fami 
li a r, va integra n t i eixamplant aquest ento r n. 
L'escola bressol és un nucli imponam de l'en
to rn infantil, en cas que l' infant se l'hagi fet 
seu, I també un trampo lí c¡uc el po t projectar 

ment és desc()berta. 
Sense l'expe riència de la descoberta o, si es vol, 

sense la descoberta ClU C permet l'experiència, 
no hi ha procés de coneixement. Vet aqui una 
bona part de I" raó de sc r de l'esco la bressol: 
més cnU à de la funció de guarde ri a, a la qual 
ara enca ra sovint es fa esment

J 
l'escola bressol 

és una facto ria d'ocasions per descobrir, viure 
i convi ure. No una escola- refugi que es redueix 

al se u asp ecte dc cau i protecció , sinó lIna 
esco l. que trasp"ss. els llindars de le s seves 
parets i es t ransfo rm a en esco la oberta) és a 
dir, en entorn educatiu. 

Encara que la ciuta t m és a\'iat diticulta (IUC 

no afm'orcL'\ C]ualsevol aventunt que pretengui 
obrir l'escola dels petits, molts ens re sistim a 
convertir-la en una petita reserva closa i barra
da. Certalnen t, ca l ob rir, mos trar, reconvenir la 

ciutat per fer-la habitable i acollidora als infants. 

Però, alhora, creiem que convé «sonin> de l'es
cola, «entran> a la ciutat pe r ensen yar- la als 

infants de l'escola, i així contribuir a l'encontre 
dels ciutadans petirs i el seu medi natural. 

Un seguir de casualitats i coincidències han 
perm ès i propiciat l'experiència clue presentem: 

La relació i la comunicació entre educado res 
i eclucadors d'equips diferents. 
I .a percepció d'e nto rns diferents, segons la 
situació de les escoles, susceptibles d 'enti 
quir la descoberta dels infants. 

l .a idca compartida que l'esco la, també la 
dels més peti ts, s'ha d 'ob rir per ral de pro
moure ci conejxemenl d e l'en torn més sig
ni ficaciu . 
El fet casual que una n ena c ra companya 
dels dos g rups: s'havia traslladat d 'una esco
la a l'altra. 

La implicació i la bona predisposició dels 
e<'luips d 'ambdues esco les. 
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La situació de les nostres escoles 
El Roure està situat enmig de l'esquerra dc 
l'Eixample barceloní. Exactament, on el carrer 
J'vfallorca topa amb el carrer Muntaner. L'edifici 
aprofita la cun tigüitat i la comu nicació de dos 
pisos tipics de l'Eixamp le per una de les de
pendències i pel pati interior comú. És una casa 
readequada per convertir-se en escola bressol. 

D e sempre, El Roure h" tstm molt connectat 
amb ci seu barri. En la petita història dc l'esco
la, es podria dir que el barri sovint s'ha consti
tuït com la seva prolongació: a tall d'exemples, 
el fo rn, no més en creuar ci carrer; la papere ria a 

la cantonada, el mercat <<El Ni noD> a cent pas
ses, els bombers de Barcelona a dues illes, etc. 
Un paisatge urbà sugges tiu i ple de possibilitats. 

L'escola bressol L'Arboç, en canvi, és em 
plaçada als afores de la ciutat, <Iuan torna a se r 
muntanya i jardí, dÜ1s el recinte de Ic s I.lars 
Mundet. Els espais ja fo ren pensats i construïts 
per Ser una escola de petits. Un bocí de l'espai 
ex t.erio r, per exclnple és gairebé muntanya i així 
l'ano menetn . To t i aix.í és un espai eminent
m ent educatiu. Fent broma es comenta <-Juc és 
un dels espais on es po t dur a terme tot l'itine
rari: des de l'escola bressol fin s a la universi tat, 
o fins a la llar d'avis. 1 és cert que aquestes ins
titucions també les aprofi tem. 

En «sorrin) de l'escola topell) amb la natura. 
Esculíl i natura es confonen i, és clar, l'una 

aprofita l'altra: Ics possibilitats són de contin
gut Q'ento rn natural, la fauna, la flora , etc.), 
però també de procediment (cls perills urbans 
es redueixen). 

Ja es pot endevinar que no es tracta d'opo
sa r, sinó de complementar. Les diferències són 
desitjables i poden genera r intercanvis profito
sos. Cada escola proposa la seva rca li nlt . 

La història 
Un cop exposada, conrr.stada i ,'al o rada la 
idea inicial entre el s educadors, n'engegàrem el 
projecte de realització. Hi participàrem les 
dues parell es responsables dels grups g rans de 
les dues escoles i els grups d 'infants, amb edats 
compreses entre els dos i mig i el s tres anys: el 
d'EI Roure, fo rmal per 16 infants, 10 nens i 6 
nenes (a mb un nen amb Nt,E); el de L'Arboç, 
amb 17 infants, '10 nenes i 7 nens. 

Es tractava que el s nostres petits compards
sin un dia d'excursió a cadascuna de les esco
les. D 'aquesta m anera coneixerien nOLI s COI11 -

pan ys, visitaríem un ~l altra escola, i. .. La pro
posta va teni r una mo lt bona aco llida i de 
seguida ens posàrem en acció. 

L'inici dc la primavera ens va semblar un bon 
moment: els dies lbrgs, la remperawra agrada
ble, les competències del s menuts ben apunt. 
Engegar la iniciativa va correspondre al g rup lo 
Lluna de L'Arboç i ho vam fe r de la manera 
següent: va m escriure una carta als nens i a les 
nenes d'EI Roure. Els explicàvem ci nom del 
nostre grup i el de l'escola que, com ci de la seva, 
també enl d'un arbre. Els convlclàrem a ven ir a 
l'escola i a anar a juga r al parc del Laberint 
d ' I-lona <¡ue tenim molt a prop. Els invitàvem 
ta mbé n dinar al nostre pati, uns macarrons '"lue 
les cuineres - la cfta i la ~1,lria- fan tan bon s. 

La respos ta no trigà gaire. Al cap d'una se l
mana , si fa no fa, els nens i Ics nenes d'El 
Roure conleSta ren amb lloa preciosa carta 
dibuix per la qual es donaven a conèixer i 
acceptaven la invitació dc L'Arboç, 

El caliu i l'inlerès, sense els (¡mils no tindria 
sentit engegar el projecte, ja eren ben visibles. 

A l:Arboç 

El dia assenya lat, a l'hora convinguda, ar-ribcn 
a l'escola els petits Gegants d 'EI Roure. Algu ns 



pares i ~dgunt:s marcs el s acompanyen. F.ns o b
sequ ien amb un mò-bi l mol t bo nic i opo rtú: 
una ll una i uns es tels. 

G-aircbé to t d'una - des prés d'una primera 
exploració dels espais cscolars-, ens n'anem cap 
al Parc del Laberint. Duran t el yuan d 'ho ra de 
camí hi ha el s p rimers contactes entre els 
in fa nts. El fet que no sigui un cami transita t ho 
permet. Tanmateix és cert que, 111és quc un joc 
entre els nens i Ics nenes d'una esco la i ~dll'a, 
juguen uns al co ·tat del s altres amb COntaCles 
ocasio nals i fugissers. Nfcntre juguen, les edu
cado res i el s edu cado rs o bse rvem i vibri Iem el 
reci nt"c, no sigui llUC alg un menut se'ns despisti. 

t\ més del s elements típic s de ls pa rcs - un 
ll arg cuc qu e els in fams poden recórrer pcr dins 
o per fo ra, L1na mena de cami o nct, una cons
trucció con1 un castel l, etc.- , sota l J ~l1"brcda 

ombrívola ra de bon rodo lar i fer la to mbareUa 
per un pendís de gespa. Accepten de bo n grat 
que se'ls aj udi encara que nO es tracti de l'edu
cadora o educadur curresponent. 

Ja ens dirigim cap a un altre in Iret: el Palau 
de les ll eures ara rejovenit. Pel ca nlÍ, travessem 
una llarga esplanada tot corrents alho ra. Ja en el 
magnífic Palau fem una passe jada pels jardins 
res taurats mentre contemplem aquest marc Lan 
harmò nic. Aprofitem per fer la fotografia d'a
questa trobada. Els infants ens fan ben o bvi 
que, a més de contemplar, necessiten man.ipu-

lar, experimentar, pro

var: és el que fa n tall 

aV lnt com parem una 
estoneta a jugar pels 
vo ltants del jareU. 

S'ha fet ¡(airebé 
migdia. El rello tge de 
la gana marca les 
ho res i alguns ja reel a
men ci dinar. I.~ n ci nc 
minuts anibcm a l'es
co la. So ta els dos 
cedres del pati de L'A rboç h i ra molt bon es tar 
i les taules ja eS lan pa rades. Les cuineres hi han 
posat 1110 lt esmen!., e ls mncarro ns amb ca rn 
1 ¡cada es tan tan bo ns com sempre: bo níss im s. 
Es veu que hi ha ga na. Pcr acabar-ho de cele
brar, convidem els grans i petits d'El Ro ure a 
un gelat. D esprés, una estoneta més d 'esbarjo. 

Tanmateix e ncara co mpartim un altre 
moment: ci de la migdiada. És cenament." mo lt 
plàci d vcure CO I11 , a mesura que es van esti rant, 
va n adormint-se serenatnent. J\ més, entre ell s 
i elles, d'una i altra escola no hi ha cap proble
ma . t\ llescl ats sense cap més o rdre que el que 
el ls mateixos es van fent, do mina aquest clima 
tan in Etn til i tan sa d'espontaneïtat. 

Mentre dinem , comentem que tal vegada el 
prog ranla ha estat nl~ssa cot11pritnit. i pOlser 
hauríem d'haver (usposat de més temps ll iure. 

A El Roure 

El d ia ."l0 dc juny "" rem rebre la VIsi ta dels 
infants, els educadors i la sec retilli>! de L'Arboç. 
Des prés d'u_o peó!. COl1l"actc amb l'escola (sobre
tot al pa l i) va m !11:1 r X ~l r cap :1 hi case rn a del s 
bombers. Allí ja ens esperaven per fer la visita. 

1~ l s nens cam imlvcn embadalits, n1imnt-ho 1:01" 
i molt sorpresus. Per a la majoria, era la primera 
vegada qu e tenien tan a p rop e ls bombers. 
D esprés d'una es to na d'explicacions (per cen, 
poc adequades per a uns in fa nl s tan peti ts) del 
respo nsa ble de Ics visites escolars, vam poder 
toCU tot aJlò guc més ens cridava l'menció; els 
cascos, les bo tes, els cotxes i, per fi, vam ju¡(ar a 
tirar aigua amb una mànega. Per a molts, fins i 
tor per al s educadors. un m0 l11cnt mo lt divertit! 

Tan1bé V3tl1 tenir ocasió de recórrer un ci r
cu it - COI11 una mena de g i,n ca na qu e imitava 
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la tasca dels bombers a l'hora <.l 'apagar el foc-o 
passar per un n'mel més aviat fosc, pu jar una 
escala, davallar (ajudats) pel baixadur lli sca nt 
típic dels bo mbers, etc. Tot un repte llue, tan 
mateix, mo lts dels infan ts volgueren ass um ir. 

En sor tir del P'JC de bumbers, i dc ca mí de 
tornada a l'escola, \'am entrar al m ercat del 
Ninot on, a més de ser l'adm iració de tothom, 
ho apro fitàrem per admirar la diversitat· de les 
frui tes d'estiu: en un ràpid tràveling paral'kl 
và rem pcrcebre colurs, formes, mides, etc. 

Quan va m arribar a l'escola, d menjador 
es ta\'a organitzat (gràcies a la resta dc cum
pan)'s) i en s prepa ràrem pe r dinar. Tot i que 
l'estança no és gai re gran, poguérem dinar bé i 
d e gust els dos g rups barrejats, estona ClUC va 
afavori r la relació que ens havíem prnposM . 

To thom va quedar satisfet gràcies al m enj ar 
que ens havia fet l'Anna 0a cuinera) i a les pos
tres que havíe m e1abu rat juntament amb e ls 
nens (gelat de Cola-Cao). 

Tot JU St acabal el dinar, ja era ho ra d'aco
miada r-nos. L'espai disponible no permetia 
que el g rup de J " A rhoç pogués fer la migdiada 
am b els d 'EI Ro ure. Tm havia passat volant, 
l'autocar cra a la po n a. 

la valoració 

Tot plegar ha estat una ex periència, Lloa aven
tura, una ocasió per compartir. 

L'encert o l'aj ust de la proposta ~ns l' han 
donal els mateixos infants amb ci seu interès i 
1" seva actitud sempre positiva. Cal afegir, a 
més, que la predisposició de Ics companyes de 
les escoles, educadores i cuúlcrcs, i de les famí
lies ha permès la realització del projecte. D 'altra 
banc!>t, ci caliu amb què per tOl arreu s'ha rebut 
els infants n'ha afavorit la seva resposta. 

Tot i així hem de dir que, en a l ~un s mo
m ents, no vàre m preyeu re prou l'aj ustamcntc 

entre Ics activitats programades i el ritme del s 
infants: anàrem lIna mica accclcr::HS. 

Així m~Heix creiem que ha faltat una altra 
ocasió pe r donar marRe a la descoberta de l'al
tre ; considerem '-lue, després ue les primeres 
aprox im acions, hag-ués CSUH OpOrtú acabar 
l'experi ència afavorint més la interrel ació, el 
joc, la descoberta mútua entre el s infants, sen
se cap intervenció ni propusta pel mig. 

Per acabar, pel que fa als recu rsos, hem de fer 
esmem de la manca de currespondència i ade-
9uació, tan corrent que ja es considera normal. 
de les diclàctiques amb les quals Ics institucions 
acullen in fan ts petits com els nOSt res. Amb 
aquesta intenció \'olem aprofitar per proposar 

als d iferents o r¡;an ismes públics susce ptibles 
d'acolli r cls menuts - Parcs i Jardin s, Bombers. 
l\luseus, l3ibliole<'lues, e[c.- que ~ld cqi..'¡i n els SèuS 
recursos did ~lcti cs (humans i mmeriaJs i propos
tes d 'ac ri vitat) també per "Is m('s pl'tits. 



El mirall 
Se li han ofert a la Tatiana diversos 

objectes, entre ells un mirall. 

L'oferta li ha permès descobrir algú 
que es mou, i que la imatge reOecti 
da es mou com ella. és ella, és la 
seva identitat. 

A nosaltres ens descobreix un 
infant que va més enllà del que pres-

INfANCIA 

suposàvem. En observar-lo, n'hem 

pogut conèixer els seus interessos i 
les seves capacitats. 

Només la suma d'aquestes dues 
realitats. un materia l adequat a l'in
fant i una mestra amb ull documen
tador, permet constatar de què és 
capaç la Tatiana. • 

17 
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El paper del mestre: 

fer ec ors escri ptors 

I.a pràctica pedagògi

ca ens impu lsa mo lt 
sO\Tint a la rc tl exiú so
bre si " lIò "luC fem ho 
fem de la millor manc-

En la recerc.J del QU hau'Iem de fer pe en 

nyar a llegir I a E: cr 11 e be , Infant .. ql 

mencen aquest aprer('rtatge. s proposE , 
t es amblts ~ reflexlO convidar els Infants 

""onl rr FOllS 

nostres alumnes des
prés de l'escolarització 
pr.imàrin i secund ària . 
Per ::tcunseguir uns re
su /tats millo rs s'es tu 
dia la poss ibilitat de ra possi ble i, com a 

co nseqü ènCia, ~lOem 

assajant can\'i s p er [al 
de modiEear ac¡u cll es 

comunitat de lectors e<;crwtors vetllar p 
I~ ~/I1gula"tat de CI'! J! OC<,S I potcnc r I 
glob • tzaclO la pracllc pe gogi ca que E 

"oposa permet que els /I1fanls esdev/l1gu 
lectors i escroptors act JS I no Q~ olame~ començar aquest apre

nentatge abans, de mi-1IC1!Jf I e cr/ure 

pràc tiq ues que trobem puc s ig n i ricali ves pe r 
a ls nen s i les nenes i '-1ue nu s'ajusten als nous 

pla nte jaments_ E n la recerca del qu e hauríem 
cic fer e ls mestres per e n senya r a ll egir i a 

esc riure bé als in fants qu e comence n aquest 
ap renentatge, apu ntem e n aques t article tre s 
àm bits d'actuació. 

a) Convidar els infants al col-lectiu de lectors 

i escriptors 
Un dds aspectes que preocu pa força d s mes
tres i le.s institucion s educatives en general és e l 
ni,-dl de comprensió de la lectura i ci grau de 
competència en l'esc riptura a (Iu è arriben e ls 

llo rar-ne els mètod es, 
de.: ckdi cac-h i més ho res dins ci cur ríc ulu m, 
etc., evidentment tOtS ell s lkits, dignes i neceS

sa ri s de ser t:s [Udi ~lts per co n ti nuar a\·ançílnt 
en la qualita t d'aquest aprenentatge. Però a 
mes ura que s'ha aprofundit el concepte d 'a lfa

betitzac ió i d 'aprenenta tge es fa palès co m 
atlUes l disc urs que busca la milJo ra exclusiva
ment dÚ1S de l'esco la es '-Iueda curt, pc rCJu è :1 l1 ò 
que impregna els infants pe rqu è ap reng uin a 

ll egi r i a escriure l:S un conjunt d\lCti[llds sobre 
el lleng uatge, la parla i els textos c¡ue penetren 
cultura ll11ent~ tant a din s com a Fora de ¡'escu
la, i que generen raon s imperi oses lx :r llegir i 
escriure. 

Si l'ento rn on viucn Jc.s c riatures no d esvet
lla la necess itat d e ll egi r i esc riure, pe rquè els 

adu lts llue més co n viuen a mb ells, r::'lnl el s 
fam.iliars com els m estres, tenen poca necess i
tat cfe.: llegir i molla menys d'esc riure pe r \' iure 

feliçment, se rà m és o J11cnys fàci l ense nya r a 

llegi r i a escriure, però serà ben difícil ter Icc
la rs I esc ripto rs. 

"Mo lt sov int ks raun s Cl UC oferim als infa nts 
per llegir ¡ esc riure Só n fe hles, pen"luè no tenell 

alLre propòsit gU l: Hllò <-jLlI.: ano menem instruc
ció, i els aboquem a usar la ll engua esc rita sell 
sc cap a ltre scmi , que aprend re- la_ 1\1 lI arp; de 
la hi s[ú ri~ d e la didàctica , di fe rents m è to des 
han m 05 tTar se r bons pe r enscnyn r a Ikg ir i a 

esc riu ce, però real ment molt pocs ::; 'han l11uS

t-ral efïc~ços per crea r lectors i lectores, escrip

t:or~ i esc riptores, i és que prob ablement Ics 
co ndi cions sociocultura ls só n e l factor deter
minant de l'èx it en ci p rocés d 'a lfabctit'l3ciú. 

Per fer lectors i escripto rs necessitem cllH': l'in
fant se senti cridat a participa r en la cOI11Ll!1 irm 

del s al fabetitzats, dels '-IUt.:: se ser veixen del tl.:x t 



escrit per viure plenament. El s mestres SOI11 o 

hauríem de ser rCprCSl:l1tantS i ITIl:mbrl:s ell: la 

comunitat dels alfabetitzats, però evidentment 
no som la cOl11unitat i, per això, convé l)uc les 
aules obrin més les portes, perquè els in fants 
puguin palpar que dins i fora de l'escola, com 
un continu, llegir i escriure esdevé una necessi
tat. Una necessitat per resoldre qüestio ns pràc
tiques: per exemple, pcr treure diners del caixer 
auto màtic, cOlllprar una entrada al tea tre, o mplir 
un imprès; una necessitat per potenciar i anlpliar 
el coneixement, eom a l'hora de fer un guió de 
[reball , buscar informació en llibres i revistes, 
e laborar un reSLllll o un informe; i llna necessi
tat per gaudir del plaer estètic que ofereixen les 
nnvel·les, els poemes i altres textos literaris. 

Din s d '::l <.Jue sta comun itat, el m l:$tn: ha de 
convidar e ls infants a parti c ipar-hi , acompa 
nyar-Ins fin s 'lue se sentin membres del col 
lecti u que formem les persones alfabetitzades 
i do nar-los-hi la benvinguda. 

Convidar, com la 1l1ate ixa paraula suggere ix, 
equival a fer desi¡'jable all ò a què s' in vi,a i això 
no m és s'aconseg ueix l]Uan la m t:s tra gaude ix 

de veritat ll egint i es crivint i, a més a més, ho 
de ixa no tar als infan ls. Ll avors la m eS 1ra 

esclevé moclel o, més ben dit, testimoni del que 
significa en la nostra socie tat llegi r i escriure. 
En aqu es t sentit. ll eg ir i escriure clavant e ls 
nens i les nenes, i parla r del c¡ue s'ha ll egit o 
escrit esdevé un dels papers clau oci s m estreS. 

LJ egir e n veu alta Lextos que inlcress in els 
nens és una de les millors fó rmules per intro
duir, po tenciar, desenvo lupar i millorar la lec
tura dels infants de tore s les edats. [i,n primer 
lloc per'luè s'aprèn a ll egir, si algú t'ha ll eg it 
prime r. Sov in t, en com ença r a ll egir un cu ntc 
en ve u alta, els infams t'esco lten bocabadats 
mirant-tc la cara, però si poden , ben aviat se't 
posen al costat, de ixen d'interessar-sc per la 
cara del qui lJcgeix i passen a mirar el full d 'on 
sorgeix la lectura i, al cap d'una estona, inten
ten g irar el fll U quan toca. Ll egi r en veLi alta 
també contribueix a fa miliaritza r ci ne n amb 
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l'estructura del text esc ri t i amb el seu lI en
bruatge: dit d 'una altra manera, permet desen
volupar la comprensió de la lectura abans de 
saber llegir pròpiament. 

A més a més de llegir en veu alta per als nens 
i Ics nenes, el mestre també mOStra als infants 
com es llegeix sempre que ho fa en sil enci, 
interiorment, al seu davant. Aquella observa
ció de l'adult que diu «espera un moment que 
ho acabo de llegir i t'ho explico» és una bona 
experiència per a l' infant, el qual veu com la 
lectura si lenciosa no pot ser interrompuda per 
poder ser compresa. 

Evidentment el mestre també ha de mostrar 
com escriu i ha de parlar dels escrits als infants. 
Unes vegades escriurà en silenci, perquè és com 
se sol fer i és com l'infant pot copsar la necessi
tat de concentració per fer aquest acte, i com 
l'escrit es fa i refa fins que agrada a l'auto r. 
RatlJ ar, esborrar O començar de no u un escrit 
és una pràctica que el s nostres infants tenen 
poca oportunitat de veure en el seu entorn i, en 
canvi, és una característica de la producció escri
ta que la diferencia de l'oral . L'elaboració del 
text com a procés de planificació, textuali tzació 
i revisió resulta difícil que l'entenguin perquè 
no n'ha tingut models, perquè no dediquem el 
temps necessari al procés i, com molt sovint 
passa, donem prioritat a la quantitat per damunt 
de la qualitat. Unes altres vegades, la mestra 
escriu en interacció amb els nens allò que, en el 
grup, s'ha planificat i finalment dictat al mestre. 

En aquesta si tuació els infants tenen l'opornmi
tat de planificar i revisar globalment el text quan 
encara no dominen la noració gràfica. 

Ll egi r i escriure amb sentit davant dels nens 
i Ics nenes i fer-ho amb sentit, per a el ls, és la 
millo r manera d'obrir la porta i donar la ben
vi nguda al s qui convidem a créixer dins la 
comunitat de lecto rs i escriptn rs. 

b)Vetllar per la singularitat de cada procés 
No lú ha dubte que cada infa m arriba a l'esco
la amb un bagatge diferent d'experi ències rela
cionades amb el text esc rit. Conèixe r ci seu 
punt de partida és clau per poder desenvo lu
par un aprenentatge signi fi catiu, però això no 
és fàcil . E n primer ll oc, perquè cada un és par
ticular i diferent i, en segon lloc, perquè el punt 
de partida no és estable i, a més a més, es va 
modificant en unitats de temps irregul ars. 
Tanmateix, una actitud d'observaaó i d'escol
ta dels processos de cada nen permet, si més 
no, apropar-se als diferents esquemes de 
coneixements i interpretar la representació que 
cada un elabora sobre la funció social de la 
llengua escrita. Aquesta actitud d ' interès per 
saber com es desenvol upa cada infant ha de 
ser constant, perquè si en la majo ri a d'apre
nen tatges el nens aprencn tant a di ns com a 
fora de l'escola, en aquest Ics interaccions es 
multipliquen. 

Per apropar-nos als coneixements de cada 
infant és necessari crear situ acio ns que cJ s cs tÏ -

mulin a provar de ll egi r i d 'esc riure. omés 
observant i interpretant el que ran quan els 
demanem que llegeix in o escriguin, en un con
text dete rminat i, també, allò que inicien pel 
seu compte, podrem aproxi mar-nos al que 
saben fer, sigui el que sigu i. D eixa nt-los pro
var, escoltant com parlen entre ell s i d ialogam 
amb cada un, coneixerem una mica més e ls 
seus in teressos, les seves pors, les seves lim..ita
óons i tot això ens permetrà anar o ferint aque
lla pregunta, consell, o rientació, repte, OpOrtú 
que ajudarà a fer que cada un avanci en el 
coneixement cic la ll engua es rita. 

Tot i que acabem de dir que és difícil conèi
xer cada infant, reconeixem que és molt més 
difícil encara acceptar-lo tal com és. 
Independentment cl el que cada nen sàpiga i 
fac i, s'ha cic sentir aco llit pel mestre i pels com
pan ys. Cap alumne no s'ha de guanya r el mes
tre perquè ja sap escriure el seu nom o coneix 
tantes Ik:tres; ha de percebre que el mes tre l'ac
cepta incondicionalment, que el vol al grup i li 
fa un lloc perquè sc senti còmode. En aques t 
cas, acollir-lo vol dir acceptar els seus intents 
de lectura i les seves produccions escrites ml 
com surtin, amb els encerts i les errades inco r
po racl es i amb el tipus de lIeua clue sigui. 
Només des de l'acceptació de cacla error i, 
també, de cada ence rt com a font d 'informa
ció clels coneixements cl el nens podrem ajudar 
a re fl ex io nar, a contrastar, a buscar solu cions 
per a cadascú també diferents. 



Cal afegir la importància CJue té el fet CJue el 
mestre sàpiga es perar, CJue no precipiti ense
nya ments. Setllpre és més intere ssant la pre
gunta o el dubte CJue sorgeix de l nen CJue l'en
senyament que ava nça el mes tre, perquè el pri
mer surt de les necessitats de l'i n fant i posa de 
manifest el seu coneixement; m entre que el 
segon no ofereix l'oportunitat de conèixer-lo. 
Això, però, no vol d.ir que eI ¡nes rre no faci res, 
ni que esperi CJue els aprenentatges so rgeixin 
per generació espontània, res de tot això. 
L'actitud d'espera és una actitud d 'escolta acti
va, res pectuosa envers totes les manifestacions 
del s nens i les nenes i CJu e es p reocupa fona 
mentalment per ajudar-los a entendre e l <lue 
fan , a definir objectius d'aprenentatge, a dibui
xar conju ntan1ent Ull carni a seguir i a posar-se 
d'acord amb els criteris de valo ració. 

Quan s'aconsegueix un clima de confiança i 
segurc tat, l'ambient del g rup es transfo rm a i 
l'angoixa manifestada per alguns nens amb fra-

ses com «ilO ho sé escrjure.», «no sé llegim, no 

sé CJuines lletres són», canvia per un ambient 
estimulant d 'aprenentatge, on les preguntes 
«quina lletra és aquesta» , «creus que s'entén?», 
«mira CJuè he esc ri t!», «per qui: hi ha aquesta 
lletra?»), «què hi diu?)), «com es fa?», etc., i la 
recerca (comparar, buscar 1110dc1 s, deduir, fer 
hipò tesi s, comprovar, etc.), flu eix en tots els 
sentits. La posada en comú d'interroga nts, de 
camins per reso ldre'ls i de celeb ra ció de les 
g rans descoberte s fa n que cada infant cons
trueixi una relació positiva amb l'escri t. 

A tall d'exemple dels canvi s que els mestres 
anem fent a mesura que posem més atenció a 
com aprèn cada nen i menys al qu e el mestre 
ensenya, expJjcaré C0111 ha canvia t el contingut 
de la reu ni ó dels mcstres de l'ú ltim cu rs Je 
parvulari am b els del primer curs de prinlària 
CJuan rfaspassen to t allò referent al g rup CJue 
tenell al càrrec. Fins no fa gai re, recordo que 
parlàvem de les lletres CJu c havíem u·eballat a 
classe: totes les vocals, ks consonants més 
freqüents, 11, I, I, S, 111, p, alguns vegades també 
la b, I ~ e, etc. , i cxcepcionalnlent la f, j la Z· De 
mica e n mica I sense ser-ne ga Ire conscients 
va m començar a parlar de l CJu c crè iem que 
ha vien ap rès aquell grup d'infants durant el 
par vulari i aixi va m ana r cyoluciona nt i pre
nent cada vegada més consciència de la 
importància de tenir en compte el nen com a 
protagonista del seu aprenentatge, de manera 
gue avui ens trobelTI parlant incondicional-

21 
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Ine tll de l procés de cada ne n, un per un. 
Realment tO t un gi r coperni cà. 

el Potenciar la globalització 
No podem separar de cap manera l'aprenen
tatge de la lecrura i l'escriptura dels altres apre
nentatges, s i volem que ll egir i escriure s'intc
g ri en la pròpia vida. Ens refe rim al fet que 
dins l'ho rari escolar no hi ha una hora exclusi 
va per cnsenya r i aprendre a llegir i a escriure; 
considerem més aviat que, de la vida del g rup, 
so rgeixen mi l i una opo rtuni tats o n el llegir i 
escriure es fan neccssa rj s i que aprendre cada 
àrea del coneixement impljca també aprendre 
la manera de llegir-la i escriure-la. 

Així, per exemple, si per a l'orga nització de 
la classe hem decidit que posa r el nom als 
esmorzars és la millor manera de no confon
dre'ls, escriure cada dia el propi nom es con
verdrà en una pràctica sig nifi cati va d'automa
tització dc l'esc riptura. En ella, cl mcs tre ama
tent a Ics necessita ts de cada in fa nt podrà 
ajudar-lo a rc fl exionar sobre Ics lletres, o rien
tar-Iu e n la dircccjonalüat, etc. D c la mate ix a 
manera , si necessitem informació sobre els lle
opards, ci cos humà, l'espai o qualsevol a lLre 
tema que ens proposem, la rece rca en els lli 
bres de coneixements ens portarà a conèixer 
o n es pot troba r informació, quines piste s 
tcnim per sabcr-ho, quines paraules trobarem, 
am b quines ll e tres comença, e tc. I, encara, s i 
volem saber què hi diu el text de les pàgi nes 

del conte més meravellós que tenim, la identi
ficació del títol, del no m dels personatges, dc 
la narració mate ixa serà e l camí per gaudir-ne i 
per anar descobrint ci funcionament del codi 
eSCrit. 

D ins d'aquesta perspecti va globalitzado ra 
ens plantegem també com el s nostres infants 
desenvolupen la consciència fonològica 
necessà ria per progressar cn la lectura i l'es
criptura. El debat sobre e l paper de la cons
ciència fono lògica en l'aprenentatge de la lec
ru ra i l'escriptura conrinwl acrwllm cnt o be rt 
entre e ls que sos tenen la necess il3t d\ m cert 
g rau de desenvo lupament del coneixement 
fo nològic perquè el nen pU!,Tui ll egir i esc rimc i 
els que tot i reco neixent la seva impo rtància 
no creuen que s'hag i d'ensenyar prèv imn e nt, 
perquè el mateix aprenentatge de la !Jetra escri 
ta e ls desenvo luparà :l<.JlIcs ta consciènc ia 
fonològica. 

La nostra experiència s' inscriu 111és av iat en 
la segona o pció, però fo namentan l-nos en una 
concepció més vigo tskiana que bio logista va lo
rem la necessitat de la interacció del meS Lre 
amb el s infants pe r fac ilitar i acompanya r el 
desenvolupament de l'esmentada consciència 
fono lògica. Ara bé, no podem perd re de vista 
lue l'infant aprèn els diferent s as pectes que 

int ervenen en el ll egir i escriure ue man era 
inlcrreJacionada i no pas de forma additiva, ni 
e n un o rdre jeràrquic, si nó pe r reorg:lnirza
cio ns dels diferents esquemes de cone ixeme nt. 

t-:s a dir, que el necessa ri aprenentatge de la 
relació so-g rafia esdevé d ins la si tuació d'ú s 
real de la lectu ra i dc l'escriptura i mai de 
manera isolada o fragmentada. Hem compro
vat- com en faci lita\' cxpe ri èncics concretes ci c 
!t:ctur(l i escriptu ra per a necess itats reals, és a 
dir, amb sentit, sorge ixen molt es sit.uacions en 
les quals cal reflexionar sobre la llengua escri
ta. Aques tes situacions possibilit en que l'in fant 
aprengui de manera contextualitzada els conei 
xementS referits tan t al codi , com al text, com 
al d iscurs, que els són necessa ris per esdevenir 
lectors i escriptors. 

Per acaba r, dücl1l qut.:, s i bé ci que hem 
exposat pot estimular el desenvolupament o el 
replantejament: de la nOstra pràcLica, en el sen
tit <-¡UC el s nostres infants esdevi ng uin lectors i 
escripto rs actius i no sols quc sàpiguen llegir i 
escriure, no sempre aca be m de sa ber ben bé 
què és e l millor en cada cas particular. 
ComparLir la refle xió sobre la nOStra pràctica 
amb altres mestres i espec ialistes del tcmH és 
un bon camí per continuar lTeball ant-hi. • 
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los ne<:eullob 
• els dreh 

dets¡"~1J 

l , les necessitats i els 
drets dels infants, 
uhane lurçat 
47 pà&. PVP: 600 PTA. 

Cinc textos sobre qüestions 
fonamentals per a la pràcuca 
educatIVa: l'autonomia, la VIO
lència a parvulari, etc. Els 
drets i les necessitats dels 
infants centren les reflexIOns. 

10. Quan dues inteHigèn· 
cies es troben. Infants i 
ordinadors. 
G. Immovilll, M. Castagnetti, 
E. Glacoptni. P. Caglian 
47 pàg. PVP: 735 PTA. 

les noves tecnologies en el 
marc de l'educació infantil a 
partir de les experimentacions 
desenvolupades en escoles 
bressol i parvularis del nord 
d' Itàlia, amb la reflexió pe· 
dagògica que en comporta la 
IncorporaCió. 

2/3. Trenta-tres contes. 
Roser Ros (ed.) 
110 pàg. PVP, 1.075 PTA. 

Una doble finalitat: recollt( 
contes per explicar als Infants 
a casa I a l'escola, I aportar 
noves maneres de fer-ho. 

in-fòn-ci-a - --.. 

11/12. Ser infant abans 
d 'ara. 
Josep Gonzàlez-Agàpito 
151 pàg. PVP: 1.350 PTA. 

Un ampli ventall de textos I 
autors que ens ofereixen les 
diferents concepcions d'In· 
fant I la seva edUCaciÓ al llarg 
de la història. Un panorama 
ImpreSCindible per compren-
dre la nostra realitat, i reflex.io-
nar·hl. 

4. Cinfant i l'escola bressol. 
Pepa Òdena 
39 pàg. PVP: 625 PTA. 

Un Infant competent I protagO
nista en un marc educatiu; 
una escola oberta, recepUva , 
dlnàrruca I dlalogan!. 

13. El context sòclo-
familiar en l'educació 
de l'Infant. 
H. R. Schaffer 
37 pàg. PVP: 675 PTA. 

Recerques i refleXions sobre 
qüestIons fonamentals per a 
l'educació de l'Infant en el 
context familiar, alhora que 
planteja els grans reptes d'a-
questa realitat en procés de 
canvi. 

in-fòn-ci-a 

5. Esport. 
Andrea Irneronl 
55 pàg. PVP: 825 PTA. 

Un acurat estudi dels aspectes 
Que Justifiquen l'actlvrtat tudi 
comotora en els nens petrts. a 
casa i a l'escola, per revalorar 
la dimenSió corporal, l'educa
CIÓ del mOVIment i el Joc. 

1'<·. Maneres d'acollir els 
infants. 
ROVIsta Enfance 
87 pàg. PVP: 990 PTA. 

La manera d'organttzar l'alen-
CIÓ als Infants està lligada als 
valors I les creences de cada 
SOCietat, de cada país. la 
informacIÓ de com ho tra<:ten 
paiSOS tan diferents com la 
Xm8, Hongna, el Japó, RÚSSia 
o els EUA, també ajuda a 
refleXionar sobre li] nostra rea-
litat. 

6. Jocs dansats. (Uibre 
I casset) 
Mercè Vilar 
63 pàg. PVP: 1.500 PTA. 

Recull una àmplia proposta de 
danses per a Infants de les pn
meres edats. alhOra que docu
menta la manera tradiCional 
de ballar-les I en faCIlita la 
mÚSica. 

15. Ser infant a Europa, 
avui. 
Peter Moss, Angela Phllllps 
103 pàg. PVP: 1.190 PTA. 

ConcepCions educatives i Ins-
tltucionals dels diferents pai-
sos de la Comunrtat Europea. 
Unes pnmeres dades comu· 
nes sobre el suport dels go-
vems per fer compatibles les 
responsabili tats laborals I fa-
miliars, I les tendènCies en "a-
tencló als infants de O a 6 
anys als anys vuitanta . 

7. L.:lnfant travess-., ci 
mirall. 
EqUIPS d'Escola Bressol 
I Parvulan de Regg,o Emflla 
56 pàg. PVP: 725 pIes. 

La teona i la practIca es com
binen per apropar-nos a 
aquest objecte màgtc: el mi
rall, Des del mirall tabu al 
mirall d'efectes alliberadors 
amb la cunosltat Que suscita 
entre els Infants. 

16. Barrila de titella. 
Roser Ros 
61 pà&. PVP: 890 PTA. 

Recull de contes adaptats per 
ser representats amb ti telles. 
Un matenal uul I de Qualitat 
per a la pràctica educativa. 

819. De nadó a company, 
J, Jubert. M, Domingo, M. A. 
Ooménech 
104 pàg. PVP: 1.325 PTA. 

El complex procés de SOCialit
zaCiÓ dels Infants en els pn
mers anys de VIda. Estudi dM
dit en dues parts: recopilació 
històrica I conceptual, I treball 
de recerca expenmental. 

17. Moixaines I jocs 
de falda . 
Minam Navarro 
79 pàg. PVP: 965 PTA. 

La tradiCiÓ esta plena de petits 
JOCs, Que ofereixen una àmplia 
manera de relacionar se In· 
rants I adults. 



18. Educar els 3 primers 
anys, I:experlèncla de 
Lóczy, 
Judit Falk 
57 pàg. P\lP: 875 PTA. 

FonamentacIÓ teòrICa de Lóc
l'f, InstI tucIÓ hongaresa que 
ha aprofund it en el conelXe· 
ment I l'atencIÓ educativa dels 
infants de O a 3 anys, fins a 
esdeveOlr un referent clar per 
als professionals d'escola 
bressol. 

25, Malaguni I l'educació 
infantil a Reggio Emilia. 
Lons MalagJlZl 
90 pag. P\lP: 1 .390 PTA. 

MalaguZZl, en una llarga con
versa, ens apropa la hlstòna i 
fonamentaCIÓ del pensament 
açtual. reahtat. refleXIÓ peda
gògica I leona de les escoles 
de Reggjo Emília. 

19. L:infant i et paMllarl. 
M, Teresa Codina 
74 pàg. P\lP: 990 PTA. 

RecopIlació sistemàtIca dels 
elements que configuren un 
plantejament de parwlan, que 
es fonamenta en un coneixe
ment de les característiques i 
neceSSitats dels Infants d 'a
questes edats. 

26. La lògica matemàtica a 
l'escola bressol. 
Equip de l'Escola Bressol 
Nenes I Nens 
54 pàg P\lP, 850 PTA. 

L'observacló sistemàtica . la 
refleXIó, la consl nJcclÓ del co· 
nelxement. entre d'altres, es 
troben en aquest treball per 
tractar la lògica matemàuca a 
r escola bressol. 

20, Cultura d'infant. 
Remlng Mouritsen 
45 pàg P\lP: 940 PTA. 

RefleXIÓ SObre una nova 
manera de conceptualitzar la 
Infància d'acord amb els parà· 
metres d'una perspectiva psi

copedagògica, que es fona
menta en l'observació de la 
reahtatl les relacions entre els 
Infants com una forma gene
radora de cultura. 

27 . Pare, qui t'ensenya a 
ocupar· te de mi? 
PatrlZla Orsola Ghedlnl 
54 pàg P\lP: 825 PTA. 

El paper dels homes com a 
pares en una societat en què 
està en clara transformacIÓ el 
repartiment de responsablll · 
tats familiars. Com tots els 
treballs de la Xarxa d'Atencló 
a la Infancla apropa la realitat 
de diferents països i esbossa 
un futur comú. 

21. La salut a la infància. 
Parlem-ne! 
Joan RIpoll 
93 pàg. P\lP: 1.075 PTA. 

Apropament a temes de salut 
que DVlII generen preocUpaCIÓ 
entre les famíties I els profes· 
Slonals d'Infants de O a 6 
anys. I també a temes en què 
la tradiCió dificulta ramblent 
saludable per al desenvolupa· 
ment dels infants. 

28129. Què passa a les 
escoles bressol? Compa
ració d 'escoles bressol a 
Espanya, Itàlia i el Regne 
Unit. 
Helen Penn 
98 pàg P\lP: 1.250 PTA. 

Les diferents maneres d'orga
OItzar els $Crvels i atendre els 
Infants en tres reali tats euro
pees. En la recerca es poden 
constatar les qüestions de 
fons d'un $Crvei de qualitat. 

22. El joc de la 
descoberta. 
Tere MaJem. Pepa Òdena 
65 pàg. P\lP: 1.390 PTA. 

Proposta d'organltzacló de 
dues actMtatS: la panera dels 
tresors per a Infants de 6 a 12 
mesos I el joc heurfstlc per a 
Infants de 12 a 20 mesos, 
Matenals. estruClura, actitud 
del mestre, I una manera 
d'entendre l'Infant I la seva 
educaCiÓ. 

• in-fòn-ci-a 
.. ,~ 

Tocar Iote\ les 

~ 

30. Tocar totes les tecles. 
Recull d'audicions al 
parvularI. 
L Barberà, M. Busqué, M. 
Castellví, A. de la Cruz, C. 
Uonbrueras, T. Soler. C. VIdal. 
120 pàg. P\lP, 1.250 PTA. 

Un treball Sistemàtic des de 
l'escola sobre les audiCions 
mUSICals al parvulan. realitzat 
per mestres de diferents in

drets del pals. 

23. Jocs populars: I tu , a 
què jugues? 
Imma Mann 
88 pàg P\lP: 1.175 PTA. 

Una àmplia gamma de Jocs 
tradiCionals del nostre país, 
perquè els In fants de O a 6 
anys coneguin el nostre patn
monl. 

in-fòn-ci-a 

24. l:escola Oecroly: una 
educació global des del 
parvulari. 
F. L Dubreucq 
40 pàg. PVf> 650 PTA. 

RefleXions de l'actual escola 
de L.:Hemlltagc de Brussel-Ies 
sobre una de les quesuons 
Que defil'lC1xen millor la peda
gOgia de Decroly: l'educacIó 
global al parwlan. 

m-fòn-ci-a 

Congrés d ' Infància (números extraordinaris) 
Vol. I: Educar de O a 6. 
340 pàg P\lP: 3.500 PTA. 
Vol. 11: Accions I politiques educa t ives. 
172 pàg. P\lP: 2.000 PTA. 

Aquests dos volums recullen 
els treballs del Congres d'In 
rància. que es va celebrar a 
Barcelona el 1994. El pnmer 
volum aplega renexlons teòn
Ques I pràctiques entorn de 
ClOC apartats: tipuS de serveiS, 
Vida quotidiana. relaCIÓ amb 

tes famílies, dIVersitat i ecolo 
gla, t.:alte recull un amph ven
tall de polítiques educatives 
de qualitat en els àmbits local, 
autonomlC, estatal I Inlerna· 
Clonal, I també par1aments, 
conferènCies I el ManIfest del 
Congres. 
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11112. Ser Infant abans d'ara .• , , •...• , ....••. 
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14. Maneres d'acollir els infants 
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Peter Moss, Angela Ph~!tps 
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Roser Ros 

17. Moixaines I jocs de falda •••....•. 
Minam Navarro 

18. Educar els 3 primers anys. L'experiència de Lóczy . , .. , .••••.. 
Judit Falk 

19. l 'Infant I el parvulari ................. . 
M. Teresa Codina 

20. Cuttura d'Infant 
FlemIng Mountsen 

21. La salut 11 la infància. Parlem-nel .•................. 
Joan Rlpol 

22. El joc de la descoberta. Tere Ma"em .....••. •. 
Pepa Òdena 

23. Jocs populars: i tu, a què jugues? . . ......... , .........•... 
Imrrm Ma1Ín 

24. L'escola DecroJy: una educadó gk)bal des del parvulari . , •••••. , 
F. L Dubreucq 

25. Malagw:zl ¡ l'educació infantil a Reggio Emília ... 
Lons MalagtIZZJ 
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Evolució de l' ÚS de la informatica 
al pa rvu I a ri Aquesta experiència comença el 23 de juny de 

1993. Un dimec res s'organitza una confe rèn

cia pedagògica emorn 
de l'ús d e la informà
tí ca a l'esco la. Sóc 
neòfit en la matèria. 
No tinc ni o rdinador 

personal ni u rdinador 
a l'escola. El propòsit 
d'aquesta jorn ada és 
mOStra r possibles uti
litzacions de la infor
màtica a l'escola i fer 

François Mirand" l'autor exphca, de manera detallada, el proc s 

que ha seguIt com a mestre per incorporar I 

informatlca a l'activitat dels ,"fallts. A Franç 

on trnnscorre l'experiencia, com en altres p, 

sos on la I 'ormat,ca ha entrat en la vIda quo 

diana, els Infants comencen a treballar, amb la 

mateixa naturahtat, ta"t la pagina tradlclor 

d'un llibre com una pagIna web, En aquest ca. 

durant el proces, cal remarcar· hi el protagonis· 

me dels infants, que experimenten, s'equivo 

quen, I I obertura cap a le~ f",mllies I el barri. 

IlIItI(1!,I'J I i 2. I :"Lr mr/tiwdors (1 l'firo/a. 

conèixe r als mestres 
les possibilitats del 

Ina le ri a l recu pe rable, d e Ics nanQxarxes 
Goupil -Tho m so n entregades dins del P/all 
/lIfom/{/liqlle /JOII /' Tou.r en do nació als cul'legis el 
t 985, L'ús d 'aC!U eS l material no és fàc il , els 
l11 eS tres nu han rebut cap formació malgrat 
que s'han desenvolupat nombroses aplicac ions 
pedagògiqu es. Aviat aquest material, substituït 
pe ls l'C amb IPilldoJlls als col'legis, no es pot 
vendre ni llençar, ja que és propietat de l' I ':stat, 
i el rec up eren Ics esco les primàries i després 
els parvulari s. 

El setcmbre de '1993 ens trobem que un dels 
cul' legis p ropers al parvu lari acaba d 'equipar
sc i heretem un tnaterial, vell , certament, però 
<-)U l! funciona i, en qualsevol cas, nosaltres, com 

a p a r vulari , 11 0 tenim cap altre 1113leri al. 

Comprem Lli cències de programes pedagògics 

desenvolupats per als parvularis per una assu
ciació d 'ensenyants, l'FP' (I:'.lISeig,lletllel/l Pllb/ic el 
/I/for/llaliql/e). 

E ls infams, des d el grup del s petits, amb clus 
anys com plen s, fin s al g rup del s g rans util it
ze n aquest mate ri a l cada se tm ana, s igui mig 
gr up (l'altra m ei tar va a la bibl ioteca durant 
aquest temps), sigui un te rç del g rup: un terç 
dels in fa ms utili tza l'urdinador, un terç va a la 
biblioteca de l'escola i un terç escolta histò ries 
llegides per pares voluntari s. 

Quan e l mestre nu desitja conduir aquesta 
activita t «info rnlàtica», o bé s'o rgani tza un 

torn de l'eqllip o bé un pare ci substitueix. Els 
jocs cobreixe n de mancra si mple nombrosos 
conceptes lligats als aprenentatges de pa rvula
ri: o rientació, dl!spl açamcnt, f::s tructl1rac iéJ de 
l'es pa i, num eració, di sc ri minac i6 \'isual, rapi 
desa visua l, a lgo ritmes, lògica, jocs de memo
ria (Me/llory), etc. 

Per aJs més petits, s'organitza un cunjunt de 
jocs entorn d 'una hi stòria d 'óssos (IUC inclou 
pintura, dibuix (molt senzill), un laberint, un 
juc de desplaçament, sempre ,,,nb els matei>:os 
óssos i que funcio na amb un ll apis òptic, ja qu e 
ci ratolí d 'o rdinado r no cra current el 1984, 
quan el van crea r. 

D es de llavo rs hem utilitzat sempre aques t 
material a l'escola i hem pa"at cic 8 a 12 apa
rell s funcionam. (I matge 1 i 2.) 

l, I setemb re cie 1994, emergeix el multimè
di a en e l m edi escolar. ¡\1'adhcn.: ixü a una asso-
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c iació d 'ense nya nts <..Ju e utilitze n la inform àti 

ca, 1' ,\G,\p" (Associatioll GrollPe /lpple po"r !'I~
dlltatioll). Em compro un o rdinador pcr prepa
rar els cursos, juga r, etc. L'escola fa una c rida 

a les famílies i a les empreses o n treballen per 
ral de recuperar material. L'esco la és però un 
ZE l' (7.ol/e d'l~dllc{/tiol/ P,iori!"ire) i ci material, 
fins i tot ci d'ocasió, és car, serà do ncs e n va. 

F s prepa ra un pro jecte conjuntament amb 
ci suport tecno lògic de l'Ac ¡\PI'.: es pot utilit
zar la informàtica perquè els infanl s d 'un g rup 
dels grans realitzin la "ersió multilll èd ia d' una 
història que hauran inventat i dibuixat al par
vu lari de manera tradicional. 

Durant aqlle~ts anys tinc un g rup de perirs, 

infants de dos anys que fan migdi ad a. Puc, 
doncs, alliberar dos migdi es a la setmana per 
treballar amb in fa nts grans del g rup d'una de 
Ics meves co l·legues. ¡\ la classe cons trueixen 
la bi stò ria, fan un llibre en paper, etc. Amb mi, 
el s in fa nt s enregistraven Ics frases i Ics parau
les de la hi stò ria, dibL1i xen les imatges a l'ordi
nador, refl exi() ne n sobre e l d ese nvolupament 

cronològic dc la hi stòria, i també sobre l'ergo
no mia de la his lòria. 

A cada pantall a hi ha una imatge i un texl. 
D 'entrada s' ba dc dicar sobrc ci texl: a fi de 
sentir ll egir la fra se, des prés s'accedeix a les 
«so rpreses •• amagades a la pantalla fent dic 
sobre els llocs sensibles qu e assenya la el pun
ter quan es trans fo rma en m à. Es ve u lambé, 
en tre d'altres, un \"ídeo dd Glsrcll construït a 
Ja classe pels infants, un djaporama d'infants 

practican t l'esgrinla, un JJ/orp/JiJJJ!, entrc una 
brui xa i un a fada , a ninlacion ~ sobre el tem a 
d e la història, etc. 

¡':.Is defectes més evidents del treball són l'ex
clusió dels infants del procés nnal cie muntatge, 
ja que els prog rames són complexos i ci temps 
de treball fora de classe (per a un muntalge de 
) U pilgint:s am b recursos conl so, imatge, te xt, 
"ícleo, foro, etc. , calen, a l'època, més de ISO h 
de treball) . L'Associació (. \(;"1'1) cm propor
cionà la logística (màquines i programes). AI cap 
d'uns m esos, un cop acabat el 111untat g;c , la 
història és presenlada a Apple Exp'), després a 
l'abril al Saló del I .Iibre de París. (Imatge 3.) 

I~ I setembre de 1995, després d'ha,'er treba
llat una història inventada pels in fants decidim 
preparar una versió mu ltimèdia crun llibre ja 

existent. Prenen1 un àlbum d'edicions J\ lango, 

El semi, la hiSlòria d'un conill, i en fem tres "er
sions diferents: la història re feta en versió mul

timèdia, la histò ria en foto digital des del punt 
cic , ista de l'heroi, la història refera en fOln digi
tal des del punt de vis ta d'una persona aliena, 
les dues últimes desenvo lupades r els in fants. 
A I cap de tres mesos, un esbós dl la prime ra 
\ 'crsió, la segona i la tercera es prcsenwl1 al Salt'> 

del I.libre per a Infants de l\lontreuil. 
1'.1 1996 i el 1997 ens acontentcm am b uti lit

zar i desenvolupar la nannxarxa del parvulari. 

El 1998 arribem a recuperar un robot traça
dor programable en logo, una tortuga de te rra. 
Avança, recuJa, gi ra a dre m i esquerra, p Ot aixe

ca r i abaixar un ll apis de m anera aurò noma. 

(Imatge 4 iS.) 
La programació po t fer-se pas per pas, l'in 

fant introdueix una carra en el lector, el robot 
executa immediatament la consigna o bé pro
g ramant una sèri e d'accion s e n un o rdre cro

nològic en el clual les ~Icc i o n s han de se r exc-

':(0"':';' .. '- " 
. : ..• : -.. 

JlJlfJI)!!' 3. P{{~il1a d'lif/a bis/lm;1 IIJ/1II1illèdifll7t'rIllll ¡>eLr ¡,,{tm/s. 

¡II/({Ij.,If'S 4 i 5. l{obo¡ Irélrélt/Or Pl"Of!.nlllltlb!, tllllh 10j.,1(). 

cutades amb ci sistema «apprends» (és l'infant 
qui ind ica a Ja màquina què ha dc fe r). 

Utilitzem els treballs de la uni"ersilat de 
Bo rd eaux l , «recerca sobre la ulilirzació de la 
tortuga de terra Ioga en ci g rup de grans de 
parvulari, J acc¡u es Peres. 1987», que proposa 
activita ts en sèrie del tipu s: 

Una consigna a compli r (fe r caure amb el 
robot 3 objectes en un o rdrc predefinit, fe r 
sortir el robot d'una s uperfície delimirada 

per una marca a [erra) . 



• Dibuixar un g ran full enga nxat a terr:.l: aixe

car i abaixa r ci ll apis a g ra tcient per puder 
rea litza r un dibui x geomètri c predefi n it, en 
general L1na casa. 

L'equip pedagògic imp ulsa tal1lbé ci programa 
de biblio teca info rmati tzada; a caba r~ l o ens 
ocuparà un curs sencer. 

L'equip pedagc)gic parte ix. de la constataóú 
següent: la biblio teca fun ciuna bé, cada infant 
aga fa Ull llibre cau a se tmana, però els infants 
no podell ser realment autòn o ms ni en la sev~1 

tri a ni en el préstec mateix. Llavors explo re l1l 
la pi sta info rmàti ca . Hem prova t d iversos pru~ 

g ram es, un es des taca obertam ent de 1:.1 res ta 
lant pe r la seva iJ/leJjClce parti cuJarm ent adapta
da com pel seu cos t, raon able, i la seva dis tri ~ 

buci" l'ci CN PD . Vam triar do ncs u/mel'a biblio~ 

tcca, de Theo Priiota ki s, editada l'ci CN DP. 

Tots cl s ll ibres han de Se r codifi ca ts: un 
gomer de co lo r (10 co lo rs possibles prcd efi ~ 

nits) . dues xifres compreses entre 10 i 99. To ts 
cl s llibres han de se r fo tografiats amb un apa ~ 

rcll fotodig ita l, les fotos re tocades amh un 
programa de trac tament d ' imatge i passades 
a l fo rmat gif i a la m id a adequada. T O l S e ls 
infant i els mestres de l'esco la es van fOlogra ~ 

Mar dc la mateixa manera i Ics seves fotos va n 
seguir el ma teix tractament. 

Quan arriba l'ho ra ci e la bibl iuteca per a un 
g rup, la seqüència es desenvolupa en di vU'sos 
temps. 1..:1 g rup es di videix en ubgru ps. Cada 
infant tria un llibre; després, al seu torn , va cap 
a l'u rdin ado L All à una panta lla li p roposa 
djverses o pcio ns: escriure, reproduir, ll ista, tan
cal. Tan bon pLlI1t l' in fa nt desplaçü el n' lo lí d 
punter es desplaça sobre la pantalla. Q uan pas~ 
sa damunt d'una zona sensible es conve rteix 
en mà, i una ve u digi talitzada guia l'in fant: «per 
inscriure un llibre, per tornar el teu llibre, si 
vols la Lli sta del teu grup, per tancar la biblio~ 

teCID>. (Imatge 6.) 
L'infant no put prendre un altre llibre si no 

ha turnat ranterior. Per tornar-lo haurà de fer 
clic sobre «tomao>. A b pantalla segü ent, se li 
demanarà fer clic sobre el colo r del llibre que 
vol turn a.r, despés d'entrar un codj de dues xi
fres fent clic a les xifres del telecomandament o 
cntrant-Ies al teclat. Llavo rs apare ixerà la cober
ta del Llibre prestat amb un bo tó verd on haurà 
de fer clic, si és el Llibre co rrecte. (Imatge 7.) 

Després haurà de fer clic sobre un ho menet 
que hi ha a baix a l'esquerra de la pantalla per 
tornar a la pantalla inicial. 

Per aga far un llibre haurà ci c fe r clic so bre 
<<i nscriu re» (en vermell) . (Imatge 8.) 

I.hivurs apareixerà la [",nta ll a de la figura R i 
sc l' in vita rà a fe r clic sobre la imatge del seu 
mestre i, després ha urà dc fer clic sobre el seu 
num (so breposat a la seva foto). (I matge 9.) 

Se l'invitarà a fer dic sobre el colo r de l 'etiq ue~ 

ta del llibre i a en trar el codi de dues xifres ClUC 
l'identi fica . Apareixerà la coberta i podrà com~ 

pruvar si és el que té a les mans, i validar el prés
tec o to rnar a començar. (I matge 10.) 

L'infant haurà de tenir un paper acti u: és di 
qui to rna el llibre, és ell qui en prcst" un al lTC. 

El programa o fere ix una nova Si llw ció d'a 
prenentatge un cad a inFant esdevé respo nsable 
dels seus actes: tria del llibre prestat, recerca de 
la fitxa info rm atitza da, intro du e ix ets codi s 
de class ifi cació, corregeix el s e rro rs, e tc. I ~!:.' 

tracta d\ lI1a veritable activ-itat de gestió posada 
a l'abast dels més p CIÚS, d'un primer contac te 
amb la cudifi cació d 'inrormacic'). Pe rm et qu e 
descobreixin una necess itat perso nal de b u s~ 

car-c1ass i fi car- tria r-o rd e nar. L'ad ui t no més 
intervé quan hi ha prublcmes -so lal'nt..: nt en cas 
dc problemes o per ensenya r algun" cosa 
(incomprensió, pèrdu a de IIibre)- o per aco n ~ 

sellar, ajudar, llegir una hi stò ri a. Di ve rsos a rti ~ 
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fici s didàctics condueixen l'infant prelector a 
::1cos tar-se a l'escripnlra i a la formació de nom

bres a partir de xifres. El dret a l'erro r és sem
pre garanut. 

El se tembre de 1999 ll ancem la idea d'un 
lloc a Internet per a l'escob. FI contingut havia 
de constiUli r-se, tant com fos possible, amb el 
treba ll dels infants. La finalitat era lluC la rea
litzessin ell s mateixos. S'articu la entorn de dos 
eixos princi pals : 

E/s escacs: un mestre d'escacs ve cada setma
na a l'escola. n g rup del s grans ha treballat 
paròcularm cnt sobre el moviment de Ics 

peces, clmestte d'escacs proposa jugades. 
• Ulla bú/ò/;a de robot.r: la setmana següent del 

començament de l'esco la anem a veure Ull 
móll real, una exposició sobre el tema de 
l'any 2000 vist pels artistes de la fun dac ió 
Carricr de París, que mostra 400 robots
joguin a. E n (OtIlar a l'escola, el g rup i jo 
decidim in ventar una hi stò ria amb robo l S. 

Els infants inventen una famíli" de robOlS: 
Albert el parc, Beny la marc, Víctor el fill i 
un seguit d 'escenes, de dos en dos. D ibuixen 
i pinten els personatges, després els dibui 
xen a l'o rdinado r de e1asse amb el progra
ma Kid l'ix . D e seguida pint en les escenes 
en g rup, una escena correspon a una PlOtu 

ra amb ci propòsit dc fer un llibre gegant 
(84 cm d 'ample x 59,4 cm d 'a lt) . Les esce
nes tanlbi: es dibui xen a l'ordinador i s'inte
g ren e ls personatges per copiar-eng anxar. 
Després hem tingut la idea de comunicar la 
ve rsió en paper a al tres persones: deixa r el 
llibre a altres grups, anar a explicar-lo, ex po-

sa r-lo al rebedor de l'escola. Però, i la ver
sió de l'ordinador? I si la pnguéssim posa r 
en un ll oc on tothom la pogués vc ure quan 
en tingués ga nes? F. ls pares a la ¡cina , el s 
fami lia rs de fora, gent ClU C no cone ixe m. 
Solament I nternet permetia aquesta di fusió 
de la versió digital de la hi stòria, els ordina
dors lligats per fil s telefònics (simplificant). 

Faig el muntatge amb un programa de creació 
de pàgines b/IIII per a infan ts, <tU tall er del 
web», veurem més endavant perquè. 

L '/ICA PE proporcionà la col · locació de la 
pàgi na en el se rvidor d'educac ió d 'A pple 
['rance, pcr raons de quali tat de connexió i en 
l'esperança de gcncnu més connex io ns i, per 
tant, més cons ul tes de la pàgina. L'ad res:a és: 
b/tp:// IIJIVIIJ.in/eredl/(.lIel/9 IIIOl/ral/d. Vaig ex pli 
ca r als infants que a la pàgina podíem rebre 
missa tges. També havíem col· locat llocs «cscri-
. . 

VIU-nos» ; un scrV1a per proposar ulla continua-

ció de la histò ria. 
Hem rebut mi ssa tges d 'a lg un !=- pares qu e 

estan connectats, bé ,I ca~a , Lé a la feina. Quasi 
sempre pares amb fill s a l'escola, però també 
pares antics. 

1~ l s infants van picar el s textos que m'havien 
dictat amb ll etra de pal, la més propera del 
teclat. 

La pàgj na es podia consultar a l'ordinado r 
de la classe. (I matge 11.) 

El mes de març, l'escola e1 enlcncal va rebre 
12 ¡M ac de ¡'¡\ juntament, tots connecta lS a 
1 t1tcrnet. Vam ap rofita r l'ocasió, sent partícips 
del projecte i havent conduït la do nació des 
del CO Il1 Cnçilm ent , d'anar mig grup cada sc t-

mana a la sala d'informàtica dc l'escola de
mental per poder consultar la pà~ina en líni a. 
Els in fants va n poder navega r lliurement, ja 
ljue, per ara , no hi ha enllaços que condueixin 
fora de la pàgina. S'encallaven a molts llocs, 
afec tant-los la manca d 'e rgo nomia: fa lta dc 
bo tOns de tornada, lligams massa amagats, etc. 
Un gru p d'infants de 7 i 8 anys, a comença
Illent de curs, de lant en tant ll egien una hi slÒ
ria a la classe, Els vam demana r quc refessin b 
pàht1na consen 'ant-ne el contingu t, 

I I i treball en actualmcnt. Pensen l'e rgono 
mia, ge neren enllaços, etc. Organitza rem una 

altra visita dc la pàgi na amb el grup quan esti
g ui suficientment avançada. 

Actua lment treballem ci tema del barri , els 
trajectes dels infants entre l'escola i casa, am b 
el nOStre ,·e11 aparell de focodigital (Quickatake 
100, Apple) i e l nos tre vell ord inado r (¡\ Iac
intosh LC 475, Apple). De tO t aixú, n'hauria 
de resultar una aplicació n1ul tim èdi:l. consulta
ble, sigui una pàgina lnternet de l'escola en 
versió simrlificaua, sigui un (,D- Rom en versió 
cumplcLa, 0, lambé, ulla exposició organitzada 
en algun lloc del harri. • 

1III(11)!,e Il . Pà,J!jll(l bl//l/ l'n'tltltl J>(>Lr i1!fimls. 



Si us plau 
Recollim tres aportacions, que ens han arribat per mi~à de M. Josep 
Udina, Laia Montserrat i Enric Gomà. 

La Laia, de quatre anys, arriba 
de l'escola exaltada: 

- Mare, ja sé qui són els reis. 
Els reis són els pares d'una nena 
de la meva escola 

En Martí és un nen de dos anys 
i mig., amb una pares com cal i 

una germana de cinc anys que 
se l'estima molt. Va a l'escola 

bressol content i xerra pels des

cosits. Com gairebé tots els 
infants de la seva edat, és capaç 

de raonar i d'entendre els raona

ments, més del que pugui sem

blar a primera vista. 
Ara té conjuntivitis i cal posar

li gotes dues o tres vegades al 
dia . Els pares l'agafen fort per 
mantenir-lo quiet per tal que les 

gotes vagin on han d'anar. I, és 
clar, en Martí plora , i molt. 

Quan arriba l'hora de la sego

na dosi de tortura, van per aga
far-lo de la mateixa manera . Ell 
se 'ls queda mirant, amb ca ra 

d'amoïnat i els diu: 
- Si us plau, sense permís no! 
Els pares es miren molt sor

presos i encara més escorreguts: 
- Martí, que et podem posar 

gotes als ulls perquè se't curin? 
I en Martí respon: 
- Sí. 
I s'han acabat les llàgrimes i 

la resistència. A partir d'aquest 

moment, posar les gotes és una 
activitat més i es fa amb tota 
normalitat. Això sí, demanant 
permís. 

La Júlia, de tres anys i mig, 
demana al seu pare: 

- Pare, a l'àvia Ramona quan 
li sortiran ales? - l'àvia en qües

tió és la seva besàvia i té més 
de noranta anys. 

- Ales? 

- Sí, a l'esquena. A la gent, 

quan s'arruguen els surten ales 

a l'esquena i se'n van al cel. 
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Conversa amb Fra ncesco Tonucci 

La ciutat dels "nfants 

El mes de Juny a Palma van tenor la sort de Elisabet Al><>va 

comptar amb el pedagog italià Francesco 
Tonucci va explica r com Tonucci durant un cap de setmana. Va fer-hi 
s'ha anat modificant l'es· dues conferencies. organitzades pel Col 'lectiu 
tructura de les ciutats. Escola d Estiu de Mallorca sobre el tema L. 

Abans tenien com a cen· ciutat dels Infants Va explicar-hi el que e 
tre neuràlgic les places, anomena una nova manera de pensar la ciu· 

com a punt d'intercanvi i ti t ... Els seus plantejaments, sovint provoca· 

comunicació. Ara les ca- dors, van fer sorgir el somroure, la rialla i a 
ses s'han convertit en efle~io nrnfunda dels qUI l'escolt'oven. 
llocs d'on no ca l sortir i 

dels infants, què volen 
realment, quins són els 
seus desitjos i les seves 
necessitats. Per això es 

constitueixen els consells 
dels nens. Un dels can· 

vis al qual es dóna molta 
d'importància en les ciu· 

tats dels infants és que 
quan se'n surt és per anar a un altre lloc aparent- puguin anar i tornar tots sols de l'escola. És un dels 
ment segur (el cotxe, una superficie comercial) i així desitjos dels infants: poder parlar amb els seus 
les ciutats s'han transformat en espais on no es pot amics pel carrer. Quan les ciutats s'omplen de nens 
viure, amb les places i els carrers sense gent i plens que van i vénen de l'escola a peu, es tornen més 
de cotxes. Però resulta que els Infants necessiten la segures. "El perill més gran que tenen els infants 
ciutat, i no espais exclusius per a nins on se'ls con· que van a l'escola són els pares que els hi acom· 
demna a estar separats i a jugar sota la vigilància panyen en cotxe". 
dels grans, sinó la ciutat sencera, els carrers i les Quan es van acabar les conferències, ens vam 
places, on els ancians també hi tenen un lloc. asseure en una plaça sense infants i sense a penes 

Dins el projecte de la ciutat dels infants, que en cap persona gran i amb un fort renou d'autobusos i 
aquests moments es du a terme en una xarxa de de cotxes. Allí li vam fer algunes preguntes per als 
40 ciutats del món, és essenc ial conèixer l'opinió lectors d'INFÀNCIA. 

Infància: CI/ ql/ims (o.res Irnbe.r qm!JII (fII/litll djo( 

de/s i111111/J d'{lrtI l'li l'flanó tllII/; l'I de r¡nrlll lIostlllrt's 

irelll petitsr 
Francesco Tonucci:.Io crec <Iue ha canviat molt 

la llibertat dels in fants, és a dir, que abans el joc 

se situa"a ~ll temps lliure dels nens. Era l'alter
nativa als dcurcs, a l'escola, a allò Llue hem dc 
fer. .. D esprés dc tot això hi havia ci temps del 

joc. I~ I l emps del joc era nostre. t\ vegades 
demanàvem ajuda als adulls. Ajuda podia volcr 
dir comprar una joguina () ensenya r a fer scryir 
ulla ci na pe r construir joguines. Per exe mple. 
jo agrae ixo molt al n'le u parc qu e m'ensenyés 
com s\nilil :¿:l Ull g:l ni vcr, guc l1l 'c n s<': l1yt:s :l 

construir coscs, capacitars de constru cc ió, 
joguines concretes a partir de coscs naturals 
que trobà\'em ~II camp o allà al barri dc la ciu
mt. Tot això dc la construcció s'ha perdut total
ment per Ics condicions amhienta ls i perquè 
l'i nfan t ja no juga en el ~(;u temps lliure, si nó 
que juga en un telTlps con lmlat. 1·:1 temps lliure 



d'abans s'ha cunvertit e n un 
temps su bstancialmen t escolar. 
És a dir, q uc ci temps que a l'in
fanl li queda després dc l'escola 
i dels deures ci passa en curse ts 
de ll engües, o de futbol , ball , guitarra, de tol el 
tlu t: ens puguem imaginar i que l'o fena comer
cial l:IlS ofereix, o passa ci temps davant la tele 
o amb un o rdinador. Ai xò il11plica tluC l'in fa nt 
es quedi sempre sota un control ad ult. f\cluesta 
condició ha canviat moll la relació entre el nen 
i ci joc, pe rquè ja no juga alliberant-sc del s 
ad ults, intentant camin s nous, arriscant alguna 
cosa. El ri sc era la 1llanera de mcsum r les capa
cita ts pròpies, d'incrementar l'autonomia en un 
jnc de ri scos progressiu s que ana\'en 3ugnlen
lant amb ci temps. El joc dels iniams necessita 
aU To nomIa, necessIta secrets, necessita riscos. 
1<: 1 risc és un component de la ciu tat: ri sc ele l 
d t:sc() ne~u t) ri sc del ca ntó pcr on mai no he 
vo ltí! t, ri sc cI \ l11 cuní més llarg o d'un cotxe <-¡UC 

pot ar ribar. 
És Impor
tant c..¡ue un 
in fant pugui 
expen men

t~lr riscos í!dcC]u ats a les seves capacitats, i això 
no més ho pot fcr to t sol. Quan un nin està lOt 

sol no rm alm ent no es posa da va nt ri scos 
exce ssi us. L'adult c¡ue acom panya un nen pen
sa que el seu paper és evitar els riscos tlue se li 
pug uin presentar i així l'i nfant va sumant 
necessitats de ri sc sense pode r- lo experim cn
tar. Avui a l'i n fant se li p ro hibeix el risc fins 
que s'escapa de l control dels aelults. Això em 
fa m o lta d e por perc¡uè c¡u an un ado lescent 
aconsegueix all iberar-sc dei control dels aelults 
t-é una necessitat de [isc tan g ran que quan p OL 

"ex perim enta tut de cop i arrisca mo lt més del 
que pot contro lar. E ls po rtem fins aquí amb 
una forma d'edu cació protegida. I :acompa
nyem fin s als 12 anys i poc d'uns anys més tard 

li rega lem una mOlO ... I~s file il clue es trenllu i 
el cap a qualsevol lloc. 
I.: Però l/ni els illfallls Ifllm I/Jis j og/lilles qm e/s dejà 
/Illes q/lallles dècades. De q/lè els serreixm? 
F. T.: L'i nfa nt d'avui en comptes de jugar pos
seeix joguines. t\c.¡uc..:s ta és ull a mane rí! amb la 
c¡ue els aclldts intentem compensa r ci sentit de 
cu lpabili tat. NosaIt- res, e ls rèc nics, mo ltes 
vega d es aj ud em els adults a desenvo lupar 
aquest sentit de culpabilitat, per exempl e amb 
articles a les rev istes (( femeni n es)~, amb els 
anuncis a la telev isió .. . O ie n1 als pares que 
haurien de jugar m és amb e ls seus fil ls. r\ixò 
és di fícil i si no ho podem fe r tenim un sentit 
de culpabililal i, per això, procurem compen
sa r-lo comprant joguines. En un mó n de con
sunlisme es pensa <'ll1e amb diners ho podenl 
ar reglar tot i si la joguina és més cara senlbla 
que ho conl pensem més. Tot això produeix 
un 1nalentès total. Ben al contrari els infants 
no necess iten mo ltes joguin es. Necess ite n 
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jugar amb els seus p.res i necess iten luga r 
entre ells. 
1.: Qllin paper li el joc a "la cilltat rleI,- ¡"jillltS»? 
F. T. : De la neccssitat del joc va néixe r I. idea. 
Prec isamenl quan va ig començar. pensa r en 
la ciutat del s infants es ta va treballant sob re la 
soledat del nen. Va sortir un llibre sobre b sole
dat de l'infant i dins d'aquesta reflexió vaig vcu
re molt clar quc no se surt d'aquest problema a 
ni vell individ ual. Un adult, un parc, no pOt 
solucionar tOt sol el problem. de I. soledat del 
nen, del fill , perquè les so lucions indi,' iduals 
són les comercials i no són solucions rea ls. La 
solució ha de ser po litica, ha de ser social. S'ha 
de canviar la ciutat. És a dir, hem de pressionar 
els nostres administradors, els hem de convèn
cer perquè la ciutat pugui tOrnar a ser un ll oc 
de trobada per a la gent, començant pels 
infants. Si fem això els infan[s començaran a 
solucionar els seus problemes tOts sols. 
1.: COlli !'es(oltl pot IIjlirlar a cOII.rlmir la cililal rlds 
;nfllllls? 
F. T.: L'escola té un paper enorme i el pOt jugar 
a favor de l'autono mia del s infants. Si e ls 
infants tenen ex periències pròpies, l'escola 
tindrà un mate rial ric i divers per treballar el 
lue ara li fa falta. Ara ha dc treba llar sob re la 

televisió, les ac tivitats extracscolars ... E ls 
infants es tan plens d ' idees que no són seves. 
h stan bombardejats d'idees del s altres perqu è 
estan senlpre en condició d'alumn e. L'escola ré 

mol t de poder, po t dem ana r coses incrcibl es. 
Per exemple es demana als infants <Jue es 'lue
elin asseguts cinc hores seguides. Tots els pares 
sabem que això fa mal .Is infants perquè els 
pediatres diuen lJue estar en una posició rígida 
durant tant de temps no fa bé a les esquenes 
dels nens i en canvi ningú, ni una sola familia, 
no ha tret els seus fill s de l'escola per això. luxò 
significa que tenim un poder eno rme i no 
estem pensant alternatives. Hem de cercar 
maneres que no siguin tan perilloses per als 
infants. No dic això per fer queclar malament a 
l'esco la s in ó per involucrar-la d'uoa manera 
cohe rent en un projecte que pOt ajudar molt 
no només els infants sinó també la ciutat. Estic 
tota lment convençut que els inf'lI1ts a l carrer 
sòn infants que salvaran la ciutat. 
1.: Qllè és per a III la crmlú,ilal? 
F. T.: Aquest és un tema mo lt ampli però us en 
faré algunes pinzellades. La creativitat no és el 
c.Iibuix lliure. Jo sóc un enemic del dibui x lli u
re. D emanar a un infant que dibui xi el que v ul
gui és perquè a nosaltres no ens imeressa gens 
el que dibuixa i normalment l' infanr repeti l'à 
moltes vegades el mateix dibuix perquè dibuix 
lliure és el mateix que dir «pcr fa\'o r, aixeca'r i 
parla el que vulgcus». Sí, parla lliure. No es pot 
parlar Lliure. Si vaig pel carrer i aluro un sen
)'or parlant lliure em duran al psiqu.iàtric. En 
un ll enguatge tan serió s com el pa rlar no es 
permet, però CO I11 que el dibuix no rmalment 

no interessa a ningú es demanen beneitures. 
Creativitat no és fer el que es vol sinó que és 
una manera per solucionar els probletnes i això 

als in fa nts els agrada molt. Hem de crea r el 
costum <Ju e un problema es pOt so lucionar de 
moltes maneres, qu e no hi ha una única res
posta bona i les altres són cC]uivocadcs, sinó 
<Jue hi ha moltes maneres de I robar una so lu 
ció satisfactòria. És com llegi r el mateix des de 
diferenrs puntS de vis ta . A ixò no és molt 
freclücnr a l'escola. S'educa per ¡robar una res
posta certa i no per trobar una resposuo possi
ble. Creativitat significa precisa ment això: la 
satisfacció de buscar camins diferents, camins 
diversos i la idca que trebaJlar junts \'a l la pena 
perquè tenim punts dc vista diferents. 
1. : L '{J(lilllrl (rfrllil'tl, l'acli/lIt! illluligflrlom. lalllb, 
for/lltl pari rleI /IIÓIl rlds {Irlu/ls. POdflll rlir f/m pf,

ad"lls !rll/lbi jt~~lfflll , o atjlle.rlfl ls /l1Ia artit'lIal 1'.>..'(/11-

sil'fl dels in/finIS? 
F. T.: Jo crec que la necessitat del joc és de tots 
i crec que els adults ajuden poc el joc dels 
infants perquè ell s mateixos juguen poc. Hem 
oblidat la nostra in fa nre", i hem oblidat la 
necessitat de jugar. Estem vivint malament. Jo 
crec que el joc no hauria de desapa rèixer de la 
vida de ningú. Hauríem d'aprendre c.Ie nou a 
perdre e l temps perquè el joc es fa en ci temps 
perdut, e l <Jue abans se'n deia el temps lliure. 
Hem de to rn ar a aprendre la importància de 
tenir temps per a n sa ltres. Juga r per a un aclu lr 



po t ser llegir, però també pot ser passeja r, pas
sejar-s e am b els aOlics, fer jocs, juga r a ca r
tes ... teni r moments de descans. M'ado n <ju e 
és difícil, perquè tenim senti t de culpabilitat si 
perdem temps, no ) Això no està bé perquè, 
per exemple, no ens deixa entendre els infants. 
1.: T'I}(IS prlSSejell ""f1 lIJicfI per Pei/lIJa. Q"è bi has 
tlisl? Q/lè ell pen.rc.r (Om a ciu/a!? 
F. T.: Bé, és una ciutat molt conges tionada. Es 
veuen molt pocs infants al ca rrer, i pocs 
ancians, vells. Amb ai.xò "llU dir que és una ciu
tat com totes Ics altres i això no és bo. Una 
ciu tat o n no es vc uen minusvà lids pel ca rrec, 
on no es veuen veUs, és una ciu tat "-llle no els 
permet sortir. A ixò sorprèn un poc en una ciu

tat que es troba en una lUa. Em diuen que aqu.í 
la relació entre cotxes i habitants és 111és alta 
cLuC la normal en un país molt desenvo lu pat. 
Normalment es pensa que hi ha un cotxe per 
cada dos habitants. Aquí sembla que n' hi ha 
més. l Ics di stàncies en una ill a no són tan 
grans per necessitar un cotxe com ho són en 
un co tlLinenl..Jo crec '-¡UC en ~lClu csta terra es 

podria pensar, per exemple en <dcs Balears del s 
infants», pensar en alguna cosa '-tUC aUibcri un 
poc, e n un a terra o n compta tant el turis me, 
o n compta rant una proposta de vida relaxa
da ... S'hauria de transformar en un projecte de 
vida, en un projecte de ciutat diferent, que per 
exempl e leng ui més c ura del s vianants, C]ue 
lengui més cura de 171 rdació entre les genera-

cions de manera quc es pe tmeti als dèbils el 
l11oviment, i cercant aixi una manera de recu
perar la bellesa de la ciutat en comptes de cer
car només la cOlllod itat, que és la comodi tat 
d'uns pocs. La poss ibili tat d'aparcar a qualse
vo l banda, b cluasi impossibilirat d'aparcar que 
hj ha aqu í. .. Tot això signi íi ca que la relació 
persona -cotxe s'ha convertit en un ~l relació 
impossi ble i en front d'això no es taria 111ala
Illent que els políti cs ret1ex io nessin una mica, 
que pensess in en els infants en comptes de 
pensar en els seus electors. 
I.: Què opilles de ICI COI(!'eJ({ió .robre el, Drel.r de 
nllfllll? 
F. T. : Això és un tema molt llarg, però en 
poques paraules ... Jo crec que és molt correc
te, molt jnteressant que els adults reconeguin 
als infants uns drets tan alts. Però crec que no 
s'ado nen del que prometen. Als drets hem 
promès, per exemple a l'article 12 , que els 
infants tenen dret a ser consultats cada vega
da que es pren una decisió que els afecta. I 
quan ho fem? Un alcalde hauri a de consu ltar 
els infants a cada decisió que pren, perquè 
to tes les decisions que pren un alcalde afecten 
també els infants. Obrir un ca rrer, o brir un 
supermercat, tot això té relacions an1b la vida 
del s infants. No veig que els alcaldes ho esti
guin fent i, si ho volguessin fer, com consu lta
rien els infants) No he vist a la Convenció cle
ments que aj udin en "quest senti t. Es diu: bé, 

els infants tenen dret a jugar, però segueixen 
amb les prohibicions, per exemple, als consell s 
de veïns h.i ha punts que limiten o impedeixen 
ci joc dels infants. Per exemple «de clues a qua 
tre els nens no han de jugar». Això signiíica 
que un dret inte rnacional, reconeg ut per un 
país com és Espanya, és més dèbil <j ue un 
desig dels adults, perquè quc jo sàpiga la mig
di ada dels ad ul ts no està regulada per una Uei. 
Això sign ifica que no podem prercndre que 
els infa nts no juguin de ducs a quatre. És clar 
que POdCTTI demanar als infants el favor que 
no facin fenou però, en tot cas, ells ens ¡'han 
de concedj r perquè el drel està de la seva part. 
Normalm ent quan dic ajxò en1 diuen que bé, 
que sí, perquè hi ha els drets del s infants i els 
drets dels adults, és veritat. Però l'article 3 diu 
que quan hi ha conflicte entre els d rets han de 
prevaler el s del s infants. És a dir que hem 
escrit una Convenció 111011 dura per a nosa l
tres. Jo crec que l'hem fela sense cap interès 
ni voluntat de respectar-la. Per això cm fa mol
ta de tristor tOt això. M'agradaria molt que el 
20 de novembre quan a rotcs Ics escoles es 
parla dels drets dels infants, se'ls digui tot això, 
que s'expliqui als infants íins a on arriben cls 
seus drets i <juan entren en conflicte amb els 
drets dels adldts i clue ell s han de fer tot el pos
sible perquè els ad ults els concedeixin cls drets 
que han promès. Però de tot això no n'he s<;;n
tit parlar. 
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La dentici 
, 

l ~ ,,,'u e Iguda de I dents ~ fenom 
que companya ls d rant tota la Inf :lt 
En aqu t l'!Stona hI na dats ell I s quals co 
e trer to Ecsd vern' ents, q e SOVint s s OC.I 
<1mb mole tl e' d It on dere:n m 10 

pero que per a petIt <,on dlfl " l ",ob etot dol 
roses Cal que dplguem com 0311 ujar le I e 
co en rat "CU adie dents ben v 

o r G c I Ai" 

És frc'llient aprofitar el fet que a un nen 
petit li estigui so rtint una dent pe r exp li 
C:H un compurtament inquiet i irritable o 
fin s i tot una malaltia. No obstant això, la 
dentició p0'lues yegades causa problemes 
en iniants de menys de <.ju atre mesos. A 
més a més, el fet de creure 'lue els símp
tomes llUC presenta un nen es deuen a la 
dentició pot fer passar per alt una verita
ble malaltia. 

Per tan t, resu lta important el fet de 
conèixer la història natural de l'aparició de 

les dents, les molèsties 'lue això provoca i 
la forma d 'a Ueujar-les, i també, finalment, la 
higie ne de les dents 'luan l'infant encara és 
molt petit. 

Dentició i masticació 
Les p rimeres dents no serveixen per mastega r 
sinó per mossegar. l .e5 prinleres que surten són 
les in cisives, 'lue no es fan servir per [[¡[Urat". 

Els nens petits COtnencen a mas te~a r amb les 
genives i perfeccionen la tècnica molt abans. 
<.jue els hagin sorti t Ics molars. 

Comencen a aprendre de seguida ClUC s'em 
porten a la boca les mans i les joguines que aga 
fen. És important clue se'ls o fereixin aliments 
'lue puguin mossega r ja abans dels sis mesos 
d'edat. Molts nens alimentats només amb pro
ductes semili'luids ¡¡ns a l'any de vicia es ne¡:~uen 

amb freqüència a mastegar el menjar, i els ali
ments sòlids els produeixen nàusees i s'ennue
g uen. Si se'ls donen a liments durs perquè 
xuclin a partir dels quatre o cinc mesos, qWtn 

cOlnencen a exploGt f els objectes cmportan t
se'ls a la boca, més [(lrc! els costarà menys adap-

tar-se als ca nvis de textura i consistència de la 
seva alimentació. 

Mastega r aliments sòlids també és important 
per a l'enfortiment de la m andíbula i dismi
nueix les possib ili tats de necessitar tracrament 
amb ortodòncia en ci futur. 

Quan s urten les dents 
L'ordre d 'aparició i caiguda cie les dents prime
res (cients cie lle t) i d'aparició de Ics dents defi
nitives, així com l'edat a la quaJ succeeix cada 
un d'aquests fets, són només aproxitnades i 
poden variar enormem ent d 'u n nen a un altre 
(alguns nens ncixe n amb dents i altres no en 
tenen cap fin s després de l'any de vida). 

Les primeres dents a apa rèixer són Ics incisi
ves central s inferio rs, al voltant dels sis O vuit 
mesos cI 'ed at. Les incisives centra ls superiors 
apareixen al cap d 'un o dos mesos. 

Durant tOt e l segon any, al nen li surren 
dents. Les més molestes són les premolars, 'lue 
apa reixen enLre els dotze i els quinze m esos, i 
les molars, entre el s vint i els vint-i-quatre 
mesos. Als tres .nys totes Ics d ents primeres ja 
han so nit: deu dents en cada mandíbula, les 
quals inclouen quatre incisives ante riors, dos 
ullals i qualre molars. 

Posteri orment, a partir dels s is an)'s, totCS 
a'luestes dents primeres aniran caient progres
si,·ament i donaran pas. les dents clefiniti,·cs. 
Les primeres delits permanents que erupcio
nen só n habitualment les primeres molars, a 
l'edat de sis o set anys. 

Enlre els sis i els dotze anys coexisteixen 
peces temporals i dc.;finirives, rer la qual cosa 
es parla d 'una dentició mixta. L'apa rició de Ics 
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primcres dcnts pe rm ane nts, en contacte an1b 
dents encara de llet, és impo rranr ja que al seu 
voltant s'::¡linearà la resta de b dentic ió perma
nent. t s primo rdi al la cura de Ics primeres 
dents, co ntrà ria ment al cluC es cre ia fi ns no fa 
ga ire. La d ri es de Ics dents de lIeL o la seva 
extracció per qualsevol mo Liu afectcn les dents 
defini tives; hi produeixen cà ries o donen lloc a 
una mala posició (es parla de maloclusió o de 
mossegada inco rrec ta) . 

I.es dents permanents són trenta-dues, entre 
les quals fig uren els qualre clueixa ls coneguts 
con1 «del seny», t¡ue són Ics terceres mo lars. 

F.mprió i Ctli.~l/dfl de !es del/Is Plillliilie.r (de 11e/) 

Erupció supe- Erupció Infe- Caiguda 

rlor (mesos) rlor (mesos) (anys) 

Incisiva central 8-12 6-10 6-7 

Incisiva lateral 9-13 0-16 6-7 

Ullal 16-22 17-23 10-12 

Pnmera molar 13-19 14-18 9-10 

Segona molar 25-33 23-31 10-12 

Empció de les dPl/I; penl/flllel/I.r 

Erupció superior Erupció inferior 

(anys) (anys) 

Incisiva central 7-8 6-7 

Incisiva lateral 8-9 7-8 

Ullal 11-12 9-10 

Primera premolar 10-12 10-11 

Segona premolar 10-12 11-12 

Primera molar 6-7 6-7 

Segona molar 12-13 11-13 

Tercera molar 17-21 17-21 

Les molèsties de la dentició 
I.'erupció dentàri a produ eix en els nens més 
petits una sèric de trasto rn s de menor impor
tància, enca ra t¡UC mo lt mo lestos: n1és necessi
tat de mossega r qualsevol objecte (els nens, de 
fo rm a no rmal, explo ren amb la boca rots el s 
objeCtes) , irritabili t", i necessitat de consol, difi
culra ts per do rmir, rebuig del biberó i difi cul 
tats per menjar i aparic ió d'una zona enverme
llida i inflada en la geniva CJu c recobreix la dem. 
I.a major part d 'aquests símptomes tenen lloc 
abans de l'aparició de les dents, per la qual cosa 
sovin t crcen angoixa i no sempre és fàci l reco
nè ixer-ne la causa, 

És impo rtant saber clue aCluesrs símptOll1CS 
de la dentició no incloucn bronquiti s, febre aira, 
èczema en la zo na del bo lquer, refredats de 
repetició, co nvuJsions, pèrJua de la gan a, vònurs 
o diarrees. TOts aques ts poden ser símptomes 
d'alguna malaltia associada més o menys greu. 

Com alleujar-les 
És convenient seguir una sèrie de consell s per 
alleujar aquestes molèsties produïdes per la sor
tida dc les dents: 

Ca lma tenir alguna cosa per mosscga r. 
Existe ixen anell s de goma plens d 'un gel 
especial o amb aigua que l'Ot refreda r-se a la 
nevera. Produeix prou de consol, encara que 
cal evitar que es trenqui en mossegar-lo i la 
seva congelació perquè les lesions pe r con
gelació de la geniva poden ser importants. 
i\ vegades, fregar la zona adolo rida amb un 
dit po t ajudar. Saber-se atès també serveix al 
nen de consol. 

És recomanable no abusar dels gels per a la 
dentició que s'apliquen sobre Ics ge ni ves ja 
que contenen dosis altes de medi caments 
anestèsics locals, ni aclmin is tTar analgèsics de 
manera cons tan t. 

• O ferir al nen coses dures per rosegar. 
• I.'ai re fred empitjora el dolo r, per la qual cosa 

pot aj udar el fet de deixa r-lo uns dics a casa 
o treure'l p ro tegit amb una bufanda . 
Xuclar el biberó pOt fer que les genives facin 
mal i se li pot o ferir beure en un go t o en una 
ta ss~l. 

Trastorns que s'han relacionat amb la dentició 
L'e rupció de Ics dents ha esta t sempre rodeja
da d'u na sè ri e Je supe rsti c io ns mèdiqu es i 
populars que estan mancades de basc cicnti fi 
ca. To 1- i que s'esran perdent, encara ro manen 
en algu ns ambients. 

El s únics trastorns que pot prod uir la denti 
ció són la irr itabili tat de l nen, ci baveig i la 
necessita t que Lé de mossega r per calmar el 
do lo r. En algunes ocas io ns, si la mo lès ti a és 
importam, ci metge pot indicar l'administració 
d'algun medi cament analgès ic. 

Les aJteracions i els processos que s'han asso
cia t amb la sortida de Ics dents han eStat molt 
diversos: 

I . i\ lalf/llil's qm explifjlffll l 'flpfllitió jJrnoç o r{'/lfIda
da de les denls 
En el moment de néixer, el s nens no solcn teni r 
dents en Ics gcnjves, enca ra que d'u na mane ra 
O altra, es troben en el se u interi o r. En alguns 
casos rars, c i nen po t néixer amb unes dents 
que cauen en pocs dies. 
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Generalnlcnt, es dóna massa importància a 
l'edat d'aparició de les dents. Aquesta edat no és 
exacta i, per tant, no és igual per a tots el s nens. 
L'erupció que es produeix als dotze mesos, o 
fins i to t més tard, és perfectament normal . 

La premaru ritat o la ta rdança en la dentició 
és una qüestió d'herència. 

2. Ac¡'IJ//¡irlmció de ecdei 
Durant anys, ha esl·at un costum molt arrelat el 
fe t d'administrar calci als nens per afavorir la 
dentició. S'ha demostrat que això obeeix més a 
una fantasia i a una tradició que a un fe t científi
camem demostra t. 

3. Pebre de dmtilió 
¡:;s molt freqüent, cncara, que mo ltes persones 
pcnsin que la dentició sol produir febre. Aquest 
fe t es considera normal o, almenys, mo lt poc 
important. La realitat és que l'eru pció de les 
dents no dóna febre. Si el nen té feb rc, i li estan 
sortint les dents, ca l pensar en una altra causa i 
consultar cl mctge. 

Tampoc no és cert que en els d ies de l'erup
ció de les dents hi hagi una incidència més gran 
de processos febrils. La \·eritat és que du rant la 
primera in fà ncia les malalties febrils en els nens 
sÓn mol t frellüents, per la gual cosa és proba
ble gll c en el mateix moment en què surten Ics 
dents, ci nen n'estigui patint alguna. 

4. Sigllifiml de ItI bfll'O 
Un dels mites més importants és la relació entre 
la clentició i el baveig del nen . En el nounat, la 
producció de saliva es tà molt recluïda, perg uè 
pràcticament no té cap funció, ja '--Iue e l nen s'a-

limenta exclusivament de llet i no amb aliments 
sòlids. La secreció de saliva augmenta cap als 
tres meso s, moment en que el nen comença a 
bavejar. Aguesta producció augmentada de sa li
va coincideix en gran part amb la sortida de Ics 
dents, però són dos fe nòmens independents. 

Per tan t, no és cert que la bava sig ui con

seqüè ncia de la fo rmac ió de les dents ni 'lue 
sigui un bon sím ptoma gue el nen bavegi 
du rant l'època de la dentició. 

Hàbits orals 

L'ús del xumet o l'hàbit de xuclar-se els d its, 
es-pecialment ci polze, es considera normal en 
els lactants i els nens. Enca ra està puc aclari t 
fin s quan es pot cnnsiderar nOf ma l, si "uclar 
pOt ser un signe de problemes emocionals o si 
afecta negativanlcnt d desenvolupament i crei
xement de l'estructura òssia de la boca. 

Les alteracio ns que crea ci xumet són sinulars 
a les causades per la succió del polze. l·~ n els co
merços ex.isteixen xumets anatò mics, més sem
blants a la forma <-¡ ue ado pta el Inugró matern 
dins de la buca del lactant guant aguest mama, 
que supusadament produirien menys defo rmi
ta t en la boca. Sembla aconsellable l'ús d'aquest 
tipus de xumets preferentment, però encara no 
s'han fe t estullis defuu tius sobre aquest pum. 

1,(1 uti li tzac ió del xumet s'ha d'interrnnlpre 
cap als dos anys o fin s i to t aban s, pen'¡L1è a par
tir d'aquest moment les defo nnacions poden 
ser greus. 

Higiene i cura de les dents 
Els COS tums co rrectes per a la higiene de les 
den ts h,ll1 de començar a fo menta r-se en el nen 

ci més aviat possible, aprofi tanl ci seu interès 
natural i la seva necessitat d'i mi tació dels adults. 
És aconsellable ajudar-lo a fe r un raspallar den
tal acurat, amb una qu antitat pe tita de pas ta 
denti frícia (com una llàntia) 1 almenys una vega
da al d ia, a la ni t, en els petirs i rres cops al dia 
en els més grans, després de cada un dels men
jars principals i sempre després de prendre ali
ments ensucrn t:s. 

A més de la higiene, hi ha altres mesures 
importams per a la cura de Ics dents: 

El nen ha de reb re una d ieta rica en ca lci i 
vitamina D, elements impo rtants en la fo r
mació d'ossos i dents. 
l /aigua que co nsumeix ha de ser sufi cienr
ment rica en fl uo r, el mj¡lcral que més contri
bueix l'enfoniment de !'cst113.lr dc les de nl"s. 

l o s'han d'uulitzar mai XUll1CtS ens ucra ts o 

biberons endolci ts per ca lmar el nen o per 
anar al lJit. Aquesta pràctica és la callsa més 
fregüent de càries en els ne ns de menys de 
tres anys, juntamcnt amb el consum abusi u 
de dolços. És preferible oferir-li un bibe ró 
simplement anlb ajgua. 

• És recomanable que el nen petit, fins i ro t 
abans dels dos anys d'edal, s'acosnlmj a vis i
mr ci dentista, amb l'objectiu que s'hj fa mi
!jaritzii en un tu tur accepti m ill or qualsevol 
visim i tracrament. No s'ha dc pensa r que 
aqu esta v isita és una pèrdua de lemps, per
què Ics dents de llet cauran de IOtes maneres. 
La salu t i el desenvulupament adequat de Ics 
primeres dents tenen ulla gran importància 
per a Ics dents permanents, a més dels anys 
de treball qu e resten fi ns al seu reca nv i. 



La tradició ora l alimenta els contes 
trad icionals de totes les cultures i 

tant la russa com la ucraïnesa no en 

són una excepció. La rica literatura 

popular eslava beu de la cultura 

mediterrània i centrasiàtica: en les 

seves fonts podem trobar tant les 
fàbules d' lsop, en les nombroses 

històries d'animals que es troben i 
conversen, com la cultura ancestral 
de la lluita per la subsistènCia de 
l'home amb I contra la natura, Sigui 
en les figures del caçador i el llop, 

de les cultures nòmades, o Sigui del .-< 

8 
pagès i l'ós, en les sedentàries, per N 

" posar algun exemple. 
S> .. 

La trobada dels animals al bosc 39 
és un element comú en nombrosos 

al .... contes russos: els animals es reu- e' .... ~ neixen per discutir, conversar o dis-
putar-se un premi, sovint per defen-
sar-se d'un enemic comú. És el cas 
dels ratolins contra ci gat, les feres 
contra el foc o, en aquesta Simpàti-

ca I agosarada versió de Cornei 
Tzukovskjl, de tots contra l'escara-
bat. que arrasa tot el que se li posa 
al davant. Es personifica aquí una 
plaga en un sol exemplar de l'espè-
cie , al qual s'atribueiX la categoria 

de gegant. La solucIó del problema 
arnba, com de costum, pel costat 
menys esperat: l'aparent debilitat 
que es transforma en una victÒria 
fe liç. 
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Cescarabat gegant 

Elefants i gats vénen pel camí , 
Vénen els lleons, venen els mosquits, 
Vénen crancs i gossos, zebres i fal cons, 
Vénen a la festa que faran els llops! 
Tots riuen contents, ballen de va lent... 

Però hcus ací que arriba el Gran Enemic 
amb llargues antenes i una veu tronant: 
- No fugiu! Tinc gana! 
Us menjaré a tots! 
No hi haurà pietat. 
Jo sóc l'escarbat! 

Fugen els lleons, fugen les gu ineus. 
o queden enrera ni gats ni centpcus ... 

La por que li tenen els fa tremolar: 
- Se' ns menjarà a tots! --criden gemegant. 

L'escarabat s'asseu, amb sa gran panxota: 
- Espero l'esmorzar! Vine tu, granota! 

Tremola la perdiu, s'amaga l' hipopòtam. 
- És la nostra fi ! - ploren els garrins. 
Però ve el cangur i els fa una ganyota : 
- No us feu pas enrere, no heu de detà llir. 
He cercat ajuda al pais veí. 

Arriben exèrcits: ressonen els boscos 
S'amaguen les rates, els cucs i cent óssos: 
Quanta més gatzara, més riu l'enemic: 
- Més menjar porteu? El vull aviat! 
No em feu esperar: jo sóc l'escarabat. 

Es rendeix la tropa, s' ha acabat la guerra. 
- No podem guanyar! Ens hem de fer enrera! 
Ploren les garrines, busquen els vai lets: 
- Qu i els protegirà, els nostres fillets? 

- Gua itell qui s'aco ta! - fan les caderneres.
Mireu cap al cel! Què més ens espera? 
I una veu se sent, dolça com la mel: 
- o us faré cap mal. Jo sóc el pardal! 

Scu l'ocell petit, prop de l'escarabat. 
- Ja no ens escridasses? - pregunten les feres . 
- Com és que tremoles? Ara t'arrossegues? 
Amb un cop de bec, ja tot s ' ha acabat: 
L'ocell engo leix el Gran Escarabat. 

Fan la festa grossa lots els an imals! 
Ball en les guineus, els llops i els pardals. 
Fi ns que es fa de nit, just quan surt la lluna: 
- Què fan tantes feres prop de la llacuna? 

Amb tanta alegri a la lluna ha caigut! 
L'elefant s'espanta i cs fa el geperut! 
Tomen a enfilar- la fent una gran torre, 
Perquè brilli al cel. La renten les aus 
i les quatre mones la fixen amb claus. 



Protagonista l'infant 

Aquest mes un tast de llibres de l' 

Gílljo! 
WlI .s OO IU', Anne (text i iHustra
ció), Barcelona: D es tino, 2000. 

E n Gín jol és un bebè blanc que 
apareix al mig de la selva afri
cana. La Serafma el troba i se'l 
voldri a quedar. Però necess ita 
l'aco rd de to ta la seva Uarga 
famíli a. Però la fami li a no hi 
pot estar d'aco rd sense obtenir 
el vistiplau de tot el veïmlt, i 9ui 
és el veïnat? La serp, la cia Clo
rinda, el pollas tre, el metge i 
tants i tants d'altres. 

És clar que, davant d ' un be
bè, qui no pot resistir-se a que
dar-se'l? 

Altres llibres 
Històries inventades 
El wrtit de jO/JIela 

D A LY, Niki (text i il 'lustració) 
Barcelona: ] nterm ó ll , 1999. 

l asil/illa 
G ERA G HT Y, Paul (tcxt) 
Barcelona: Zend renI 
Z ariclu iey, 1998. 

Faloll, la nena losSl/da 
SUCM, Fatou (text), i Ramon 
GlRON,' (il'lustració) 
Barcelona: Pub. de l'Abadia 
de Mo ntserrat, 1999. 

Històries de la literatura oral 
L 'origen dPls dil.r 

G A l.í , Mercè (il' lustració) 
València: T òndcm, 2000. 

Uibres de coneixements 
In tcrmó n es tà publ.icant llibres 
sobre l'À frica que ens n'apropen 
la reaUm r amb repo rtatges foto
gràfi cs. A d'AJiira (tfeolTIa O N YE

FU I.U , 1993) i .E d'esrolr, (To màs 
A BE I.I.À, 1999). 

fri ca 
Rates de BIblioteca 
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l:A. M. Rosa Sensat, 

L'Associac ió per a les Nac io ns 
Unides ~I E spanya va atO rgar el 
:-eX] Premi per la Pau 2000 a l'As
sociació de ;\-Ies tres Rosa Sensat, 
el 24 cI 'ocrubre clel 2000. L'ac te de 
lliurament va te ru r ll oc el 26 de 
gener del 200 1 a l'A juntament de 
Sant Boi de Llobregat. 

E xtraiem, de l'acta de la sess ió 
cie concessió cl el Premi, els frag
ments que expliciten les raons de 
la concessió: 

«[ ... ] en considerar que, des de la 
seva fundació l'any 1965, ha po rtat 
a ternle una tas
ca molt impor-

GraMI d'EsI!J,r AI¡',m!a!lé, dd Pre",i 1 
p r la Pali df l'Arsodadó p,r a les 

¡' lodollS Unides 

tant, especialment difícil en el s 
seus primers anys en p lena di cta
dura fra nquista, de treball en el 
camp de )'ensenyanl enr, Uuitant 
per aconseguir una escola pública, 
activa, catalana i denl0cràtica i una 

educació de la màxima qualitat per 
a to thom. 

"Cal destacar especialment 
aquesta activitat en el camp 
l'ensenyament en aquest any 2000, 
en el qual se celebra l'A ny l nter
nacional de la Cul rura de la Pau, 
co nstata nt que l'ensenyamenr i la 
cultura contribueixen decisivament 
a la construcció d'una societat o n 
prevalgui la l'all, el respecte, la con
vivència, el benestar i la so lidaritat. 

»Es valo ra mo lt especialmenr la 
seva llarga trajectòria en la fo rma
ció permanent dels mestres i edu 
cadors de Catalun ya i com a impul
sora de la re novac ió pedagòg1ca , 
anlb activitats C0111 ]'Escola d'EsLÏu, 

D fsq. a dr.. Ullí.r An",l, pmident de 
1~.LI JSoritlri'; per a les l"-'ado!lS Unides (J 

f''..SPfl1!)'{/, Cm'!,,! I JUfra Gil, rollJellem 
d'El1semalll('n' de 1(/ Ceneralitat de 
Calal,,;;ya, l\1oJ/lsl'1Tf11 Cibert, (/Im!dess() 
de Srllli Boi de U obrf!,al, i 1.\101t(1 /\ 1(//(/, 
dr l'A . "\1, Rosa j '{'IJSflI, en /'0(/(' de llli/
nll/lnll dfl Premi prr la Pml. 

I i 

cierM en general. 

els g rups 
de treball, 
els nucl.i s 

de co l·labo-
ració , l'asses
sorament, els 
senlina ris, Ics 

publicacions, 
els serveis de 
Biblioreca 

ció i la tasca 
de sensibilit

zació de la so-

»Pcr totes aques tes rao ns el 
Jurat, per majo ria dels se us mem
bres, acorda concedir ci Prcmj per 
la r all 2000 a l'A ssoc iació de 
-Mestres Rosa Sensat,» 



Declaració sobre 
l'escolarització dels 

a Catalunya 

U Consell Escola r ~ [uni cipa l de 
l .le ida va aprovar, el 6 de novem

brc del 2000, una D,c!,,/"(}c/ó sobre 
/'esro/flliIZflúó dels ¡I/felllls de O {/ J 
fil!}! fI CrJ!r¡/ItJ(j'flon posa en consi
de rac ió qües tions fo nanlen tals 

d':H.lucsfa etapa educari\"a , man i

fes ta la necessita t de mapa esco
lar, que les universitats incorpo rin 
la formac ió dels profess io nals del 
cicle i que es garanteixi ['cx tensi(') 
i la l lualita l del servei. lO:n el docu
menI es demana a les institucions 

i, especialment. al D epartament 
d 'Ensenya ment de la Generalitat 
dc Cata lunya l'actuació que e ls 
c()rrCsp()!l . 

l is fransc ri vi m aquesta D ecla
rac ió a continuació: 

1. [I Consell Esco lar Municipa l 
de Lleida (C ri .' I) en tén que la 
pobl ació d'aquesta ciuta t, aix í 
com de tants altres po bles i urbs 
ca talanes, té un creixent interès i 
ex perimenta una pu nyent neces-

si lal en l'avenç de l'escolari tzació 
d 'i nfanrs dc O a 3 anys. 
2. El CE~ I dc Ll eida entén que 
Ca talunya té av ui possi bilita ts 
su fi cients per a la consecució d'u

na escolarització universal a curt i 
mig te rm in i del s in fants compre
sos en l'etapa 0-3 de l'educació 
infanLil, si les insulUcions saben i 
vo len coadjuvar en la rea lització 
d'.lluest es fo rç educatiu i social. 
És pe r això que l'Adminis tració 
educ::t Li \'a haurà d'impulsar un 

«l'vlapa I~~sco l an> amb la plena par
ticipació de la conllmita t educati
va i consensuat amb eUa. 
3. E l CE~ I de Lleida cntén que la 
igua lta t d 'opo rtunitats de to ta la 
pob lació ca talana té en l'educació 
- i en l'educac ió infantil sobrerot
el seu instrument més eficaç i més 
permanent. 
4. El CE~ I de Lle ida entén llUC l'e
ducaci,') in fa nti l té una unüat de 
cicle lJue comença al s O anys i 
finalitza als 6. I q ue per aquesta 
raó - avalada per no mb.roses per
sonali lats i quantiososl es profes
sionals de la p sico logia i de la 
pedagogia- és necessari procedir 
a la posada en funciona ment dels 
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curricuJa i clels instruments cie 
coordinació entre etapes (0-3 i 3-
6) que conclueixin a la plena nor
mautat cie tot el cicle, És especial
Illent inlportant que Ics uni\"crsi

tats catalanes incorporin en els seus 
plans de formació inicial els conei
XClllCntS per a una correcta for
mació dels! de les professionals de 
0-3 anys, Igualment és important 
la fo rmació permanent del pro
fessorat d'aquest cicle de l'educa
ció infantil. 
S, E l CE~I de Lleida entén que l'e
tapa educativa 0-3 anys és un dret 
cie totes les famílies i de tots el s 
infants; i que en aquest dret es 
perfà una correcta i feuç socia lit
zació de les persones, una opor
tuna educació de ls hàbits, un a 
atenció primicera i aCllr~lda a les 
nccessitats afcctives dels infants, i 
una millor oportunitat de forma
ció de Ics famílies per a l'educació 
dels seus fi ll s i filles, 
6, 10:1 C 1-..\ I de Lle ida entén que 
l'escolarització dels inLonts de 0-3 
anys permet una major autonomIa 
de les farnilies, especialment de Ics 
marcs, a Ics quals facilita la lliber
tat per a la decisió sobre la recer
ca d'un treball assalariat si així ho 
desitgen, 
7, E l CE~ I cie Lleida entén ClUC la 
responsabilitat i la competència 
educativa -també en l'etapa 0-3-

correspon a la G eneralitat de Ca
talunya, que ha de ga rantir-ne 
l'extensió, la quautat i la suficièn
cia de recursos per al seLl sosten i
Illent. 

8, El CE~ I de Lleida en tén que, 
d'una banda, els municipis - histò
ricanlent rellevants en l'experièn 
cia ara consolidada de l'escolarit
zació dels infants de 0-3 anys- i, 
de l'altra, les entitats autoritzades 
per a aques ts ensenyaments, han 
de tenir-ne, si així ho desitgen, la 
gestió quotidiana degudament 
coordinada amb l'autoritat educa
tiva. 

9, El CE~ I de Lleida demana a Ics 
enLimrs l1lunicipalistes, a les enti
tars cducati\'es, a les organitza
cions de pares i mares d'alumnes 
i a la comunitat educati va en gene

ral el scu esfo rç per a la difusió de 
la necessitat d'ava nçar en la uni 
versa lització dt: 1'cscoLlI-jt7.tlciú 
dels infants de 0-3 anys, 
lO , El C E~I cie Lleida demana al 
D epartament d ' Ensenyament de 
la Generalitat cie Catalun)'a l'es ta
bliment d'un mapa escolar, un sis
tcma de coordinac ió amb els ens 
locals, i la d isposició pressupostà
ria dels recursus econòmics sufi 
cients com per a la consecució 
d'una plena esco larit>ació dels 
infams de l'etapa 0-3 a un curt i 
mitjà termini. 

Xli Jornades de 

Del 29 de març al 5 d'abril es faran 
aquestes XII Jornades a l'auditori de 
les Cotxeres de Sants, c, de Sants, 
79, de Barcelona, 

Les Jornades porten per subtítol .. El 
meu món i jo: l'educació i el medi 
ambient a l'escola dels petits .. , 
Consisteixen en una mostra de tre
balls escolars d'infants fins a 6 anys i 
disposaran de racons de joc i tallers 
per als Infants d'aquestes edats, 
Estarà oberta de 17 a 20 h, dissabte 
de 10 a 14 h i les escoles podran 
accedir-hi els matins prèvia concerta
ció , Ho organitza la Ludoteca 

x" jOl'na des de 
peli !a ~ n rància 

Educació infantil: 

Olzinelles, 
Aquest és el títol amb què l'ICE de la 
Universitat de Barcelona ha organit
zat aquesta li Jornada, que se cele
brarà e l 25 i 26 de maig d'enguany, 

Té com a objectiu reflexionar i in
tercanviar estudis i experiències per 
donar coherència a la pràctica edu
cativa quotidiana, S'adreça a preso
nes i entítats relaCionades amb l'eta
pa d'educaCIÓ infantil 0-6, 

Es durà a terme al Campus Univer
sitari de CiènCies de l'Educació, pg, 
de la Va ll d'Hebron, 171, edt, Teatre, 
Llevant i Ponent. 

Per a més informació: 
ICE de la UniverSitat de Barcelona 
Pg, de la Vall d' Hebron, 171 
Edt, Migdia, 08035 Barcelona 

Ol .. .. 



a Ueida 

Tel.: 93 493 51 75 

Del 3 al 6 de maig d'enguany, se 

celebrarà a Lleida la XII Fira de Teatre 

de Titelles. 
A més, durant els diumenges 4, 

11 i 25 d'aquest mes de març es 

representaran, per a tots els públics, 
dues de les obres que el Centre de 
TItelles de lleida té en cartera. Quant 
a les escoles, hi ha previstes fun
cions del 5 al 9 i del 19 al 23 de 

març i del 28 al 31 de maig. 

Per a més informació: 

Centre de Titelles de lleida 
Pça. de l'Hort de Santa Teresa. 1 

25002 lleida 
Tel.: 973 27 02 49. 

Activitats al 

Entre d'altres tallers, al mes de maig 

es farà "Un carnaval de sons", que 
introdueix en el món dels sons ani
mals, IIConstruccions animals» , i(L'ÚS 
dels animals en les cultures" i 
"Coneguem els fòssils i fem -ne una 

rèplica". A més, organ itzen visites 
comentades per a tots els públics, 
prèvia concertació. Més informació: 

www.museuzoologia.bcn.es 

Cursos al Museu de la 

El genoma humà, els moments clau de 

l'evclució humana, la intel 'ligència arti 

ficial, les plantes medicinals o les claus 

de l'univers són temes que tractaran 

els cursos que el Museu de la Ciència 
de Barcelona durà a terme en la seva 

seu, al c. de Teodor Rovi ralta, 55, 
08022 Barcelona. 

Per a més informació: 
Tel.: 93 2537419 

www.fundacio.lacaixa.es 

a la Fundació 
Joan Miró 

El 23 de febrer s'inaugura l'exposició 
que, amb el títol "Joan Brossa o la 
revolta poètica", es podrà visitar a la 
Fundació Miró de Barcelona fins al 27 
de maig d'enguany. L:exposició, per 
oferir la visió més completa de l'artis

ta, comptarà amb originals, llibres, 
poemes visuals, poemes objecte i ins
tal-lacions, més un repertori de poe
sia escènica i de les accions teatrals 
d'un dels grans renovadors de la poe
sia , el teatre i l'art del segle xx. 

Fundació Joan Miró 
Parc de Montjuïc. 08038 Barcelona 
Tel. 93 443 94 70 

infantils 

AI Jove Teatre Regina (c. Sèneca, 22, 

08006 Barcelona, tel. 93 218 15 12): 

La volta al món de Willy Fogg 

del 24 de febrer al 8 d'abril 
[home just 

del 21 d'abril al 6 de maig 

Robinson Crusoe 
del 12 al 20 de maig 
El país de les endevinalles 

del 26 de maig al 10 de juny 
AI Pati llimona (c. Regomir, 3, de 
Barcelona, tel. 93 268 47 00). 

Les quatre estacions, 4 de març 

La lluna la Bruna, 18 de març 
La Joana també vol el llibre, 1 d'abril 

Fe d'errates 
AI número 117 de la nostra revista, 
corresponent als mesos de novem
bre i desembre del 2000, a dos 
articles no hi constaven les auto

res. Són Pilar Garra per a "Com són 
els nostres titelles de pal" i L:Equip 
educatiu de l'Escola Infantil Magnò

lia per al "De terra només n'hi ha 
una. Cuidem-la!" 

En el núm. 118, constava Teresa 
Cabrera com a autora de "L:ha
maca. Quants cops et vols gron
xar .. , quan hi hauria de constar 
Beatriz Castan. 

La nostra portada 

cull de Núria Regincós ha cap

tat la bella imatge que il ·lustra 
la nostra portada. Tots els que 

hem intentat documentar gràfi
cament el treball de cada dia a 

l'escola coneixem les dificultats 
que hi ha per poder oferir una 
imatge que expliqui tantes co
ses, com en aquesta en què la 
Taïme i l'Eva es mostren tan 
interessades. 

El calidoscopi multiplica i 
deforma geomètricament. La 
Taïme i l'Eva hi descobreixen la 

complexitat i la diversitat, la 
meravella infinita, que es reno

va amb cada nova dispoSició. A 
això, se suma el fet de compar
tir-ho amb una amiga de l'esco
la pÚblica Vall d'Aro . 
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The Category Intancy and its 

Current Paradoxes 

HEBE TI ZJO 

The .uthor reflecl"s on rhe current 
concept o f infanc)' on the basis of 
a dynamic recognirion conditioned 
by rime ,md context. From this 
perspectivc, shc focuses on two 
paradoxes: mo re righrs for ehildren 
involve fewer res pon sibiliri cs for 
adults, and, the recognition of bein , 
a lawful subject also implies bcco
ming an object of conswllpl;on. 

The Challenge ot Promoting the 
Philosophy ot Reggio in Holland 

Nt'lIU A Bt\ I)I ~LL 

The philosoph), of Reggio Emili. 
has impacted sharpl )' on Durch 
school s. Everyonc is ralking abour 
il, everyonc is recciving info rma

tion. Man)' educa rars feel inspi 
red. Buc a doubt has appeared as 
to ho\V this philosophy can be put 
inro practicc, and, even more, in a 
eountr)' like Holland. 

A Shared Experience 

CARME ¡\IU AS, D OLOH, 

G A '\IITO, ANDREU NEGRr, A>: D 

JOHD I R IERA 

Visiting a neighbou rhood school 
can fill borh chi lelren and aelults 
involveel with sati sfacrion . 
Sharing wilh others one's own 
space anel dlar of orhers serves as 
an in spirarion and d iseov",y for 
everyone, in asmuch as it genera
tes excitement, re fl ection and 
debate. 

The Role ot the Teacher: Making 

Readers and Writers 

MO~TS"RIV\T FUNS 

In our sttiving ro te.eh ehilclren who 
arc just starting to read and wTite 

\Vell thrcc po ints arc.; ra.ised: inviting 
ehilelren inro rhe coml1lunity of rea
ders and writers, warching ovcr th e 

singularir)' or each proeess anel 
strengthening globalisation. The 
pcel.gogic.1 practice th.r is propo
seel em.bles our chi ldren to become 
active r<;adtrs and writers and not 
jllst beeoming ehilclren who know 
how to rc~d and wl;rc. 

Evolution ot the Use ot 
Computers in Pre-School 

FR ANÇO IS i\'[I RA~DA 

'l'he aurhor explains in cl etail ¡he 
process 10 be followeel by a tea
chcr in urelcr to incorporate com
purers 1!1to th e ehilel' s activi ti es. 
ln ['ranee, where Ihe ex perience 
takes place, like in orher eountries 
\Vhere compurers have beco me 
part of dail), life, children begin 
to \Vork, \Virh lhe san1e n ~tllral 
ime resr, with both Ihe [raelitio nal 
page of a bonk and th e \Vebsite. 
In rhi s e",e, during rh e process, 
we sholl ld l'oint nur thar it is rhe 
chi ldren who ~re primar)", who 

cxpcriment, who ma kc mi srakes, 
and th ar rhe expe riences takcs 
inro aCC(>Llt1t as \Vel l as an opcning 
tO rh e f;¡mil), and [he neighbo ur
hoocl . 

The City ot Children, 

Conversation with Francesco 
Tonucci 

1 ·: I . I ~t\ BI ;.T ABI ,.yt\ 

In th e mo nth of Junc in Palma we 
had rhe opportuniry to ha ve rh e 

I ralian pedagoglle [',aneeseo 
Tonueei on hand for I he weekencl . 
He gave rwo lecrures o rga nised by 
rh e CoUectiu Escola d'Esriu de 
l\-l.Uorca o n rhc <lucsl io n l'he Cir)' 
ot' Chilelren. l le talkecl abom rhe 
so-ca ll eJ "ne\\' \Va)' of rhinking 
abOlit rh e eit ), ". I li s pro posa l" 
often pro\'ocative, mude li S smile, 
laugh anel ret1eet deeply. 

Teething 

ORl O !. GAlH tA I A!.c ,\R 

'l'he appearanee ancl losing o f 
teerh is a ph cnomcnon rhar 
aeeompanies children throughout 
chi ldhooel. In rhis case these arc 
ages in which C"enlS arc conccn
tr:ltcd. :\Ioreo\'er, lhe process is 
oflen associatcd \Vith ailmcnrs 

that adu lts considcr minor, hUI 

\Vbieh fo r small children .re c1i ffi 
cuit .nd painfu l. \X 'c sho uld learn 
ho\V to allel' iare ¡hé pain . nd 
begin to takc carc of these leclh 

from ca ri)' on. 

Ol .. .. 



Aula de Innovació n Educativa, núm. 97, desembre cle l 2000 
«I .a cxpresió n in strumental en la eclucac ió n infantil» 

Juan Ra[acl M UÑoz 

Bambini, novembre cle l 2000 
«Giochi, sa lti e c.prio le» 

·l'vla rzi. CA RDINI, Maria Pi era BONA ZZO L¡\ , Fabia GENON l, G iulio 

REGG IO 
(<J\ndar per labo ratori» 

D aniel a C¡\P P¡\IU NI, Anna COSTI\NTI NI, Lecla cli F EDERJ CO 

Cuadernos d e P e dagogía, núm. 297, clesembre cle l 2000 
" Escuela y -¡vleclios cie Comunicaciól1» (M o nografico) 

DI VERSOS AUTORS 

Scuola Materna, núm. 8, gener cle l 200 I 
,J)iritti del bambino e spazio educa rivo" 

A ndrea B0 8810 
" Risorse e sconfitte deUa scuo la m aterna: iI parere de li e educatrici" 

Si ra Serenelb M,\cCH I E, T l 
"P msoeltive cle lla fiaba» 

t .ara J\tl¡ AN J\ 

Vitta dcU' Infanzi a , núm. 9, novembre del 2000 
«La favob delia "i ta: jJ bambin o evo lutore» 

f\ug usto SCOCCl IEI'-t\ 
(<Sccondo scsso e rcrzo ll1undo: i diritti , la fa m.iglia, la societro) 

Virg ilio N ,\RDL'CCI 

«(Le (ILl7l1ità cid b~ll11 bil1o ndJa [¡ccrca co nte l1lpo ranea» 
Luig-ia Ci\ f\ I A ¡O N I 

• 

• • 
• 

• • • 

Subscripció a la revista Infància 

Cugnoms: 

Nom: 

Adreça: 

Codi POStal: 

Pobbció: 

Província: 

Telèfon: 

Correu e1ecrrón.ic: 

NIF: 

Se subscriu ~ u..: rA ... '\lCl.A (6 nÍlmeros l'any) 
Preu pe r ,¡[ 200 1 (rvA inclòs): 5.400 ptcs./32,45 CUfOS 

Europa: 6.730 pte~/40,46 curos 
Resta del món: 7.11 0 pres./42,73 euros/ 42 S 

Pagament: Per xec nomin:ltiu, a f:l\"o r de l'A. 1\ 1. Rosa Sens:n 
Per domiciliació bancària 

o 
O 

Butlleta de domiciliació bancària 

Cognoms, nom dd tiwJar 

0000 DDUD JU 0000000000 
Entitat OfiCll1:t DC Compte/ llibreta 

Firma del tint!ar 

Envieu-ho a: INFAl\.cL\ , av. de Ics Drassanes, 3, 0800 I Barcelo na 
Subscripció per I !Hcrncl : www.rcvis tai.llfancia.org 

47 



.... 
o 
o 
'" 

48 

RUBIO, E., i L. RAYÓN (coord .): 
Repensar la enseñanza desde 
la diversidad, Sevi ll a: Kiki riki 
Cooperación Educativa, 1999. 

Atl ucst llibre conjuga clos punts 
de v ista complenlentaris i conver
gents. Un, centrat en l'anà li si i la 
refl exió teòrica de l'cd uc"ció en la 
diversidad des de diferenrs pcrs
pectives : aV ~l lu ació) cur ríc ulum, 

ideologia. l ci segon punt dc vista 
presenta experiències innovadores 
sobre diferents àmbits temàtics: 
tu toria, o rj entació, agrupaments, 
programes de garantia soc ial, 
di ve rsificació cu rri cu lar, necessi
tats educatives especials i inves ti 
gac ions fetes l'escola. 

Repensar 
la enseñanza desde 

9 
la divetsldad 
b_A.-IIf>oe<'o' ..... "-'rón""_(c-OI 

INFORME 
EDUCATIVO 2000 

Evaluación de ta LOGSE 

DI VE RSOS ¡\ UTORS: Informe 
educativo 2000. Evaluación 
de la LOGSE, Madrid: SantiUana, 
2000. 

Aquest informe situa la LOGSE en 
el context de las lleis europees, n'a_ 
nalitza l'evolució, compara les opi
nions de cotnprensió i diversitat, 
O d'ensenyament públic i concer
tat, planteja les problemàtiques 
que han sorgit a les autonomies o 
amb les humanitats. Per aca bar, 
des del .Ministeri d'Educac ió i des 
de punts de vista més crítics s'a
porten solucions als nous proble
mes que han anat apareixent. 

Edició i administració: 
Associació de M~estres Rosa Sensat 
Av. de les D rassanes, 3 - 08001 Barcelona. 
Telèfon: 93 48 1 73 73. Fax: 93 301 75 50. 

Direcció: Ircnc Balaguer. 
Cap de Redacció: Raimon Poncll. 
Secretaria: Mercè Marlés. 

Consell de Redacció: 
E li sabet J\beyà , Mercè Ardi aca, 
Enric Batiste, Nany Bell o, Tere sa 
Boronat, Anna Carbajosa, Ferran 
Casas, Carme Cols, Mercè Co
mas, M. Carme Díez, Pepa Fos, 
Fidel Garcia-Berlanga, Carme 
Garriga, E steve 1. Ga)', Xavier Gi
meno, Josepa Gòdia, Josepa 
Gómez, Roser Gómez, Pilar Gor
go rio, Marta Graugés, Teresa Hu
guet, Sol Indurain, NúriaJiménez, 

Projecte gràfic i disseny de les 
cobertes: Enric Satué 
Impremta: 
Gràficas y Encuademaciones Reunidas, SA 
Tambor del Bruc, 6 
08970 Sant Joan Despí 
Dipòsit legal: B·21091·83 
ISSN: 0212·4599 

TOLS els drels resc(\':\ts. Aquesta publicació 
no pOt se r reproduïda, scnce ra o en parr, ni 
en regis trada o transmesa per un sistcma de 
recuperac ió d'info rmació, de cap manera ni 

Montserrat Jubete, Teresa Majem, 
Marta Mata, Agueda Jv[jralles, 
Pepita Moll ó, Pepa Òdena, ]Vrise
ricòrdia Olesti, Angcis Ollé, Joana 
Pavia, Montserrat Perramon, Nú
ria Regincós, M. D olors Ribot, 
Joan Ripoll, Montserrat Riu, Tina 
Roig, Roser Ros, Mo ntserrat 
Sanju.n, Rosa M. Securún , D o
lors Todoli, Marta Torras, D olo rs 
Traveset. 

Distribuci6 I subscripcions: 
Associació de Mestres Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 
Tel.: 93 481 73 79. Fax: 93 301 75 50 
Preu de subscripció: 5.400 ptes. 
l'any/32,45 euros 
PVP: 940 ptes. e)(emplar/ 
5,64 euros, IVA inclòs 

per cap mi tjà, mecànic, fotoquímic, elec trò
nic, magnè tic, electroòptic, per fowcò pi::. o 
gualsevol altre, sense el pe rmís previ per 
escrit de l'editorial. 
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L'Associació de Mestres Rosa Sensat, amb la col·laboració del Ministcrio 

de Educación y CulUlra, del Depanamentd 'Ensenyament de la Genera]jtal 

de Catalunya, de 1'[nstirurd'Educació de l'Ajuntament de Barcelona, 

d'Edicions 62 ide Celeste Ediciones, convoca per vint-i-unena vegada 

el Prem i Rosa Sensat de Pedagogia, per incentivar el treball innovador 

de professionals de l 'educació que, individualmentoen grup, i a panird'una 

anàl isi de la seva pràctica, contribueixi a la millora qualitativa de l'educació 

i a la renovació pedagògica. 

• • • 

Ladala límit de recepció d ' originals serà eIS d'octubre de 2001. 

El veredicte es fa rà públic el mes de desembre de 2001. 

La dotació del premi es d 'un milió de pesse tes, en concepte de drets d' autor. 

AssoclaclO 
de Mestres 
Rosa Sensat 

Mlnlsteno de Educación 
y Cultura 

$ubdlrecclon General 
de FormaClOn del Profesorado 

Generalitat 
de Catalunya 
Oepar1ament 
d Ensenyamem 

Edicions 62 

Associació de Mc~lres R OS :l Sensat • Av. de \('s IJ r,l~S,lO('<¡. 3 • OSCOI Ra.n.:e!ol1.l 

Tel.: 914 817 373 • ¡·',lX: 9JJ 017 :) 5C • E-nuit: rsen.),¡t.@pJnge.l. org • hllp:/ / w\\' w .pangea.org! rsensat 
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S A , 
Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

All. de les Drassones, 3 • 08001 Barce lona 
Tel. : 934 817 373 • Fo" 933 017 550 
E·moil: fsensot@pongeo .org 
ht1p:/lwww.pongea .org/ rsensot 

Col·lecc;onant moments 
M . Carmen Díez 

Col ' lecció «Temes d 'Infància», 37 
144 pàg. PVP: 1.975 PTA 

D'uno manera planera , aquest llibre ens apropo o temes d 'avui i o temes 

de sempre sobre com aprendre, com relacionar-nos i com ensenya r els 

nens i nenes de parvulari. I ens permet descobrir un estil de fer de mestra, 

uno mestra que amb el seu treball genero uno dinàmico constructiva , i ens 

mostro uno pedagogia real , quotidiana, capaç de generar entusiasme. 

En els diferents moments recollits en el llibre, podem identificar- hi alg unes 

constants del pensament pedogògic que guio el treball de Mori Ca rmen 

Díez: l 'escolto dels infants, l 'optimisme en l'educació, l 'obertura co p ols 

altres i lo sensibilitat cop o lo bellesa , de manera especial lo literària . Són 

moments que permeten descobrir uno gran mestra. 

Distribució: 
Distribuciones 
Prólogo 

Mascaró, 35 
08032 Barcelona 




