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Es convoca el Concurs de Dibuix LOLA ANGlADA 
dirigit als alumnes que cursin estudis dels cic/es mitjà 
isuperiord'EGB. 

El termini de presentació dels dibuixos acaba el dia 

GIAI>A 

IJ de febrer de IJ87 
Les bases de l'esmental concurs estan a disposició 

de totes les escoles al Semei de Cultura de la Diputació 
de Barcelona, SanI Honorat, J 2on. Telèfon JI7 7J 48. 



LA IL·LUSIÓ 

EI 17 d 'octu bre de 1986 al migdia un esclat d ' il 'lusió, fins lla vors cont ingu
da , recorria les anèries de la Ciuta t de Barcelona , les a rtèries de la joventut 
i les a rtè ri es joves . 

El no m de Barcelona hav ia sonat a lOt e! Mó n en e l nostre accent , com a 
pe nyo ra que durant i d 'aquí a sis an ys sonaria continuadame nt amb lOts 
e ls acce nts que sabéssim descobrir-li i donar-li: e l de c iutat medite rrània , 
vella i jove e n la HistÒria, treba lladora i joga nera de tarannà, lliure ga irebé 
fins a l'anarquia i ordenada per l'aspiració de bellesa , mo desta de recursoS 
i ri ca d ' in venció , destrossada i refent-se , e ncerclada i projectant-se, com 
a Cap i Casa l de Ca talun ya , des que és Barcelo na , i a ra com a Ciu tat del 
Mó n . Ciutat il ' lusionada en dir e l seu nom, en expressa r-se. 

Els mestres sabem de l valor educa tiu de l'Expressió, d'aq uest p rocés de 
dins a fora que es desencadena e n e l nen , i que , paradoxalment , c rea hu 
manitat a dins del ne n i li fa integrar mo lta més humanitat de la que ha ex
pressa t. Miracle de l' Educac ió. 

Miracle que ara ca l que una estimada Ciutat reprodueixi. Barcelo na ha d 'es
devenir mode! de Ciutat, que o fereix civi litat als g rans, que educa els jo
ves, tot preparant la seVa expressió com a Ciutat Olímpica. lla tensió d 'aques
ta ex igència , potser sense ser fo rmulada , s'expressava en la iJ ' lusió que 
recorria IOtes les artèries joves de la Ciutat el 17 d 'ocrubre de 1986 al migdia. 

Ca ldrà que hi hagi Mestres de Ciutat que vetllin que e l miracle ciutadà es 
produeixi i repro dueixi dia a dia . Els Mes tres d ' Escola de Minyons seran 
e ls qui ho tindran més planer, perquè la seva il ' lus ió d e cilllada ns s 'afegirà 
a la seva iJ ' lusió de mestres que sabe n que l'educac ió t1sica té sentit en tant 
que aspecte de l'educació integral , harmò nica , que va de la fo rmació del 
cos a la pe rsonal i a la c iutadana; i perquè la seva iJ ' lusió e nllaçarà amb la 
dels a lumnes i serà doblement fecunda . 

En can vi, els n.estres i les mestres dels nens més petits , e ls mestres i e ls 
pares, dels actuals 0-6, hauran de versa r la seva il 'Iusió, el seu treba ll , da
munt d 'uns nens e ncara petits per a fer-se e lls aques ta i!·lusió. Àvids cap
taires , però , de la il' lusió de ls gra ns, e ls hem de propic iar e l fet d 'have r nas
cut i c rescut en uns anys i en una civilitat iJ ' lusionats per la realització 
harmònica de l' Home i de la Ciutat . ¿Quin prOjecte e ducatiu podria se r mi 
llo r? 

¿I com caldrà traduir-lo en dedicació de fa Ci utat a l' Educació dels 0-6' 
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GLOBALITZACIÓ 

i Metodologia de treball 

CARME SALA I SUREDA 

Es paria mo lt de la glohalitzac ió com a metOdo logia de treball. Surten o 
tro bem en el mercat llibres de text . globalitzado rs •. En les proves d 'opos i
cions de mestres es demanen prog ramacions o projectes . globalitza ts» i real
ment és trist de vegades veure com s' interpreta aquesl terme. Preocup" 
realment que malts mestres quo tidianament fan un" pràcti ca correctíss i
ma (sense utilitzar el terme globalitzar), en canvi quan defineixen un pro
jecte globalitzada r es perd el sentit inicial del seu treball i esdevé només 
una caricawra , una barreja artificial que no fa més que crear inseguretat. 

Intentarem clarificar una mica el que es vo l dir. Per a mo lts mes tres, fer 
una p rogramaci6 globalit zado ra significa presentar una acti v itat central que 
sigui centre d 'atenció i interès p er als nens, però gai rebé amb (" obliga tOri e
tat d'incloure, en aquesta activilat central , una part , UllS exercicis, una Inica 
de tOtes Ics àrees del saber que determinen el currículum o l ' i t inerari de 
formació de! nen d 'una edat determinada. 



Si l'objectiu d 'una activitat és , per exemple, la preparació d ' una festa , cal 
que es planifiqui a l'enlOrn de la fes ta una mica de lOt: cam, motricitat , llen
guatge, matemà tiques, plàstica , geografia ... Quan acabe de llegir el pro
jecte global itzat de la festa, el que men ys.queda plasmat és e l sentit de la 
festa, l'eix cent ral, el que té el pes específic. És ev ident que si la p reparació 
d 'aq uesta activitat, concretament la festa , té pe r o bjecti u passa r-s 'ho bé, 
trenca r la vida quotidiana , donar elements centrals . fer viure la nostra tra
di c ió i això exigeix aprendre cançons, dansar, fe r el pressupost dels cos
lOS, disfressar-sc , etc., ja de manera natura l intervenen diferems discipli 
nes , no cal l'arti ficiosita t de voler-hi fer entra r una mica de !Ot, de senrir-nos 
esclaus d 'aquesta fa lsa metodologia cie globalització. 

Aques ta descripció exagerada ens pona a remarcar que la preocupació fo 
namental clel mes tre en aqucst cas, és la de no caure en la companimcma
c ió de matèries, però això sí, que en cacla activitat hi intervinguin lO teS elles. 
S' inrent,1 prescinclir clel treba ll específic pe r matèries i en alguns casos fins 
i tOl es nega la ut il ització de materials preparats perquè no responen a cri
teris globalitzaclors. 

Panir cle ls centres d ' interès o dels temes cI 'experiències per [raClar tOtCS 
les matèries provoca sovint si tuacions falses que exigeixen artificiositat a 
l'hora d 'incloure to ts els elements o matèries d 'estucli . Segons quin sigu i 
l'objec tiu de l tema escollit té senti t classificar, sc riar, representar, camar , 
pe rò segons quin sigui pOl no tenir cap sentit rea litzar aques t tipus de tre
ball i resulta 5015 una situació absurcla. En aquest es til de globalització com 
a punt de partida, com a mètode a seguir , s 'estab leixen connexio ns super
fi c ials, art ificia ls i sovint insòlites. L'esforç d'abstracció que ha cie fer el nen 
és mo lt pobre. Proporciona més aviat un coneixement cie connexió que 
no requereix massa esforç ni aprofundiment. 

¿Com hau ríem cI 'entencl re , a la meva manera cie veure , la parau la globalit
zació i què compo rta a la p ràctica? 

Si pretenem la globa litzac ió com a objec tiu , pa rtim de la iclea que el nen 
quan és petit no té coneixements parcials sinó globa ls del món que l'en
vo lta, de la rea litat. Coneixements no compartimenta ts, sinó d 'actitucl , cie 
conducta, de manipu lació, que li ofereixe n ulla percepció global, general 
dels objectes. 

El nen quan és petit recone ix l'objecte conc ret a partir cie la seva forma 
global, cie conjunt . És ev ident que aques t:1 afirmació no es pot genera lit
za r, que cal matisa r, ja que hi ha nens que tenen ben aviat preclisposició 
vers la percepció cie l'objecte a través de l'anàlisi, és a dir, q ue ràpidament 
aprecien els cle tall s. De tota manera la primera impressió cI 'un objecte és 
sempre globa l. Claparède diu: . la percepció se rà ana lítica sols q uan tinguem 
interès a analitzar , per tant es trac ta cl'un procés posterior,. 
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CERES, PINTURES DE DIT 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

El mateix Claparède, utilitzam el mOl cie percepció sincrètica. descriu un 
renomen observa t en el ell fill de quat re anys, el qual podia reconèixe r 
un tros d 'escrit d ' una cançó que li agradava molt enca ra que no sahés llegir 
ni ei text ni la música. El nen, continua explicam Claparède, havia as ocia t 
la fesomia general de la pàgina i la recondxia fins i tOt quan ei llibre era 
po"a t a l ' inrevés o després d 'un temps llarg que no l'havia vist. Obsef\'a
cions semblams han estat re'llitzades per ]onckheere, Oecrolv i segurament 
que qualse\'o l m es tre una mica atent i bon ohse rvado r deIs nens en tindr:) 
un munt d 'exemples. 

Per rot el qut: acabem cIe cI ir , enca ra que breument , deduïm que el sincre · 
ti sm e, el renomen g loba l , rorma part o es troba a la base cIe l 'acti v it.at men
tal : en la percepció, en el pensament , cI reco rd , l 'expressió ... Per tant , atès 
q ue aquesw capacitat globalitzaclora quecIa palesa en les cIiferents manifes
tac ions mentals, és evicIent quc sigui objec te d'menció en ht intervenció 
pecIagògica. 

El pensament sincrètic és una clapa, un mo ment en ei procés d't:volució 
del nen i ca l precisar , tal com dèiem, quina ha cIc ser la intervenc i6 esco lar 
en aquest tema. RecorcIem breument l'aprenentatge natural qut: ha fet el 
nen peti t deI Ilegtlatge o ral. La mare, 1:1 ramília, sense recórrer a cap m èto
cIC' didàctic de termina t o consagrat , ensenya a pa rlar al nen aj udant -se cIeIs 
o bjectes, relS, aspectes . La marc es fa comprendre i imitar. Decroly ditl que 
si aquest «miracle, ros atenram ent analitzat i tingut en compte pels educa 
dors , veurien probablemeJ1l m és cIara la tasca cI 'educació en els primers 
:lt1)'s de la vicIa del nen. Aquest procediment que ha utilitzat la marc és glo
bal , natural , espontani , pt:rò alhora adequat , pràctic i eficaç. Per tant , cIu
l'ant aquest primers anys, d procecIiment cIicIàctic a segui r ha d 'anar en aquest 
sentit d 'aprofitament del m oment sincrètic i g lo bal cId nen. 

Pere"> " I mateix temps ca l que els mestres tinguem ben cIar (i d'això no en 
queden exclosos els educacIors d ' infaJ1ls p<:tits) que la funció cie l 'esco la 
és I" dc facili tar , en el mo ment aclequat i seguin t evicIentment el procés 
evolut iu del nen , la segot13 operació, l 'operació cI 'anàlisi o conceptuali tza
c ió. Aquesta operació de concep tual itzac ió consis teix a descompondre eis 
objectes, les coses, Ics percepcions globals en una sèrie de Gtracterísti que , 
de prioritats per reto rnar a l 'objec te inicial (globa l) amb un coneixement 
m és exhaustiu, complet i profuncI . Si en aquest" o peració cI 'anàlisi hem cI 'uti 
l i tzar instruments cI 'una o de m és matèries o disciplines, apo rtac ions d 'al
tres camps del coneixement , és ev ident q uc n 'hem de fer ÜS, però això no 
s' ha de traduir pel que fa a la m etOdo log ia dicIàctica en el q ue cn cIèiem 
una falsa i artificial mt:tocIo logia cic globalització. 

D 'aquesta manera , els primers conceptes glo bals adquireixen uni versa litat 
i abstracc ió a través de l 'a nàlisi o conceptualització, cIe tal manera qut' a 
part ir cIe la idea concreta de cacIa nen i cIesprés d 'un procés d '<:stucIi (sense 



renunciar al concep te inicial) aquest s' inrrodueix a la uni versali ta t. A ques
ta universalita! fa superar la primera relaci ó amb l 'objecte a part ir cI ' un co
neixement més profund, més ric. 

Aquest concepte de globalització no té res a veure amb una didàclica glo
balitzadora q ue l 'únic que i ntenta és fcr desaparèixer de m anera mednica 
i super fic ial la compart imentació per cl isciplines. S'Iu cie remarcar que l 'elec
ció per disciplines no és clirectament cli clàcti ca, no es !racluei x immediata
ment en repartició d 'ho rari didàc tiC, sinó qUI: és conceptual en el sentit 
que estableix ordres del discurs, pau tes a q uè el m es tre s' ha de referir per 
donar estructuració, o rdre de pensament de cara a ajudar l'alumne en el 
procés de construcció sistemàtica del coneixement cultural. Els programes 
van articula ts per secto rs disciplinaris. Nom és des de dintre de les disc ipli 
nes és possible indiv iduar connexions cie problemes i temes que poden 
dona r lloc a desenvolupar lligams !ransversals entre les discipl ines (inter
discipli nar ietat). 

D 'aquí ve el paper que ha de ten ir el mestre , que és un adult dotat d 'una 
cultura que li perm et tractar els o b jec tes de coneixement fent referènc ia 
al quadre concep tual i a la metOdo logia específi ca dc cada d isc iplina ce r
cant al mateix temps la didàctica adequada a cada m o ment. 

No perdent cie v ista el fil conductor de fo ns de tOt el que hem dit , de fe t 
el destinatari de la globalitzaCió és el mestre, que si bé coneix o ha de co
nèixe r l'espec ialitat de cada matèria (contingut , m etodologia, instruments 
propis) ha de saber-ne interpretar aspectes que els són comuns. Per exem
p le, e/ llenguatge o ral no és específic en la pràctica escolar diària de l'àrea 
de llenguatge, el llenguatge del cos i del moviment no és específic del que 
s'ano mena mOtricitat , el desenvolupament lògic no és específic de la ma
temàtica. És cen . però, que cac/a disciplina té un ordre de prioritats d 'aques
tes especitic itats, però no cal assignar, cie manera excl usiva i tancada. aques
tes ca tegories. 

Sense nega r , do ncs , l'especi fi c itat de cacla matèria (mètode de treball , ins
truments , tipus cie rao nament que pri o ritza) que el mestre ha d ' introduir 
a partir de la m etodologia que c regui més convenient ens interessa eom 
a pràctica g lo balitzado ra que el nen sigui capaç cI'aplicar, a poc a poc, el 
rigor i els coneixem ents ac/quirits en cada àrea, matèria escolar, unitat eli
dàctica, a les dife rents activitats. Per exemple, quan un nen com ença a do
minar l 'o rtogra fia arbitrà ria , que sigui capaç d 'utilitzar aquestes regles en 
qualsevol ;tctivitat que requere ixj el llenguatge escri t. Igual podríem parlar 
del dibuix , la lec tura i tOtes les altres activitats. Q ue el nen com enc i a deli
mitar camps observant la imerdependència c reada entre ell s, no només la 
interrelac ió mednica. El que s'ha de pretenclre és que els nens integrin els 
aprenentatges, els inst ruments cie treball que se ' ls ofereixen des de c/ife
renrs camps específics i siguin capaços de generalit za r , en un procés més 
o men ys llarg, la seva ap licació a d 'al tres camps. 

• 
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n allre dement imponant de pràclica de metOdo logia g loba lilzadora és 
la creació d'un eSlil de treba l l basa l en l 'obser\'ació i l 'experimentació. En
tenem que ob,ervar no \'01 dir nom6 mirar, sinó \'eurc. manipu lar, com
p"rar , eS ludiar, verificar. Cercar un est il de treball que despen i la creativi
tat. l 'esperil de descoberta, que ofereixi al nen un ampli camp d'experiències 
a lOlS nh'dls: fi iques, biològiques, culturals, expressives, capac<:; de donar-li 
un rigor lògic. c rític i de sensibilitat. És a dir, crea r una metodologia de.: 
treball que amh un ordre.: o altre con templi aquest' passos: 

I. f)elimilar d ca mp o marc de treball, els concep les que es volen lreha
llar, la intencionalitat dd tr.:ball que es propu"a . Presentació del projeCte 
de treh:tl!. 

2. Associar el tema del treba ll amb els conc:ixcments i v ivències q ue d nen 
en tingui. 

j. Estudi i recollida d'informació. M,Herials () instruments de treball a uti 
lizar . 

.. . Compa raci6 de les dad", recollides . Anà lisi qUe pon;¡rà a qüestionar les 
dades . Rellexió sobre aquestes . 

"3. Express ió (ges tual , verbal. escri ta, plàsti ca ... ) de tOl el procés tl'daboració. 

6. Estucli de 13 imatge i del texl. Comprensió i memori tzació. 

7. Aproximació a unes conclusions obenes. 

8. Comprovac ió dels conceptes adq uirits. 

Aquesl es són Ics rellexions, algunes de Ics po lues rellexions. que p ro po
sem fo rmular a l' ento rn clel tema . Voldríem repe tir q ue hem d 'e\' itar ci pe
rill cie caurc en la utilització de [ermes que pel fet d 'estar de mocla es pres
ten a confusió i que més av ial creen dificultalS, entorpeixen la nostra pràctica, 
en lloc de donar segurelat i permetre aV',mçar en el nOStre treball de cacla dia . 

c. S, S_ 



escola 0-3 ,---.... --~_-. .. ~--/ 

LA INTEGRACIÓ A L'ESCOLA 
BRESSOL 

CLARA MIR I MARISTANY 

Ningú no qüestiona que l 'Escola Bressol juga en el contex t social del nos
tre país un paper impo rtant , i que fonamentalment la seva funció ha de ser 
educativa: ha de complir una funció socialitzado ra i ha d 'o rganitzar cohe
rentment , per a tots els nens, el màxim d 'ocasions per a aprendre. 

L'Escola Bressol amplia el camp de la realitat dels nens que acull i ha d 'aten
dre la complex itat de relacions que s'hi donen. Per això, pensant en la di
versitat del context familiar i social i , per tam, en la di versitat de la història 
personal de cada nen , l ' Esco la Bressol no pot fe r de cap manera una oferta 
educativa homogeneïtzado ra . 

Respectar la diversitat i proporcionar els elements afectius i intel ·lec tuals 
necessaris per :1 la construcció de la identitat de Glda nen, de la seva auto
nomia, del coneixement progress iu de la realitat , dels altres, etc. , és una 
tasca ineludible dels educadors de l'Esco la Bressol. 

Des d 'aquesta perspectiva podem parlar d 'educació integradora , que vol 
dir acceptar i saber tracta r la diversitat com a tal. 

L'Escola Bressol ha de poder acoll ir tots els nens, ja que el seu projecte 
educatiu ha d 'estar obert a totes les possibilitats infantils, ha d 'adequar-se 
als diferents potencials evolutius. Atendre les diferències és un imperatiu 
de l ' Escola Bressol i amb això vo lem dir justament que la diferència no és 
la que hi ha entre un nen amb defi ciència i ets nens dits no rmals, sinó que 
la diferència es dóna entre totS els nens. Cada nen construeix la seva prò 
pia personalitat a partir dels elements de base, o rgànics i del medi , així com 
de les ocasions també diverses que se li o fereixen al llarg de la seva infància . 
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La tasca del m estre 
Així doncs. quan parlem d'inlegració d 'un nen amb alguna deficiència ca 
rac leritzada en el grup, hem cie conside rar l 'especificita l de les ca raCterísti 
ques d 'aques ta clefi c iència. però sense contraposar aquesla a la , normal i
lal ' clels alt res nens com si aquests fossin un grup h omogeni . Aquesta 
considerac ió , a més de ser errònia, ens pOt portar a un fu ncionamelll con
tracl ic l o ri com a eclucaclo rs, Els objectius i la metoclo logia risquen cie ser 
clisgregaclo rs pe l que fa a la tasca clel mestre i segregaclors pel que t'a al nen 
amb clefic iènc ia , 

Disgregaclo rs, perq ul: implica un comporram el1l per pan dcl lllestre cl ife· 
rcnt enrre all ò que p roposa i ex igeix al nen clil inl egral , d 'una banda , i allò 
que proposa i ex igeix a la resta del grup. cic rallra , conSriluil1l -se a si ma
leix cn m est re cI 'educac ió espec ial per a un nen i senzillamenr en meSlre 
per als allres nens. 

Segrcgado rs, perquè és cla r que les o po rtunitals d 'i ntegrar l'activital del 
nen deficient en el g rup SÓn quasi nul ·les , que Lis intercanvis queden re
duïts, que la diferènc ia elllre ell i el grup rau precisament no en la cons ide
r:lC ió de Ics seves capac i ta lS, sinó en la consideració de la seva deficiència. 

Ens planregcm , doncs, qu ins han de ser els o bjectius, programació i o rga 
nirzaei () de raula , La proposta de l mestre ha cie ser inregradora, oberta , àm
p lia per aclaptar·se als recursos lambé di fe re I1lS ci e tots els nens i o fer ir cli· 
verses poss ibililals a la seva acti v itat cre,¡do ra. 

Ser mestre per a to ts els nens vol dir no només conèixer les ca racterísti 
ques m és rellevants d e les deficièncics carac teritzades, sinó també consi
derar els factors que in lervenen en l 'evolució infantil. Conèixer la histò ria 
personal de tOlS i cadascun d els nens cic qui lé cura . Ha de tenir present 
en el cas clel nen amb una de fi ciència. com la hislò ria de la p rò pia deficièn
cia ha tingut i té un paper impo rtant en el procés de la const rucci() de la 
seva identitat i en el de l 'es tabliment de relacions amb els altres i amb ci món , 

Pensem que el m eSl re té. doncs, una rasca difíc il i complexa. que no més 
pOl c1 ur a terme en unes condicions adequacles i amb el SUpOrt necessari . 

La necessitat d 'un suport 
Aquest supo rt pOl ser donat per pro fessionals especialitza ts que panil1l dds 
c riler is exposats puguin co l ,laborar amb els mes ttes per fer m és efi caç la 
seva tasca. Implica un treball dins raula amb tots els nens, una refl exió con
¡unta amb requip cie m estres del centre i sobrelo l el supo rr ind i v i c\ualitzat 
amb aquells meSlres que lenen .un nen amb deficiènc ia en el grup . 

El supOrt al mestre per part d 'un profess io nal especialitzar és cI ' índo le psi
copcclagògiC3 i comprèn aspectes lan fonamentals com els que cillom se
guidament: 



I . Reflexionar sobre l'actitud integrado ra dels educadors no només pel que 
fa referència als nens integrats sinó també a Ics famílies en general i a les 
relacions família-mestre del nen amb deficiènc ia , en particular. a les i nter
relacions dins del grup (mestre-nens, nens-nens) i fo ra d el grup amb alues 
nens, amb altre, mes tres i amb tot el personal de l'esco la . 

2. Col ·labo rar en la prepJració del pro jecte c(luca tiu de l 'escola amb tot 
l'equip de mestres, marcant els objectius i la programació per tal que no 
quedi marginat cap nen . 

.) . Ajudar a o rganitzar metodo lògicament les :tc ti vitats de l'esco l3 i espe
c ialment les cie! grup . Dins l 'aula , determinar peri òdicament i a partir cleI 
projec te eclucat iu general uns objectius més a cun termini - pot ser per 
setmanes, meSOS ... - i clotar-se clels recursos necessaris perquè tOtS els nens 
puguin arribar-hi . Vo lclria insistir en la necessilat d 'o feri r als nens un vcn 
lall al més ampli possible cie possibilitats d 'organi tza r la seV:l pròpia ac ti v i
tm, de tal manera qu<: hi càpiguen els recursos particu lars, els interessos 
incli\'i (lual s, les maneres d istintes d 'intercanvi i la relaci ó. 

4. Trobar els recursos d 'o rganització de l'cspai i el temps en funci ó dels 
objectius i de Ics necessitats del g rup , o rganitzar el material i les joguin<:s 
com a mecliatit zado rs importants de les relacions i dels aprenentatges en 
tota la seva diversitat. 

5. Tenir la possib ilitat d 'observar el grup, els nens, o algun nen en particu
lar cies d 'una perspectiva' que tot i sent participativa pugui ressal tar aq uells 
aspectes de la v icia del grup -relacio ns, motivacions, actituds, progressos
que permeti n refl exionar i enriquir les propostes psicopeclagògiques. 

6 . Aportar elemcnts que facilitin l'a utOva lo ració que el mestre ha de fer 
de la seva ta ca; fer també la n lo rac ió conjunta cleI treball en came!. Con
trastar Ics o fcnes pedagògiques i va lorar-ne els resultats. 

To t i que I:t llista poclria ser més llarga i més apro funclida , c reiem que a par
tir del que hem exposa t s'ev idenc ia que l 'educació intt:graclora requereix 
un treball d 'cquip per a companir tasques i responsabililats_ El meS tre ha 
de sentir-se suslentat en la se"a feina quotidiana i ha de comptar amb un 
suport efi caç. Cada centre ha cie saber troba r aquell que sigui més ido ni 
a Ics seves car"cterístiques per poder encetar amb il ·lusió ci seu projecte 
educatiu integrado r. 

Un exemple monogràfic 
La Mar ia és una nena amb síndrome cie Do wn . Ha entrat a l ' Escola Bresso l 
als tres anys. Té ben assolits els hàbits de contro l d ·csfínters. És una nena 
tranquil -la, parla poc i ho fa sobretot per contesta r a les demandes dels adu lts. 
La integració de la Mar i" va ser una decisió de 101 l 'equip de l 'escola , que 
va clonar en tot moment el seu supOrt a la m es tra que s'e ncarrega ria cie la 
nena . L'esco la comptava amb un psicòleg cscn l"r que co l ·labo rava estreta 
ment amb l'equip. Pel que fa a l 'organització de la \'ida cleI grup concret 
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o n s'es tava la Maria es va prioritzar com a objecti u gcn<:ral treba llar l 'autO
no mia i l<:s relacions , S'organit zà l'espai i ci matcri:l l de tal manera que es 
pogués valoritzar la inicia tiv,¡ dcls nens pel que fa als desplaçament' , mani 
pu lació (a ' peCles m otors), a les relacions, participaciú i inrercam'is ges tua ls, 
verbaI, (socialitzaciÓ), ,,1 llenguatge i al joc simbòlic (aspectes repn;"cl1latius). 

La Maria necess itava elements es tab les. La sev'¡ capac itat imitati va afavo
ria , d ' una banda , ampliar la gamma cI 'acti\'itats en grup , però, d 'al tra ban
da, tendia a jugar aïllada sense mostrar cap necessitat de comunicar-se, Al 
final del p rimer trimest re la Maria era una nena feliç que partic ipava cie tOt. 
sobreto t en els jocs més gregaris, i de mica en mica l 'i nterès pels al tres ti 
pus de jocs es va anar clespe rtant. 

El m ira ll va ser una descoberta fonamental , que la mestra va afa vorir amb 
jocs de perruq ueria , L 'o bservació i posteri or va loració cI 'aquesta acti v itat 
va permetre enriquir Ics situacions cie clescoherta cie la pròpia idel1litat cie 
la Maria així com el seu llenguatge, parla\'a espontàniam ent amb cls altres 
nens i les seves clemancl es als adults van augmenrar. 

Es van obs<:rvar clins ci grup totes les activitats i les re lacions que s' hi clona
vcn i els aspectes que c riclaven més l'atenció respecte al compo rtament 
d e la Mari a i els allres nens, La tonici tat i la pos tura , en les quals hauria cie 
ser especialment atesa la Maria , va ren ser treballades i es timulacles afavo
rint les situacions cie jocs m o to rs, que, cI 'altra bancla, sempre s6 n acollits 
amb alegria per totS els nens, jocs que eren t:lmbé necessaris i afavoriclo rs 
per" tOtes Ics poss ibilitats mo trius clel grup, Així nens fàcilment excitables 
i moguts tenien l'oportuni tat cI 'o rgani tzar el seu moviment , nens més inhi
bits i pass ius augm entaven el seu nivell cic m o tilitat.. , 

Els jocs cI 'argument (n ines, ll itets, menjar",) afavoriren les relacions de 1J 
Maria amb els nens i la participació en cliferents si tuacions cie perit grup, 

Observar els intercan v is ent re cls nens ens va permct re valo rar l'evoluc ió 
clel llenguatge i la riquesa cic construccions ve rbals que feien els nens quan 
juga\'en lliurement. 

Es trac tava, cloncs , d 'organ i tza r la vicia clel grup cic tal manera que la Maria 
pogués participar en acti v itats \'ariacles que li permetess in desenvolupar 
la seva inic iati va , Això va fa cilitar també que els nens més moguts i inesta
b les poguessin controlar la seva impulsivitat gràcies al major nivell d'auto
nomia per ::t o rientar la seva acti vitat. 

En aque t exemple, el que es pot valorar és q ue la presència de la Maria 
en ci grup i la col ,laboració cie dos pro fess ionals va fer possib le una tasca 
cie renovació i m obilització cie recursos peclagògics que afavoriren ci dc
senvolupament cie totS els nens, 

Ara com ara la integrac ió cI ' un nen amb deficiència no pot ser responsabil i
tat (¡nica cie la m es tra sinó q ue ha cie comptar amb unes conclicions tant 
cie temps com d 'ajut ci e professionals , aclequacles per a assolir en la labor 
eclucativa la qualitat q ue tOtS clesitgem , 

C. M, M, 



EL JOC HEURÍSTIC: 
Una activitat del segon any de vida 

Ell OR GOLDSC HMI ED 

La més àmplia conquesta de la mobilitat és, en el segon any cic v ida , el fac
tOr central de l 'activitat de l ' infant. El seu segon any de vida , en conseqüèn
cia, es tà marcat per un nou tipus de desenvo lupament: un nou horit zó de 
curiositat, no ves maneres d 'aprenentatge. Però aquesta no va passió crea 
sovint en els adults un esta t de gran ango ixa . L ' infant vo l estar sempre en 
moviment i són massa les coses que, a casa , hem de dir-li que no toqui : 
li estem sempre a sobre, preparat amb un .NO. quan agafa i maneja objec
tes valuosos per a nosaltres i que, per a ell , fins i tot poden ser peri llosos. 
Ara ja coordina bé l' u ll , la mà, la prensió dels objectes, i aquesta nova acti 
vitat estimulada per una curiositat intensa i cada cop més gran pot procurar-li 
conflictes en cadena . 

La conquesta de la mobilitat ho canvia tot 
A l 'escola bressol , atès que els adu lts no hi viuen, aquests riscs no existei
xen : tOt por. es tar preparat per calm'lr fins i tOt els nens més actius; també 
l 'espai haurà d 'es tar organitza t per o ferir-los mo tius d ' interès i no des
il· lusionar-Ios mai. Aprofundim , doncs, les prem isses tot anali tzant les ex
periències fins ara aconseguides. Sovint , sc sen t dir que l 'adquisició de la 
mobilitat sembla fer perdre a l'infant la concentració que una mica abans 
mostrava en l'ús de la panera dels tresors. Els eduado rs comenten el feno
men : diuen que passa massa de pressa d 'un objec te a l 'altre, que el materia l 
de joc disponible normalment a l'escola bresso l no més fixa la seva atenció 
per pocs minuts, observa també que el nen tendeix a llançar a terra els ob
jectes (un puzzle, per exemple). Els educadors diuen, en fi , que no vo l po
sar les peces de joc en els [orats ,correctes •. I per què hauria de fer-ho ' 
(els jocs didàctics, en efecte, li reclamen una capacitat que encara no ha 
adquirit) . Si fos capaç de parlar podria d i r-nos: . Aques ts jocs encara no 
m' interessen, abans hi ha altres coses que vull fer '. 

Si examinem críticament el material de joc que acoSlllmem a o ferir a un 
nen en el segon any cie vida , és molt evident la d iferènc ia entre això que 
li oferim i allò que pa l satisfer la seva urgent necessitat d 'explo rar un radi 
més ampli i més autò nom , la no va necessitat cI 'aprendre com es compo r
ten els objectes en aqueU espai . 

Cl-ll 



12-0 

Els mesos p recedents, a segut al costat de la panera dels tresors, el nen [0-

cava , examinava els ob jectes que escoll ia, se' ls posava a la boCI: podem 
imaginar l'l seu pensament : «Què és això.' •. Però les explo racions cie lla
vors tenien un límit : un:I pi lo teta rodo lava : ell poclia només seguir -la amb 
l'ls ulls (no podia mo ure's per agafar-"'), si no li era tOrnacla per l 'aclul t ha
via cie pat i r la seva f rustració (pensa,'" en el cl ia en què podria anar darre ra 
la pilota i agafar-la). L' hab il i tat per usar Ics mans - fase cI 'experiència acl 
quirida amh l 'ús cie la panera cic ls tr<:sors- ara s'ha cie sumar a Ics noves 
possibilitats cie m oviment tot just adq uiri cles . Aq ueS ta nova conquesta li 
permet cI 'anar a busca r sem pre nous objec tes am b què experimentar. Ara, 
mentre es mou per agafa r un ob jec te, el seu pensament és : «Q llè /l lle fe r 
a mb aix ò? . Amb l'acl quisició cie la mobilitat no s' ha perclut , cloncs , la GI
paci tat cie concentrac ió . En el segon any cie vicia tal capacitat pot c réixe r 
només mit jançant aquell tipus cie clescobertes que he descrit breumenr. llus
cant de captar-n e el ver i tab le " alor he donat el nom cie . joc heurístic . a 
la nova ac ti, i tat eclucativa que proposo, una acti"itat que afa" meix el cle
sen vo lupament cie clescobert es tÍm iclament l ligades a Ja racionalitat clecluc
ti va. 

Em ve a la memò ria , parlant cI 'això, la conegucla histò ria cI 'Arq uÍmedes as
segut a la banyera quan cs va aclo nar, c ri clant . Eureka !. (ho he tro bat), cle l 
desplaçament cie l 'aigua causat pel " olum cie! seu cos: havia comprès el prin
c ipi físi c cie la flo tac ió. És precisament ai xò el que fa un nen petit -espon
t,'niament, sense ser clirigi! pels aclults- mentre pugui acceclir a materials 
«explo rables. cie veritat , que estimulin la se va imaginac ió a cl onar-los qual 
sevo l utilitat. 

Com organitzar e l joc heurístic 
Per tal cie fer aquestes experiències ci nen necessita una gran varietat cI 'ob 
jeeres, varic tat que cOI1\'é renova r sempre, objectes que n o es poclen tro
bar en els ca tàle.ss cie les cases de joguines. És per això que en la clescripc ió 
cl el JOC HEU Rl STl C no parlaré mai de «joguines. sinó cI ',objectes, . 

En què consisteix exactament e1J oc Heurístic' En què difereix de les altres 
acti vitats que o ferim als nens' Com s'organitza i quin paper hi juga l'aclult ' 
En algunes escoles bresso l - a Itàlia i a Anglaterra- s' ha obsen';¡( com els 
nens cI 'aques tes eclats juguen -completament absorts i ocupats- a om
plir i buiclar conteniclo rs cie diferent naturalesa, com juguen a encaixar un 
o bjec te clins un altre , a empilar i a amuntegar material , a confrontar i a no 
tar cliversitats i semblances. No hi ha res cie particularment nou en tOt això, 
però no es pot negar que els nens ho fan generalmcnt malgrat la nostra pre
sència i no pas perquè sigui una acti vi tat afavoricla per nosaltres. 

La no vetat educa t iva que proposo faU en el fet que som conscienrs que 
facilitar aquest tipus cI 'explo rac ions, promoure el clesenvolupament cI 'aques
ta nova activ itat m ental i per tant promoure aques t particular ti pus de con
centració, és precisament la nos tra tasca. 



Les observacions ens demostren que els nens estan preparats per dedicar
s'hi durant una mi t ja hora i fi ns i !Ot més. Seguint els propis pensaments 
lògics posen en pràctica d 'una manera ve ri tablement creat iva la coneguda 
d ira '. una cosa pana a l'alt ra ., (reconeixen causa i efecte i ensems es diver
teixen sense sent ir l 'angúnia de buscar el . bon resulta t. ni tenir la por de 
fracassar la càrrega cI 'haver . d 'encen ar. en fer una cosa, o el temor 
d 'equivocar-se). Es tarà hé, doncs, de clota r de tO! allò que fac i falta a aquest 
joc i dedicar-li ci temps acleq uat clurant la jornacla a l' escola bresso l. 

Els materials . Si el matc rial és l ' icloni les possib ilitats seran infinites. Molts 
clds objecres utilitzab les per al joc heurísti c es poden t robar o recollir a 
casa o a la cui na de l 'escola bressol , altrament es troben o s'adquire ixen 
per pocs d iners a Ics ferreteries, a les bOl igues de coses de casa, a les mer
ceries. etc. 

Cal doncs, recoll ir i comprar, o confeccionar, una bo na quant i tat cie !Ots 
els an ick s llistats a continuació. Per exemple: els pares, el persona l i els 
am ics poden recollir pors (amb les vores polides) i tapadores metàl ·liques 
de vase ts: es poden comprar anelles de con ines i agulles d'estendre, es po
den fabricar borles de llana. Els adults hauran de buscar - amb criteris de 
fantasia i crea ti vi tat- objec tes adequats i sempre d iferents que puguin re
novar contínuament el material ja disponible. Mo llS cI 'aquests objectes . heu
rístics. poden ser similars als que es recullen per a la panera dels tresors. 
Han de tenir gran va ri etat de fo rm es, dimensio ns, pesos, co lors; Fets per 
ser usats duram mo lt de temps pels adults, poden durar si se' ls tracta bé, 

El materi al cie joc que cal recollir , en quantitat su fic ient per a no més de 
vuit nens po t ser el següent: 

PER COMPRAR 
• Anelles de con ines (de fusta o de llautó) 
• Agu lles d 'estendre cic fusta 
• lligud ins de diferents cl i,lmetres 
• Cadenetes, fines i lleugeres, tallades en d i feren ts lIargacles (al vo ltant de 

30 cm) 
• Pilo tes cie ping-pong 
• Taps de suro mo lt compacte, de di ferem s mides 

PER RECO LLIR, A CASA I A LA CU INA DE L 'ESCOLA, O PER CONSTRUIR 
• «Po m poms (bo les). de llana 
• Ci lindres de canó fo rt , de diferents mides (ànimes, supOrts de paper hi-

giènic, de paper de cuina) 
• Cons cie canó emprats en las filatures tèx tils 
• Ci ntes de seda, de vellut, puntes, etc. 
• Claus velles (no grosses) 
• Trossets de fusta sobrers en l'ebenisteria 
• Ta,Jadores metàl ·liques cie vasets i pO!s 
• Ca,; tanyes grosses 
• Pinyes 
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Molts al tres tipus ue materia ls idoni ~ ' acudiran als educadors durant el curs 
de 1' :lC ti vitat. 

Com i quan introduir e l joc he urístic 
I. 'experi ència que hem asso lit en l'organitzaeiú del joc heurístic (per a n"11; 
d ' un a do, anys) ens reclama l'obscrvaeiú u'algunes regies fonamentals : 

o Calen, pel cap haix, quinze tipu, d 'objcctcs; el material , quan nu c;, fa 
'lTI' ir, haurà de ser conservat cn bosses (50 x 50 cm amb una ve ta que la 
tanqui), una bossa per a cada ripu" i qu" e pugui penjar (si el pes delmatc
rial ho permet) , 

o Cal fornir-se d ' una gran quantitat d 'objecte (de e ld;¡ tipus 50-60 anelles 
de cortines, agu lles d'estend re, etc.) , 

o Fan fa lta recipientS, prop d 'uns lO (po tS, c istellets, capses) que seran di 
positats a terra durant el joc, ben distanciats els uns dels altr"" 

o Ca l un esp<li pavimentat amb moquela o material d lid, lliure de mobk:s 
o altres materials, i també un espai resCfI-at per a les bosscs i per als recip ients, 

o El joc es de5envoluparà en aqucl la estona del el ia (la du rada és aproxima
dament d'una hora) en què hi hagi pers nal suficient, és a dir un adu lt d i -
ponible per a un grup de nens (no superior a fl), 

o És impOrtant utilitzar l'espai sel/cerel'itant l 'aglomeració dels nens en un 
O dos punts; per aconseguir això l'adult co l ,loca Ics bosses - que escoll irà 
t<.:nint en compte les possibilitats de jugar amb dos tipus div<:rsos 
d'objcctes- ja obertes i be n distanciades l ' una de l 'altra. Els nens escolli 
r:tn els objectes sel/se cap suggerim!!1/1 per part de l'adu lt. l'er decid ir com 
ca l jugar, i amb quins objcc tes, necess i ten temps, 

o Dura n t aq ues ta hora ser;) útil quc d<.: tant en rant es pos i una mica d 'or
dre , però sense fer -sc notar als nens , per Iai de mantenir atract iu l ' :lspecte 
de l 'espa i durant rot ci temps de joc. 

o Un cop acabat el període pròpiamen t de joc, la reordenació final del ma
teria l c> considera com una activitat per e lla mateix:!, que continua l 'ante
rior i tan divertida com el mateix joc: es reservarà el temps suficient per
què els nens p uguin co l ,laborar a fer gran part de la feina ; l 'adu lt ti ndrà 
rotes les bosses obertes i els nens posaran el m aterial a les bosses correspo
nents; l 'adult aprofi tarà l'ocasió per constatar l'cstat de cada cosa, most rant 
amb la seva ac titlld la cu ra que s' ha de tenir amb el mate ria\. D 'aquesta ma
nera tenim la seguretat. abans i tOt d 'omplir les bosses, que el seu contin
gut és :1 pum per a un nou ús, 

(N.H. Quan l 'adul t c regui que ha arr ibat el momcm d 'acabar el joc, és im
po nant que eviti c ri des genèriques del tipus : ,qui vol ajudar-me? És mi
llor , en cam'i , que donem un dels objectes de ¡oc 'J un nen , un I)igudí, per 
exemple , tOt invitant- lo amb el gest a ficar- lo di ns la bossa que és a rerra , 
oberta, i im-itanr-Io després a buscar-ne un altre escampat per terra, En aquest 



moment són (¡tils els comentaris de l'adult del tipus : . mira , un altre., . me'n 
POtS troba r un altre? , . el veus, és SOla la cadira., etc . Els nens s'exerciten 
en la selecció dels objecles i mostren una gran energia en ajudar a posar 
o relre.) 

Rol de l'adult en el joc heurístic 
En la recoll íd" i en la cura del matcrial , en la tria de bosses que s· han de 
fer servir , preparar l'espa i amb les bosses obertes i amb els recipients es
campats, en el seu discret reo rdenar durant el joc i posar o rclre al final , el 
ro l de l'adult és cI ' o rganitzador ; a més d 'a ixò és sobre!Ol un ~rClcili/ador. 
i , com a ra l, conserva una actillld tranquil ·la , ate ma però apartada . Només 
si un nen comença a llançar els objectes a !Ori i ;l drel - i fins i !Ot a desro r
bar els alrres- es tarà bé o ferir-li un cistell o una caixa i invirar-Io a llança r 
els objec les al/à din/re en comptes de per terr;1. 

En lOt el període del joc heurístic és important que l 'adult estigui assegur 
en una cadira , disponible amb la seva mirada a lOtS i capaç d 'observar-los 
a !OIS arentament. fins i !Ol prep"rat per prendre algun apum, si desirja es
tucliar el compo rtament d'algun nen . Un nen , ll iure de fer allò que li plagui 
sense intervenció dels adulrs, ens . diu ' mo lt d 'ell matei x , mentre que si 
l 'adult esrà acriu en un grup, probablement perdrà molts aspecles signifi
ca rius de la manèra de fer dels nens. 

(En alrre mo ments del dia l 'adulr s'asseurà sobre l'esro ra portant amb els 
nens una relac ió més afecru osa i col ·loquial , però per al joc heurísric fa fal 
ta un comportament diferent , aquest que hem descrir.) 

Els resultats 
El educadors que han prova t el joc heurísl ic diuen que : 

• es crea una atmosfera ck ca lma i tranquil ·lila!. 

• els nens mostren la seva capaci l at de concentrac ió, segueixen els propis 
pensaments lògics mentre exploren i descobreixen un (¡s qualsevol del ma
terial que renen a mà. 

• són pocs els momem s de conmcre, perquè hi ha - hi ha d 'haver- abun
dància de materials; hi són rreqüents els intercanvis socials i aCles de co l ·la
boració. 

• aque ta acrivitat ofereix a l 'adult una ocasió per poder observar els nens 
en plena tranqu il ·lilar , de relaxació i de gaudir l 'almosfera de calma (a ixò 
els aporra un gran benefici). 

E_G. 

Nuta: Vt:geu l':m icle de 1:1 mat(' IXa ~1HorJ ~ La l.JaI/era dels Tn'sors- Infància , núm j . no \' des . fi l , 
pp 11. 
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NENS I ORDINADORS 

GEOI{GEFORMAN 

L' orcl inado r es pot comparar a un mirall que reco rcla . Imagineu-vos un;t 
nena que està dansant clavant d 'un mirall molt llarg. La nena s'es fo rça per 
vcurc 's cada un cie/s seus moviments, però això no li és possible quan no 
està de cara al m irall. Tanmateix amb una cinta de vídeo comanat per ordi 
naclor, e\la pot prémer un botó de repetició i observar rota la dansa, cls 
I) raços enlaire quan està d 'esquena , Ics cames dob legades quan mira al rer
ra , La repetició del vídeo comana t per o rdinador aviat estar:! disponible 
per a molts nens, 

A la L'niversitat cie Massaehussets , a Amherst , ens hem interessat pcr allò 
que els nens poden aprendre a panir de la repeti ció immecliata de les seves 
accions, Hem considerat ducs formes de repetició immediata: l 'una, de m:ns 
que miren una repetició dels seus intents per equi librar unes barres de fus
ta; l'altra, de nens que miren la repeti ció per orclinador dels seus propis 
dibuixos animats, Resumiré breument la primera com a context de la segona, 

ens de quatre i vuit anys intentaven equilibrar barretes de fusta sobre un 
fulcre , La tasca no era tan fàcil com pOt semblar perquè algunes barres eren 
asimètriques, d 'altres portaven a dins pesos amagats i algunes no es po
dien eq uilibrar sense posar-hi contrapesos , Després de la tercera temptati
va els nens havien de mirar la repetició en el vídeo d 'allò que havien fet 
amb les b:lf res. La troballa impOrtant avui per avui és que sovint cls nens 
no consideraven la repetició com una informació, És a dir, no pensaven 
en la repetició com una cosa que els podia ajuclar a millorar l'equilil)ració , 
Els de vuit an)'s trcien profit de la repetició perÒ només quan la veien para
da en els moments crítics, Una repetic ió íntegra no els ajuda v;\. Als nens 
de 'luatre anys la repetició els divertia una mica, de vegades es 1ll0s t t'lVen 



cohibi ts, d 'altres impacients per la interrupció, però en gene ral quan s 'ho 
miraven mai no estaven aten ts. 

o podem afi rmar que la repetic ió és el mateix q ue eljeedback . L'esdeve· 
niment ex rerior, ano menar repetició , ha de ser assimi lar pe l nen abans que 
el puguem ano mena rjeedback. Cal, doncs , to rnara recorda r l' adven ènc ia 
de Piage t que el nen ha de cons truir el sign ifi ca t d 'un es tímul perquè li si
gui útil. El nen ha de relacionar l'es tímul amb coses o persones q ue estan 
més enll à de les cond icions ambientals. Així nosaltres tras ll ade m e ls nos
tres objecr.ius de millo rar les comingències de l'estímul a mi ll o rar les p ro 
babili rats de l' assimilació. Aquesta aproximació porta tor naruralmem a la 
perspecti va evoluriva tan ben desc rita per Piage t. 

Bàs icament , nosa ltres preparem les co nd icio ns ambientals de manera que 
enca rin el nen amb un ni ve ll ll eugerament superior a la seva comprens ió 
no rmal. Per fe r-ho amb èxit no ens podem asseure i fer e l nos tre pla cie 
rreball a casa . Hem de passa r mo Ires ho res observa nt com els nens imen
ten solucionar els problemes. Com hem afirmat més amunt , hem passa r 
mo ltes ho res obse rva nt com els nens imentave n fer se rvir la repeti ció en 
e l vídeo. El Fracàs de I;J repe ti ció en els nens de quatre anys ens va po rta r 
a observa r més ac urada mem els ni vells evolutius de les edats de tres a vuir 
an ys . 
El nostre primer treba ll pe r traçar aq uests ni vell s evolutius tOt just ha co
mençat i constitueix , en el millor dels casos , unes dades experimentals pe r 
a un treball més sistemàtic . Dint re els límits d 'un curs acadèmic jo ensen yo 
cada semes tre el tema d'ord inadors i nens petits, es tudiosos graduats i jo 
estem o bserva nt com nens d'aq uestes di ve rses edats reaccio nen en veure 
la repetic iÓ dels seus pro pis d ibuixos animats en un mo ni tor de colo r. El 
produc te que fem servir és Smurj Pa.int a.nd Play de Coleco Industries, 
que po t ana r amb l'o rdinado r Adam o amb la panra ll a de joc Coleco Vi
sio n. Amb aq uest producte els nens poden repe tir q ualsevol acció o escrir 
que e lls han creat a la panta ll a de l'o rdinado r. 
Cada un de dos nens té una palanca muntada al teelat. Tots dos nens tenen 
els mateixos comana ments i poden mo ure els ca ràcters d 'smurj(barrufe t) 
simultàniament a la pantalla fent servir les respecti ves pa lanques. Amb els 
bo to ns del teclat poden fe r so rtir i col·locar objectes pre-dibuixats , com 
banye res , arbres i cad ires ; poden canviar el teló de fons, pintar objec tes 
nOLIS i canviar e ls seus ca ràc te rs a cada un dels quatre pe rsonatges , entre 
e ll s el perve rs Gargamel. Amb la palanca i dos bo tons late rals poden caçar 
cada caràcte r de l'altre, saltar pel damunt dels o bstacles , baixar tu ro ns i des
aparè ixer per l'ex trem de la pantalla . Si ho desitgen , poden prémer e l botó 
d'enregis trament , animar l'acció per una de les quatre escenes, llavo rs p ré
mer el botó de repe ticiÓ per ve ure el que acaben de c rear. L'o rdinado r per
met més de cinc minuts de temps d 'enregistrament. Els nens poden pré
mer lIn botó de pausa a la meitat de l'enregistrament per planifica r la seva 
prò x.ima acció , i després continuar l'enregistrament . La repetició elimina
rà la pausa. És clar que es poden afegir deliberadament algunes pauses a 
l'acció si es desitja un no fer res com a lapse de temps a la pantalla. 
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La darrera novetat d'en TEO 

per aquest NADAL 

Conscie nts de la impo rt à nc ia que té un a bona adquisició 
del vocabulari, un g rup de mestres ha n e labora t un llibre 
dinàmic que fac ilita la participació del ne n i eol' labo ra 
e n la co nstrucció g loba l d e l pensa m e nt , la imaginació, la 
creativi tat, la lògica i l'e motivitat. i l ' ajuda e n la presa 
d 'actituds davant d e la realitat i d'ell m a teix , 

JIMUN 
MAS 

-I f)lC~.l\L Editorial 
CastdlelOS, 294 

TIMUN MAS.S.A. 
08025 Barcelona 

..J 

Suposo que us sorpren veure quames cascs d 'aquesta tecnologia patien 
manipular e ls nens , Després d 'observar més de vint-i-cinc nens de tres a 
vuit anys , hem remarcat aquests di,'ersos nive lls evol utius, Cal entendre 
que els anomeno ni,'ells evolutius perquè cada un ci 'ells sembla més com
plex que el nive ll ameriof. 

AI Niuell ! , els m:ns més pe tits tenen certa clificul¡at per resol tire quin clels 
clos objectes que es mouen està sOta el seu com ro!. Quan els dos nens mouen 
alhora un barrufet de la pantalla , un nen ha tic fer alguna cosa per conèixe r 
quin ca ràcte r controla , Els nens de l Nivell I no ten ien cap es tra tègia parti
cular per confirmar quin barrufet és el seu, Desorientats es feien un embo
li c fins que se ' ls va fer eviclent que no més un barrufet seguia els moviments 
cic la palanca, Un cop van identificar aquest ca ràcter , els nens st:mblaven 
més inte ressats pe r conservar un contacte visual amb el st:u barrufet. 

AI Nil 'cll 2, al vo ltant dels tres anys i mig, els nens van posar en pràctica 
e ls mitjans per comprova r ràpiclament quin pertanyia a qui, Així la seva 
aproximació a la pantalla e ra meta-joc , ':s a dir pensaven en els mitjans per 
jugar més que en e l contingut. No premien el botó cic salts per veure com 
sallava un caràcter; prcrnien el hotó per veure si un caràcter sa lraria. La im
plicac ió era: si ho ha fct , per tam , és.cI meu barrufet >, Prémer ci bOlÓ era 
una prova més q ue una o rclre, una afirm ació clel .s i. més que no pas una 
afirmació de . fer >, Així veiem en aq uest exemple una primera fo rma de pen
sament reflex , Per continuar amb aquest punt , és imeressam que cap cie ls 
nostres nens no va fer servir una infornlació negativa: és a dir, si no moc 
la meva palanca, alesho res el barrufe t que es mou no és «el meu barrufe t>, 
Però ja sabem que fins i to t e ls aclults sovint no fan serv ir la informació 
conting ucla en una instància negativa. 

Aquest problema cie . quin és e l meu. pot ser previ a la comprensió cie la 
repetició cleI vídeo. Quan un nen mira la repeti ció volcl ria comprendre quina 
animació és provocada per la seva pròpia acc ió, Era obvi que la majo ria 
cie ls nens pet its, pe l da mum dels tres anys i mig, no constatava que les ac
cions que SOrtien a la [(:petició eren les mateixes seqüències que ells ha
vien crea t i enregistrat uns moments abans , Vam comparar clues situac io ns 
fent que el barrufet es mogués de manera immediata i mirant la repetició 
del moviment del barrufet. En la p rimera si tuació la relació causa/efecte 
és separada en l'espai , e ls se tanta o cent cemímerres entre la pa lanca i la 
pantalla , Aq ues ta separació espacia l crea un problema q uan els clos barru
fets s'es tan movent al mate ix moment , Amb la repet ició la ca usa és sepa ra
cia clel seu objecte tant en l'espai com en el temps, El nen tenia més dificul
tat per resoldre quin dels dos barrufets cic la repe tició e ra el que ell havia 
comanat. A més a més, un nen ni tan sols intentarà resolclre quin barrufet 
és e l seu a menys que ja hagi resolt q ue la repetició , com un to t, va ser c rea
cia pels dos nens jums, 

Jason diu al professor: . Ei, qui mou això' , en aclonar-se qlll: els barrufets 
s 'es tan movent fins i tOt quan no hi ha ningú que accioni els comanaments , 
«Jo no ho faig , tu no ho fas, qui ho fa , doncs', El seu únic concepte cie 
l'acció és l'acc ió linial , així que suposa que algú O alguna cosa cies d 'algun 



lloc està fent moure els barrufets. Podeu imaginar que s'explica a un nen 
de tres anys: , Tu ho has enregistrat abans>. Però m 'afanyo a dir que almenys 
Jason sentia curiositat per la causa ¡¡nial de l 'acció , mentre que no en semia 
d 'haver estat mirant els dibuixos del barrufet el dissabte al matí a la TV . 

Els nens dels dos ni vells I i 2 consid<:ren la repe ti ció de l 'ordinador com 
una interrupció. L·ordinaclor li ha pres el lloc i es tà jugam quan , em tocava 
a mi >, com un company elec trònic amb el qual e! nen ha cic jugar cie grat 
per força. Tanmateix alguns nens de! ni ve ll 2 alm<:nys es clivertien amb la 
repetició. Reconeix ien l 'acció repe ticl'l sense aclonar-se que era la seva obra. 
Aquesta plena consciència clefineix e! Nillell 3. Els nens ho consideren pro
pietat seva i senten o rgull de la seqüènc ia repe tida. Lauren anuncia als seus 
companys de joc: , Aquí és o n jo m 'assec i miro la TV. > Una prova que el la 
iclentifica el ca ràcter del seu barrufet com a . jo». O s' iclentifi ca amb el ma
teix carà.cter, com quan els nens pretenen que una nina deternlinada és ujo», 
o es tà parlant simplemen·l cI 'una forma el ·líptica del fet que ella és l 'agent 
ci e l 'acció, és a dir: , Aquí és o n jo faig que el barrufct s'assegui i m i ri la T V.» 
En qualsevol cas, ella comprèn eviclcntmel1l que es ta mirant una repetició 
clel seu propi joc d 'abans. Ha anat més enll ;\ cI 'un reconeixem ent vague 
del fet que la seqüència ha es tat vista abans . 

Els nens clel Nivell 3 coneixen tres cascs: I . Saben com verificar quin bar
rufet està sota el s,:u contro l directe (cie la manera immecliata). 2. Perceben 
la familiari tat cie la repetició. 3. Comprenen que la repetic ió ha cap tat les 
seves prò pies clecisions passacles. Tanmateix aquest Nivell 3 queda limitat 
per la manca de joc premeclitat clurant l 'enregistramem . Els nens compre
nen la repetició abans de comprenclre plenament l 'enregistramem . Quan 
comprenen plenameml 'enregistrament, comencen a , fer el maco» , m en
tre està encesa la llum d 'enregistrament. Damian, un nen dc set anys, d iu : 
, Ara el faré ballar una mica " m<:mre fa g irar la seva palanca fem que , el 
pare harru fe t» cloni vo lles sobre ell mateix. »Ara , mirem-ho », la qual cosa 
vol ser una denuncia al professor perquè passi la repcti c ió. Damian , cl u
ram l 'enregis trament , es ta va pensant com apareixeria la seva acció uns mi
nuts m és tard quan l 'o rdinador passés a la repe ti ció. I això és una bajanacla 
que l 'enregistrament pugui scr comprès només en relació a Ja repet ició. 

Deturem-nos un m o ment i analitzem les exigènci<:s cognosc iti ves implíci 
tes en els Nivells 3 i 4. AI ivell 3 , anticipant el quc ve cie seguida a la repe
ti ció, el nen recupera una seqüència recent de la memò ria. El nen com
prèn que el presem conser va el passat. AI Nivell 4, la tasca esclevé una mica 
més complicada . El nen mira el futur amb un ull cap al passa t. Aquest pas
sat del futur és essencialment el present , és a clir, el passat és ara. El nen 
pensa: , Faré alguna cosa ara, que miraré més tarcl q uan reeorclaré la cosa 
que ara estic fent». Aquest Nivell 4 conté una repetició del Nivell 3. D ' una 
an;\Iisi purament estruc tural esperaríem que el Nivell 4 seguís el Nivell 3. 

Si es requereix aq uest alt nivell cie pensament , no pot sorprenclre que ca i
gui tant de temps perquè els nens queclin veritabl em ent invo lucra ts amb 
el joc de l 'enregistrament. Fins als set anys els nens no poclen ser suficient -
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ment àgils amb aquestes eSt ructures mentals per aplicar-Ics sov int . Tanma
teix probablement calen estructures d 'aquesta complex itat pe rquè els nens 
pensin a fer sortir i millorar e ls seus dibuixos animats. Veure el present com 
ci passat del fUlllr podria molt bé co nstituir un requisit previ cie qualsevol 
des ig de l nen de fer sort ir i millorar la sev" obra .• Ara vull can"iar-ho; així 
quan ho vegi més tard esta r~ sa ti sfe t del que he fel. > 

Els educadors que esta n informats sobre aquests estadis evolutius pocIen 
entrar amb més sens ibilitat en el joc constructiu dei nen . Prenguem un exem
ple d ' un al tre medi, l'esc rip tura , Quan al començament els nens comen
cen a escriure histò ri es cIescrip ti ves rarament tornen a ll egir e l seu treball 
per tal cIe m illora r-lo . Certament h i ha paraules esborrades () ratllades al 
paper, perquè són no rmalment assaigs dels nens per posar les ll etres cor
rectament. Els meStres esperen més. Animen els nens a escriure primer un 
esborrany , reflexio nar-hi i cIesprés mi ll o rar e l significa t i la força de ls de
talls cIesc rip tius. Millorar un esborran y és penós i sovint resulta que els nens 
canvien la histò ria més que no pas la milloren. 

Hi ha una cerra ev icIènc ia prec<:dent del meu col·lega Dennis ,""olfque una 
repetició per o rdinador dei procés de revis ió millora 1;, qualitat del rext fi 
nal. Als ne ns de vui t an ys i més grans se ' ls permet com parar versions suc
cess ives cIel seu primer esborran y. No no més pOclen fer sortir cI scu tex t 
o riginal a la pamalla , sinó que poden veu re tOtS els canvis que han fe r ent re 
línies. Me ntre aq ues t programa d 'o rdinado r no és literalment una repe ti
ció, const itueix una revisió de! seu treball. Es dón-a ',lIs nens alguns inst ru
ments refe rents a l'ordinador pe r ajudar-los a refl exionar sobre com e lls 
pensen . Ells pocIen repetir el seu propi procés de composic ió. 

Els professors pocIen esperar que alguns nens no trauran gaire prot1 t d 'aquest 
tipus de software. Per a molts ne ns tornar a visionar e l seu text original 
serà una molèstia , un avo rriment . Recordem que molts dels nOstres nens 
cic tres anys consicIeraven la repetició dels seus dibuixos an imats com una 
interrupció. A més , fins i rot e ls nens que compre nen que tornar a vis ionar 
el seu tex t or iginal pocI ria ser una aj ucla, encara tincIran cIificultats. No po
dran pensar a nlirar Ili n .:pctició al mateix temps que es tan esc ri vint el seu 
p rime r esbo rrany . 

En altres pa rau les , farà lOtS els seus canvis després cI 'haver escrit alguna 
cosa. Pe nsa r que hauràs de pensar sobre el te u text abans d 'escriu re ' l sem
bla ja ci pe nsame nt del Nive ll 4 . 

El rema general d 'aques t anicle ha estat e l va lo r de la repetició . Podríem 
ano menar aquests prog rames d 'o rdinado r .play clI1d replay». Quan es per
met als nens re petir les Seves pròpies creacio ns, comencen a anar més en
ll à de pensar només e n què fer. Comencen a pensar en com e lls pensen . 
I, sense cap me na de cIubte, els nens que pensen q ue e l que pot so rtir a 
la pamalla és repetib le probablement construiran aquestes capacita ts d 'aulO
re flex ió. 

G , F, 
Scb Ou{ OJ E"Il~ (lIIO" ( '/ l H ' 1 1(jssaLbu~ ,'/~ , .-, ." Ff' 



La fes ta, al nos tre po ble , li és imprescindible . 
Mediterrània i festa són la mateix a cosa . 

- pessigolles a l cor, 
dansa a la plaça. 
En un no-res ... 

h i ha festa-

Escoles, o briu les vostres po rtes al perfum de la fes ta!!! 

LA FESTA DELS IAIOS 

MAR lCARMEN OÍEZ 

A la nos tra esco la, Aire Lliure , d 'Alacant. fem durant l'any unes quantes 
fes tes : 9 d 'ocrubre, ~iada cie! País Va lencià; Nada l; la Pau; Carnesto ltes; Les 
Pasqües , la Primavera; Les Fogue res de Santjoan i El clia clels ' iaios' . A més, 
els sants, aniversa ris , naixement cic germans, ... 

És cies de fa clos cursos que ce lebrem EL D IA DELS IA IOS, a la primavera . 
Primave ra i tarclo r en un grapat fes tiu! 

Ai xò va néixe r en veure que To màs venia a arreplega r e ls né ts se tmanal 
ment, els dijous, per clinar junts a sa casa . Dinar que , ens co ntava e ll., e ra 
tri at pels xiquets d ' una lli bre ta vella esc rita per sa mare , la besàvia , amb 
la intenció que conegueren , a poc a poc, els bo ns menjars que ella fe ia , 
malgrat que, de vegades , les mesures no e re.1 massa actuals : quinze cèn
tims cie llevat, un pessic cie fari na, una tasset" de lle t.. . 

Duran t la dinada , sense televisió , és clar, anaven parlant de l que hav ien fel 
a l'escola ... , i clesprés jugaven, escoltave n contes i endevina ll es, aprenien 

I. 'al'i Tomàs amb un dels 1U?IS. I ïcent 

+ 

~ . 

a mantenir el ~ diàvolo» , cantaven, ... segons el mOlnent o el d ia. Escultant f'àflia d 'Iris que CanUIl/CI una lla na . 
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22-fàn 

UeRl1/( les poesies jeres pels n(' fIs 

El fet é que lOrnaven a l 'escola per la vesprada amb cara d" felicitat. 

Ens vàrem acostumar. els meuS compa nys i jo, a la figura lranquil ·la, afa
hle, plena de goig, d 'en Tomàs. Ens va fer pensar com els iaios dediquen 
lOla la lendresa sen'ada -i potser relinguda dintre seu per anys- als néts. 

I ,e ' ns acudien la quantital de vegades que els pares ens comenten : <1:1 xi
quet és lua/alt , s 'IJa quedal Ci casa amb l'àl lia >> . o «hui ilO [l11lr/rà el/neu 
fill . se /l'ha allCiI al po!J/(! amb els iaios •. I lambé allò que diuen lan sovint 
el, nens i nenes els dilluns al malí a I<:s assemblees de cap de selmana : 

- «Jo . l!t{ig allar a dinar (1 casa dels cll'is». 
- wEt Jueu iaio eln l 'a dur al cine». 
- <La iaia 111 ÏJa fel l/lla jaquela •. 
- «vaiR dorll/ir a casa dels Ol'is i em l'all COlllw' el CO li/e del llop •. 

Ve ri[ab lem ent el> iaios , com diem en lIengua[ge inf'"Hil . són mol[ impor
tants dins el món afecliu dcls xiquets, els regal<:n generosamenl hores i ho
res. records i records. car ícies. I tornen a viure amb ells. lornen al circ. al 
cinema. als contes, al joc. a la vida. Són. de bell nou, escolli[s per algú, trialS, 
(;seo l[a[s , volguls com saben vole r els x iquels. D 'aqueixa lendra , dolça i 
enc isadora man(;ra. Es c rea , doncs. una relació propera. plena , fo rtíssima. 

Així q ue ens va venir la fe liç idea de celehrar una fcsla en agraïmel1l i cele
brac ió dels avis . I ho vam fer . 

To[hom va partic ipar p reparant aquest dia . L'equip de mestres vam plani
ficar l'horari, les acwacions dels xique ls, l 'organi[zació, l 'aspec le pedagò
gic .. . A la cuina vam preparar un aperit iu , de règim . , lOl pensa m que era 
per a p(;rsones majors; la neteja ,'a posar especial atenció en la faena; en 
Administració arreplega ren els avisos dcls que vi ndrien .... i per suposat, 
els nens pintaren, assaja ren. van preparar les poesies ... Tot un bullil fes l iu, 

L'esco la relluïa de dibuixos. garlandes i emoció. Un canc ll gran penjava 
al rehedor: ' I:!cnvingu[s, iaios, . 

I , a poc a poc, van començar a entrar. I comi nuaven :Irribam. fi ns que en 
foren ... més dc cent' 

Ence[àrem el dia fem un passeig pel eol·legi, els néls. cxc i[adíssims. els cri
daven cap a totes bandes. «Inira. iaio, la nleua c/a.\·se», «Inira això és el 
/1te'-~;ado rJJ, «Clcí dorI/dI/I », «l' ¡ne a l'eure les gallines» .. . Al cap d'una bona 
eSlOna cls vam poder reunir a [O[S allà on fem ci lCa[re cada divendres. I 
es féu la presentació del dia. Els vam donar les gràcies per haver vingul 
i els "am demanar que ens comaren comes , cançons de bresso l i de festa. 
c ndevinalles, jocs ... i els ob rírem les portes del ·col ·le ' d 'ara en avanl. 

Dc seguida comença r(;n les aetuacions dels xiquels . 

«Els Palets. (2-~ anys) van fer una rotllana i cantaren una cançonela dcl co
nill ; i els Colome[s (3-4 anys) feien un trenel i cama ven , a crils, «que lluen, 
que lIueva.; els Cangurs i els Do fins (4-5 anys) digueren poesies pcr als i;lios 



i camaren acompanyats de movimems tres cançons; i e ls Elefant5 (5 -6 anys) 
feren una breu escenificació i recitaren poesies . 

A cominuació , els mestres anàvem llegim les poesies i els comemaris fets 
pels nens a les classes, que feie n riure i sospirar e ls avis. Tot a ixò , imprès 
en uns ll ibrets, ho vam regalar a cada parella de iaios, i els va agradar , i moll. 

Aquest prime r mo mem de trobada col·lec ti va fina litzà camam lO ts jums 
una cançó: 

-Els x ique ts necessi ten un parc 
e ls pares necess iten un parc 
els iaios necessiten un parc 
lOts necessi tem un parc. 

I e ls iaios pa sa ren a les classes dels né ts per . to rnar . alguna cosa com a 
. contrapartida •. Posa ren els seus records dam unt la tau la, en efec te , i sen
tírem endevina lles, contes, canço ns, di tes, jocs trad ic io nals .. . Vam veure 
com s' il ·lusio nave n e ls xiquets amb la màgia d 'un iaio, esclatar a riure en 
escoltar un embarbussament , que no eixia bé de cap manera, emocionar
nos lOtS q uan a mig camar una cançó de bressol, apa reixia una llagrimeta, 
o qua n e ls peus cansa ts paraven de ballar la raspa perquè no pod ien més .. 

Pe r ültim, l'ape ritiu - alguns hi van menjar-, i després e l comiat. 

Va resultar un dia ino blidable per a xiq uets i grans, i enguany hem tornat 
a ce lebrar-ho, variant algunes coses, però conservant allò que ens pare ix 
essencial. 

- la convivència festiva avis-néts a l'àmbit escolar 
- la va loració de la figura dels iaios 
- el supo rt als vincles casa-escola 
- la recuperac ió-assimilació de les tradicions populars 
- el plaer de retrobar-nos. 

Unes setmanes després del 'd ia dels iaios ' d 'enguany vam rebre un regal 
d ' un avi q ue havia assis tÍ[ : un colo mer preciós , fet amorosament per les 
seues mans. Pintat de colo r d'arge nt, amb q uatre portetes dc colo raines, 
e l lloc per als nius, per a la neteja , pe r al menjar. .. Des del seu po hle, Vill e
na (Alt Vinalopó), fins Alacant carregat amb el colo mer, el co l·loeà una ves
prada , aconseguint l'admiració de grans i mcnu ts . Fe rran , de 5 anys, co
mentà en veure ' l: .M 'agraciaria ésser un colom p er a viure en eixa casela •. 

Vam anar pe r dibuixar-lo i ens vam posar al voltant del ga lliner, i mentre 
els xiquets pintaven, els colo ms anave n entrant i e ix int , les gallines , esca r
bant i picotejant per tot arreu, els ànecs remullam -se dins l'aigua ... tota una 
estampa . 

Pensem cominuar celebram ' El dia de ls iaios'. I us an imem perquè vosa l
tres ho feu també. Ve ureu como resulra un dia càlid i merave llós! 

Els més mellllls jllgaren a! <rcurro, ,llallo/(j» 

M.C.D. Els .C()I()meIS~ en pll'l/CI actuació 
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infant • societat I 
~---.. ----~-~ .. ----/ 

«De l ' home, mire sempre les mans .. . » 
Les mans han estat protagonistes, enguany, de les portades 
d '« lnfància». Les mans com a joguina primera, la més a l 'abast 
del nen, capaces d ' e sdevenir vehicle de ficció, incitar imagi· 
nacions, provocar emocions sovint inesperades . 
Daniel Fre ixes en sap un cabàs, d'aqu e s t art de fec q u e mans , 
dits , genolls, barbes, culle res, anells , espelmes, mocadors .. . , 
allibera t s d ' usos i cos tums quotidians , s iguin ciutadans del 

regne de la fantasia. 

LES MANS EN EL REGNE DE LA 
FANTASIA 

Conversa amb DANIEL FREIXES 

Daniel Fr eixes . • En algun mo mem també vaig experimentar - dill - al· 
guna cosa semblant a all ò q uc s' ha fet ara a les portades d ', lnfà ncia.: una 
cen a utilització de les mans cn pos ició estàti ca , i treu re'n una plàstica, Però, 
ai xò , s i no fas fotografia , no té un rendiment .. JO sóc més partida ri de no 
m;lq uillar les mans, i utilitza r només uns signe< molt concrets i c lars, Em 
sembla que, fins i to t des de l pu nt de vis ta pedagògic. té molt més va lo r 
no tant imitar fi gura ti ,'ament un objecte sinó sa be r extreure les ca racterís· 
tiq ues d 'allò q ue vols representar : el moviment , e l ri tme, fins i tot la ca rict · 
tUra , Pe r fer això, amb molt pocs e lements en tcns prou., 

J u gar d e p e t it 

Infància. Ell l'o r igen , hi !Jagllé la prÒPia in/ilI/ cia , 

D,F . • All ò q ue he fet amb més intensitat , i dic q ue he fet pt'fqu(: ho fe ia 
mol[ més abans q ue ara, e l lema de les nla ns , no tenia una illle ncionalitar 
pedagògica , No neix d 'un treball en què es vol comu nica r unes coses i s'es· 
cull un mitj3 , Per mi. l'or igen d 'això ve de jugar de peti t. Em semb la q ue 
ho dev ia descobrir cap "Is de:u anys, amb allò que dèiem -explicar aven· 
tis., Per fe r· ho, agafaves tots e ls recursos que tenies a mà, El primer, és c lar , 
e ren les mans, També, alt res pans del cos, i tOtS els estris a l'abast; llapis, 
compassos , escaires , capses de mistos .. , Això es va anar fent extensiu 3 o b
jectes domèstics i, amb tOl picga t, en feia un ce rt univers o n ("'scobria que 
c.:n es coses, q uan en mod ifi cava algun aspec te, es tra nsforma ven: o bri· 
dors q ue esdevenien ni no ts, o lles que es convertien en na us espacials , Des· 
prés, quan vaig començ;¡r a o nèixer gent que no parlava 13 me va llengua , 
vaig notar que les mans em sen'ien per a explicar·me, i que ho feia fo rça 
bé , I això que, tOt i venir d'una família de: sast res, on tOlS són fo rça habili · 
dosos, no ti nc massa h:lbi lit 'H d iguem·ne voluntària, Les mans, moltes ve· 
gades , més que fe r·les anar jo , cm "an una mica solcs i, e ll els mo mems 
que he es tat fi , he esta t una mica espec tador de les meves mans., 



I. Arquitecte de prof essió, aquest detall no tindria massa importància en 
el tema que ells ocupa, si no fos que: 

D .F. , Tot això havia quedat com una de les coses que hom sap fe r. co m 
soroUs, que també en sabia fe r. dc petil. Després vaig es rudiar arqui tectu 
ra. Vaig fer els cursOS normalment , i a l fi nal de la ca rre ra, l'any 19ï l , em 
van encarregar una exposició al Col' lcgi d 'Arqui tec tes sobre les joguines. 
Va se t quan vaig es ta bl ir contacte amb Joan Baixas i Teresa Calafe ll , que 
alesho res eten els dos membres de , Putxinel·lis Claca •. Em va n demanar 
q ue els fes una escenogra fia pe r a una obra que fe ien i, un dels di es que 
n'estàvem parlant , ens va m posa r a jugar tots amb les mans. Vam arribar 
a la conclusió que , més que fe r-los l'escenografia , e ra millo r que em posés 
a trehallar amb e lls. No per fer putxinel ·lis, sinó per fer , amb la Teresa Ca
lafell, un treba ll de dits . La cosa, però, es va anar allargant i fina lment no 
vam fer allò més significa ti u del tipus cie coses q ue fe ia . Hi incorpo rava tant 
les mans com pans de tot el cos i ob jec tes q uoticlians • . 

J. Parlem cie recursos. Quins i com ' La histÒria, p er exemPle. 

D.F . • No, per mi , la histò ria no té impo rtància . Jo em baso més en la poèri
ca q ue es crea en el fet d 'explicar una histò ria que en la histò ria ma te ixa. 
AI començament no hi ha res. Pots explica r una histÒria tal com relaciones 
els objec tes. I, al fina l, quan acabes, to rna a no have r-hi res . M'ha passat , 
cie vegades , explicant una histò ri.a amb escuma i capses de mistos i les mans: 
al final no queda res. O bé sobre la tau la cI'un res t:1lIranr , amb les vinagre
res, la fo rquiUa , e l gani vet i les mans: acabes, que e ts a la mate ixa tau la clel 
restau rant.)o c rec que això crea una cena màgia , que aquesta mena cie fet 
efímer li clóna una ce rta poètica. Parlo tant del nen com cleI gran , perq uè 
cie vega cies he vist que hi ha contes q ue penso que agracia ran als nens , i 
resu lta que agraden als grans, i a l'inrevés. Si m 'hagués de cledicar a això, 
e m fia ria cie la reacció en el mo ment cic fer-ho , més que cie la meva pres
sumpció. Perquè m'he endut sorpreses : cie vegacles, amb grups cie nens 
a casa cI 'amics he comença t vo lent dirigir mo lt, amb coses que em sembla 
que els agraciaran , i es q ueden bas tant aturats, i desp rés faig alguna cosa 
q ue em sembla més complicacla , que no hi arribara n , i s 'hi enganxen de 
seguicla . I és que , quan s 'ent ra en e l camp cie la poè tica , hi ha bastants so r
preses ' . 

I. Un valor, cloncs, més d'estímul que no cie vehicle per a l 'aprenentatge? 

D.F. ,Jo c rec que és peclagògic en el sentit que fa q ue, al nen se li clesperti 
una capacitat; que, estant sol i amb poc material, fins i tot a partir d 'ell ma
teix, pugui clescobrir relac io ns fo rmals. Quan s 'aclo nen que posant els clits 
d 'una manera h i veuen una ca ra, quan els nens s' ho fan i s' ho veuen , és 
quan el joc els ha se rvit. El que passa és que , quan el nen és bastant menUl, 
la seva mobili tat per a pocle r fe r coses amb els dits és bastant limitacla . Han 
de ser coses mo lt senzilles. Normalment, el que jo he vist és que ho he fet 

amb nlls d 'amics meus quan tenien sis anys i. clesprés, q uan me ' ls he tro
bat que en tenien dotze. resulla q ue ho havien après , ho havie n assimilat , 
i Ole n 'ensey;.Jven a mi». 

I. La prol ijerC/ció d 'estímuls dirigits. la te/el'isió, les joguines estereoti
pades, no són Ull obstacle en aquest clesc()briment de leSfJossibilitals cie 
joc que el nell té ell el seu mateix cos .' 

D . F. , Mira , en e ls nen , l'avidesa és tota l. No <:Is passa com als grans , que 
ho jerarqui tzem tot i escolli m , que quan vam teni r telev isió va m ana r menys 
al c inema. AI nen , si li clonen més telev is ió, més televis ió ; i s i li donem més 
cinema , més cinema.. I s i més jugar, més jugar. A més , hi ha mo lts mo
mem5 q ue el nen no Il' la relevisió al dava nt, i s'enrot lla am b allò que té. 
I a l col·legi té mo ltes ho res que té els mate ixos ingrecl ie nts que teníem no
sa ltres q uan é rem petits, . 

I. Parlar amb ell és descobr¡'-. millor redescobrir. que les coses més quoti
dianes són en realilCl( signes polil 'alenls. 

, Amb e l meu ge rmà, per exemple, vam clescobrir Ics grans possib ilitats que 
ens clo l1<l va parlar-nos amb e ls caps capic ulats , amb la harbe ra fent ue cap 
o n havíem pi ntat uns ulls. Això cló na alhora clueS ca res mo lt estran yes ... 
Recursos? Les mans , els geno lls, els anells , els mocaclo rs - cl els mocadors 
i ane lls , en surten moltes coses: e ls anells fe ien cI ' ulls a les mans; jo en tenia 
un amb un peclrot que e ra bàsic pe r a fe r un aristÒcrata que m'encantava , 
li fe ia cie mo nocle-, els o briclors - que són una mina: en surten lloros, 
vele rs ... -, els pastissos amb espelmes -en feia se tmanes sa ntes , amb l' aj ut 
cie fo rquiJIes , ganive ts i tOva llo ns- , etc. I el moviment, que és mo lt im
portant per a explica r ce rta tensió en l' acció , com quan clos es barallen , 
que no potS explicar parlant ni deixa nt les mans qu ietes . Jo, per exemple , 
fe ia uns números mo lt senzills , eròtics, gens bastos , que provocaven un 
gran s il enci en els qu i els veien. Són coses i aSSOCiacio ns que no vaig des
co brir pas ara fa poc, sinó als cieu-onze anys, q uan veus veladures cie co
ses , i e ls nens tenen Illol ta més fantasia i la utilitzen. Aq uí ci mov iment tc
nia la seva importància .» 

I. Daniel Freixes ha pro/ 'Clt tamhé de portar aquest el seu art a lelel'isió. 
Fa dos anys, CI TV3, Però t/O en l'a sortir massa cOI1l 'ellçul. 

D .F. , La televisió és un mitjà mo lt clistant. No m'agraciava e l resullat. Jo 
quan faig això és clavant algú , i e m guio per les reaccions cie la gent , i allí 
no pocl ia veure-les . AixÒ és el q ue em fa pensar que allò que faig no se rve ix 
co m a espectacle , i em dóna , clo ncs, ga ranties que no és un gènere q ue es 
pugui clegracla r •. 

Opinions recollides per: Humbert ROMA 
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TEMPS ERA TEMPS... LA MASTURBACiÓ 

SUMMERHILL: PSICOANÀLISI I EDUCACiÓ ALEXANDER S. NEILL 

Una de les experiencies que més han convulsionat el món pedagògic contempora
ni és Summerhill. I dic experiencles, ja que no es tracta pas d 'un plantejament teó
ric. sinó d 'una reall/at educativa portada a terme durant quaranta anys en una esco
la anglesa. El seu creador A S. Neill, fundador i ànima d 'aquesta escola, planteja 
que sols una educació absolutament lliure durant la infancia és capaç d'assegurar 
que els infants esdevinguin homes i dones lliures i feliços. Educar per a ser fel iç és 
l'objectiu de tota bona educació. 

Nei/I entén que d 'ença del coneixement que de la infancia ens ha reportat la psicoa
nalisi, l 'educació ha de ser quelcom absolutament diferent. Ha d'estar dedicada a 
evitar els entrebancs, pors i condicionaments que tenallen la vida dels homes i do
nes de la nostra societat actual. Car, tat com mostra la psicoanalisi, les vivències 
dels nostres primers anys de vida condicionaran i determinaran l'existència dels in
dividus. Alliberar-se dels condicionaments de la primera infancia és un esforç que 
requereix esmerçar molts anys de la vida adulta i força treballs per ser capaços, 
a través de l'anàlisi pròpia, d 'arribar a ser coherents, tot aconseguint harmonitzar 
els nostres condicionaments amb la nostra conducta. Per que no, doncs, organitzar 
l'educació de forma que deixi de ser traumàtica i condicionadora? 

Per això Neill busca crear una escola en absoluta llibertat. rica en possibilitats d'ex
pansió personal. Una escola lliure enfront de l'escola repressora. 

Per al pedagog escocès. com per a Freud, el sexe és la força motriu de la conducta 
humana. La seva repressió a través de l'anomenada «educació moral" és la causa 
de la majoria d'actituds negatives enfront de la vida. La repressió sexual és feta a 
voltes subtilment, com ara és el cas de l 'educació sexual, l'existenCla de la qual ja 
denota el prejudici i la falta de naturalitat sobre la qüeslió. El nostre sistema educa
tiu, àdhuc aquells sectors més progressius, no fa sinó que les persones esdevinguin 
éssers culpables i no lliures_ El camí per evitar-ho per Neill passa pel fet que els in
fants se sentin lliures amb el seu cos i la masturbació sigui acceptada com un fet 
natural. El problema, és clar, penso JO, és que per a poder-ho fer aixi cal que això 
no sigui un gest mental de l'educador. sinó una actitud fruit de l'acceptació i as
sumpció positiva de la pròpia infància. 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 

La majoria dels infants es masturben. Però hem dit a la joventut que la mas
turbació és dolenta, que frena el creixement. que genera malalties, o qualse
vol altra cosa. Si una mare assenyada no donés importància a les primeres 
experiències del seu fill amb els genitals, la masturbació seria menys com
pulsiva. L'i nterès de l'infant prové, precisament. de la prohibició. 

Per a un nen petit la boca és una zona molt més erògena que no pas els 
genitals. Si l'actitud virtuosa que adopten les mares envers les activitats ge
nitals l'adoptessin en les activitats bucals, mamar-se el dit i petonejar esde
vindrien una mena de tabús_ 

La masturbació satisfà el desig de la felicitat perquè és la culminació de la 
tensió. Immediatament després, però, de la consumació de l'acte, la cons
ciència d'aquell que ha rebut una educació moral es manifesta i diu: «Sóc 
un pecador!" La meva experiència em diu que, quan s'elimina el sentiment 
de culpabilitat , disminueix l' interès per la masturbació. (...) 

Quan l' infant no té problemes de masturbació en els primers anys, en el mo
ment oportú, passa de manera natural a l'heterosexualitat. Molts matrimonis 
desgraciats són una conseqüència del fet que tant el marit com la muller pa
teixen d'un odi inconscient a la sexualitat, nascut d'un odi soterrat envers 
ells mateixos i a causa de la prohibició de masturbar-se que els van imposar 
de petits. 

L'assumpte de la masturbació és fonamental en l'educació. Jocs, discipli
na, matèries, tot és en va i inútil si no s'ha resolt el problema de la masturba
ció. Quan un infant és lliure de masturbar-se se'l veu alegre, feliç, fogòs, per
què, en real itat, la masturbació no li interessa. Per contra, els infants a qui 
se'ls prohibeix són malaltissos i desgraciats, propensos als refredats i a les 
epidèmies, s'odien a si mateixos i odien com a conseqüència els altres. Jo 
sóc del parer que una de les raons fonamentals de la felicitat dels infants de 
Summerhill és el fet d'eliminar la por i l'odi a un mateix produïts per les prohi
bicions sexuals. 



Freud ens ha familiaritzat amb la idea que el sexe eXisteix des del comença
ment de la vida, que el nou-nat experimenta un plaer sexual quan mama i 
que la zona erògena de la boca va cedint, a poc a poc, davant de la zona 
erògena dels òrgans genitals. Així, doncs, la masturbació és per a l'infant 
una descoberta natural ; al començament no es tracta pas d 'una descoberta 
gaire important, perquè els genitals no produeixen a l'infant tant de plaer com 
la boca o fins i tot la pell. Només la prohibició paterna fa que la masturbació 
esdevingui un complex tan important. Com més severa és la prohibició, més 
profund és el sentiment de culpabilitat i més fort l'impuls a la masturbació. 

L'infant ben criat entra a l'escola sense cap sentiment de culpabil itat envers 
la masturbació. A Summerhi ll hi ha pocs nens de jardí d'infants, si és que 
n'hi ha algun, que mostrin un interès especial per la masturbació. El sexe 
no tè per a ells l'atractiu de quelcom misteriós. Des dels primers moments 
que són amb nosaltres (si és que a casa seva no els n'havien parlat) conei
xen els fets del naixement: - no solament d'on vénen i com vénen. A aques
tes edats, aquesta informació no provoca cap tipus d 'emoció, a causa, en 
bona part , del fet que es transmet sense emoció. És per això que a l'edat 
de quinze o setze anys, els nois i les noies de Summerhill poden parlar de 
qüestions sexuals, sincerament, sense cap sensació de perversitat i sense 
cap actitud pornogràfica. ( .. .) 

Quan un infant inclou els genitals en el seu sistema de jocs, els pares passen 
per la gran prova. Cal tenir els jocs genitals per bons, normals i sans; qualse
vol intent de suprimir-los resulta perillós. Cal incloure també les murrieries 
poc honrades de cridar l'atenció de l'infant cap a altres coses. (. .. ). 

Els jocs infantils amb els genitals són un veritable problema, perquè gairebé 
tots els pares foren condicionats des del bressol d 'una forma contrària al sexe 
i no poden vèncer la sensació de vergonya, pecat i disgust. És possible que 
un pare tingui una formació intel ·lectual que li permeti de comprendre que 
els jocs amb els genitals són sans i bons, i al mateix temps -per la mirada 
o pel to de la veu- fer veure a l'infant que emocionalment no accepta el 
seu dret a la pròpia satisfacció sexual. 

Pot semblar que un pare aprova sense cap mena de reserva el fet que l'in-
fant es toqui els òrgans genitals; però quan va de visita a casa d 'una tia se-
vera, és molt possible que aquest pare experimenti una gran inquietud, per 

vida. És fàcil de dir al pare que la tia representa l'element antisexual en el 
teu jo reprimit , però dient això no ajudem gens el pare ni tampoc el fill. 

La por paterna al fet que els jocs infantils amb els genitals poden conduir 
a la precocitat sexual, és una por molt profunda i estesa. Es tracta, evident
ment, d 'una generalització. El jocs genitals no condueixen a la precocitat. 
I SI hi porten, què? La forma més segura de provocar que un infant s'interes
si pel sexe d 'una forma anormal és prohibir-li els jocs amb els genitals quan 
és al bressol. 

És evident que se'ns presenta la necessitat de dir a l' infant que ha arribat 
a l'edat de la raó que no jugui amb els genitals en públic. Aquest consell 
pot semblar al nen covard i injust; l'alternativa contrària, però, presenta tam
bé els seus perills. Només cal pensar en els problemes que pot presentar 
la repulsa severa expressada amb odi i disgust per adults hostils, probable
ment més greus que el raonament dels pares, suara explicat. 

Quan un infant petit és lliure de viure plenament la seva vida sense càstigs, 
consells, ni tabús, troba la vida massa interessant per limitar la seva activitat 
a l'aparell sexual. 

No conec gaire bé la forma en què reaccionen els infants autoregulat~ entre 
ells davant els jocs amb els genitals. Els nens a qui hom ha explicat que el 
sexe és perniciós, vinculen , en general , els jocs genitals amb el sadisme. 
Les nenes que han tingut una educació sexual similar accepten, segons sem
bla, com a norma els jocs genitals sàdics. A causa de l'absència relativa d 'odi 
agressiu en el cas de l'infant autoregulat , els jocs genitalS entre dos infants 
ll iures són probablement suaus i amorosos. . 

La nostra autorepulsa arrenca principalment de la infantesa. S'angina, en 
bona part , a causa de la masturbació i del subsegüent sentit de culpabilitat. 
Sóc de l'opinió que l' infant desgraciat és el que percep, sovint, en la seva 
consciència el sentit de culpa de la masturbació. Si hom suprimeix aquesta 
culpa fem un pas de gegant perquè un infant problema es converteixi en 
un infant feliç ' . 

A.S.N. 

por que el nen es toqui els genitals davant d 'aquella persona contrària a la 1. Nell!. A.S Summerhifl. Vic. Eumo, 1986. pp. 202-207 . 

ci-27 



28-0 

visca la pepa! 

])/UEN QUE L [ 5 ÚN( 
, . 

I/NELLES OLI¡4fPIO tJES 

REPRESENTEN E"LS 
o;.¡c. cOil/TiNENTS •.. 

fERÒ f OTSER fER ALS ¿aUAlVíS CoPS J..I4 l1 rWIJ 

BARC[LO,,¡/N5 S"1"t-1Bo¿;T- /)E lff./l A 1J4R (}UF E LS ,--.~,~ 

Z/IV LES 5 V[C4 ])E5 0 -6 ANYS ri1V4 U/N 
~ 

('¿ (fE H!¡N IfACtJT bE TflMBÉ tlN4 ATENdo' 

/) EN lltv4R SEI? LA fRioR i fÀRiA I/L NoSTTlE 

NLs JOCf' OUM fiC s... 'f'AÍ5?........,~ 

o .. . [5 QUE¡ Ú'JIí'A 

Ho AI'1B L8 PfUJV8 
/ / 

OUt1fiq UEJ I A~U[JT4 ES 
, 

{¡IVA flloVA I1A'>SA AI?Dl!4 
I 

TATi40SA I D[rPRés;r¡c iA 
/ iIlNECnSÀ;<i¡¡ ? 

• 



• salut infant I 

PERILLOSITAT D'ALGUNES 
PLANTES PROPERES ALS 
NENS 

MONTSERRA T DE SANTISTEBAN BOVÉ 

Segons un estud i fet a l'Estat espanyol, les intoxicacions representen el 
10.7 % de l total d 'accidents que es produeixen a la infància . La intoxica
ció ~s, en general, un accident propi de l nen pe tit , de menys de sis anys. 

AI costat dels productes tò xics d 'o rigen sintètic (medicaments, produc tes 
de neteja , insectic ides o pintures) , ho m no PO[ oblidar l' exis tència de tò
xics naturals ; en aquest sentit , el regne vegetal n 'és un bon proveïdor. Són 
mo ltes les plantes superiors, pertanyents a famílies botàniques diverses , 
que comenen en els seus òrgans principis tòxics (alcalo ides, heteròsids ... ) 
d 'una gran activitat farmacodinàmica, la qual cosa ha fet possible la seva 
utilització com a medicamem a closi conve nient. 

Les intoxicacions vege tals són degudes principalment a la ingestió de fruits 
perillosos que atreuen els infants pels seus color atractius o perquè els con
fonen amb fruits habituals . 
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Heur" 

El coneixement dels riscs q uc "ns po den ocasio nar les plantes dels nastr"s 
boscos i camps es F,] del lOt necessari . Això no obstanl , no cal desplaçar-se 
al camp o bosc per tenir inc idents o acc idents amb les plantes tò xiques; 
no oblid"m que en l'intent de to rnar a la natura , qUe s' ha obs<:r\'at en els 
últims temps, l'hem fet fins i ta t "ntrar a les nOStre' cases . En l 'ambient 
més proper al nen , hau ríem de parar atenció a les p lant " s que es troben 
a les cases, als jardins i als parcs públics. 

Plantes dels parcs i jardins 

Originària de l'Amèrica tropical , la LANTANA (Lall/alltl CC/mara), anome, 
nada també banc!t;rcs , és un arbU' l b,lix, a vegades d 'aspecte arranal , molt 
cultivat con1 a orn~lm<: nta l a causa de la seva vistosa t10ració duranr [Ol l'es
tiu , Es Fà cil trobar-la en parcs , jarclins públi cs i cI 'escoles, en xa lets i bal
cons. La colo rac ió de les llo rs de la lantana varia clurant la !loració: en un 
principi són grogues ; cl<:sp rés, taronja i v" rme/l ; això fa qu" es prescmin 
cn petits pomells cic diversos matisos, Els seus Fruits arrodonits , cI 'un co
lor negrc-blavós, /luem s, són m o lt decoralius, però també mo lt verinosos 
i ocasionen trasrorns digestius i nerviosos. 

A causa cie! seu aspecte clens, tro bem l 'EVÒN IM DELJAPÒ (EL'O lIymllsja
p onica) als parcs, fem tanques i formes retallades. To t i ser un arbust int fO
cluü a casa nostra , fa uns fruits G\psulars de colo r marró (a ltres p lantes , en 
ser adaptacles als nOStres climes, no produeixen fruir), que en obrir-se dei 
xen al descobert llavors envoltades d 'una es tructura carnosa cie color ver
m ell viu , que po t temptar els infants. Els principis tòx ics es troben localit 
zats a les lla vors, són uns purgants enèrgi cs que irriten les mucoses del tub 
digestiu i provoquen cò lics. Altres oractcrÍstiques que poclen ajudar a re
conèixer la planta són la cie tenir unes llo rs poc v istoses i unes fulles o\'ala
des, serrades , coriàcies j ({ustroses. 

L' HEU RA (Hec/era beli:t) és una planta si l ves tre enfiladissa , sovint culti va
da per a l 'ornamentació de parcs i jardins. Encara que poc apeti toses -
sabor amarg- i pudents, les baies cie l 'heura són responsab les dc freqüents 
intoxi cac ions en nens , a causa dels principis actius, presents també en tota 
la plama . La ingestió dels fruits -globulosos, negres a la maturitat , amb 
la superfície pruïnosa- provoca en el nen una simptomatologia digestiva 
(nàusees i vòmitS, dolors abdominals, diarrees), a la qua l s'afegeix un as 
pecte pàl ·lid i una excitació que recorda l 'embriaguesa , AI cos tat d 'aquesta 
espèc ie típica de la nOst ra vege.lació , han estat introduïcles altres espècies 
i varietalS o rnamentals igualment tòxiq ues, Fora dels eFectes procluïrs peis 
principis actius cie la planta, també cal assenya lar els riscs de dermatitis cic 
contacte entre determinades persones sensibles que manipulen la planta , 
a causa clels pèls que cobreixen els brots tendres , 



Cult ivada com a ornamental , l'E PARREG ERA DE JARDí (Asparagus 
sprel1geri) és una planta botànicament p ropera - totes dues penanyen a 
la mateixa família , les liliàcies- al GALZERAN (Ruscus Clcl/leall/s); aquesta 
última, utilitzada pe r a guarnir les cases dels dies de Nadal. Presenten els 
mateixos tipus de principis actius que actuen sobre el sis tema d iges tiu , i 
produeixen vòmits i diarrees. To tes dues plantes fruct ifiquen en unes arrac
tiv(;s baies rodones i d ·un colo r ve rme ll viu que recorden petites guincles . 

Una p lanta molt metzinosa que hom troba sovint co nrea cia als jarclins és 
el BALADRE (Ner/ulII oleander). A ¡'època de la /lo ració, de juny a setem
bre , se ' ns presenta com un bell arbust profusament o rnat cie grans i o lo ro
ses llors rosades. Té mo ltes va rie tats conreades de flo rs b lanques , ve rme
lles , dobles ... que, sortosament, no semblen tan tòxiques com la p lanta en 
es tat sil vestre. El baladre conté en fulles , fl o rs i fruits, uns princ ipis tòxics 
tan actius i perillosos com e ls de la coneguda digital (Digilalis purfJurea), 
que ocas io nen en p rimer lloc problemes gastro intestinals , i després altera
cio ns del funcionament ca rdíac. S'ha dit que , a vegades, una migdiada a 
l'o mbra d 'aquests arbusts podria , fi ns i tot, ocasionar trastorns genera ls tals 
como cansament , ve rtigen i suo r freda . 

AI contrari de la lantana, de l'evònim delJapó, de l'heura , de l'esparregue
ra de jardí, etc ., el baladre no té cap part de la plama especia lment atracti va Baladr e

pe r als nens ; s'ha de ten ir present , però, ja que la seva gran abundància 
la fa totalment access ib le a la manipulació del nen. 

El vast grup botanic de les ll eguminoses ens proporciona no mbroses plan
tes útils per a la industria, l'alimentació i com a o rnamentals; mo ltes , però, 
són pe rilloses. E[s ó rgans de les lleguminoses més implica ts en les intoxi-. 
cacions són les lla vo rs , o n s'acumulen els principis tòxics. S'han ci tat ca
sos de nens que, jugant a fer àpats , va n ingerir llavors cie RO BíNIA (Robi
nia fJseudacacia) i van presentar poste rio rment trastOrns digeStius. La 
robínia és un arbre d 'o rnament en carrers , places, pa rcs , jarclins , e tc_ 

El TEIX (Taxus baccalCl) és una conífera rarament espontània al nOStre país ; 
a més , a causa de l seu fullatge com d 'avet és o bjecte de predació com a 
e lement nadalenc i deco ratiu ; més freqüentment és p lantat en parcs i jar
dins. Les llavors es troben protegides a la maturitat pe r una cobena ca rno
sa i vermella , anomenada aril , de gran atrac tiu pe r als infants. Tota la p lan
ta és extremadament metzinosa excepte l'aril , q ue és comes lible , ensuc rat 
i cI 'un gus t mo lt agradable; això el fa particularment perillós, ja que al seu 
inte rio r allo tja la llavo r tòxica. En una primera fase de la intoxicació ja es 
poden observar símptomes digestius (vòmits, diarrees), símptomes nerv iosos 
(tremolo rs, problemes visuals, dila tació de la pupil·la , vertigen) i símptO-
mes cutanis (b laus). Teix 

Esparraguercl de jardí 
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Plantes d'interior 
La més perill osa de totes les plantcs d 'interior és , sens dubte, la DIEFFEN
I:lACHIA (Dieffenbuchíu sp.), planta que procecleix de la selva tropical 
cI ' Amèri ca , molt sol· l icitada per la bellesa de les seves fulles. S' ha cic tenir 
molta cura amb aquesta planta, ja que si hom es fi ca a la boca un fragment 
de tija o cie fu lla , sentirà una sensació de c remacla, edemes a la llengua i 
al paladar i l'aparic ió de lesions semblants a butllo fes. A més a més, el suc 
cel ·lular provoca t¡¡cilment dermatitis i si es projecta a l 'ull, en intentar trencar 
una fulla sucosa , o rigin<t irritació amb l '''pacificació cie la còrnia . 

i.Qui no coneix les fu lles persistentS, espinescenrs, verclcs i lluents del GRÈ
VOL ( //ex uqUlfolít/m), planta molt posada a les Cases els dies de Nadal? 
AqueSta qüestió ha esdevingu t preocupant en cls ú ltims an ys , ja que s'es tà 
posant en perill les grevoledes, tan necessàries per a Ja supervivència de 
les comunitats anjmals que durant l 'hivern en depenen exclusivament. Els 
fruits g lobulosos, d 'un verme ll viu , són els responsab les d ' intoxicacions 
lleugeres amb VÒrl1 ilS, diarrees, S01l1 t1o¡¿'n c i:a i, de vegades , convulsions . 
Pels símptomes que es presenten, la intOxicació ca usada pels frui ts del grè
vol pot confondre's fàcilmenr amb les incligestions tan freqüents en els clies 
nadalencs i , en conseqüència, passar desapercebuda com a tal. 

El VESC (Viscum a/bum), u na altra planta nadalenca, paràsi ta d 'un nom 
bre consicler<tble d 'arbres, ha estat durant molts segles relacionat 3m)) la 
màgia i les llegendes. Encara que la tOxici tat de les seves baies , arrodo ni
des i hlanquinoses , sigui m al coneguda, són responsables d ' in tox icacions 
que ocasionen problemes digestius (irritació de les mucoses amb vòmi ts 
i diarrees sagnants) i càrdio -vasculars (m odificació cie la tensió aneria l i cic! 
r itme cardíac). Malgrat aix,'>, els fruirs són molt apreciats pels ocells. sob re
lOt tords, que fan un important paper en la propagació de la planta , ja q ue 
diposi ten sobre les rames cie ls arhres llurs exc[(:ments carregats cic llavors . 

Algunes plantes aCtuen per contaCte, provocant manifes tacions cutànies 
com irritac ions o eri trem es . És el cas de la FLOR DE NADAL (Eu.piJfJ r/?ia 
pu/ciJerrima), planta nadalenca molt decorat.iva per les seves fulles supe
riors de co lo r vermell viu. En qualsevo l pe tita ferida segrega un là tex b lanc 
irritant i particularment perillós per a les mucose.s ocular i bucal. Atenció , 
doncs, als infants que es freguen els ul ls amb els seus d irs contaminats per 
pro ductes vegetals irritants . 

Per Llitim, convé fer esm ent clel perill que suposen ce rtes composicions 
cic fl o rs seques cn les quals en tren a form ar part les càpsules eriçonacles 
cic 1'1-1 ERI:lA TALPERA (DCI/t/ ra stramollíu.lII). Les càpsules s' ohren espon
tàniament i deixen anar no mbroses llavors petiteS capaces cI ' incitar els in
fants a posar-se-les a la boca: a m és , mastegacles, no tenen en absolut un 
s:tbor desagradable. Encara que siguin Ics llavors les responsables cI 'acci-



dents en els nens, tota la planIa és tòxica i ocasiona trastorns en el sistema 
nerviós . 

Conclusions 
AI terme d 'aquesta exposició ens podem pregunta r si les plantes suposen 
un perill tan gran per als infanIs com PO[ semblar, ja que , si ho pensem 
bé, les eines produïde per la indústria humana són portadores de riscs més 
grans que els de les plantes tòxiques . Rea lment , c reiem que els pares i edu
cadors d 'un nen pelil hau rien de conè ixer aquestes plantes com a mesura 
preventiva contra les intoxicacions vegetals, ja que, com s 'ha comentat , 
es troben ben representades als nostres parcs, jardins i cases, i moltes 
d 'aquestes planIes tenen un aspecte atractiu per al nen , cosa que fa aug
menIa r e l seu pe rill. Pel que fa als nens més grans, amb aquest lema e ls mes
tres tenen una bo na oportunitat de realitzar activitats educatives emmar
cacles dins d 'un millo r coneixemem del medi natural , com poden ser: e [lidi 
dc la t10ra d 'un parc, esr.udi de ls fruits cic tardor , itine rari botànic al voltant 
cic l'escola , etc . .. 

M. S. B. 
Escola dl' Mes /res 

de Ta,.ragona 

Nota: Existeix una col ' lecd6 de diaposilives, de la mateixa autor.!. , que fan referència ;11 Iem:. 
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raco conte 

Leo Li o nni va né ixer a Ams terdam (Ho landa) el 5 de maig de 1910. L'an y 
1925 va to rnar a Ità li a amb els seus pa res. Va estudia r Economia a Zu ri c 
i e migrà als EE.UU. l'an y 19:19 . 

.. La meva expe ri è nc ia e n e l camp de la iniciació de la lectu ra es lim ita al 
meu treba ll d 'esc rip to r i il ·lust rador de lI ih res pe r als més perits i a all ò que 
dedueixo cie les respostes que els me us llibres han tingut tant entre els ne ns 
com e ntre els adulrs. 

»( ... ) To ta obra d'a rt conté fragments d 'aques t viatge, del llarg i tO rtuós camí 
de l desen vo lupameht emocio nal i me ntal q ue ha experimentat l'artista , e l 
qual c i recorre cunstantme nt a la recerca dels o rígens llunyans de la seva 
identitat. D'alguna manera i en algun lloc, l'a rt expressa sempre les sensa
c io ns de la infantesa. De vegades les re fl ecte ix de mane ra tan direc ta i des
concertant que la força de 1:1 seva presència i immediatesa so rprèn l'arti sta 
mate ix. Q U:1I1 en 1'1 vis ió de l'artist'l de tectem «una sensació de sorpresa 
infantil ». també nosal tres ens ve ie m confro ntats amb e ls sent ime nts pro
duïts pe ls nOS treS prime rs descob rime nts, quan e l mó n , e n comptes 
d 'envoltar-nos , senzillament es tro bava al da vant nos tre , enca ra sense no m 
i sense cap s ignifica t enfarfegaclor, ni pretès ni imposat. AqueStes sensa
c ions, malgra t q ue mo lt e nd insades. continue n afermades a la me mòria, 
però e ls neguem 1'3Ccés a la consc iè ncia , com mo ltes alt res coses relacio
nades amb la infantesa , ja q ue les cons iderem una herència innecessà ria 
de la qual ens avergonyim una mica ( ... ) 

. Per a ¡'autor de llib res infantils, l',,cle de recuperar i expressa r les sensa
c io ns p roduïdes pels seus primers e ncontres amb les coses i els fets és es
sencia l. Ca l q ue retOrni als llocs i circ ums tàncies de la seva infantesa per 
tal de buscar-hi sentimems i imatges i que inve nti les nlaneres de transformar
los e n lle nguatge. Un bon lIi h re in fantil descriu aq uc:l b moments di sta nts 
de la vida quan, e ncara lliures d e les imposicions i dem,mc\es del mó n adu lt , 
[(Ha experiència personal , específi ca o no) es conven eix en autèntica
me nt uni ve rsal. Així doncs , un bon lli b re per a nens és autobiogràfic per 
fo rça ( ... )>>'. 

Després d 'una lectura atenta i rei rerada d 'aques tes no tes esc rites pe r Leo 
Lionni , e m pregunto s i darrera del protago ni sta d 'aquest conte no hi deu 
se r e ll disfressa t de Trosset. També em pregun to quants adu lrs no hi deu 
h:tver amb complex de Trosset. I quants peti ts hi de u haver , Trosse ts e n 
po tè ncia . 

En [Ot cas, ded ico aques t conte a TOTS AQ UELLS QUE VEU EN ELS NENS 
PETlTS COM UNS "T ROSSETS. O·ALGÚ . 
Perquè hi pensin . 

P.O. Ah l M'o hlid:lva de d ir-vos que amb «En Trosset. dono per acaba t aquest 
cicle cie sis contes que tenien per protagonistes principals personatges perits . 

ROSER ROS 

t Fragments trt.'t ~ de !"J.rtick ~ Lt::-, pre imatg\:~ •. CSCrII per l eo L\ot)\)\ \ p\.\btic~n:l b rC\\:;.l:1 .. ¡; .\f\S\ot .. 
nO O/ juliol del 198<) lPp. ')¿ -')-) i que:: edi l:1 d Con';cll Caralà del Llibre p("r (! Inf:111(5. a l3arct:!nll .1. 



EN TROSSET 

LEO LlONNJ 

Es deia Trosset. 

Tots els seus amics eren grans ifeien coses sorprenents i plenes d 'audàcia. 

En canvi ell. era tan p el it que estava ben convençut de ser un tros d 'algú. 
Un tms, sí, però, de qui? 

Un dia en Trosset, up de barrinar, ua decidir sorlir de dubtes i se ' l'I ua 
anar a ueure en Corrim-Con-aina que carre tan COm l'ai1-e i li ua d;,': 
- Pm'dona, bas ptú-dut algun tros? 

En Corrim-Corraina, tot sorprès d 'aquella sortida, li va respondre: - Si 
em faltés un tros, no pod,-ia córrer call! bo faig ara. 

Llavors en Trosset se 'n va anar a veure en Regira-Muntanyes, fort com. 
un bou amb banyes, i li va dir: - Di,pensa, creus que j o sóc un tros teu ' 
En Regira-Muntanyes li va respondre, molt molest: - Tu creus que si això 
fos cert . jo seria tan fo rt com sóc? 

L/auors en Trosset se 'n ua anar Ci veure en ¡Veda-que-Neda, i ,nen /re aquest 
treia el cap fora de l 'aigua, en Trosset aprofità p er f er-li la mateixa pre
gunta: - Ei. mai no bas perdut un tros teu ' 

En Neda-que-Neda li rePlicà : - Com ,.n 'bo fcwia pe,- nedar si em falt és 
alguna cosa' -I es capbussà dins de l'aigua. 

Llavors el nostre amic se '11 va anar allà On sabia que bi bavia l 'A rrenca 
Pins: - Ei, tu, allà dalt , 110 bas pas perdut alguna cosa? 1 el/li va contes
tar posant-se a riure: - Tu creus que podn'a arrencar pins si em fallés 
la més petita cosa? 

1 tantes vegades com en Trosset féu aquesta pregunta . rebia sempre la 
mateixa resposta. 

Final1nent, va anar a veure al Sa v i-Sauiàs que duia una v ida retirada 
en. u.na cova. 

-Mestre -li preguntà en Trosset - no em sabríeu pas dir si, pereasuali
tat, jo sóc un tros vostre? 

- Creus que podria ser sa vi si em faltés alguna cosa.' - li digué per Iota 
resposta. 

-Ja n 'bi ha prou! -exclamà aquest cop en Trosset - està ben clar que 
jo sóc un tros d 'algú. Sí, però, de quI? 

-Si busques una resposta per la teva pregunta, vés a l 'illa Rocosa - li 
indicà aquest cop el Savi-Saviàs. 

L'endemà, en Trosset s'aparià una barqueta i es féu a la mar a punta 
d'alba. Era una illa plena de pedres, sense ni un arbre, ni li n bri d 'berba, 
i, p er si era poc, sense n i una ànima. En Trosset la creuà en totes direc
cions, pujà, baixà fins que va relliscar amb tan mala f ortuna que .. es 
va trencar en trenta mil trossets. 

Llavors en Trosset comprengué que ell. com els altres, també era fet de 
trossets. Reviscolant-se, recollí tots els trossets i assegu l'ant-se que no n 'hi 
faltava cap, s 'enfilà ràpid a la barquela i va remar de lIalent tota la nil 
per poder a1Tibar hen aviat a casa seua. 

Tots els seus amics l'esperaven. 

-Sóc ben bé j o! -els cridà content, tan bon punt els l'a ueure. 

Ningú no /Ja entendre què volia dir amb aquells crits . Però COIl1 que sem 
blava mati content, tots es van alegrar amb ell. 

O riginal de Leo Lionni , . Pezzetino». París. L' Ecole des Lo isirs, 1977. Tra
ducció i aclaplació: Roser Ros. 
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DICCIONARIS 
ENCICLOPEDIA 
CATALANA 

El mes aClual i co mplel (80.000 enlra
eles) ele 10lS cls eliccionaris ele lIengua ca-

lalana. 

I nelispensab le com a obra de 
consu lt a en tO!S els nivclls 
cscolars. universi!aris i 
prof essionals . 
Recomana! 
per 1'lns!i IUI 
d' Es luelis 
Calalans. 

Altres titol s publicats: 
Alemany-Cata!a • Anglés-Catala • Castella-Catala • Cata la-Francés • 

Francés-Catala • Japonés-Catala i Catala-Japonés • Portugués-CataJa • 
Rus-CataJa • Diccionari Enciclopédic. -------------

Nom 

Adre~a __ 

Pobla, ;ó ___ _ Tel. ---------------
DlGEC. S.A. Av. Diagonal, 357 baixos, 08037 Barcelona 



informacions 
'---.... ---~---.. ----/ 

Austisme i Psicosis infantils 
L'Associació de Pares amb Fills Austistes i Caracterials de Catalunya ha con
vocat una Setmana d'estudi de ¡'autisme i psicosis infantils que tindrà lloc 
del 3 al 7 de novembre de186. Els primers dies es farà un curset sobre cliag
nòs ti c i terapèutiques aclreçat a profess ionals i els dies 6 i 7 tindran lloc 
les jornades cI 'actualització i perspectives a través de po nències i taules ro
dones. Per a qualsevol informació adreceu-vos a les oficines cie CERAC. 
APAPACC. Telèfon 235 1679 cie Barcelona . 

Exposició itinerant 

«Cinquantenari de les guarderies de guerra 1936-1939: tres mo
dels documentats». 

Contingut 

Els p lafo ns cie l 'exposició documenten mitjançant gravats, fo tografies i una 
sintètica narració, l 'experiènc ia de tres m odels de guarcleries : Mo mal fi ta, 
Bofarull i Tecla Sala. Així com el ressò internacional que tingué tan breu . 
però rigorosa experiència . 

Dimensions 

L 'exposició consta de 18 plafons de 50 x 60 cm . 

Dipositari 

Bib lio teca Rosa Se nsa t. CI Còrsega, 27 1 pral. 08008 - BARCELONA. Tel. 
23 7 07 0l. 

NOTA: 

Aquelles entitats o institucions que est iguin interessades a clonar-la a co
nèixer poden adreçar-se a la Biblioteca Rosa Sensat. El préstec és gratuït , 
no més cal responsabilit zar-se de respecr.ar el bon es tat cie ls plafons. 

Mestres d 'arreu 
El dissable 27 de se lembre, ens vam lrobar la Federació de Mov iments de Renova
ció Pedagògica de Calalunya per concretar Ics línies de lreball i les prio ritats i per 
rebre diverses informacions. 
Informacions. La Federació ja està legalitzada. ecessitcm un anagrama que ens 
identifiqui. Si algú està inspirat , ens pOl fer arribar la seva propOsta al més aviat 
possible. A la propera trohada decidirem quin anagrama escollim ent re els que hau
rem rebul. 
Tenim una persona en comis~ i ó de serve is per coordinar Ics feines de la Federa
ció. Aquesta comissió la té en Jaume Aguilar , President de la Federació. En la peti
ció que vam fer a la Conselleria demanàvern dues comissions. Per ara , ens n 'han 
concedit només una, però estem dialogant per poder-ne tenir una altra . 
El; dies lt i 12 d'oc tubre hi ha hagul una nova trobada a Madrid de la Mesa de 
Coordinació de Movimt:nts de LO t l'Estat per parlar del següems temes: 

• Camp:;mya en defensa de l'Ensenyament Públic i la seva qualitat. Situació de la 
Campanya en les diverses comunitats autònomes. 

• Preparació del proper fl Encucnlro_ que es farà a Palma els dies 6,7 i 8 de desem
bre. El lema principal cI'aquesta trobada serà sobre ci TRACTAMENT DE LA DI
VERSITAT. La ponència base ha eSlal elaborada pel grup basc Aclarra . 

• Possibilitats d'o rg~lI1i t za r el segon Congrés de Moviments. 
• També es V<l informar sobre ci curs de directors, sobre els convenis d 'activitats 
d'hivern, sobre la marxa de Mercè l zquierdo , Cap del Servei de Formació del Pro
fessorat. 
Es va acordar demanar una entrevista amb el Dircnür General d 'U niversit ~Hs per 
presentar-li les nOStres lín ies d 'actuació i Ics nostres necessitats. 
Es va decidir fer un dossier que recollís totes Ics informacions sobre l'inici del curs 
escolar. Aquest dossier se rà un material mo lt útil per al Secretariat de la Campanya 
«Defensem l'Ensenyament Públic i la seva qualitat -. 
La Glmpanya continua. Es vo l fe r un esrudi dels pressupOstos generals i demanar 
que s'arribi a destinar un sis per cent a Educació. 
També es va decidir fer una assemblea de 1:1 Fcderaci6 per tractar dels següel1ls 
temes: 

• Paper dels Moviments en i:J Formació del professor::u i en els serve is sccto rit · 
za lS. El document base serà elaborat pel Casal del Mestre cic Sa nta Coloma de Gra
rnener i pel Grup de Mestres del Pcnedès·Garraf. 

• Posada en comú de lc;s di ve rses experiències cI 'urganització d 'anivi t::lts pròpies. 
Documents cic lots els Moviments. 

• Silll:lció aClual de l 'Escola Pública. Qualila l de l'Escola Pública. El document basc 
serà elahora[ pel Casa l del Mestre t1t: Granollers i per l'Assoc iació de Mestres Rosa 
Sensat. 

• Conclusions dels diferents temes i !inies d 'actuació de hi Federació , 
Aquest" trobada es farà els dies 14, 15 de novemhrt:. El lloc encara no s'ha concretat. 
En un;] reunió anterior es van escollir els dos membres dels Movimel1ls de Reno
vac ió Pedagògica que formaran pan del Consell Escolar de Catalunya. Aquests són, 
Jaume Aguilar i Jaume Cela . 

JAUME CELA 
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DISPOSICIONS LEGALS 
(U.O.E. núm. 204, 26 agos l 1986) 
RESOLUCiÓ del 15 dejuny de 1986. de la Direcció General de Treball, per la qual es llis
p()~a la publicauó (Ie la Rel ';sióSalarial per CI ¡'all)' 1986, del Com 'en; Co/lectiu d 'à mbit 
estulal per li /(;S Guarderies i jardins ci 'Infància del Sector pril'at 

(D.O.G . núm . 7:\8, 10 setembn: 1986) 
RESOLUCiÓ de l ' I d 'agost de 1986, perla qua! esft.xen tes cundiciuns pec/agògiques, ho· 
ràrie,<:; " de matriculació de l 'especialitat deJardineria ci 'Infància per als Centres Públics 
I P'-lf'll{S (III1'(UI / el cu rs 1986-8-, 

(D.O.G. núm. 740, 15 de setembn.: cic 1986) 
O Hl)HE dI d 'agnst de 1986, per la qual es regu/el! I(,s pràctiques CI /.lars d'Infants dels 
alunIl/l's c/e Fnrnll1ón Professional. eSjJf!clalifal Jardineri a . 

(D .O.G. núm. 755, 20 ocr. 1986) 
RESOLUCi Ó de 22 de setemhre de 1986, de c:um'octl/ò ria per ala realització de quatre 
cursos d 'iclol1ellzllci6 com a educadur d 'inJam s deJi"s CI 3 anys, per al personal que preslCl 
ser."eis CI les llars d'illfants , 

L 'O rdn: de 2S dc Juny de 1986 es tabli ch Icrrninh, eh. rc:qUls i ts L Ics modalitats per a Ja fOrI1l3t:1() 
del pcr. .. on:1I afect:ll per l'Ordre.: d'I d'3go:,t c..1t: 19H..¡ qut: preS ' :1 serveIs a Ics llars d'in fants; entrt: Ics 
mod:Jl itat," dt: rorm~lCjó pre\"Ïsle:, hI fi~ur;¡\" la rt:;¡!i t¡r.ad{) dt: t:ur ... os experimemals d 'Ldoncuzaeió com 
J educ:ldor d'infants dc fins <I 3 anys, 

Amh I:t final Llat dc poss ib ilH;¡r una formaclú 'iufidem, al<; educadors de llars d'infant.!. en actiu, que:: 
eh. habililL per aTendre ,"educaCIó dcls e~ lllent :w. in 1:10[''' , 

HE J{E~OLT : 

- I Convocar ¡ cursos dïdont:Ltt.:ació com a educador dïn fanlS de fins a .\ anys pera aquelle ... perso
ne::.., <¡ue, reuni nt Ics condicions cstablene:: ... e::1l 1':lr1ide 2, pums 2 2 i 2.3, I en ta disposició addiClon;¡1 
dc l'Ordre de 25 dI: juny de 1986. dest:nvolupc:n la 'it:V:I taSCI educa t iva en llars d'infants ublcade~ 
en It:~ t:l rt:umscripcions. seglLcms: 

OarCel()n:¡-ciu{:I{ . 
Aaix Llobregat 
Girona 
Tarragona . 

-2 La direcció, 13 realització i la supervisió pràCllCa d'aquests cur~os c: .. compe tencia de l'i ns titut 
de C iè nelC~s de l'Educació de:: la Universitat Autònoma de Bareclon31 de l ' II L~tif Ul de Ciències de l'Edu
oció de la L'nl\'ef:'Í!at Politècnica de C:lTa lunya El pro$!,ram:t deb eMllen t.J.L<; cursos figura a l'Annex 
I d 'aquesta Resoluc.:i6 , 

., I Per tal d'3.SscgurJr l 'adequam. formació dels alumnes que hi p rendran part . la dedicació d'aqucst~ 
:11 curs no serà mfcrior a 220 hore:-. 

:\ 2 L ' import de la matrícula dels cu rsos M:: ra de 10.000 pessetes 
j j El Ilombre m:ham d'alumnes per curs :,er:l de .. O I t:I nombre minim de 30 

-4 Les sol licituds per parlidpar en els curso<; t:~mt:llIaIS s'adequaran al model es tablert a l'Annex 
2 de la present Resolució. La pre:'.entació úe:: ..,01 Iici tud<; , ;¡ Je ... qu:!ls c:lld rà adjuntar ci currículum degu 
dament ju~tifica! , es realitzarà en el termllll de I S dies :J campt:l r des dt: la publicació al Dtan Oficial 
de la Gene,.alitat de CClfaltlllj'a de la present Re:'toluu(), en eh llocs se::guents: 

ICE de Il UnlverSlla t Autònoma de UarcdOIl:l . Avú:J. Pare Clarel, 17 1 (Hospi tal dc Sa m Pau). Barec
lon:l . Delegació a Girona: Plaça Sant Domènec, 9. 

ICE de la Universitat Po litècnic ! de Cat :tl unY:I. Diagon:I I, 6..¡ 7, 11 ~ pl:mra, Barcelona DelegaCIÓ a 
T:lfr:Jgona: Sant Francesc, 7. 

- ") Per a la ..,decciÓ dels candidats es conSUlUlrJ. unJ COIllI .. ~i() pre"ldida pel Cap del '-le::rVI::I de Fur, 
mació I Perfe::ccionamc:m del Professoral li la pcr<;OIl:I t.:n 4uI delegUI, i Lmegrada pel.., memhfC:~ ... eguem.'" 

l ' n represeOlant de la Direcció úel1eral d En:-.em·Arnem l'nlver .. n:lfi 
l 'n represem:mt de la D1fcCOÓ General d En:'tt:ny;JHlcnt Primari 
Eh directors dels ICEs dc la L' nl\'cr~HJ.t :\utÒIlOlll:l oe:: ilJ.r{'clon:1 i de 1:1 l lni\'cr.,!tal Pohrecnica de 

CatJlu!1va 
6 .1 si ci nomhre: de: candidats a partiCipar en ch f.:ur~o:, fo.'. ~upefloral nomhre de pl:lce .. , I·al ·lud¡da 

<':OIllI:,SIÓ a\'aluar:! eb mè:rit ... dd'i candLda t~ , d 'aco rd amb els bart.:ms ~eguent ... 
Per cada ~~n}' quc :,ob rt:pa~.!.i eb 5 anys d'experic:nc¡:1 professional I punt, filb;:¡ un maXlll1 úe 5 pum .. 
Per activitats de form:lCió compkmt:ntaria .<;i J:¡ paniclpació ("S com a doccnt. fins:l un m:hun I..h: 

S puntS; SI és com a dISCCnt, fins a un mJxnn úe:: 5 pUnt~ 
Per publicaCions diverses, fins a un IllJxill1 Oc 5 punt .. 
Pe::r tituJ:lcioO'ò acadèmiques. fins a un màxlln dt." ;\ punt:'t 
A tgU:¡!r:H de:: pUnfuació, tindran prder':ncia It·:'. perMlLle ... procedenL" de cen tres púhlic .. 
6.2 b re.~t."rvar:·1 IIn 25 % de les pl;¡ccs .1 les per:,()nc~ cltadt.: ... ell l'arudt.: !.._~ de l'Ordre:: 1.1(:" 2C; ck 

juny de 19!:J6. 
ñ. ~ La IliSla d'alumnes admesos als cur:,o!l e::s far;i pública Jh, IJule::r .. d'anllnci~ dels ~ervel<; Ttrnto, 

ri:lb corresponents i als Ins tit uts de CLC~nCles dl' ]'Educaclo on :-.'han rre..,ental le.., ... nl·lIC1tuds 

-7 Per al scguun ent dels cu rsos e.!. COIl:-.IIIU1ra ulla Comb .. iò, form:ld:l pels rn::Hcixos rnt.:lllbres que 
1:1 indiC:lcla ;1 l 'anicle 6. mts un repl'eSent;IIH de la Direcdú Gener:¡1 d ' En..,en)'amenls Pro tessionals 1 

Ani~ r ks, eh coordinadors dels cursos. I un repn::,ellt:lnl del.-. :¡IU!lllle:::, . 

8 Els alumne.!. que hagl1l superat el cur:, rebran del J)ep:¡n:¡mell l d' F.nseny:lmem l'acrcdl!ació com 
a Idon is per atendre infants de fin:, :J .1 :lI1y~. 

<) La decl;¡ració d ' idoni, lai COlli ,s't::-.tahlt:ix a t'arllcte 2,6 dc l'Ordre de 2'5 de jun} de 1986. no 
suposarà l'obtenció d 'Intitulació acallènllLa ni componad atires efectes que els de caràClcr l'Slnct:! 
ment lahOf"'Jl 

- 10 L' ICE cie la Univers1t(l1 Autònoma d(.' Barcdona i l ' ICE de:: I:l l lni"t:rsÍlat Politècnic:! de C:¡t;t!u
n}':1 informaran , :1 través dels seus mit jans dc difusió o rdtn:lfis , dcl calendari I dels ho ra n:'t deh. cur .. m, 
així com lkb term inis de matrícula. 
fbrcelona, 22 de se tembre de 1986 

ABEL i\lARINÉ ¡·FONT 
l)lfeUor Gt:neral d ' Enscnyamel1l tJni\'er:'tIl:Lr1 

ANNEX 1 
COlltinguts del Curs ci ïdoneftzac;ó CO I1/ tl educoe/or ci 'hi/ants filiS CI 3 anys. 

I) Àt"ea de Pstcúpedaf!.ogia 
1· 1 Psicolo~I;! evolu th ;1. 
¡· 2 Organi tzaCiÓ I gestió est:o]:¡r. 
1·3 Acc ió educa ti va 
I-..¡ Higiene I salu t 

11) Àrea d e lècmqlles de treball pedagògic 
11· 1 Documentació i tracI ament de ]:¡ lIlforl1ladü 
11 2 Projecte~ i memòries, 
11 .1 ObservaCió I Jva.luacló, 
II ·..¡ In formes i t.:lltrevistcs. 

ANNEX 2 
Model de sol·licUud per al cllrs d"idonellzació cum o educador d 'infants fins (I 3 anys. 

El senyor/La senyora (nom I cognom:'t), :1mb DNI (num ), domiciliat :a (car rer o plac:a, numero, pl:-' 
I localitat), amb telèfon (núm.), de (an)'s d'edat); 

Que trc:.- b:!lb a (nom , :¡dre<.-:a i locali l :1I del centri: on prestell els vostres sen'els): 

I que acredi l :l (nombre d'anys d\:.x¡x:n~nci:1 profl::,:,ional amb mf:lIll:-. de fins ;1 6 :In)':,); 

~ol licita de fer el curs a 

NOIa: Ics persones afeclades per l 'artide Lj i per 1:1 dbpo..,idó addicion:11 de l'Ordre Oc 2') dc jun)' 
de 1986 hauran d'adjuntar a la seva :'tollidtuú documt:nt. .. :luedi t.uius de I:J ~c:"a situJció. 



Edicions de la Diputació de Barcelona 

.-.-a L---
e cola en 

Editen conjumamem, Diputació 
tir Barcelona i Graó Editorial. 

. / , 
O lamesama 

Textos Pedagògics 
Les obres cabdals de la pedagogia aplegades 
per primer cop en una col·1 r:ció en caralà. 

Editen conjuntament Diputació 
tle Barcelona i EL' \ IO Editorial. 

.trm 

Temes d I Infància 
Un instrument de treball per fer realitat el 
projecte educatil per als més petits. 

Editco conjuntament DipUllció 
òr Barcelona i Rosa Sensat. 
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TEXTOS PEDAGOGieS 

Titols Publicats: 
, LA DESCOBERTA DE L'INFANT Mana Montesson 

JOAQUIM 
J(IRJ4U 

P . 
EDAGOGIA 

I VIDA . 

2 MESURA OBJECTIVA DEL TREBALL ESCOLAR Alexandre Gal; 
3 DEMOCRÀCIA I ESCOLA John Dewey 
4. ESCRITS PER A EDUCADORS. Jean Piaget 
5 EMILI O DE L'EDUCACIO. Jean Jacques Rousseau 
6 SUMMERHILL. A S Ne,lI 

Eumo Editorial I Diputació de Barcelona 

ÍNDEX GENERAL 1986 

I . - SECC IONS DE LA HE\'ISTA 

2. - TEMES 

:I. - AUTORS 

SECCIONS DE LA REVISTA 
Editoria l 
• El Congrés de ~lürci:a. 
• Orbit c::s ... ...... . 
• Cinc qucs(jon!'. . men()rs ~ i un::! <.1<: fons. 
• El pril1lt:1" impuls, [ :1 darrt"'ra em pcnt:1 . 
• Lc~ chl':'':'l'~ tic: tft' .... any~ ... 
• L:I iI lu,:,ió 

Plana o berta 
• IU 112, Rila . - Una lCClura de vacances. 
• SE RRA , Conx:l . - Eb m¿,:, petit ... ;Irriben a l'E~cob de MeSlft::!'o 
• (;Rt ·P DE .\tESTRES DE L' ESCO LA D ' ESTil ' DEL 

PENEDÈS - Recupt' f;¡c ió de m:ueri:ll 
• MAHTíNEZ, Anna ~t - EL DHET A LA NA,['l'RALl T AT 
• . LLAR DïNFANT~ .. SOCIETAT COOPERATIVA LLEIDA . 

- El 11131cri:1l a rescola hressol. ... . .. 
• DES DE L'ANOIA - El desordre de les o rd re,:, .. . ... 
• CO L·LECTl lI D ' ESCOLES IlIlESSOL Dl:: L 'AJLI~TMIENT . 

- Frioril/als . 
• HODOHEOA. Glòri<l I altres . - L'Escohl Decroly 
• COI.Ot\ IINES+AARBERt\ , F. - TOI:I una expenenc ia ..... 
• C:\RNÉ. M T<:rc:,s<l i altre!'! - Que .se' n ,s tingui ell complC: ! 
• I)()MÈNECII. Lo urdes i Mercè . - Semiòtica de l'co;pai -cbssc . 
• GÓMEZ. [ ~~Ihcl. - YLLA. KO!'!t·r. - Aprofi telT! cb tt'ff.Il.s. 
• . TABA LET., Esco1'3 Bressol. - L:i fes ta . Ibku '. 
• E'COLES, ARTUR MARTORI; LI ., G ITANJALI , JUNGFRAL' , 

~ ."NT ~l I QL¡ EL , TON I GU IDA - Elo; nens tic Ire o; ~lI)ys 

.1 I E.scola Pública .. . .... _ .. 

núm . 28 p. I 
núm. 29 p. I 
núm. 30 p . I 
núm. J I p. I 
núm .. ,2 p . 1 
núm .. )3 p . I 

núm. ¿H p . .2 
núm 2R p. 2-.1 

núm. ]R p .. 1 
núm . 2:t! p . +; 

núm. L~ p. 6· 11 
núm. 29 p. 2 

nüm. 29 p . 2: 
núm 29 p. :I 
núm. 30 p. l 
nÚI1l :10 p , :I 
núm . .lO p. +1 
núm 3 t p.2 
núm. .l I p , .1 

núm 3 1 p . ~ 



• Ci\RREÑO, júlia . - Coordinació d ' Escola 
I.:3re;:.ssol-Parvulari-E.G.B. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . núm . 32 p . 2-3 

• ESCOLES IlRESSOI. DEL P.M. OE MATARÓ . - Pla d :immersió 
dt=1 calalà ......... , . . . . . . . . . . . . . . . . . ... ..... . 

• O LLÉ, M. Àngels. - Notes i renexions ,,I propòsit d 'una visi ta 
núm. 32 p. 3 

:1 les Ikastoles d 'Àbba i Guipú.scO'¡¡ ........................ ' núm . 32 p . 4 
• VI TROBA DA DE COMPETÈNCIES VOLUNTÀR IES DELS 

AJ UNTAM ENTS EN MATÈRIA O' ENSENY AMENT. - Els 
Ajuntaments i l ' Escola Bressol . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. núm. 32 p . 5 

Educar de O a 6 anys 
• MI SSÉ, Àngels. - ROS, Roser. - -Tinc por de no poder somiar més-
• GONZA.LEZ-AGÀPITO, josep. - Permetem plo rar? . ... .... .. . 
• LOCKE, John. - Ocis crits i els p lo rs del nen:o; ... ..... . 
• ALZOLA. Nerc:a. - OTAÑO,juanjo. - L,I forrnaC'ió dels mcs[res sense 

títol . . . . . . . . . . .. ........ ... . . . . . . . . . . .. . ... .... . 
• SALA, Carme. - El M.E. e. ens convid'l a p:lrlar .. ....... . 
• CODINA, M. Teresa. - Més val atendre a temps. que compenSin 
• jOVÉ, juan jo. - ROURERA, Ramon. - El vídeo i la fonn ació del 

pro fessoral . . .................. . ................ .... .. . 
• GONZALEZ·AGÀPI TO, j osep. - Els nadons fe liços ........ . 
• SKI NNER, I3.F. - Walden li ............ . ..... . 
• VENDRELL, ,Josep M. - Bases neurobio lògiq1..l C!S del llenguatge: .. 
• VILA, Ignasi. - Consideracions a l'emorn dels inicis de::lllenguatgc 
• BA5SEDAS, Mercè. - SELLARÈS. Rosa. - Com pensem entre els dos 

i els quatre an ys . . . . . . . . . . ... ... . 
• SA LA , Carme. - Globalització ................ . 

Escola 0·3 
• COCEVER , Emí.lnuel~l . - LÓc7.v ....... . , .. ,.. . . ..... . 
• JUBETE, Momstrr;:lI . - El ti! eila, m 'atrau , mïmriga , m ·agrada . 
• GARR IGA, Mireia. - El quder quOtidià d 'una mestra .. 
• E.M .• PAU VILA_, E.I3. -BELLM UNT_ i E.B. -NIU D·INFANTS». - Pas 

de l 'Escola Bressol al P<lrvulari ......... ... . 

núm. 28 p . 12· 17 
núm. 28 p . 18 
núm. 28 p . 19 

nÚn1 . 29 p . 4-7 
núm. 19 p . S- J.j 
núm . 30 p . 6·8 

núm. 30 p . 9- 1 1 
núm. 30 p . 12 
núm. 30 p . 1.3 
núm .3 1 p.6· 11 
núm . 32 p . 6-8 

núm . 32 p . 9· 12 
núm . 33 p . 2-6 

núm . 28 p . 20·2-+ 
!llim. 29 p. 14· 1'5 
núm. 29 p . 16- 19 

núm . 30 p . 15-19 

• CABRERA , 1\01. d..u isa - Cos. joc i rdació afecliva . . ..... . 
• SEMINARI OE BRESSOL-PARVULARI DEL FOPI D'ESPLUGUES·SANT 

JOAN DESPí. - _Ho la! », «Adéu! _ ....... . ......... . 
• l\'lIR, C1a ra.- La. imegr'lCió ;} l'escola bresso l ........ . 
• GOLDSCHMIED, Elino r. - El ¡oc heuríscic .... .......... . 

Escola 3-6 
• GIRBAU , M. - GÓMEZ, I. - YLLA , R. - TOt aprenent a mirar 
• CASADEVA LL , Do lo rs. - El seguiment de C;¡d~1 nen ... . 
• PRAT, Àngels. - Els nens parlen , escoltem-los ... ..... . 
• GIMENO, Xavier. - Tres paràmetres d'org~lI1 i L 7..ació .. . ...... . 
• GÓMEZ. josepa. - SOLER, Coneepció.- El llibre de les coses 

impOrl:lntS . .. . ....... ... ........ . . ...... . 
• ZHIUAN, She::n . - ZHONGPING , Xiang.- Repúblic ;I Popular de 

Xina . Zones rurals. EduClció de la primera in f:'i ncia . 
• PLA , R. - REVERTER. R. - VALLÈS. Jo rdi. - El nen i la gcom<:.tria 
• FO NS, l'vl ontserra l. - Els potS de les llerres ... ... , .... .. ... . 
• GONZALEZ·AGÀPITO. Josep. - Apre:: nent a ser lliures ........ . 
• FO RMAN , Geor~e . - Nens i o rdinado rs . . . . , .... . 
• D I EZ, Maricarmen . - La festa dels iaios . . .. . ........ .. . 

Infant i societ411 
• CASAS, Montst:rr~ll . - P3SS0S cap :1 una possible solució? . 
• MARAGALL, Jo rui. - Ensenyem a es t imar Ics nostres institucions 
• LÓ PEZ, José Amonio . - FERNA.NDEZ, Luisa. - Cuba. Pcdagogi<l86 
• GONZ¡.\LEZ-AGÀP ITO, Josep . - Un programa de puericultura de 

Rosa Sens.u . . . . . . . . ....... .... ......... . 
• SENSAT, I~osa . - Nocions de:: Puericlllwra ................. . 
• CENTELLE , J:1umc. - MAURE, Mercè. - Envelleix la ventafocs? 
• FERRET, Maria. - És bo obrir pOrtes ..... . ........... ... .. . 
• CASAL, Joaqu im . - Natali tat decreixent i escola . . .. ...... . 
• AlNA D , Josep M . - M::jJ1ue! Ain<wd . . ............... . .. . 
• GINESTA. Mont :,e:: . - La professió dïl ·lustrador ... . 
• ESCOLA D 'ESTI U DEL PENEDÈS. - L'ordre i la realitat . . 
• FREIXES, Daniel . - Les mans e:n el regne de !;¡ [¡mtasia ... . ... . 
• GONZALEZ·AGÀPITO ,Josep . - Summerhil1 : psicoanàlisi i edllc.1ci6 
• NEILL. Akxandcr S. - La m'lsturbació ..... ..... .... .... . . 

núm .. H p . 12· 1"5 

núm. 32 p . 13· 19 
núm. 33 p . 7-10 
núm .. B p . 11 -15 

num. 28 p . 25·26 
núm. 28 p . 27·29 
núm. 29 p . 20-23 
núm. 29 p. 24 -26 

núm. 30 p. 2 I -24 

núm. 3 1 p. 16· 18 
núm. 3 1 p . 19-22 
núm . 32 p . 20-2.3 
num. 32 p . 24·2 5 
núm. 33 p . 16-20 
núm. 33 p . 2 1·23 

núm. 2S p . 3 1-.\3 
núm. 28 p . 34-35 
núm. 29 p. 27-29 

núm. 29 p. 30 
núm. 29 p . 3 1 
núm. 30 p. 26-L9 
núm. 30 p . 30-.) 1 
núm. 3 1 p. 27-29 
núm. 3 I p . 30·32 
núm . 32 p. 27-2R 
núm . 32 p. 29-3 I 
núm. 33 p . 24-25 
núm. 33 p . 26 
núm. 33 p . 26-27 

In-41 



42-fàn 

Infa nt i salut 
• CA Y, Es[cvc-Ignasi. - El rentat ut' bUGI en els nens relit~ . 
• VENTU RA . Norbert . - El peu del nen . . 
• G IH MALT, M. AllIònia. - Trastorns del son en d nen 
• jL1BERT, .I . - DO¡\H NGO. 1\1. - DOMÈNECH. M . - f)esenvo ILJ p~l-

nlelll i aprenentatge del cO!llro( VCSiC~l l diurn 
• CANTA VE LLA . Fr::II1CCsc. - Misce!-I:l niJ del nen m.d'ltt ........ . 
• jIMÉNEZ. A. - BA CAR D í. M . - Antropo logia i alimcnl3ció 
• CANA I.OA. G . - TORO. J. - L 's trcss 3 la primera in[;)ncb 
• GONZALEZ-AGÀPITO , Josep. - Els nadons i la guerra. Ara f3 c in-

qU:J m3 anys. _ ... _ ... 
• RO IG i RA VENTOS . - El probkma de [ 'i nfant .. 
• r=ERNANDEZ :\LVA RE Z. Emilio. - El dcsplaçamcl1l <llllÒnOm inicial 
• RI ERA. Sergi. - Rt'laxació , o la fase d'i nspi rac ió u urant 101 parla 
• SANT1ST EBAN, Mo m serr:Jr. - Peri llositat cl'<l lgunes plames p ro pe

res als nens .. 

Racó del cont e 
• KaS. Hose r . - El mico n1;1CO ...... . 
• ROS, Roser. - Com q ueuem , Pere Miler o P;Hufct? , . 
• CONTE POPULAR. - En Pcrc Milel . . .. ... , , 
• ROS, Hu~e r. - Prcscntaciñ de l com e .. El rek tó i J'ÜS D ....• ••. 
• CONTE POPU LAR . - El reit' tó j l'ós ...... _ .......... . 
• CONTE PO PUl.AR. - El rei raI ó. . . . . . . . . . .. ... ... . 
• HaS, Roser. - Epíl eg a .. El rei rató. . .. .. .... ' , . 
• ROS, Rost' r . - Presentac ió del came "L:I tOrt uga i la pamcra. 
• CONTE TRADI C IONAL DEL CAMEK UN. - .. La lOnuga i 1:1 pantera-
• ROS, Roser. - Presentació de l conre .. En Trosse t- ........ . 
• LlONNI, Leo. - En Trosset. . . . ..... . 

Temps e r a temps 
• GON7.ALEZ-AGÀPI TO, Josep. - Els nadons fel iços. \'(!<tlden l I 
• SKINNER , B.F. - \'ifa lden 11 . . . . . .......... . 
• GONZALEZ-AGÀPITO. Josep_ - Els nadons i la guerr~1. Ara fa cin -

qu.lnta anys .... .. , .. , , . , ... , ... , ... .. ..... ........ . 
• RO IG i RAVENTÓS, J. - El problema de l' infant 
• GONZALEZ-AGÀPITO , Josep. - Ap renem a ser lliures .. 

• 
núm. 28 p . )ï--+U 
num . 28 p . 41 
núm. 29 p . .1.1 -.' 7 

núm. 29 p . 3H-·Q 
núm. 30 p . .1 2-.15 
núm . 50 p. 31>-38 
núm . 3 1 p . 33-;)-; 

núm. 3 1 p . 36 
núm .5 1 p.3t'i·37 
nürn . 32 p. 3.3 -36 
n úm . 32 p . 3ï-j9 

num . .33 p. 19-33 

núm . 28 p. 42·4 .) 
num . 29 p . 43 
núm . 21) p. 43 
núm. ;0 p. 40 
núm. jO p. 40-4 J 
núm , 3 1 p . .18-';9 
núm. 3 1 p. 39 
núm . 32 p. 40 
núm. _~2 p . ... 0-3 [ 
núm . .3:\ p. 51¡ 
n(m1 . .13 p. 35 

núm. 30 p . 12 
núm . 30 p. 12· 13 

núm . 3 1 p. 56 
núm. 3 1 p . :\6,:\7 
núm. 32 p . 24·25 

• GONZALEZ-A(jÀPITO . Jo~ep. - SU l1ll11 crhill : p~icoa nàl is i i cduc;lCió núm. 55 p 26 
• NEILL. Alcxander !> . - La maslUrh;lció . . ....... , . . núm. 3.~ p 26-2-

AUTORS 
• AtNAUD. Josep M . - M~muel Ainaud 
• ALZOLA , Nere;I , - La fo rmac ió dels mestres scnse lílOI 
• BACARDí , Montscr ra t. - Ant ropologia i aliment;Kió 
• BASSEDAS, Mercè . - Com pensem entre els dos i els qU<ltre ' IO )'S 

• .. BEL LMUNT., Esco la Bressol. - P<lS de I 'cscola bressol <11 parvulari 
• CABKER.A, l'vI. Luisa . - Cos. joc i relació afecti v~1 _ ... . .. . 
• CANALDA , Glò ria . - L·s tress .. la pr imera infància 
• CANTA VELLA, Francesc. - Misccl ·làn ia del nen malalt . 
• CASADEVALL, Do lo rs. - El seguim ent de cada nen .... . 
• CASAl. , Joaqui m . - Natal itat decreixent i escola ....... ___ . 
• CASAS. ;"l ontscrr~H . - P.IS~OS cap a una possible soluc ió? ..... . 
• C ENTELLES, J ~lumc . - Envelleix J:¡ ventafocs? .. . ..... . 
• CODINA, M . Teres3 . - Més \'al atendre;] temps. q ue compensar 
• COCEV ER , EI11 ~lI1l1e1a . - Lóczy .... .. , , , .. 
• DÍEZ, !"Iariormen. - La festa dels iaios . . ......... . 
• DOMÈNECH, M. - Desenvolupamcnt i 3prenemaLgc del corura l ve-

sic;\1 diürn . _ , ....... . 
• DO~-tl NGO, M . - Desenvolupamen t i aprenCnt3rge del contro l ve-

sical diürn . . .. ............. ... ....... , .... . 
• D UKAN , T erCS;1 . - Cuba. PcdagogiJ 86. EmrevisI3 a José Amoniu 

Ló pez i M . Luisa Fcrnande7 . . . . . .. . ............... . 
• DUR.A.N , T eresa. - Manuel Ainalld . ConYer~a amh ci seu fill Josep 

1\01. Ainaud de Lasane .. , . _ , . . .. ",. 
• DURAN. Teresa . - La professió d ' il ·lus(f;]dor. Coover:'.1 amb Mo m · 

se Ginesta ....... , .. . ...... _ . . . . ...... . 
• ESCOl.A D'ESTIU DEL PENEDÈS. - l. 'o rdre i la real i!;tI . 
• FERNANDEZ, M. Lu isa . - Cuha. Pedagogi.186 _ ........ , .... . 
• FERNÀNDEZ ALVA REZ . Emilio. - El desplaçament autònom inicia l 
• FERRET, MariJ . - És bo obrir pones . . . ... .. , . 
• FONS, Mo ntserrat. - Els pOlS de les ' lI etrcs 
• FORMAN , George. - Nens i ord inado rs. . . .. ... , . , .. 
• FREIXES. D'U1iel. - Les mans en el regne de la f¡¡nt.lsia ... 
• GARRI GA. Mirei-a . - El quefer qUOlídià d 'un3 mestra . 
• CA Y I Esteve-Ignasi. - El rentat dc boca en els nens perits . , .. 

núm . ; I p. 30·}2 
I1llln . 29 p . 4-7 
nüm . 30 p . 56-.38 
núm. -'2 p . 9- 12 
nüm . 30 p . 15-19 
núm .. 11 p _ l 2- t ') 
nüm . ) I p .. n~55 
núm. ~O p . 32-3 5 
núm _ 28 p. 17-29 
num . 5 1 p . 1.7-29 
n(lm . 28 p. 5 1-35 
núm .. ~O p. 26-2)) 
núm. JO p. 6-8 
núm . 28 p. 20- ~-1 

núm . Jj p . 21 ·25 

núm . 29 p. 3R-42: 

núm. 29 p. 58---1 2 

num. 29 p . 2'ï-29 

núm. 51 p . '::'0-.12 

núm. 32 p. 27·28 
núm. 32 p . 29-3 1 
núm . 19 p. 2;-29 
núm. 32 p . :l5-56 
núm. .\0 p . 30-3 1 
núm. :12 p . 20-25 
núm. .l.) p. 16·20 
núm. jj p. 2 '1·2') 
núm . 19 p. 16· 19 
núm . 28 p . 37' -1 0 



• G IMENO, X:l\'ie r. - Tres paràmelres d'org:mil zaci6 
• G INESTA , M om se:. - La p ro fess ió d '¡¡·luslfador . .. .... , . 
• G IRBAU. M o ntserraL - Tor aprenenenr ;] mirar .. .... . . 
• G01..DSCIIMIED , Elinor. - El joc h eurís ti c .... .... . 
• GÓMEZ , Isabel. - To t aprenem ,I m irar .......... . . 
• GÓMEZ. Josepa . - El llib re cie les coses importants . . ..... ... . 
• GONZA 1.. EZ-AGÀ PITO, Josep . - Permetem plo r:u? .. . .. ... . 
• GONZA.LEZ-AGÀPITO, j osep . - Un progr:lIl1:1 de puericultura d e 

Rosa SensaT . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... . ... . . 
• GONZALEZ-AGÀPlTO, j ost'p. - Els nadons feli\'os 
• GONZAI.EZ-AGÀP IT O, Josep . - Els nadons i la guerra. Ara fa cin-

quanta an ys . ........... . 
• GONZA.LEZ-AC..\PITO. j osep . - Aprenenl a ser lliures . ...... . . 
• GONZ¡\LE7.-AGÀPITO, j osep. - SUl11merhill : psicoanàlisi i educac ió 
• GRIMALT, M . Antò nia . - Trasto rns del son en el nen 
• .I IMÉN EZ , ·Anuro. - Amropologia i .liimentac ió . . . .. . ..... . 
• JOVÉ, ) uanjo . - El v ídeo i la fOfll1<lCió del professü fón . 
• JUBERT,Joaquim .- Desenvolulx l l1lel1l i aprencnr::lIge del cormo l ve-

sic:!1 d iürn . . ....... . . . ....... .. ............. . .... . ... . . 
• jUBETE. M o ntserrat. - El titella , l1l 'atrau , mïmriga, m'agrada .. 
• LlONN I, Leo. - En T rosse t . . ........ . . . .... . ....... . ... , . 
• LOCKE , j o hn . - Ocis cr its i els plors dels nens 
• LÓPEZ , José Anto ni o . - Cuba. Pecb gogi:t 86 
• MARAGA LL, Jordi. - Ensenye m :1 est imar les nOS tres instituc io n s 
• MA URE , l\krcè. - Envelleix la venta focs? 
• MIR, Clara . - La im egraeió a l'escola bressol 
• MISSÉ, ,~ngels. - .. Tinc por de no poder somiar m ês» 
• NEI LL , A.lexant!er S. - L:l. masturbació ... .... .... . .. ..... . 
• -NI U D'INFANTS:., Escub Bressol. - Pas cie l'escola hressol ~II 

pa rvulari . . . . . . . . . .. . . , . .. . ...... . 
• O TAÑO, Juanjo. - La form:1ci6 dels mCSlres sense (Ílo l . 
• PLA , Rosa. - El nen i la geomclria . . 
• ~ PAU VILA " Escola Municipal. - Pas de l'Esco la Bressol ' l l Parvu[;¡ri 
• PRAT , Angcls. - Els nens par len , escoltem-los .. ... .. . ... . 
• REVERTER. Roser . - El nen i la geom et ria 
• RIERA . Sergi . - Relaxació, o b fase d'inspirac ió durant 1<1 parl ~1 . 
• RO IG i RA V ENTÓS, J. - El problema de lï n f~lnl ... . ...... . . 
• ROMA, Humbert . - Les m ans en el regne dc 1;1 fanTasia . Conversa 

amh Dan iel Freixes . .. . ... . . .... . 

núm. 29 p . 24 ·26 
núm . )2 p . 27·28 
núm . 2R p. 25 ·2() 
núm . 33 p. II · I S 
núm . 2H p. 25 ·26 
núm . 30 p, 2 1·24 
núm . 2/; p. I ¡; 

núm . 29 p . 30 
núm. 30 p. 12 

núm. .l I p . 36-j7 
núm. 32 p. 24-25 
núm. 33 p . 26 
núm . 29 p .. )3-37 
núm. 30 p . 56·3H 
núm . jO p . 9- 11 

núm. 29 p. jH--12 
núm. 29 p. 14- 15 
núm . .3j p . j"S 
núm . 28 p. 19 
núm. 29 p . 27-29 
núm. 28 p. 34-3'5 
núm. 30 p. 26-29 
núm. 3.3 p . 7- 10 
núm. 2R p . 12- 17 
11 lliTI . .33 p . 26-27 

núm . 30 p. 15- 19 
núm . 29 p. .j-7 
núm . ., I p . 19-22 
núm . 30 p. 15- 19 
num. 29 p. 20-23 
núm . 3 1 p . 19-22 
núm . 32 p. _<7-.19 
núm . . , I p . 36-.)7 

núm. 35 p. 24 -25 

in-fàn-ci-a 30 _ t_ l_ 
I 

.' .jI 

~Jó'~+'¡' .~~ 
• ROS. Roser . - «Tinc po r de no poder somia r m és:. .. . ... .... , 
• ROS, Roser. - El mico maco 
• ROS, Roser . - Com quedem , Pere Mil el o Palufet? 
• ROS. Roser. - Presentació del cunte . EI r eie tó i l 'ó!j~. 
• ROS. Roser. - Epíleg a ~ E I rei rai ó- . ...... . ..... . .... .. . , . 
• ROS, Roser. - Present:1c ió del co m e . La to nuga i la p:1ntera» 
• ROU kERA , Kamo n . - El vídeo i la fo rm.teió del professor<lt 
• SALA , Carme. ~ El M .E.C. ens convida a parlar 
• SALA, Carme. - Globa lització . ..... . . 
• SANTIESTEBAN , M on rserrat. - Perill ositat d 'algunes plantes properes 

al nen ... . . ... . . . ... . . .. ... .. _. 
• SELLARÈS, Rosa. - Com pensem enlre els dos i els qU:Hre :lnys . 
• SEM INARI DE BRESSO L-PA RV ULARI DEL FO PI O·ESPLUGUES -

SANT JOAN DESPÍ. - HI-Io la! », «Adéu! :. 
• SENSAT, Rosa. - Nocions de puer icultura . 
• SKI NNER, S.F. - Walden " .. 
• SO LER , Concepció. - El llibre dc les coses important s 
• TORO , josep. - L 's tress ~t la p rimer;) infància . 
• VA l.LÈS, .J o rdi. - El nen i la geom el ria 
• VENf)R EL L, Josep j\ 1. - Bases neurobio lògiques del lI engu ~l1ge .. 
• VENTURA . Norbert. - El pe u d el nen . 
• V I LA , Ign:J.si. - Consideracions a l 'ento rn dels inicis delll engu:lIge 
• YL LA, Roser. - TOl ap renent a m i rar , . 
• Z HILl AN. Sh cn . - Rcpuh lic:! po pular de Xina . Zones ru r3ls . EduGl ~ 

ció de la primenl infància ..... ... . .. .. .. . 
• Z HONGPING , X iang. - Rcpubl ica de Xina . Zones rurals. Educació 

de la primera in fànc ia . 

TEMES 

Actualitat edu cativa 
• ALZOL:\ , Nerca. - O TAÑO. juanjo. - L'I formació dels m l'St res sense: 

títo l .... , .. . 
• CASAl. , .J oaq uim . - Naulital dec reixem i escola 
• CASAS. Mo ntserrat. - Passos Glp a una p ossib le solució? . 
• ESCOLA D 'ESTI U DEL PENEDÈS. - L 'o rd re i la realitat . 

núm . 28 p . 12- 17 
num. 28 p. 42-45 
núm. 29 p . 43 
núm. 50 p. ~() 
núm. ., I p . .,9 
núm. 32 p. 40 
núm . 30 p. 9- 11 
núm. 29 p . H- 13 
núm . 33 p. 2-6 

núm. 33 p . 29-33 ci-43 
núm. 32 p . 9-. 12 

núm . 32 p . 15-19 
núm . 29 p . 3 1 
núm . j O p. 13 
núm . :lO p. 21 -24 
núm . 5 I p . 3:'> -3ó 
núm. 3 1 p . 19-22 
núm. 3 1 p . 6- 11 
núm. l S p . 4 1 
núm. 32 p . b-R 
núm. 2ti p. 2-)-26 

núm. 3 1 p. 16·18 

núm . .1 1 p . 1(,- 1 R 

núm. 29 p. ;-
núm . :l I p . 2 - ·29 
núm . 28 p . 5 1-5 .\ 
núm . j2 p . 29-; 2 
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1-Cl-0 

Ad aptació 
• SEMI NAHI DE BHESSOL- PARVULAH I DEL FOP i D'ES PLlJGUES -

SANT JOAK OESPÍ, - . lI u!;.¡! ", -Adé u!" 

Aliment ació 
• jIMÉNEZ, Anuro . 

:l limcn¡;¡ció 

A udio-v is ua ls 

BACA RDÍ, MOnt<;e r r~1l Antropologi:1 i 

• FOH I\-l AN , George. - Nens i o rdinadors , 
• JOVÉ, JlIan jo. ROLï~EHA, R:ullOIl . - El ddt'u ¡-la rorm:Kió del 
p roks~or;It , . ..... . ',' 

A v .. luació 
• CAS¡\OE\ 'A l.l ., On ll) f';. - El ... e~ lIi nIL·llt de c:u .. b nen . 

Com u n icació 
• G INESTA, .\Iom;;;c. - 1.:1 profL'~sió dïl ·lu",lr:ldor .. 
• <;Ó¡\I EZ, .Josep:1 - !:>OLER, Cunn' lxió. - El llibre de k .. 

CO"'L'!:! import~lIl ts. 
• \'ILA, Ign3si. - Ü)IlSlc!t:raclon:, ;1 l" emort1 deb inici.., <.It.:l 
Ikn~uatgL' 

O idàct ica 
• CA~ADE \ 'AL I. , Oolor,:. . - El ... q!uim<':nI d..: LKb nen .. 
• FON~ , ¡\IOmSeH ;II , - Eb pOl:, de k!l IlctrL'~ , 
• G II~I3AL' .. ,\1 - GÓ,\IEZ. I. - YLLA. R. - l'OI :lprL'nCnl :1 nlll·ar 
• GOLDSC H¡\I IED, Efino!' - El ¡OC heurí-,tic . 
• GÓ,\ IEZ, ,Josep:1 - SOLE H. Concl'pciú, - El llibre de le~ t'osc ... 

import:lIlt:, 
· .lI ' BETE, l\ l onherr;ll. - El ti telb, 11l ';.l [ rau, l1lïmrig:1. 

m ':lgr:l<.b 
• 1' 1.1\ , Hn,<;1. - HEVF.RTEH, I{("er, - \ 'ALl.b, .JordI. El 

nL'n I 1:1 geolllt'[ri;¡ . 

núm ,:S 2 p . I j · ILJ 

núm. 50 p. 5Ó'59 

núm :Sj p . 16-20 

núm, 50 p LJ- l I 

núm . 2H p. r :~ o 

nlllll 52 l' , 2- 2H 

núm )Op 1i 1'; 

!lÚITl :12 r 6-H 

núm. 1H p 1-·:\(1 
num . 51 p, 211·25 
nllm 2H p 2'1·26 
nÚI1l 5..1 p. ii i'; 

nllm ."'lO p . 1 i 2') 

núm 29 p. i -, i'; 

núm 5 i p I () 22 

Dis pos icion s legals 
• OHDRE dc 2') de Juny ue IQH6, pn LI tju,¡J s 'eslabli'i.n.!1I e{ (('rulllli. 

vIs }"('t/llis!IS I les mudalitats pc'" (I la jOl"ll1aci(j t/e/ persOlllllaJf!Clal 
per ('OrdI-e ci', d 'agost de I ()R'-Iljllf:'jm"stn sel'l 'el {( les llars d'iufants oum. 52 p . .... Ú 

• RE~Oll TiÓ del I:; de jun y de 1986, <.k 1.1 Uin:coó (icl1t: fal de Trehall, 
pL' f Ja q lI:11 es disposa la /Juú/icacifi de la Rel ';si(j Sa/orlal per" !'((11)' 
1986, t/l'I C(JIlI'elli Cor/l'Uill d 'àmbit estaw! per (I les úuarderies 
l/ar(/lI1s d'fl1jÜllcia del 'iec/or- prital .. . ... ... . num . 55 p. 5~ 

• RE:-'OU1ClÓ de r 1 d ':lgU!lol dt' 19lj(J, p(.:r J~I qual ('sjixel1les C(JIldh:IOIIS 
!U! l!flI!.Ul!.u/ues. /)orànl's i de maInell/aLió de f'e~pecwlirat de 
.Iardiller/a crIn/llI/ciu per als Centre:; tJtíulics i !J,.¡l'als dural/l el cu rs 
1986-8- . ........ . . , , , , , , , , , , , , 

• OHD HE d ' I d '3g0S1 de I C)Hú, per la qU:II es reJ!,ulellles prilctú/lIes a 
!.lars d 'mloul; .. ; dels ({lfI III lles c/e FUrlllacir j ProjessJnllol, e~;/)euolllllt 
Jord/llerw . . .. .".... . .. ". ., .. 

• RE:-'OLL'C IÓ de 22 de ..,ett'll1brc dè 19Rú T de LO/f/'ULotr)r/fl pera la 
rear;rzacid de qUfltre cursos d 'uiOlle¡t=lln6 (.u }/} a educador d 'illlcmls 
de Jill.'; a j anys, per o/ !)erSUl/o{ ql/e !NvStfl S('n 'l' ¡.~ a 1(>:; lIan ,Finfúnts 

Ed ucació 
• :\INAL O DE LA~AKTE. )o."1.:'p 1\1. - Con\'l: r~.t ~()lJrc Ï'-bnud Ain:lUu 
• UASSEDA~, ¡\Ieret . - SÈLLAHÈS. R(b:l . - <:l1l11 pell .. cllll'llln: el ... du .. 

i L'I ... qll:llre : 1I1~ .'> 
• CA BREH!\ , .\1. I.ub;¡ - Cu ... . IUC 1 rL'i:Kló .¡fnu\":t 
• CA;"JTA VE LLA. Franc1.:''>c - ~ l bcd · làni;1 dcl nen mal,lli 
• CODINA, ~I Teresa. - ¡\Il:" \' ~I I :ucndrc .1 Icmp,:., que L·olllpelbar 
• eOerVER , Emanueb . - Lúcz.y. 
• E ,\1 " P:IU Vila •. - E.B .• l:kllmunt lO , En . Niu d'infant .... . - Pa ... 

dt.' I"E ... cn!a nre ... ;;;ol ;¡J P:¡n 1I 1:t n . 
• FF KHET. ¡\I :lri:1. - És bo obrir ponL' .. 
• (iON7.t\LE7.-:\(",.~PITO , .Ju~t~p - Pt'rt11t'!ell1 pll)r:tr~ 
• trONI....\LEZ·:\G:\PITO. Jo ... t:p. l 'n prIlW:lln:1 de pucnt. uhur.1 de 

HO,'>.I ~L'm:H. 

• GONZ...\U:::Z-;\G"\PITO, Jo"ep . - Eb n:¡don ... fdiço ... 
• CiONZ,-\LEZ·AGÀPITO. JU!lep , - Aprtïlt'IH:1 ser lhur<:~. 
· )L llEHT, J Dü,\¡Éi\ECH , M DO.\II~GO , M, 

Ik-,e!1\ n lulumcnl I ;lprenent:l1ge dd COlli ml \'t'sic:1l (hum. 
• LOCKE. John . - Dd~ crits i cls plo r:- tkb nens , 
• ~IARA(iAI.I. , Jordi. - Elbenyem :1 e!ltim:l r k,:. [l o:,tre~ in:-.titw .. .:: ion:, 

núm ~:I l' :IB 

núm :1:1 l' ;H 

núm, II l' , .~R·)9 

num ; I p, ~() -,~2 

núm. 51 p , ~ 11 
núm 51 l' 11 l '; 
núm. 511 p . 51 -.~S 

nÜI1l . 50 p . ()-H 
núm. 2H p. 102 ... 

núm. ,;op l'; I C) 

núm . . \0 p :'0·';1 
nUIll. 2H p l') 

núm . 1 l) p. 50,1 2 
l1úm ,~O p. 11 
núm . .1 2 p. 11 2') 

núm. 29 p. .IB ,1 
núm 2H p, i <) 
núm lR p. ,; , _,6 



• RO IG I I~AVE~TÓS, J. - El prob lcm ~1 dt:· l ï n f:1l1t ....... . . . 
• SENSAT. RO';: I - Noci()n~ de puericllhura. 
• SKI NNER, I3 .F. - W,l1den Il . . ..... . . 
• Z III LlA N, Shen . ~ ZIIONG PI NG, X iang. - Repühlica Popu lar de 
Xin ~1. Zones rur:l ls. Ed ucació de la pril1lc:r~1 infància .. 

Educació a r r e u del món 
• COCEVEH, Emanuel:1, - Lóczv ......... ,' 
• LÓ PEZ, José AmOllio. - FERNANDEZ, M. Luisa. - Cuba. Pedagogi:l 

R6. . ........ . 
• Z l f ILlA N, Shen . - ZHO GPING, Xi:lng. - Hep(¡blic;I Po pular de 

Xina . Zones rurdls . Educació de la primera i n fJncia , .. 

Educació especial 
• NEI!.!. , A .S. - La mastu rbació , ..... .. . .... . 

Ele m e nts d e la Natura 
• G IRBAU. ~ l u ntse rr:H . - GÓ~l EZ. b,:lbel. - YI.I.A , Roser. - TUl 

ap renen t " Illlrar . 

Entrevis tes 
• Pas::io:, C;IP :1 un;1 possihle solució? Entrevisla a Mo ntscrr::n Casas . 
• Cuha . Pedagogia 86. Ent revist:1 :1 José Antonio Ló pez i Luisa 

Fcrn:índez, per Teresa Du ran ... .... . 
• Manuel :\ inauu. ConverSi! ~Imb el seu fill Josep M. Ainaud lk Las:lrlc . 

per Tere:':1 Duran . . .. ..... . 
• L:I pro fessió dïl·ll1strador. Convers", :Imb Mo ntse Gincs l:1 . per T eresa 

D uran . 
• Lc:, mans en el regne de la fantasi<!. Conversa amb Daniel Frei xes . per 

Ilumhcrt Roma .. . ................ ... .. . ........ . 

Escola 
• CASAL, J O~l quim . - N:uJlitat decreixt'llt i ('seüb . 
• COCEVER, Emanuela. - LúCzy. 
• GA RRI GA, Mireia . - El quefer q uotidià d 'una mest ra . . 
• G IM ENO. Xavier. - Tres p3.ràmetr~s d·o rganització .. 

num. j I p . 56-3'" 
núm. 29 p. 50-'; 1. 
núm. :'\0 p . 12. · 1:\ 

núm. 3 1 p . I Ó- I B 

núm . 28 p. 20-24 

núm. 29 p. 1. 7·29 

núm. 3 1 p. 16 -18 

núm. 33 p . 26·2~ 

núm. 28 p. l.5 -.26 
• 

núm . 28 p. 3 1-.'),\ 

núm. 29 p . 2 ~ -29 

núm. 3 1 p . 30·.~ 1 

nllm . 31. p. 27·28 

num. 33 p . 24-2 5 

nllm. :; I p. 27·29 
n(lm . 2R p. l.O-.2·i 
n(¡m . 29 p . 16- 19 
llum. 29 p . 24 ·L6 

• G 1R13Al ' . Montse. - GÓMEZ, Isabc.'l. - YLLA. Roser. - Tm aprenent 
3. mirar . ... .. ...... . ........ . .... , .. núm. 

• GÓM EZ, josep :.!. - SO LER. Concepc ió . - El llibre de les coseS 
L8 p. .25 ·16 

impo rtants ... ..... .. ... .. , .. . num. 50 p. 1I -2S 
• JU13ETE, Mo ntse rr'll . - El [ i¡ell "I , m · ;ltr~llI . !"n'intriga . m ·agrada .. núm . 29 p . 1 -l ' I S 
• SEMINAR I DE IlRESSOL·PARVULA RI DEL FO PI O·ESPLUGUES·SANT 

.lO A DESPÍ, - _l lo la! _, . Adéu! _. , . . . ..... . .... .... . n(1I11 . :H p . 15- I Y 

Fisiologia 
VENT URA , Norbert . - El peu del n~n . , ... . . .. . . núm. lR p. 4 1 in-45 

Higie ne 
• GA Y. E~te\'t~· lgn<ls i . - El rentat de boCi en els nens peti ts ... núm . 2:R p . ;z, - .... O 

Informà ti ca 
• FO RMA N. Cieorgt.' . - Nens i o rdinado rs ....... ... . . . .... . 11(1111. :B p . 16 ·20 

Joc 
• CABRERA . i\'1. Luis:1. - Cos, joc i rdació afecl iva . núm . .) I p . lL-15 
• FR EIXES , Dan iel. - Les mans en el regne de l,I f,m lasia . núm. 33 p . 24-25 
• GO LDSCHMI ED. E1ino r. - El joc heurístic . mim. 
• PLA , Rosa. - REVERTER , Roser . - VALLÈS, Jordi. - El nen i 1<1 

33 p . 11-15 

geo metria . . . ...... ............ . . .. . ... . núm . 3 1 p . 19-22 

Lite ratur a infa n t il 
• CENTELLES, Jaume, - MAURE, Mcrc~ . - Envellei x Ja ventafocs? núm . 30 p . 26·29 
• CONTE PO PULAR. - L I w rlllga i la pantera . . .. .... . num. 52 p . 40-4 1 
• CONT E POPULA R. - El rei rató . . .. . . . .. . .... . .... . . n(¡m . 3 1 p . 38-39 
• CONTE PO PU LAR. - En Pere Milo!. ... . ..... .... . . . .... . núm. 29 p . 43 
• CONTE POPULAR. - El reietó i l'ós ... , . . núm . 30 p . ... 0-42 
• LlONNI , Lco. - En T rosset . , . . ... , , , . 
• MISS É, Àngels. - ROS. Roscr. - - Tinc por de no poder som i"r 

núm . 55 p . 35 

mt:s- . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .... . num. 28 p . 12- 18 
• ROS, Roser. - El mico maco. . . ...... ........ ..... . n (¡ m . 2R p . ..2-45 
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Ll engua 
• FONS , M Ol1lscrr:11. - Els putS de Ics lletres . . 
• PRAT . Angds - Els nens parlen, Csco ll t:m· l o~ . 

Llenguatge 
• RI EH.A, Sergi. - RcI:1X3ció, O Ja f",se d'inspi ració duram Ja parl a . 
• VENDRE LL, Josep M - li<lses ncurohiolò~iqu~.s dd llenguatge. 
• VILA, IKllasi. - Consideracions a l'ento rn <..kls l!licis del 

Ilcngu:lIge , , . . _ ....... . 

Mes tres 
• ALZOLA, Ncrc:1. - OTAÑO. Juanio. - La formació dels mestres 

sense títol ,... .. ... .. . . . . . . . . . . . . . . . . .... , .. 
• .lOVÉ, Ju:mjo . - ROllRER:\. RamÓn . - El vídeo i 1:1 fo rmac ió del 

p rofessorat 
• G¡\ RRl G¡\, Mm:i-.l. - El qUC1Cf qUOtldi;) ü'uml I11CStr~l . 

Metodologia 
• SALA , Ca rrne. - Glub,!litz:lCió .. . . .• ... 

Neur o logia 
• JL IlEHT, J. - DO,\I ÈNEC H, ~1. - DOMINGO, ,\1. -

Dco;;envolupaml.:'nt i 3prCnCnt:lIge del control \'I,.'sic:.1 dturn 
• VEND RELL. Josep 1\-1. - Ba:,t':, neurohiològiqu~s cid llenguatge. 

O rganització escolar 
• E 1\ 1 . !'<Il1 Vila». - E.R. - OeJJmum •. - E.B .• Niu d' l nr<lnls» . 

Pas de l 'Escola Ort'bsul ::11 Parvul:1ri ., ... 
• G IMENO, X<lvier. - Tres par;lml'tn::;. d '() rg~tni l7 .. 1ció . 

Polític a e ducativ a 
• A 1.7.0 1..'\ , Nen::!. - OTAÑO, jU:lIljO . - L:l rorm~1Cio dels mestres 

... c:nst: títol. 

núm. ;H p . .lO 25 
núm. 19 p. 20·1, 

num. 32 P ;"\7· .:\9 
núm 3 1 p . (,- 1 I 

núm. 32 p . 6·R 

núm . 19 p . ...... 

núm . 50 p. I..) I I 
núm . 29 ¡1 . I(-¡· I <) 

núm . jj p. 2 ·(, 

num. 29 p . 38·· • .2 
núm. 31 p. 6 · 11 

núm . jO p . 1-) ~ 1 9 

núm . 29 p 2+26 

núm . 29 p . ... ' 

• CASAS. Mom:,e rraL - Pasc;os cap a Llní] possihlc solució' 
• I.ÓPEZ. JA. - FERNt\NDEZ, L. - Cuha . Pcd:lgo~m 86 . 
• ~AL.'\ , Carme. - El 1\1. E.e. ens convida ;1 parbr ... 
• ZH tI.J AN, S - ZHONGPING, X . - Ikpúblici¡ PoplJlar de Xilla . 

Zones rur.\ls. Educ:lciÓ de hi primera in fànci:l ...... , .... . 

Psicologia 
• BASSEDAS. 1\ 1. - SELLARÈS. R. - Com pen:,em emre els ciO:' i 

els quatre ' lIl )'s. 
• FERNANDEZ '\LVA REZ, Emil jo. - El uc:.splaçamcn l autònom 

inicial .. , . ,... . . ,_ , . ... ... . 
• GR IM ALT, ~1. Antònia . - Trastorns del50n en cI nen ... 
• V ILA, Ignasi. - Considcr3c io ns :1 J"entorn dels inicb tlc:I 

llcngu:Hge . . . . . . . ......... _ 

Salut 
• CANTA VE LLA , Francesc. - Mis<..'e!· I{mia dd nen rn:lbh 
• FERNAN DEZ r\ I.VAREZ, Emilio. - El despl:lç:ll1lel1l autò nom 

inicial .. , , 
• GAY. Es[e\·e· lgnlsi. - El rentat uc boca en ci.;; n~n::, pelit~ 
• GRIMA LT, ¡\t Antòn ia. - Tra<aorns del :;.on c:n c I nen . . ... 
• jll\tÉNEZ. A. - BACARDí. M , - Antropologia i :Ilimt.'ntació . 
• Jl'BERT, J. - DOMÈNECH. ~1. - DO~IINGO. M . -

Desenvolupament i aprenclll;ltge de! comrol VC'iICI I diurn •. 
• ({ IERA, Sergi. - ReJ;¡x~ll'ió. () la fase dïn .. pir:KiÓ durant la p3rla 
• ROIG I RAVENTÓS, J. - El problema de l'JIlr:lIlt ,,., . .. .... . 
• SANTIESTEBAN, ,\to ntserrat. - Perillosit'lI d'::ilguncs pl:1l1 les 

properes als nens. . . , , .. , .. 
• VENTl ' RA , NorbcrL - El peu del ncn . . ..... ,.,. _ ... 

Sociologia 
• CASAL, j oaquim . - Nat:diwt tlcCrelXcllI i (.· ... col:l , " 
• CODINA, ,\1. Terc:s'l . - Mc~ \1:11 :Hendn: ~l temps, que cumpensar 

núm. 2R P .l¡ [· i'" 
num. 29 p L-·2Y 
núm 2<,) p . 8 Ij 

núm .. l l p . 1 6 - 1~ 

núm. 32 P 1.)-12 

núm. 51 p. "\.~":\6 
núm. 29 p . jj.j -

núm . 52 P 6-8 

num. 50 p. 52·:\5 

núm. jl P .1.1 ·5(, 
núm, 2R p 3-- --iO 
núm 29 p 53 j
núm .. lO r 56-39 

num. 29 p .. ,8· ... 2 
núm .. )2: p j - 39 
núm. 3 1 p . 56-57 

núm .. l¡~~ p. 29·33 
núm 28 p . II 

núm . ,) 1 P r' -2') 
núm. jO p 6H 



cop d'ull a revistes 
'-..... ~ /' 

Experiències 

LA FIESTA DE LA PAZ. Maricar:men Díez . • Cuaderll Qs de Pedagogia» núm. 140 set. 1986. 
pp . 10-12 . 

ESTA TARDE TOCA TALLERES. Maric~lrmen Dícz . • Cuade,-nos de Pedagogia .. núm. 140, 
se t. 1986, pp . 34 -37. 

Literatur~ infantil 

LES CONTES DE FÉE, LlTTÉRATU RE POUR ENFANTS? M. Duquesne. A. Soutier. . ,. 'école 
materllellejrallça ise» nüm. I sc[. ·()c t. 1986, pp. 7· 12. 

Llengua 

NORMALITZACiÓ LINGüíST ICA . Monogràfic. .. Bll l llet í dels M es/res» SC I. 1986 pp . 3·3 I . 

Pedagogia 

I FORMACIÓ PEDAGÒG ICA. Monogràfi c . • Guix. núm. 105-106, jul. -agost , 1986. 

Psico1ogia 

CUANDO APRENDEMOS A I-IABLAR CON NOSOTROS MISMOS. Jesús Palacios. Al fonso 
Luque . • Cuadernos de Pedagogia .. Ollll1 . 140, ser. 86 pp. 72-75. 

Salut 

LA SALUT DEL MESTRE. Monogràfic. , Perspectiva Escolar- núm. 108 , oc(.-86 pp. 2-28. 

Societat 

19 6 ANY IN TERNACIONA L DE LA PA U. Monogràfic. frEI Correu de la Unesco» nllm . I 00, ~I 
sct. 1986 pp. 3-34. ~ 

LA PLANIFICACIÓ fAM ILIAR . Monogr:Jfic. . Arrel. núm. 14 , maig 1986 pp. 4-27 . 
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in-fàn-ci-a --------------educar de O , 6 anys 

Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

Obsequiar amb una 

subscripció a in-fòn-ci-a 
---~~---

Un bon regal de reis 
per a tot l'any! 
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Butlleta de subscripció 
- ---'" -

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms 

I I I I I I I 
Adreço 

I I I I I 
( od; P. Població 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

Nom 

I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I 
Provincia 

CI] 

I I 

Se subscriu a In-fàn-ci-a (6 números) per a l 'any 1987: 2.270,- Ptes . 

Pagament: per taló adjunt a la Butlleta O 
Per domiciliació bancària O 

Butlletí de domiciliació bancària 

Nom; Cognoms I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

Nom; Cognoms del ';'ulo, I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Ba nc/Coixo Agència 

I I I I I I I 
Població Província 

I I I I I I I 
no. compte I llibreta 

: Senyors: Els agrai ré que amb càrrec al meu compte/llibreto atengu in el rebut 
8. que anyalment els presentarà . Rosa Sensat» a.a.p.s .a. per al pogament 
&. de la meva subscripció a In-fàn-ci-o 

(fi rma) 

biblioteca 

-r' 

RAPPOPORT, Lcon. La personali
dad desde los O a los 6 años. Bar
celona Paidos, 1986. 

Els estudis conductistes permeten l'apa
rició de llibres com aquest, que analit
zen ci comportament dels infants eStra
tifi can t aquests estudis cies del pum de 
vista de l'edat. independemment del seu 
contex t ambiental o d 'altres punts 
d '::tnàl isi menys general it zats. Objecti va
ment parl3.nt , aquest és un llibre on 
s'apleguen i presen ten les aportacions 
que la ciènci~l conductista nord-america
na bàsicament ha fel a part ir d 'informes, 
estudis i observacions sobre el desenvo
lupament infantil. Útil , doncs, per a 
aquells que volen conèixer les actiwds 
genèriques dels infants a panir de díldcs 
científiques i objeclivables. 

Equip E. B . EL CARGOL. On e ts? 
Barcelona . Patro nat Municipal de 
Guarderi es , 1986 (Col. Apunts d'Es
cola Bressol). 

AqueSt llibre t parla el subtíto l el nen 
petit busca el mestre, i si l1letit za for
ça bé el contingut del quadern . És 
una apo rlació hreu, però mo lt deta
llada, sobre un dels aspectes que fo r
men el conj unt de fenò m ens q ue 
configuren l'escola b resso l. No és 
sinó una observació sobre les rela
cions , reaccions constants i movi
ments q ue cada dia s'estableixen en
tre els menuts i els adu lts dins el 
grup. Bo n tema i bona aporlació per 
a una reflexió sobre el nos tre que
fer quotidià. 



~ES JOGUINES DABACUS FAN JUGAR 



PM ab ~ ~ a. nec;n.: 
"SERIE BLANCA" 

ConteA d' Wda ci tY Q. 

fA tec1wt.a.. 

EL VAIXELL DE VAPOR 




