




ElS ZEROS, DE L'ESQUERRA 
ALADRETA 
El zero, "ques~1 xifra que figura :I la cohena cies cle l naixemei1l d 'Infància i 
que ind iC I prec isa rnèl1ll' època cid naixement del nen és una x if!"::! dc compor­
lamen t sorprenent i que crea incomoditat". 

A lena~ ens de ien els professors ut: m::uern :1 tiques: ~ i l11uhipliqucm per zero ens 
quedarà zero ; però si di vid im per ze ro arrib3rem a lïnfinit. Ar;l , què vo lia dir 
multiplica r i dividir per ze ro' AllO', ens cleia 1:1 ve l l<! 'ab icluria popular passada 
pd s i s te l11 ~1 decimal ¡ ~l ll o, que un zero :1 resque rra és ben b(' això: un ze ro, i 
no va l res. 

AI.Ii pressupostos, cI document que segurament t(- Illé~ zeros en cada país. l'in­
finit no s':lconscgucix mai , i hi ha quelcom pitjor que ser un ze ro a l' esquerra, 
i és ni tan so ls ser un zero. . 

Ni tan sols un zero han mereSCut els nens de zero an)'~ als pressupostos de di­
versos països, entre dis el nostre, El zero no \'al res, però, no val res el nen 
de zero anys' És pOLSer el seu ze ro que ens "julla " l roba r sentil al joc de con­
ceples cle l pro fessor de malemàtiques, El nen de ze ro :l1lys és un infinit en po­
lència, però ulla potència quc, si no s'~I <.:tuali[7 .. 1, va pOS:111l els zeros cie cada 
opo rtu ni tat a ['esque rra. 

Ar.I que, amb la c liguda dc 1:1 n:tt~lli (at , és ben clar qUè a més el nen és un bé 
escàs, no caldria rev isar el seu va lor? El Seu valor infinit COffC perill de no realilzar­
,,: i de fel es l imita per abandó de la responsah il il:1l social en molts casos, 

En 1:1 discuss ió clels PressuposlOS dc la Generalilat de 19!-l' ";I prosper:". una 
esmen:1 per fcr rea 1it~1l la fó rmula prcssupos(àri~l «ohrir Ull<-J p:1rlidall pcr al man­
teniment dc Ics Escoles Bressolo Llars cI ' lnfants. Tres ze ros, a I:t clreta d'un sim­
bòlic li , V~11l constitui r-sc cn fihrc màgic per fcl' t:n lr~lr els nens dc zero anys 
a la consideració de lO IS, en previsió cie Ja considc ració d'aquelles instituc ions 
com a inst itucions ccluc~ll ives en la Conse lleria corresponent, lai com s'havia 
promès. 

L'any ¡YHR co incideixen Ics circumstàncies dc ser el darrer per al complinien l 
de 1:1 promc",;1 fet" pcl Consdlc r, l 'any de la p roposta del Minisleri per debatre 
l'ordenació tleI sislèrn:1 educa tiu , de zero. zero, a cli\'ui l any~ , l 'any de la plena 
:lpliC:lciú del nou :-.i"ilcm:¡ de fi nançament... 

Qua11ls zcros calclrà afegir a 1;, cir"" des dc la part ida oberta el 19!-l7' POlser 
calcl ria vcure què passa al país. Sumanl les poques t l:1 tks escampades que ens 
han ~I rribal a les mans, els Ajun¡amel1ls cic Car:ll unya dediquen a soslcnir aque­
ll es il1Slillic ions per a nens" partir dels zero any"" més de 2.000 .000 .000 dc 
ples, Mo lts zeros a la d reta. Si la GeneraJila l n 'afegís ~b als tres de l'any passal , 
només poclria ajuclar els Ajuntaments en I:l meitar clel que ja s'esmerç l i 
tantes escoles que, amb tant esforç, atcm:n els més pelits. Però seria una 
bona manera cie començar :1 mOStr:H b cons idcraciú que a tots mereix l'edu­
cació clel nen cies cic zero anys. 
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Carnestoltes 1987 
Aquesl any vàrem pensar a celebrar el Ca r­
neslOlies una mica difcrem d'alues anys. 

Les 4 educadores dels nms més grans del 
Cargol pensàrem en disfressar-nos de 4 per­
sonalges d'un come moli coneguI pels nens , 
i escollirem La Rínxols d 'o r i els 3 óssos, 

Dues setmanes abans de la festa, vam comen­
çar a explicar el COllle, clona ili moli èmfasi 
als 4 personatges 

Vàrem procurar que les nomes disfresses 
fossin for<,~1 rcprc.>cnta[ives d'aquesls perso­
narges. 

El dia assenya lal vàrem organil7.Jr un . Iea­
[re de veri[al ' al jardí de l'escola :unb fileres 
dl: cH..Ii n.:s , i a . ¡'escenari _ una taula amb un 

plana oberta 
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pla[ gran, un plat mitjà i un plat petit i les se­
ves corresponents caclires, més enllà, 3 ma­
[alassos, lambé gran , miljà i l'etil. 

Amh molia expectació per part dels nens, và­
rem començar la representació les 4 educa­
dores, Els va fer moll impacte, i en acabar 
vàrem haver de [ornar a fer- la, de [alll que 
el; va agradar. 

Dics després, encara en parlaven i a vegacles 
a nosaltres ens deien ós gra n, ós mitjà , ós pe­
[i[ o Rínxols cI 'or en lloc clel nosue propi 
nom. 

La nostra valoració va sn moll positiva. 

Escola Bressol El Cargol. Barcelona. 
Paquila Clavcria 

Mercè Vilarà 
Mercè Garrabou 

M. Àngels Planas. 

Colònies als tres anys 

Per primer cop durant els nOSlre, 17 anys 
de tasca educa li l'a , vàrem plalllejar-nos de 
fer colònies, Sempre ens havia fe l uoa mica 
de por, ja que les mares eren bastam con· 
[ràries pensant que els seus filis eren massa 
petits. 

No prelenem ací pariar de les grans possibi · 
lila[s de les colònies per afavorir l'educació 
global. sinó dels avantatges que aqucstt-,; sor­
lides lenen en les relacions pares· fill s. 

Els pares creuen que llurs fills no poden l'iu· 
re sense ells, pensen que un nen de 3 anys 
és encara un bebè al qual només entén la 
seva mare, que és una petila crialur:1 in(nil 
que neccssila ajul per a fer-ho 101. La majo· 
ri;1 de les mares no masteguen i ensaliven el 
menjar als seus fills per raons sanitàries però 
no els deixen desenvolupar lIiurcmenl. 

Quan vàrem fer la reunió :Imb els pa res per 
exposar la nostra idea, l'a eomenç;lr el eon­
nie[e 

.Qui cs[à dispo,a[:1 confiar·nos ci seu fill du­
r3m dos dies i un3 nil? 

A 10lilom li semblaven bé les colònies, però 
no per ;11 seu fili , Els parcs clels nens cic 5 :mys 
varen ésser els menys prohlemàrics, enc.ara 

que els de J, ho van ser per IOtS, 

.els nens de 3 anys sóo massa pClitS' 

oia meva filia ,cnsc la moma no sap dormir. 

, jo mai 00 he deixa I al meu fill . 

Ite! meu encar:1 s'orina al vespre i sed un 
[raum:1 per a cll , l'cure que els :llIres no por· 
Ien paquel. 

.La meva nena pon;) xumet, t:s lan pelitè[al •. 

Si. pelilel'l: a 1:1 nen:1 gai reilé li passa com als 
ga lls, lé esperons! 

És a dir, una gran malori:t de famílies tenien 
por de deixar els seus fills a Ics nostres m:ms, 
no perquè desconlkssin de la nOSlra capa­
cita l i responsahili[at , sinó que dcseonllal'cn 
dels nens, 

Moltes vegades. els parcs no coneixen real­
ment Ics capacitats dels filis, S'h~n acoslu­
mallanl :l l'eure'ls Com" éssers indefensos 
que són ells qui els eStan tornam així. 

No volen reconèixer que 1':!C[ilud impolcnI 
per p:lrI dcl nen, no és més qUe una acció 
dc for<,~I , amb la qU;11 aconsegueix vjure com 
un rei tenim ;11 seu servei dos ~rans criats (ets 
pa res) i uns quanls :lssislcms per hores (e ls 
av is), 

Per moll que clmeslfe els digui que :11 'es­
col:! l'S compon:1 trUna manenl difercm, els 



parcs no prenen cap mena de mesura per al­
Icrar aquesl componamem. 

La rebció pares-fills i nen-mestre mai no po­
drà Icnir el malcix cairc; però sí, que els pa­
rcs poden i11lenw cvilar Icnir uns pelils dic­
wdors o per contra, uns pel its inúlils. 

Hi ha les dues vessal11S, el lípic nen que no 
lé esma per a res, que necessita que \OI li si­
gui fel, i el nen indòmil, rehec i insolem que 
sap que solamcl11 els seus pares el poden 
agu~lIllar i satisfer. 

Per moll que un fi ll eSlimi un parc , podrà 
sobreviure un parell de dies sense veu re'!. 
Un nen de :i an ys, ja fa molllemps que ha 
deixal d'ésser un fetus, el cordó umbilical 
ha eSlal lalla l i ben cicalritzal, ¿per què els 
pares no se'n volen adonar' 

És bo prolegir i Icnir cura d'un fill , però és 
tamilé deure d'un parc fer-lo fon , indepen­
del11 , autosuficicn1. Un nen és un ésser en 
formació que necessita aju1. Ajudar-lo a 
desenvolupar-se no vol dir resoldre-li la pa­
pereta, sinó donar-li els mitjans perquè ell 
pugui resoldre-la. Molts cops és necessari 
deixar-lo \Ot sol davam de cenes siluacions. 

Els pares jum amb l'escola han de preparar 
el nen per poder afromar i viure_ a la socie­
tat que l'envolta. Quan sigui adult no ili hau­
rà ningú que el pentini,ni li passi la carn per 

plana oberta 
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la balido"l; quan sigui gran s'llaurà de rCll ­
tar les dents (hi ha nens que no lenen enca­
ra aquesl hàbil de neleja. Un;} nen:} l'a vo­
mitar a Ics colònies quan es va posar ci 
raspall a 1;1 boca) i netejar quan vagi de 
vem re. 
Els nens lenen menys traumes dels que els 
pares es creuen; perquè facin el que deuen 
a cada mome111 no seran més desgr:lciats 
quan siguin grans, sinó tol el c0111rari . 

Els parcs han cic fer-sc a l 'idea que per molt 
conse111 ir a una criall\ra no l 'estan fem més 
feliç . El nen que aconsegueix sempre el que 
vol es conveneix en un dèspota , que no té 
cap apreci a les coses; la seva escala de va­
lors està desfasada, més ben dil. no en lé. 

AI igual que els pares, quan el nen es con­
verteixi en adult , hauran d'acosrumar-se a 
viure sense ell , també és bo que el nen, de 
mica en mica es vagi 3COSlumant a viure sen­
se el lligam amb què molts pares els ofeguen. 

Us heu pregu111at alguna vegada a què res-

pon aquesta ànsia de sobreprolecció' És 
l'amor pel fill el que els fa protegir-lo en ex­
cés O és, el contrari, l'egoisme de pare que 
vol que el seu fill sempre sigui pelit i depen­
gui d'ell ' 

La nostra lasca d'eclucadors ens fa tenir el 
deure de no treballar sols dins de les nos­
Ires aules; hem de fer que la noslra feina si­
gui cominuada fora, que els pares reforcin 
el que nosal!res hem aconseguil amb llurs 
fills . 

Si l'escola té com a missió ajudar que l'in­
fam es desenvolupi , hem d'aconseguir. o al­
menys i111emar-ho, que els pares facin el ma­
teix . 

Nosalt res pensem que no és l'escola la que 
s'ha d'adaplar al nen, sinó que és aquesl el 
que ho ha de fe r. No volem dir amb això que 
com a individu ilO s'lla ck respectar, no, lot 
el contrari ; però si és cen que si nosaltres 
l 'hem de preparar per poder viure a la so­
cietat, haurem també d'acostumar-lo que si-

gui ell el que s'emmotlli , ja que no serà pas 
la societat la que ho faci. 

Les colònies és un bon ca mí. Són mollS pocs 
dies en què el nen és 11 un)' dels seus; en ca n­
vi, els suficients per ha"er d'afronlar les si­
tuacions sol. Sap que hi ha persones que tin­
dran cura d'ell, però també sap que no li 
faran les coses. 

Dels quaranta nens que vingueren amb no­
saltres quatre van menjar sols, van dormir 
sense momes ni xumetS (ningú no els va dir 
res, ells ho van voler aixD; els que paleixen 
d'enuresi van poder adonar-sc que aquest 
no era un problem'l exclusivament seu, van 
poder superar el pel it . lraun1a ' que porta­
ven. Dos nens es van marejar a l'aulocar al 
viatge d'anada, però cap no ho va fer a la tor­
nada (vàrem anar pel mateix camí els clos 
cops). Ningú durant els dos dics va cridar 
els seus parcs, però no per això les ca res de 
felicilal quan arribàrem van dèixar d"',ser 
mlHucs . 
AI igual que eh parcs decideixen elmomem 
en què el nen ha de començar anar a l'esco­
la bressol, i el deixen encara que plori ; lam­
bé és bo 'lUCI partir dels.l an)'s, comenci 
a tenir aquestes cunes, però profi toses ex­
periències. Teresa 8ellno 

Jard í d'Infants 
.. El Petit Món. 

Castelldefels 
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TEMPS ERA TEMPS ... 

EL DRET DE L'INFANT A JUGAR 

Aquests dies propers al Nadal la nostra societat dedica una especial atencIÓ 
a l'actIVItat lúdica dels mfants traduida en el costum de fer-los present de jO­
gUines a través del tió nadalenc o dels Reis. Deixant de banda l'abusIu bom­
bardeig consumista a què són sotmesos els mfants, en tal avmentesa, pels 
mi/jans de comunicació, el fet convida a una reflexIó sobre el paper del JOc 
en la vida dels nens. 

Justament A. S. Neill ha proporcionat a l'educacIó actual una de les refle­
xIOns més lúcides I ensems polèmiques sobre el paper del JOc en el desen­
volupamenl de la persona. "Hom pot sostenir la Idea que els mals de la civI­
lització provenen del fet que els mfants no han jugat mal prou», ens diu el 
fundador de l'escola de Summerhill. 

SI creiem verament que l'infant és ja naturalment Impulsat al seu propi crei­
xement I maduració, respectar el JOc com un dels impulsos més genuins de 
l'mfant ha de ser tota una diVisa per a l'educador. La revolucIó educatIVa 
operada en el nostre segle ha fet del JOc una pedra cabdal. En efecte, un 
dels principals fonamentadors de l'escola ac(¡va, Eduard Claparède de l'fnstitut 
J. -J. Rousseau de Ginebra i professor de l'Escola d'Estiu de 1920, mostra 
com la naturalesa ha creat en l 'infant necessitats i deSigs que corresponen 
a etapes del seu desenvolupament. Tot el que satisfà aquests desigs natu­
rals presenta un atractiu particular. «La realitzacIó mateixa d'aquestes activi­
tats és el joc: encara que la ImitaCIÓ hi mtervmgUl, ho fa sempre sota la forma 
de joc o a propòsit d'un JOc.» 

La veritable educaCIÓ consisteix per a Claparède a exercitar una actiVitat en 
el nen només quan aquest en «senti la necessitat natural, o només després 
d'haver-li creat hàbilment aquesta necessitat, si no és mstmtlva, de Iai mane-

ra. que l'objecte d 'aquesta activitat captiVI el nen, susciti en ell el deSig 
d 'adqUirir-lo, I que aquesta actiVitat mateixa posseeix el caràcter de JOC» Una 
educació fidel a les pautes de desenvolupament de l'mfant, l'úl1lca eficaç, 
diU el pedagog su(s, ha de ser atractIVa lla forma d'ensenyar ha d'mteressar 
l'alumne I el treball que realitzara per aSSimilar-la «revestirà d'un modus com­
pletament natural la forma de JÓc». ' 

Però per a Neill, contràriament, el joc no és pas un mitjà dldactlc per enllaçar 
aprenentatges pre-establerts amb interessos del nen. El JOC és fonamental­
ment una actIVitat bàSica I genuina de l'infant que com a tal Ja té el seu propi 
sentit I direccionalitat en el procés de la seva maduraCIó. 

Penso que ambdues viSIOns del JÓc tenen llur funCió dms els tres amblts que 
ha d 'encloure l'educaCIÓ I que han de ser I per aquest ordre: pOSSibilitar a 
l'mdivldu a ser ell mateix facilitant-li la seva afirmaCió I expansió: després I 
més secundàriament, donar-li aquells elements culturals I soclalltzadors que 
fan possible la seva Vida en una sOCietat determmada, i per últim donar co­
neixements I mformaclons. Oms aquesta òptica el JOc ha de ser cami per al 
fi primordial I mitjà per als secundariS 

JOSEP GONZÀLEZ-AGÀPITO 
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EL JOC 
ALEXANDER s. NEILL 

Les mares juguen poc amb els nadons. Creuen que posant un osset pelut 
al bressol resolen el problema per una o dues hores, oblidant que els infan­
tons necessiten ser mimats I acaronats. 

Si acceptem que la infantesa és l'edat del joc, com reaccionen els adults, 
en general, en relació a aquest fet? L 'ignorem , No ens en recordem, perquè 
per a nosaltres jugar és perdre el temps. D'acord amb aquesta concepció , 
construïm una gran escola urbana amb moltes aules I aparells costosos per 
poder ensenyar millor; però la maJona de les vegades només reservem per 
al joc una petita supertície de ciment. 

Hom pot sostenir la idea que els mals de la civilització provenen del fet que 
els infants no han jugat mai prou . Per dir-ho d'una altra manera, els Infants 
han madurat en un hivernacle per poder arribar a adults abans de l'edat cor­
responent. 

L'actitud de l'adult davanl del joc és totalment arbitrària, Nosaltres, els vells, 
elaborem els horans dels infants: estudiar de nou a dotze I després una hora 
per menjar I una altra vegada lliçons fins a les tres. SI demanéssim a un in­
fant lliure que fes un horan, de segur que atorga na una Importància més gran 
al JOc que a l'estudi, 

En l'antagonisme dels adults envers el joc dels Infants, hi ha, en el fons , una 
bona dOSI de por. Centenars de vegades he sentit l'angOixosa pregunta: "SI 
el meu fill es passa el dia Jugant, com podrà aprendre alguna cosa? Com 
podra aprovar els exàmens?». Molt pocs acceptaran la meva resposta: "SI 
el seu fill Juga tant com vol jugar, serà capaç d 'aprovar els exàmens d'ingrés 
a la Universi tat amb només dos anys de treball intensiu , en comptes dels sis 
o set anys que hi dediquen les escoles que no consideren el JOc com un fac­
tor determinant de la vida.» 

Sempre cal afegi r-hi una cosa: "SI és que ell vol aprovar els exàmens.» El 
1101 pot voler ser ballarí o enginyer electrònic. La nOia potser voldrà ser diS­
senyadora de vestits o mainadera. 

La por pel futur de l' infant porta els adults a privar els nens del seu dret al 
joc. Hi ha, però, quelcom més. Darrere de la desaprovació del JOC, hi ha una 
vaga Idea moral, la suggerènCia que la Infantesa no és una cosa gaire bona, 
com s'expressa en l'admonició que hom sol fer als adults joves· "No Siguis 
tan criatura ,» 

Els pares que obliden els anhels dels fills, llurs JOcs I llurs fantaSies, són pares 
a mitges. Quan un infant ha perdut la capacitat de Jugar, està psíqulcament 
mort i qualsevol Infant que Intenta de tenir-hi relaCions es troba en penll. 

Alguns mestres de l'Estat d ' Israel m 'han parlat dels meravellosos centres es­
colars que hi ha a la seva comunitat. L'escola, em deien , forma part d 'una 
comunitat que té un Important programa de treball . Els nens de deu anys, 
em deia un mestre, ploren si se'ls castiga a no treballar al Jardí. SI JO tenia 
un Infant que plorés pel fet de prohibir-li de colli r patates, em preguntana SI 
no es tracta d'un defiCient mental. La infància és fonamentalment JOc; qual· 
sevol comunitat que Ignori aquesta màXima va mal onentada en qüestions 
educatives AI meu entendre, el mètode de l'Estat d 'Israel sacrifica la Vida 
de la Joventut a les necesSItats econòmiques És possible que siguI necessa· 
ri , peró JO no gosana qualificar-lo de Vida Ideal d'una comunitat. 

Malgrat que no es pugui valorar, resulta intngant el mal que es fa als infants 
quan no se'ls deixa Jugar tot el que ells vold ri en. Molt sovint em demano SI 
les grans masses que assisteixen als partits de futbol no tracten de viure els 
seus interessos lúdiCS bloquejats tot Identificant-se amb els jugadors, Jugant 
per delegaCió, per dlr·ho d'alguna manera. La maJona dels graduats de Sum­
merhill no van als partits de futbol, ni els Interessen els espectacles públics 
amb molt d 'aparat. Crec que ben pocs s'amoïnanen a fer quatre passes per 
veure una desfilada. La pompa té quelcom d'element Infanlll , el seu color, 
el seu formalisme, els seus m9vlments lents suggereixen el món de la jogUi­
na I de ninots vestits de gala. Es per aquesta raó que a les dones els agrada 
més la pompa que no pas als homes, A mesura que la gent va envellint es 
complica l'existència I se sent cada vegada menys atreta per l'aparat , SigUI 
del tipus que sigUI. Dubto que els generals, els polítiCS I els diplomàtiCS tre­
gUin de les desfilades alguna cosa més que l'aVOrriment 

Hi ha prou Indicis per pensar que els infants educats en llibertat I amb el mà­
xim possible de JOc, no tendeixen vers una mentalitat de massa. Entre tots 
els summerhlllencs, els ÚniCS que poden sentir-se atrets I entusiasmats per 
una multitud són els que procedeixen de families en les quals els pares te­
nen tendènCies comunistes,' 

A,S,N. 

1 NEllL A S Summerhllf VIC. E"umo. 1986 op 6264 
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Espai per a una creativitat sense límit 

Ceres, Pintures de dit, Tempera, 
Gouache, Barnís fixador, 
Pasta Blanca per enganxar. 
AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT 

MANLEY® 

AVALUACIÓ A L'ESCOLA 0-6 
Preàmbul al tema 
CAI{¡YI E SALA I SU RE DA 

En l ',im bil escolar exis leix ci sim plism e dïdenl i f] C:Jf av;¡(u3ció am\) com ­
provació , Pcr com p rovar cal un q uaclre refe rencial. L'escob o bligarò ria pOl 
fun cionar a partir d 'aq uesl esquema j:, que una de les seves funcio ns bàsi­
ques és assegura r una base cullural per a tol S, Per aquesl mOl iu lé defini t 
un currículum O itinerari cie fo rmació dels nens com a marc referenc ial. 
No enl rem ¡¡quí en la cliscuss ió sobre el marc curricu\ar de l 'esco \:¡ o bliga­
lò ria del nos tre país (po lser sc ria ho ra que els meS l res clec idíss im pública­
ment don:lr el nOSl re parer :,1 respecte, però no és pas el mOliu que avui 
pen oca) , 

La manera cI 'em endre el currículum cle lermina una manera o allra cie fer 
escola i per talli d'av;¡(u¡¡ r , Esquemàt icam enr, si cent rem el currículum en 
la clefinic ió dds continguls cie m atèri es i actitucls que els nens han d 'asso­
lir , ,"ssenya lant el temps, r ilme i m odalilal d 'aprenentatge :unb l 'excl usiva 
rc\aci6 am b els cont inguls de les m~u è ries cI'estud i , se' ns ofereix un mo del 
cie pràct ica cle lerm inal i un sis lema d 'ava luació d'acord amb aq uest model. 

Si el cu r rícu lum p roposa fe r cleI nen , cie I;, Seva experiència, nen:s"il;IlS i 
m Ot ivacio ns ci moclel sob re el qual s'es lab li rà la q ualital i quan,ilal dei> 
continguls que s'han cI 'aprendre, ,c'ns o fereix un al tre modd de pràCliGl 
escolar. Aquesr:, segona opció o concepció, la denominem currículum obert, 
que s¡ b(- ::,' elabora especifica nt d~ objec tius d 'aprenentatge, eS ra l1n ~1 eS­

pecial atencil; en descri ure am h exactitud la siluació en q Ut' S'Jl:1Il de d ur 
a terme, enumerant els mitjans person:tls i m:lteria ls q ue han d'i nt crvc: nir 
en l'aprenent;llge, No incl iquen però la concl ucl" final de l 'alumne n i ex i­
geixen un:t forma expressa cI 'ava luKió cie la conducl a lerm in,Ii , Aq ues l cu­
rrículum f1 cx ibk pernlel més ;¡ m plitud cic rea lilzacio ns i possib ilila un des­
cf1\'o lupament cie les diferències i cie!> in leressos indiviclu:J ls, In len!:, con­
trastar la rigidesa i excess i, '" dete rm inació del lreball esco lar q ue proposa 
ci currícul um tancal o formal. L'ava luació en aquesl moclc l curr icula r oben 
no s' ha de confonclre ;l m b comprovació de resu llals sinó en J:¡ v:lioraci() 
de l COlli el nen aprèn i què aprèn : que sigu i conscient de la sc ,',.. si l uació: 
progre,w;" clèfici l s, possihi l itats, revisi 6 COlb"Ull i panicipa l iva de la pro­
gramació, rel"ció amb els pares per lai d'inler\,enir pOSil i"'Ullenl. Cll- , 

L'esco la 0-6 anys l0 un al tre p l:ll1lcjamél1l. IYenl ra,I:I , no e, l 'cscola o hl ig,l 
lò ri a. T é dues n na l i t = ll ~ fO l1:1ITlen[ab: en primer lloc. fa<.:i lil:lf 1:1 socialll7;\­
tió cid nen, entenent pe r suc i ~l li I Z;1Ció no simpkmcnt ¡':tpn:ndrc a l':-.t:lr. 
~~ COS111 m~lr-se als alt res, ~inú que sigui CIJXI ~' dc cunst ruir 1;1 ~C' . I idc!ltll:II , 
assurn ir un:l funcic), intc rioritz:¡r Ul1è::. normes i \' :I1or~ t\ ':lCord .Imh l:I fun ­
ci() o rol assumil. Vo l d ir u l11bi' el proce, d ' .It1qu isici<i d 'cquilibri al'ecti u 
am b les persones que l 'e ,woll en , 



La segona fina litat de l 'escola 0-6 és la de pOtenciar la construcció d 'estruc­
tures de coneixement, estructures significa ti ves, representatives. 

Des d 'aquesta òptica es por deduir que l ' itinerari de formac ió del nen no 
es po t definir amb els mateixos eixos i metodologia que definíem els pe­
ríodes posterio rs. Es tendeix sempre a reproduir de dalt a baix el mateix 
model o estil de model curricular (ev identment adaptam ci contingut al 
període corresponent), No hem de cau re en aq ues t mimetisme. 

Les maneres per acomplir o dur a terme aquestes dues finalitats de l'escola 
0-6 són moltes i variades i ex igeixen respos tes individuals així com també, 
i mo lt sovint, intervencions individwtls. Per tant, la programació (penso 
que no s'ha de p:lrlar de currículum) s'ha de fonamenta r en el projecte que 
el col ,lectiu de mestres elabora després de definir la tïnalitat pedagògica 
a nivell social , ambiental , ètic, afectiu , de co neixement, d 'un territori con­
cret i que ev identment és molt diversificat. I és aquí on hem de JJiurar la 
gran batalla perquè el fet de no vo ler una definició del marc curricular 
d 'aquesta etapa ex igeix un treball que optimit zi la creativita t per part de 
l'ensenyant. Aquest:1 crea tivi ta t pedagògica, de pràctica, sols s'aconsegueix 
a partir d 'una bomt o fen a i planificació de fo rmació permanent. L 'slogclII 
serà . menys regulació i més creativitat-o Aquesta formació permanent s'ha 
d 'entendre com a p rocés de fo rmació en un marc determinat i a partir dels 
clements que recull aquest marc. Eluès així i fent.nos nostra J1aportació ~ LiJtJ!;(,I"'lIl/(J I!) UlI/U'I!:;OlldI IJ/I!, /Jem tal ( IUI! t'II.\ mfl!t'rvf.[lIl!m (!/ ' IIW. /lJ (.(¡ I1I . d JH!r {llit' I l'I (11I1I1I -

del p ro fessor Loris Malaguzzi , l 'escola 0-6 és un lloc priv ilegiat de recerca 
i adaptació a una realitat social i amhiental canviant , del nen) de l'escola, 
del mes tre, de 13 família , d 'un saber , uns costums, que, si bé molt subtil­
ment, reclamen insistentment noves hipò tes is. 

Cal però preveni r el peri ll de no ca ure en una pràctica metodològica des­
o rdenada , puntua l, fon<lmentada en la improvisació, que proposi interven­
cions pedagògiques i didàctiques que ajud in a solucionar l'immediat. L' im­
medi:1I co mporta sovint deixar-sc dur per modes sense gaire reflexió so­
bre la q ualitat o intencionalitat educativa . Pensem , per exemple, en 
l 'o rganit zaciÓ de la classe per . racons- (de màxima ac tualitat) o millor di t , 
per espais d 'acti vi taL diversificats . En <lquest cas no val deixar-se portar o 
cng:m xar-se al carro de la moda sinó que prèviament s'ha de teni r cla ra la 
imcncio na litat pedagògica. Preocupa veure la faci litat amb què s' instau ra 
una moda i el judici de valor que a nivell pro fess ional s'emet r:1pidament 
vers totS ac¡ud ls que no la segueixen (no seguir la moda es sinònim d 'esco­
la «antiquada., . tradicional.), Quan clic que ca l intencionalitat , en aquest 
cas, saber per què es proposa una manera diferent d 'o rganitz,¡c ió, vo l dir 
haver reflex io nar sobre el rerafons pedagògic d 'aques ta proposta. Si pre­
tenem una escla oberta i experimenLaI possiblemem haurem de cercar re­
cursos materials, ideològics, o rganitza tius que s'adaptin i facilitin aques!a 
concepció d 'escola , Aqu eSt és el marc on hem de situar el nostre discurs 
pedag gic, ca l buscar sempre la raó de la nostra propOSta. 

El punt de partida ha d 'ésser sempre el p lantejament de quin objectiu ens 
p roposem des del punt de vista de Ics necessi tats del nen, de la família , 
dels mes tres, de l'escola, de l'ambient soc ial i natural ... 

~ J) mllll Ja ~rall IIII{H)rlllIlI..Ul111lt' i!I m!.!.\ /n' IIIJrt!II}:I/I albl.l ra (/ ()Q:>.f!rNlr I fJ IJ:>.t'YI 'lIr :>.l' IJ!.!r lI}ClI 'orll' 

aqllest marc comp/('x dt' lomllllÚ.auO # 
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A<.jueSte, pregunte" ens eviclencien una vegada m6 que <.:1 proleCle pcr a 
l'escola 0-6 no plll ser rígid, rcglament:1l per a IOLS igual i tampuc, t:1I com 
deiem aha ns, no ha de "er fruit cie la casualil:ll , cic J'espontaneü:1l lla d'es 
,er el resultat, el rruit d'una in ler\'cnció p lanificad:t, in lcncion.ld:t, progra ­
mada de la q ual ,iguin pro tagoni, l es ci grup o Clll·leniu d'un:.1 e,co la de 
termll1acla , 

Aquesta inter\'enció lla de seguir tres et:'11es ll1e todològi<.jue>: ob,erv:lció, 
prugralll:¡ció i VaIOf:1ció . 

La primera etapa , l 'ob,en ':teió, és indispens:lblc pero ca lque en, inlerro­
guern el què, el com , el per qUl' i ci quan AqUl'S l è::-' pn.:gllnlc~. L'IlS Ics p l ~ t n · 
tegem per no ca ure en objec tius IILln ya n~ de la rea lit at ohjeCl iva . Oh.'ic rva­
l'iÓ no entesa (om a re('nllid;! i lec tura de ciadeS sinó que I" d'implica r una 
clisponihilital dt:l meStre vers c i ca nvi. L'ohserv;!ció és un instnll11en t per 
<':oI1L'ixt'f, és un in¿'(l"ull1eI11 de coneixelllcnt . L 'objectè d 'ohser\':lci6 e~ pre­
senw cie to ta m,m era , com :1 confús , ja que es presta a interpretac ions di ­
verses a (';!usa de 1:1 b:lrreja dels sen t imenrs, :II'celes o inl<:nc ion, per p:m 
ut: qui ()b~er\'3 . Per :1q uest motiu , d't::ntr:tda . ob:-.èf\'ac:ió no é~ sempre ~I · 
nònjm de coneixemenl , de recollida dïnform:lc i<Ï que possibilila conèi ­
xer. És fàci l perdre el senlir dc globalirat i assumir par:lmetres d'observa­
Sió parcials i rígids cI 'una v:lriablc q Ue ens permeti interpretar ràpidament. 
Es clifíci l però és indispcnsable q ue, d 'enrr:lda , ohsen'aci<i sïdcntifjqui 1112s 
amh descripció <.jue no pas amb interpretaciú 

La interpretació ha dc ser, :ll'esco l:1 O-b, frUit del treba ll de grup, del judici 
que p~lrcia llllcnt () imparCialment t::met el cO I·lec tlU, ~ i é~ que es pOl ;]rribar 
a un judici, la parJu la no (" massa afortunada, AquC'ta ope ració obliga in ­
dubtablement al mestre :1 ohscrvar-se di mateix , ohservar la fun ció quc 
clesenvolupa i com l 'exerceix , amb l'obje( l iu dc conèixer l'I nen i poder 
incervenir amb L's(r~Hègies concreces. El m C$ [ re, donc~, c::'~ C<Hl\'<:'rl<.'ÍX en 
cl t'l1\t' rH de pas mitp:lJl(an t t:I qU3.1 ci nen es coneix el l m:uLÏx i ,ICOI1Segueix 
intcgrar·se a través L1 'un procés de convivència:.¡ un.1 re~llil.1l cul(ur:d con 
creta . Per aquest motiu ca l remarcar que !'observac iú no s' ha de traduir 
immediat:unent en avaluació clel nen ja quc l'eduC:ldor queda Inlimamcnt 
implicat en aquc,ta l'Califal quoti dian:1 de creixemenl de 1:1 in!" lnc ia :1 tra, 
vés d'aquesl sb tema cie mellua infl uència , D 'aquí 1:1 gl":ln il1lpo rt~ ncia que 
e1mesrre aprengui alhora :1 observ:lr i ohser\'a r-se per afavorir aques l marc 
complex cie (omu nicació, d 'entendre i fer -sc entendrc , Amh !';!clquisic ió 
cI ' una compe tència Clll11 l111icHiv:l podem donar, ser, un m' ldd per t:11 que 
els nens ~Iprenguin a comu nicar Se . Ensenyar 3. comunica r vu l dir c.: l1seny:-'f 
a intercanviar amb e l:-. :J.ltrè~ d significa t de ks prÒplC!'I t'xpcr icl1c;e:-. . 1 Iem 
d 'aprt'ndrc a nh:-,cf\'ar les COt-.èS lai com sún i no :-.egon:-, 1:1 II11~ll~e () COll 

ccpció clelmón que un en té respecte a l'ohjecte ol"crV:H. l'L'r .IlJue,'1 1110-

riu, l 'ohservació cxigeix un trehall d'eqUip per l,li que l'obsen'.ldor direc­
tL' pugui clistanciar-se del propi ohjeCtt' o " ubjccte i del, models cu ll urals 
als quals e>l:i implicat Aquest és un pl'll11er, pril11el'l"1I11 P'" que :lIlIinp:1 
ci tractamenl de l'{I/ 'a/I/acir) CI l'escu/a () (j , 

es,s, 



escola 0-3 
,--------~------.--/ 

LA BATA 

ARME CO LS I CLOTET 

La bata generadora d 'uni formitat 

Si necessi tem una bma per a un nen i fem l'opció d 'ana r a comprar-la a uns 
gra ns magatzems no ens IOcar,¡ cap alt re remei que anar a I;, p lanta on hi 
ha els u'niformcs esco lars. Allà hi troba rem moltes bates agrupades en tres 
o quatre moclels dissenyats per a unes escoles concretes: la bara de ratlles, 
la bara dc qu;,clrcts rosa o bla\'a , la ba ta b lanca, t'te. Cada bata agrupa cl ife, 
rents símbo ls i connOlacions socia ls. No hi ha cap departamenl o penjador 
on pugu is lrobar div<:l'sital de bates . 

La bata ha eSlal el símbol i represt'ntanr cic la funció de l 'escola durant mo lts 
anys. Una esco l;, uni forme, on no hi ap la diversitat. Una esco la que tapa, 
que no ecl uca per a la pròpia responsabi litat. Una escola on el paper dels 
nens és la ra!ols ivi ltil. 

Utilitat de le s bates 

La utilitat de les bates actualment no és la mal eixa que quan no ni havia 
rentado res o el mercat no ens oferia unes peces de roba adequades per als 
nens. Estarem d 'acord que és mo lt diferent haver de rcnlar a mà o que ho 
faci un;1 màquina . 

També és cert que el mercat ofereix moltes més possibilitats de l roba r una 
rob" confeccionada que doni resposta a unes característiques i necess itats 

fïs If:'mp.\ ban c.am'llll Ja roba l'' no J>tI::>sa dt' ).!t'flerw,d f:'1l ~el1/!r(l(l(l 

concreles. Però és curiós com, malgrat IOlS aquests canvis de la nos tra 50- L 'mJalll aprell a dlferellClar quall I per qui! Tambc aprèn (l cOrdar 'JO/om 

. 
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cieral generadors de nous valors, a l'cscol:! ci primcr /)U I/ dia és posar-sc 
la bata i l'adéu és treure-se- la . 

Crec que la bata és úlil en Ics aClivitalS de ta ller on hem cie resguardar la 
nostra pròpia roba per ta l de poder treba llar amb lranquil ·lilal sense perill 
de taca r-sc amb una pintura que no marxa , e lC. Avui mo ltes esco les públi­
ques utilitzen la bata solament en aquest sentit. 

Passem a imerrogar-nos sobre diferents aspectes , amb 1:1 intenció c lara 
d 'ob rir un debal per reflexionar sob re ci tema . 

La bata segons l 'edat 

El nen d 'un a dos anys: Q uiml és la mid:1 de bata que no rma lment porten? 
Moll gran O molt petita' 
Quan gategen , que passa' Quan s'aj upen i s'aixequen , què passa' 
Quan anem a canviar-los els bolquers i porten pero, ai! 

Si hi ha una bo na tempera tura a l' interior , podemtreure'ls e ls veStilS i ales­
ho res la bata pOt servir per a anar més amples, però, ¿no e ns servirien igua l 
altres peces de roba que tinguess in les mat eixes característiques, com per 
exemple un :xandal? és una peça quc e ns faci lita les diligències del canvi 
de bolquers, o l'eventual canvi de roba quan s 'embruta o es mull:1. 

El pirer adequal , no fa la funció de la bata' 

Per a berenar porten la b:ua () e l pitet ? 

Penso que en aques ta edat no té ca p uti litat la ba ta . Però , de dos a qualre 
anys', I als c inc , o a ls sis anys ... ' quina utilitat té' . I quina és la uti lita l de 
la bata per als mestres' Quina imalge donem als ne ns' 

Pel que fa a ls nens, les bates que els havien comprat quan tenie n un any 
comencen a an'tr bé de mida als dos anys , però a l'hivern amb els jerseis 
ja no fun cionen . Se'n compren de noves o se rveixe n Ics mateixes' Quins 
són <:I s comentaris que això provoca' Què passa quan e l ne n aprèn a anar 
a fer pipí tOl sol' L'ú ltim any no cal comprar una bata nova' 

Per sortir al pati 

Quan cls nens estan asseguts manipulant la terra, quina és la part que hau ­
ríem de rapar ' Quan pugen a la bici, què passa? Quan pugen :tl toboga n , 
no h:1 quedat mai cap bOló e nganxat ' 

AI pa li lambé jugue n a joc simbòlic i cie vegades són gaIs o qu:lIsevol allre 
animal que va per te rra . ¿No passa elm:lteix que quan gatejaven' Quan ra 
fred i.l)osem la jaqueta per sonir:1I pali , aquesla no l'hauríem cic posar sota 
i després la bala? 

fJc''' .\liYllrtl/ pali htlurtòn de tll:'~ l'III '(I,. 1111 ,,/UllI.!! m lll/Ii'n/lle la OOffl 1·t!:'IJ(J1l,~ /I(;:' tI ' (l1'}(,lllll de It/par Descorda r -se i t reu re' s 13 ball és li n plaer, Com resolem ac.¡ ue~ t rrohlem3 



per mantenir la coll erènc ia de crileri s? Per què s'amaga el nen de l 'aclu ll 
per treure's 13 bata' 

Després d 'h,¡ver refregat la hala per terra , ¿qué fem ' Anem a dinar i a dor­
mir amb I ~ bata posacla ' i finalment es quecla penjacla a l 'esco la' 

Dins de l'espai «classe» 

És necessària la hata per retallar, clihuixar , escultar un conte, jugar amb cli ­
ferents construcc ions, jugar pels cliferents racons' 

Quam cie temps clecliquem a posa r les bales' 

Realmem hi ha mo l ts moments en què la bata ens priva cie veure mul tes 
imatges . Feu la prova cie p ro jec tar la pròpia ombra , IOtS amb ba ta o sense, 
Què passa qua n IOLS ponem bala ' 

Si sempre pan a la ba ta, el nen pOl cl i ferenciar quan rea lment li és necessària ' 

No s'ecluca un hàbit pel fct d 'haver impulsat la fo rma sinó d 'haver creat 
la necessitat . 

Durant molts anys he v iscut el clilema ba tes sí, bates no. Aquest m 'ha aju­
ciat a estar moti vada per aquest lema i en conseqüència en l 'observació clels 
felS que passaven i passen cada cl ia . Ha es tat un treball on el canvi s' ha anal 
don~lnr molt len tament. Un canvi viscut per pares . rneS lres i nens. Un can- J l/ IUlllt'.\I(I o alIn::. mll/'If(J/;) Itl Imlll te' /III SeJ/lIf 

vi quc no ha paSsat pel sol fet cie lrcure i posa r la ba¡;¡ sinó per viure l'esco-
la com una pe tita comunitat eclucaclo ra en què el nen és el protagonista fent 
c ls aprcnentatges amb la pròp ia vida , 

Molr lentament la nos tr;, imatge com a col· lec tiu va canv iant . Qua ll,so rtim 
;, passejar pel carrer la gent ja 11 0 exclama; - Ai , pobrets' si nó ; - Es com 
una gran família , mira quc contents i feliços van .. 

Per sonir a passejar ni grans ni pc tits port em hata . 

Per jugar, n i grans ni perils cns posem la bata . 

Ens posem la bata q uan té un sentit ; quan hi ha un perill que ens fa preser­
va r la roba que pon em . 

Jo no hi sé veure altres arguments que justifiquin la necessital cie la bata , 
però, ¿per què avui mo ltes esco les enc ua po rten bata? 

c.c.c. 

Recordo qlle aqtteSI nen, quan harxc41'a , se!J t'a 
enganxa r el botó de la bala li les ('Scl(!l.w.~ della­
bogan 

eHl 
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El propassat setembre va vis itar Barcelona la r e sponsable de 
l'educació «under five» (menys de cinc anys) d'Escòcia, Mrs. 
HeUen Peono Venia a conèixer les escoles bressol de Barcelo­
na, acompanyada d ' un company de feina : Paul Johnstone 
aquesta entrevista és el fruit d'una doble curiositat: la dels es­
cocesos per conèixer Catalunya i la dels barcelonins per co-

nèixer Glasgow. 

GLASGOW: 
L'EDUCACIÓ DELS PETITS 

Entrevista a HELLEN PENN i PAULJOH STONE 

Infància. Podríeu e.\1>/icar· I/o.\ ulla IIl/ClI l/Ili SOli , (/'(J1II'enifl lJ'i(~ 1{,1I 

Hellen Penn: Sóc Hdlcn l'enn. responsable (kb sc n'LI' d " unde l fh'e­
('Ibans dcb cinc :In y;) :¡ la regió de Slra!hcl\'(k, a Escòcia : 1:\l11h0 f':\lg llc 
clf rec{ora auxili ~{r d 'eduGlCiÓ , Sow I:l me\'a rt':-.pon:-':lhili r~ll fine une$' 2HO 
«nur ... erics», e~C:llllpades per tota b n.'gi6 dt: ~Ir~lthcly(k. t's a dir. l'l1tfe Gb!'l 
gow 1 t:b "'l.:U~ \ 'oltant,;. 

Paul johnstooe. Em di c l'aul.lohl1'l<Jne, sóc org:l1lil/~ l dor de pre·eseolar 
a la handa oe"l de GI:lsgow. La me\':I fellla cons isleix .1 supeni,ar i Orien ­
tar les .child minders. (per,ones que I<: nen e ur:! dels ne ns) gairebé scm­
prt: doncs que acu llen nens peti lS a Clsa seva: també supc: rvbo i o riento 
els . pla) groups . (grup, lk joc) que sún co l kClius per a parc, que lenen 
nen, pelits ; i oriento par,-:> qUe lenen fills de menys de lre, anys. '''Imhé 
line rel:ició :1mb . nurserie, . que lencn I1cm de, de C> .\Clmane, nn, .¡l'ed:1I 
escolar ; i par\'ul;¡ris que tenen nens deó deh Ires Jnys nns a 1·L'd.1l l'slol,lr. 
Taml1é tinc contaclefi amb algun~ :tltrC'., dCpJn.llllent:-., L"!'>pL"(i.t1nlC1l1 ci L1è 
Benestar Socia l. que moll ... u\'in . eS relacionen ~Imh el dCp:lfI :lInl'llt d ' Edu­
cació. 

H.P.- Cal afegir qUe Slra lhelyde és un cas excepCIonal. en ci scnti l qUe 
és l'única regió de Gran Brclanya qUe lé IOls ds serveis de pre-cscoLlr din, 



dd departament d 'Educació. A la resta de l 'es tat tOl és molt més compli ­
cat , amb les responsabilitats compartides i només coincideixen en part, 
entre els departaments de l3enes tar Socia l i Educació. Strathclyde és l'únic 
lloc de Gran 13re tan ya on hi h:1 hagut intents per solucionar això i per es ra­
blir una perspectiv;¡ educac ional en l'aprenentatge dcls nens petits . 

1. - Co rn l 'Cili començar aquesta feina ? 

H .P.- Vaig estudiar magis teri , però el meu interès pels nens perits va co­
mençar quan els meus propis fills eren petits . Vaig experimentar les difi­
cultats habituals d 'una marc amb nens perits que s'ha de quedar a casa, 
i vaig notar que em calia contribuir a ca nviar aquest fet. 

P.J,- Jo rambé he fet magisteri , però lksprés d 'acabar la uni ve rsit;H, vaig 
començar a treba llar al departament de Benes tar Social, en una Gl,a d ' in ­
fants, on hi v ivien els nens que estan so ta la tutela de les au torit;¡[s locals. 
Això va fer que m 'interessés pels sen 'e is dels infants. perquè cm semblava 
que si hi havia més serveis disponibles per ajud:lr l 'àmbit familiar, per exem­
ple, no serien tants els nens que necessi tcssin ,er atesos . .Ja fa cinc anys 
que hi treballo i Ja qüestiÓ m 'interessa c<l(13 cop més. 

1.- Quins són, cOllcrelam enl, els principals prnble/lJes educal ilis lFt:s· 
CÒCÜI ? 

H.P.- Escòcia - i concretament ;1 la banda oes t cI 'Escòcia- que és on 
nO"lltres vivim i treba llem , és, en general , molt pobre. Hi ha una pobresa 
ex trem;] , probablement més que en qu~l sevo l altre lloc de GrJn Bretanya . 
Hi ha molt<l gent que viu en cascs municipals ~I voltant cie les grans ciu­
t;lt S. Aquestes cases tenen un ni vel l mo lt bai x, SenSe cap mena de comfort 
per a Ics "Imílies que hi viuen . I l' slress de J;¡ gent que hi viu és considera­
hle, "fàmbé " Gran Bretanya hi falten CentreS d 'aco Jlimem clels infants que 
eSl igu in oberts Ics vint · i·quatre hores cid dia. Norma lment Ics institucions 
públiques no reconeixen que les dones han de treba ll:tr i , de fet , hi ha po· 
ques dones que ho fan, pOtser perquè manquen llocs de treball. Així doncs, 
no hi ha centres per ;lls fills de pares treballado rs. Ili ha algunes , nurse· 
ries> obertes tOt l 'any, duram tot el dia, per a nens cie O a 5 anys, però gai­
rebé !Otes les places estan ocupades pel departament de Benestar Socia l , 
per a nens que han estat maltr;lcta ts d'alguna m;lI1era o altra . Aquestes pla­
ces no estan pas a la disposició dels pares que treballen , D 'altra banda hi 
ha parvu laris que obren duram una estona al di ;t i només un període a l'any, 
a alguns llocs que depenen del sistema escolar. La gent que treballa a les 
escoles no té gaire bona opinió de la gent que treb;llla a les . nurseries>. 
Un dels nostres principals problemes és ci de lluitar amb les diferències 
existents entre els grups de l'slaff docent : els mestres que treballen als par­
vu laris i les treba lladores de les . nurseries>. Les treballadores de Ics . nur· 

series> ajuden sov int cls mestreS de parvulari , però en general aque'ts mes· 
rres desconfien de la seva capacitat. Això dificulta la fo rmaCiÓ pr:ktica del 
personal que treballa a les . nllrseri es> o de qll:llsevol altra persona que trc· 
balli amb nens i que no sigui mestre. A E~còcia els mestres estan panicu­
larment orgullosos del seus siall/S i eó tan poc disposats a compartir-lo. 

1.- Qllè és el qlle liS ha .fel l'isilur Barcelolla .' 

H.P.- He esta t treba llant amb Peter Moss, que és el directo r dcl projecte 
sobre serveis d 'atenció a la inf,1 nc i" de la CEE, Em va clir que 3clmiravJ 
molt ci que s'estava fent a Barcelona i em va aconsellar de venir a veure­
ho. Desitjo o rganit z:u unes conferències sobre les Escoles Bressol cap a 
finals cI 'any i fer un intercanvi entre treballadors cie centres cie Strathclyde 
i de llarce lona , a fi que les conferències esclev inguin una oponuni¡;¡t per 
a intercanviar i discutir experiències sobre Ja pròpia !'cina . 

1.- I a ra que beu l ' l'si/al les 1l0s/res Hscoles Bressol . quilla és la l 'ostra 
opinió? 

P.J,- Bé, jo només he "isirat una Escola Bresso l , 'Ivui . És una escola de 
les afo res cie l3arce lona. M 'ha impressiona t la falta cI 'espai clins clel propi 
ecl ifici clestinat als nens i l'I quanritat de material. A més eren els primers 
dics d 'escola per a molts nens, i esL<I\'l:n un;1 mica desconcer¡;¡t s. Un dels 
aspectes que he vis t i que m 'ha impress ionat és que hi havia dos homes 
Ireballam a l 'escola. A Escòcia això éo ex trao rdinàriam ent insò lit , i mal­
grat que a Barce lona n 'hi hagi un nombre mo lt reduït, probablement hi 
ha tantS homes treballant a les Escoles I3ressol de Barce lo na COm en ror 
Escòcia . 

H .P, - També ens ha impre"ionat l'actitud tan pos iti va de la gent i de It:s 
associacions de mestres que treba llen per al desenvolup;unen t d 'aquest ser­
vei. Estem mo lt intere",<Ils amb el que eSteu fent amb ci grup dcls més 
petits, els dels O als ,~ anys, perquè" E,còcia no es fa gaire Glbal d 'aquest 
grup. Creiem que ci vostre es forc; per a dorar d 'un bon projecte pedagògic 
als nens d 'aquestes ed'lls és molt interessant. Creiem que els vostres pro­
grames de formaci ó dcl professorat vaJen Ja pena , i estem molt impress io· 
nats de veure la voluntat de la gen t per reunir·se i aprendre, mo lt sovint 
fins i !Ot clurant ci seu remps lliure. De fet, en conjunt , estem eXlI~lOrdinà · 

ria ment impressionats per les vosrres accions ran positives. Crec que a Es­
còc ia hi ha una mica del que podríem ;lIlomenar . bloqueig mental , i la 
gent té por de fer canvis. Aquí la gent sembla molt més interessada i ansio­
sa per fer canvis, i s'adona de tot el que cal aprendre encara. 

Opinions recollides per Teresa Duran 
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bones pensades 
~---.... -- ---.. ---~ . ~ 

La Firafesta 

Situació: Cada comen,; amenr de curs i cada començament de tempo ra da 
es p lanteja per a cada família el fe l cie la renovació cie! ves luari , cie l 'acle­
qüació del vestuari , cie la impossibilitar cie fer se rvir més el ves tuari . Aquest 
fel eS plameja més clarament en famílies amb infants en edat cie creixença, 
tant més que caci a cop hi ha m 6s famílies amb fill únic. 

Normalm ent cacla f:lmíli 'l reso l aquest pro blema a la se"" manera : p"rents 
que et deixen la roba o el bressol n ... i centres as, istencia ls que :lCceplen 
roba ve lla . 

Plantejament: , Per qui: no fe r que aques l fel incl iv iclua l esclevingu i un 
fet col ·lectiu ' J , per qu" no coordinar aq uest rc t co l ·lec tiu amb l 'accenl 
cI ' una fes la' 

Realització: Si una escola eq ui va l , posem per cas , a un co l·lectiu de cin­
quallla famílies que es p lantegen el maleix ret: Q uè fer :lmb la roba que 
encara l's bona pere) que s' ha fet petit:t' Com po der ob tenir roba a prova 
cie pati a un preu assequ ib le' Q uè fer amb l'excés cie joguines' cI 'estris cI ' in­
fant ' fins i IOL de determinar m o bi l ia ri ' En aques t cas l'esco la . d ':tcord :lmb 
l 'Assoc iac ió cie l'ares i oranitzant -ho a tra\'és clel Conse ll Escol:lr, por apor­
tar solució al fc..: t , ta l com e:-, fa, des de fa anys, en ccntrc:-, esco lar:-, de Fran­
ça, d 'Anglaterra i d'Al<:manp. 

Es trac ta cI 'organitzar una , kermesse, O fira , o n eS m os tren tOt es les peces 
(cic roba , cic joguines, o altres es tris) q ue les famílies ja no necess it en i que 
són susceptibles cI'apro fitam ent . 

Possibilitats: Fer t ra nsaccio ns sim p les del tipus bar'tta : , Ai xò teu passa 
a ser meu i viceversa)) 

Taxar lO lS els o bjec tes amb un preu únic simbó lie (tot a 1.000 ples. o a 
~OO, etc ... dc manera d 'afavorir el bescanv i) 

Taxar de terminats ob jectes que evidentment són m és cars q ue b res t:! amh 
un preu lllínim i o rganit zar una subhasta , amb un mantenido r i 1l1úsic l , ere.. 

Marcar un temps per a l'intercanvi i la compra i venda i o rga ni[7~lr un ~ll()m ­

ho b , a preus h:t ixí.ss im:-" amb la res ta. 

Fer que el Conse ll Esco lar pugui connecta r amb d iferent , a,s()ciaeion, :" 
sist c..: nciaL .. s usce pti bk~ (.I" assumir el «rebuig» . 

Insisti r en el ret q ue la matei xa esco la pOL es tar illleress;ld:t en dcrcrl11 in:tt 
mareri;JI , sigui per al hagul de Ics disfresscs, sigui per :-I . ¡lll"l'~ :lCti \' it :lIs l'011:--­
lruetive, (cl iscos, c:lsse l tes, construccion,). 

Aprofi tar el to t pe r l'er xerr~ l de.:~ i co l·loqu is enfocat. ... de.: cara :1 un:1 educ:! 
eió per al consum. 



escola 3-6 
~--------~---.... --/ 

Els autors d'aquest escrit volem explicar (sense cap preten­
sió) un procés de canvi cap a la renovació del parvulari dins 
d ' unes línies mestres que vénen marcades per les orientacions 
que alguns teòrico-pràctics ens estan oferint en els seus es­
crits. El nostre projecte vol ser posar en pràctica la lectura 
d 'aquests escrits, lectura feta p e r uns mestres en actiu que 
creiem en el que hem llegit i ho volem practicar. No creiem 
que la nostra proposta sigui generalitzable però sí que pot 
donar llum sobre un aspecte tan dinàmic com és l 'organit-

zació. 

TRANSFORMACIÓ 
a partir d 'una nova organització 
c. P. CARLES BUÏ GAS. EQUIP PARVU LARI 

Situació de partença (Curs 85/86) 
Nens: 

Est~n agrupms per criteris escolars de primer i segon an y de parv ulari . Hi 
ha dos grups cic Gld:! curs, de 25 a 30 nens per gru p . Realit zen les seves 
,¡c tiy itats en el si clc l propi grup -c lasse, excepte una tarda a la setmana que 
entren en relació amb cI 'altres nens del pa rv ulari i c icle inic ial als tall ers. 
Els tallers són eminentment cI 'expressió (invents, JOCS, cos tura i cuina). Tam­
bé un cop a la setmana clurant el m atí rea lit zen acti v itats de llenguatge (re­
forç de cata là) conjuntamem amb cI ',¡ltres nens clel parvu lari que no són 
de la seva classe . 

Mestres: 

Exercei xen com a lli [Q rs del grup-classe i inci deixen soh re els nens en lOtS 
els aspectes de la vida escolar , en to tes les matèri es i en quasi to t l ' ho rari . 

Pn ft(JIH'SH "'!)(lÚ t'.ç rea/I/ZIlII runt {uJu'lIa t ... all 'o lt(ll" del d omull / ("um! /xlIlI/enJ del t.(J\ ((¡m 're/mil 
1,/1("11 I IIU'/" ' - '111,' ¡¡" ,0' 1"",¡I,h' (er l' IúlI{,' 

Ci-lS 
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TEXTOS PEDAGOGieS 

Tltols publicats 
1 LA DESCOBERTA DE llNFANT 

Malla Montesson 
2 MESURA OBJECTIVA DEL 

TREBALL ESCOLAR 
Alexandre Gall 

3 DEMOCRACIA I ESCOLA 
JOhn Oewey 

4 ESCRITS PER A EDUCADORS 
Jasn P,agat 

5 EMILI O DE lEDUCACIO 
Jaan JacQues Rousseau 

6 SUMMERHILL A S Nel!! 
7 PEDAGOGIA I VIDA 

JoaQUIm XII au 
8 COM GERTRUDIS EDuCA 

ELS FILLS Johantl Pestalozzl 
9 PEDAGOGIA DE l ESSENCIA 

I PEDAGOGIA DE l -eXISTENC'A 
Bogdan SuchOdOlskl 

IOLA FUNCIQ DE GlOBAUTZACIO 
I Al TRES ESCRITS 
QVlde Decroly 

11 ESBeS PER A UN CURS 
DE PEDAGOGIA 
Johann F Herbar! 

Eumo Editorial 
Diputació de Barcelona 

Traducció 
d'Andreu Roca 

Una tarda a la setmana, r er parelles, dirigeix.:n un dels tallers ajudats per 
ducs mares. El mestre-especialista d.: música dedica de 30 a )'5 minuts set ­
manals 'I cada grup de nens, LI figura del mes tre de refo n; de català, que 
treballa com ;1 especial ista de llenguatge duranl lOts el, m:ltins, permet fer 
agrupacions de 01CI1yS nens per trcballar inten",al11ellt ;lspeCle:-. de compren­
sió i expressió o ral en català. Això é, molt util ja qu.: els nen, castellano 
parlanl s representen un 95 % del IOlal. 

Temps: 

La distribució dcl lemps és l'habitual al parvulari : temps inicial d 'acolliment, 
treball clirigit (explicatiu), uns moments de treball individu:11 en r;Jeons (amh 
pr postcs dc fitxes i hahilit:lts plàstiques i motrius fines) . Se lmanalmcnt 
s'utilitza la sala de rlàsli ca, la d'àudio-visu:tl, i d gimnàs (una hor:1 a Cld:1 
sala) , En aques ts espais es realitzen tant :JC tivit:lIs al voltant dd domini i 
coneixement del cos com treball pl:;stic i mOlor quc no és poss ible fer a 
l'aula. La larcla està dedicada al treball de racons, amb propm;rcs mo lt con­
cretes del mestre i una llarga estona de joc ,li pati . La flexibili tal d 'aquest 
ho rari està en mans cleI mestre- tutor. En efecte, l 'única obl igació conj Ut1l3 
és la ulilit zac ió de les sales citades anteriormenle i les "mides al pali (desi 
guals en funció de les n,cc" it;!ts de 1':lCl i,' il;!1 que S'csl1gui rea lil zanl ). 

l 'espai: 

S'utililzen les quatre aules a més del di,tribllldo r. Cada aula eSlà condicio­
nada ,ego ns eh criteris de GICht meSI re , Exisleix un aco rd d 'utilil zaciú del 
diSlribuïclo r com a espai de joc simbòlic p.:r a Ic, qU:llre claSses i d grup 
que estigui fem refo rç de català . A més, cada grup fa se rvir les sales d 'ús 
comú de 1'<:scol'l : àud io-v isuals, gitl1n:ls i pl:ls lic l. EsporàdiClmcnl ,'u lilil ­
Z,I algun espai com el menj'ldor, jardins, esc lles, algun pali interior o d pali 
exterior per realit zar activitats conjut1les de més d 'una classe o fer treb;llI, 
específi cs. 

Recursos materials: 

L:I no rma general és do tar cada classe dels malenals quc e1me'trc n.:ce" I­
ta en les seve, propo'le, . Les diferent ' proro'I<> solen generalilzar-,e <I 
la rcsta dc classes ja que . eI que és bo per a un grup wmbé ha de ser-ho 
per a un altre •. El material és bàsicament compartil per les cia;;", de la ma­
teixa edal , i rer variar de tant en lant ,ïntcrcan\len el> malerials de c lda 
classe. La .coorclinació- es f:1 més enlre ni\ dis qu.: no pa, din, dd cic le< 
comrlet. 

Què volem introduir i modificar? (Final curs 85186) 
Una int e r~l cc i ó mé.s gran enrre els nens pèr super:!r 1't.:gocCl1Irbll1c, COll, ... · 

trastant 'opinions i aprofitant <:'Is criteris dels altres. C. Kamii ( I <)85) em diu, 
rcfcrilll -sc a aquest pUllt , que és essencial que els nLn~ intcrcal1\'IJl pUllts 
de vi.s ta amh els al tres n e n~ . 



Una clefinició cie les tasques cie ls mestres per pocler aprofunclir sobre els 
cl iferents components i aspectes cleI cu rrículum, i així oferir activita ts més 
estructuracles i m6s variacles. R. G. Owens ( 1976) explica la presa cie cleci ­
sions com una tasca freqüent a l'escola que molts cops consumeix més temps 
cie la pràctica ecluca ti va cliària i o fereix l'alternativa clel repartiment con­
sensua t cie tasques. 

Una distribució cle l temps cI 'acorcl amb la manera que els nens cie parvu lari 
renen d'aprendre que sigui conseqüent amb el clisseny del currículum plan­
tejar pels mestres. En lín ies generals podríem definir el primer aspecre: 

- A partir del que se sap - c. Kamii ( 1985) 
- Interactua nr amb els altres - c. Kam ii ( 1983) 
- Plantejant p roblemes funcionals -c. Kamii ( 1977) 
- Reflexionant sobre el propi aprenentatge - c. Kamii ( 1982) 

El segon aspecte ve clefin it per la concreció cie les intencions eclucati ves 
a panir de: 

- Els resultats esperats - C. Coll ( 1986) 
- Els cominguts - c. Coll ( 1986) 
- Les act ivita ts cI 'aprenenta tge -c. Coll ( 1986) 

Una utilització cie l 'espai coherent amb els p ressupòsi ts psicopeclagògics 
expressats anterio rmem, cie tal forma que ci .. clecorat. faci liti l'acció eclu­
cati va i per tant sigui un element més di ns la planificació - T . Ib<Hiez i L. 
Iníguez ( 1982). 

Un:1 racionalitzac ió clels recursos materials tenint present cr iteris cie pro­
cluctiv itat , 3Comoclac ió als aprenentatges concrets i creació més que con­
sum'per part cie tolS els alumnes clel parvu lari - l' . Darcler iJ. A. López ( 1985). 

On ens trobem ara? (Curs 86/87) 
Nens: 

A p rincipi cie curs s'ha assignat un gomet a cacla nen on estan integrats els 
cliferents criteris cI 'agrupament: 

- L:I forma : vo l clir a quin grup cie tu toria pertany cacla nen (cercle, qua­
e1rat , triangle i es trella). 
- La granclària : vol clir si és el primer any o el segon any que el nen fa par­
vulari (petit o gran). 
- El co lo r: vol clir el taller al qual correSp o n (groc, b lau, vercl i ve rmell) ; 
que fun ciona simultàniament amb els altres. 
- La textura : vol clir el grup cie mClsica. Com q ue hi ha c inc grups (cançó, 
clansa, auclició, riune i qualitats clel so) hi ha cinc textures (Ilis, ratlles , punts, 
xarxa i punt) . 

Hi ha quatre grups cie tutoria i cada un té el mateix nombre cie nens agru­
pats en funció cie la cela t cronol gica. A ixí tenim el grup cie petits , mitjans­
petits, mitjans-grans i grans (20 nens per tutoria). Els tall ers s'organitzen 
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en qumre grups de 20 nens cada un , agrupats a l 'atzar. Es procura que a 
cada grup hi hagi nens de rotes les edats. Els tall ers de música estan orga­
nitzats en cinc grups de 16 nens (e ls quatre tutors més el mestre-especialista 
de l 'Ajuntament). A m és hi ha un últim agrupament dels nens segons les 
dificultats d 'aprenentatge que presenten en àrees concreteS de llenguatge 
i matemàtica, Això es determina a partir de les o ri entac io ns de la psicòloga 
del cen tre i les proves re llitzades durant el primer trimestre de curs, en 
les quals s'avalua cada un dels objectius q ue conformcn el currículum 
d 'aquestes ,) [(:es, AqUÍ es ran treS grups cie 2;-24 nens i un grup de 10 nens 
per practicar més intensament els aspectes en què tluixegen (prioritzant 
que siguin de l 'últim any cie parvulari). 

Mestres: 

Existeixen quatre mestrcs-tutors quc tenen al seu càrrec cada).ln clels grups 
cie tutoria . EllUror serveix d'acolliment i cie punt de referència al nen i als 
parcs a la vida cic l 'escn la. També ha de dinamitzar el grup que té assignat 
clo nant propostes de solució als problem es que es plantegen quo ticliana­
ment. 
Cada un dels quatre m est res es fa càrrec cI 'un aspecte cic les ;)rees cie llen­
guatge i matemàticà clel currículum , Aquest any tenim la següent clistribu­
ció: la Do lors fa Comprensió o ral i Numeració; En Pere f;1 Expressió ora l 
i Mesura ; En Xav ier fa Lectu ra i Geometria ; La Maitc fa Escriptura i Lògica, 
Cacla mestre, en la seva àrea, es fa cà rrec clels nens amb clificult;Hs i elabo ra 
pro postes (que cluran a terme els altres mest res) per als altres tres grups 
de "pràcrica no rmal », A m és elabora les proves que av,lIuen la consecució 
cie ls objectius expressats al currículum. 

Dins cI 'algunes àrees d 'expressió (p làstica i motricitat) cacla mestre és l'ani ­
mado r cI 'un clels cliferents rallers que es van mo ntant al llarg del curS, Aquests 
tallers estan en funció cie les activitats generals cie l'esco la (festes, sortides, 
colònies) i clel clisseny cunicular cI 'aquestes àrees. A més s'intenta equili­
brar aquestes dues " recs clurant el curs, D 'altra bancla , a la música se li cló na 
un tractament a part ja que comptem amb el supOrt clelmes tre-especi li sta , 
AqueS t coordina l 'à rea i ofe reix pautes i recursos als quatre m estres-tutors 
per dur a terme (entre tOlS cinc) els object ius p lantejats en el currículum 
musica l. 

Te mps : 

Es troba distribu"il en sis b locs: 

(9, 15 a 10): es fa un treb'llI clirigit de les àrees de llenguatge i matem:ilica 
(clilluns, climarts, dijous i divendres, en cli es alterns); clurant el primer tri ­
mestre s'ava luen els nens segons els continguts definits al currículum. La 
resta del tem ps es practiquen aquests continguts a tra vés cie jocs, D ',lItra 
banda, els nens amb d ificultats reben un tractament adequat al seu nivell, 
( 10 a I I ): els nens practiquen segons les seves necessi tats i interessos el 
que van aprenent 'a partir de les diferents propostes que s'ofereixen als ra ­
cons, Les propostes, les reali tzen els mestres en fun ció dels temes que s'es-

tan treball 'IIH a les tuto ries o clels continguts treb'lllat" al primer bloc. 
( 11 a 11 ,20): jocs al pati amb diferents matcri,tls segons l'es tació de l 'any 
o les clemancles clels nens , 
( 11.20 a 11 .50): treball cie tutories o n es busquen so lucions als problemes 
i interessos del grup-classe . La funció cie! mestre és coordinar propostes, 
suggerir cstf<llègies, procurar investigacions i :tdreçar esforços , 

Els dimecres el primer bloc es dedica igu:llmen l a I:i funció luto ria!. 

(I S, 15 a I fi, 15): ensenyameI1l-aprenent3tge de tècniques expressives dins 
les àrees cie plàstica i motricitat, a través dels tallers , El nivell de direcció­
coordinació del mestre cs t" en funció del domini de la tècnic l que pos­
seeixen els nens, 

( 16, 15 a 16,45): jocs ;11 pati de l,I mateixa t'orma que s'h'l re t al m:HÍ. 

Els climecres <I la t<lrcla es clecliquen a la Müsica, ofe rint clucs sess io ns cie 
45 minuts a cacla grup, Es treb:l llen els :Ispectes ci taiS anlerio rmenl , en funci(¡ 
cI 'una rocla per o n van passant lOlS els nens al llarg del trimestre, 

Espai , 

Es considera l 'aula com l 'espai cie referència per al grup-cbsse. TOles Ics 
jornades hi comencen i acaben _ De totes formes qualsevol espa i cie l 'esco­
la és potencialment utilitzable pcr a ks diferents acrivit:lts que es puguin 
rea litzar . 
La rotllana central cie l 'aula és el marc cie comunicació clel grup-classe mentre 
que el clistribuïdor ho és de tOlS els nens cle l parvul:iri. 

Per o ferir funcionalitat al segon bloc de l'hora ri , tOtes les classes es tan es­
tructu racles de la manera següent: 

- Taula amb sis cadires per poder realitzar fe ines en paper cle l tipus de 
«fitxa )), 
- Taula ;Imb sis cad ires per pocler realitzar treba lls de motricitat fin:l amb 
clifcrcI1ls materials plàstics com: paper , cartró, gOll/eIs, plàstic, t isores, pun­
xo ns, pega, cel ,lo, etc. 
--' Taula amb sis cadires per realitza r els jocs col ,lectius, did3ctics o populars. 
- Taula amb quatre cacl ires per mirar contes, lIihres d'informació i imat -
ges o els jocs incli v icl uals, 
- Pissarra des de terra per poder dibuixar, pinlar, \\esc riure ll , enganxar, elC . 
- Suro clel sostre a terra com a basc dels papers i cartolines per realitzar 
dibuixos i pintures amb ceres, témperes o retoladors , 
- Rotllana (ja anomenacla) per rea litza r jocs de construcc io ns a terra . 
- Taula d'una cadi ra pcr realitzar treba lls d ';¡\-aluació () qualsevol al tra ac-
ri v itat segons les necessitats cie nens i mestre. 

Fo ra de les classes també hi ha uns racons o n bàsiC:lmeOl es I reballen jocs 
simbòl ics com són: la cuinera, la botiga, l'arm' lri cie d isfreSSéS, l 'armari de 
maquillatge, el teatrí cie [itelles, l'entarimat de t"'llre i el plànol dels co txes, 
D 'aquests racons soL1mcnt ell funcionen treS O quarre simu!r :'i niamcll l rer 
qüestions d 'espai i d ' interessos, 



A mb" i segons ci tipus u 'activitats que es realitzen en els tallers , de forma 
sistemàtica s'ocupen diferents espais de l 'escola, com poden ser : la sala de 
plàstica, el gi mnàs, la s;lIa de vídeo, la sa la d 'àudio-visuals, els ves tidors del 
gimnàs, els cobens del pati , ci menjador, d di;Lribuïdor propi i les pròpies 
e!asses , 

Recursos mate rials: 

A l'inici del curs es va reconvenir un despatx-tutoria en -centre de recur­
sos- per a lOt el parvulari , S'hi diposita tOl tipus de material (tant fungible 
com no fungible) ;1 disposició de q ualsevol mestre, D 'aquesta manera a les 
classes només queda elm;lt erial que es necess ita per a una activitat concre­
t:.1 segons la planificació feta per IOt l 'equip, Això facilita poder modificar 
1;1 distribució cie les classes de la forma més avinent. En el despatx-lLltoria 
els materials es tan ordenats segons criteris de l'equip, Les eines de treball 
dels nens va n tenir un tractament diferent. Així es va dotar cada classe de 
jocs per a sis nens (m;lxim de nens treba llanl en una taula) i un perit es IOC 
cic m;ueri:11 fungible per al treball diari. 
Respecte als jocs didàctics (cie compra o d 'elaboració pròpia) hi ha el cr ite­
ri de cI:ls>ifícar-los segons els continguts clel clissen y cunicular que treba­
llen , Així es pot saber en IOt momenl el que els nens estan practicant cie 
fo rma més intensa, AqueSta feina , la realitza ci meStre encarregat cie cacla àrea, 
El materi,,1 rungible que es gU;lrc!a al cies pal x-tutOria està a l 'abast dels nens 
:t través de la informació que aquests en tenen , En les seves activitats po­
den so l ,licitar al mestre els materials que necessi len i aquest els inrorma 
cI'on ho potk:n trobar. 
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UN TOC D'ENCERT PER COMENÇAR 

Una nova sèrie de Pre-escolar Coordinada amb El Pont, 
per començar bé. Per aprendre jugant. el nou cicle inicial 

Per jugar aprenent. de Grup Promotor-Santillana. 



visca la pepa! 

.•• TOT CON5J5TélX A SABE.R 

si Jo !fé.'PR.t:.SéMTO 
UN ZERO A LA ])l2é Tt1 C) A L' f.Sq;UéR. (Ut __ . 
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La Joventut 
a Catalunya. 

Materials per a una Història. 

La joventut és un 
tòpic: tothom en 
parla sense comple­
xos. A fi de comptes, 
tothom la viu, o 
l'ha viscuda, o la 

. . 
torna a vIUre a traves 
dels seus fills. 

El significat de la jo­
ventut, però, com a feno­
men social ha estat poc 
observat a Catalunya. 

Tot i que en els últims 
anys s'han pro­

digat els estudis 
sociològics 

sobre els 
Joves a tra­

vés d'en-
questes, 

son­
deigs 
o In-

vestIga­
cio ns, en canvi no hi ha ha­
gut cap manifestació signi-

ficat iva des del camp de la 
història. 

Aquesta manca de 
preocupació historiogràfica 
ha creat una situació dese­
quilibrada i en el fons des­
favorable per a la qüestió. 

LA JOVE TUT 
A CATALUNYA 
AL SEGLE XX 

Diputació de Barcelona 

Els presents treballs, edi­
tats en dos volums per la 
Diputació de Barcelona, . . 
son un in-

tent de 
plantejar 
la proble­
màtica de 
la joventut 
partint de 
la reflexió historiogràfica. 

Junt al treball d'assaig i 
recerca del primer volum, 
en el segon es recull una 
antologia de textos poLítics 
o culturals dels últims cent 
anys, on la joventut és el 
tema de debat i discussió. 

Una obra fonamental 
per a situar la joventut 
dins de la reflexió historio­
gràfica. 



infant • societat I 
~-----~--~---.... --/ 

TOT JUGANT, 
JUGANT ... 

TERESA o RAN I ARMENGO L 

Aques l :In y el joc ha presidil els sis números d ' Infància . I tanmateix ningú 
no ha anfós :Iquesta reviSla amb una revisla d 'emreteniments. AI contra­
ri , la geni quc està avesacla als jocs dels inrants ha descohen una gran dosi 
de seriosila! en aquesles panades. O potser mc:s ben dil , de pro fess ionalitat. 

Per als cspecialistcS, el joc esdevé un afer ser iós, però per als - jugadors . 
no . Plomes més autoritzades que la meva podrien parlar-vos de la impor­
t:¡nc ia i de la greu respo nsabililat que s'adquireix [Ot jugam i fent jugar. 
Altre, cSludiosos podrien , com Linné, class ificar-vos els jocs amb vocació 
em o mòloga . I IOles aques lcs apon ac ions bé podrien fer que veiessi n les 
nostrl:s pa nades amb ulls de ciència , i quc n ·esdevinguéss im cofo is. 

Però hi ha a pectes dels jocs de les nostres ponades que vull cometre: la 
lral ellerla i la trangressió de comentar-vos, lOt i que sé que són personals 
i d 'allò més p c generalitzables. I si us els comcm o és en part per allò de 
creu re que el joc és comunicació , i que jo i la tima juguem ben avingudes. 

Quan jo i l'inf:1I11 juguem, poc pas que esti c o es tem seri osos. Quan jo i 
l'infant juguem, poc pas que mantenim el silenc i respec tuós de les biblio­
teques. Quan jo i l'infanl juguem, poc pas que ens no tem ungils per sagra-
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des miss ions. I això no obstan!. .. jo sé (i l'infant po tser també) que tot ju ­
gant una cena màgia s' infi ltra silenc iOS,lInent i seriosa en la nostra reb ció. 

En una relació en la qual mo lts han estudiat els processos que es desenvo­
lupen en l'infant , i pocs ho han fet 'obre el processos que es desenvolupen 
en mi . En mi, l 'experimentada , la vella, 13 sàvia , l 'o ficiant o qualsevol altre 
nom rumbós que hi vulgueiJ posar. I doncs, ¿és que no he de parar esment 
a to ts <:Is processos, associacio ns d'idees, lligams que el joc desenvo lupa 
en mi? 

¿És que per fer . l 'a rri , arri tatanet - no em convenço a mi mateixa que sóc 
gran i fon a i plena de premeditacions secret es i malicioses , que em poden 
fer tombar i recuperar a tO ta Ja humaniral ' Quan jo, ran grandasso ta jugo 
a , l'arri , arri tatanet -, és dels pocs moments en què em sento com es deu 
semir en Superman sal vant un infant d 'un terratrèmo l que jo mateixa (o 
els meus g<:no lls) he provocat. Ah ' el poder de l 'adu lr que fa de cavallet , 
i que es cobra la feina amb rialles' 

És una feina ben pagada, a fe! Més que la del suposat pagès que arrel/ca 
cehes . Unes cebes que, pel que jo en sé, <:s planten soles, i s'arrapen les 
unes de Ics altres, perquè no volen venir amb mi. I jo qu<: sí, que em planto 
allí al davant , m 'arremango, i apa, som-hi , una rera l 'altra cap al meu sac. 
Encara avui no hi puc jugar sens<: recordar-me d 'aquell mal a les cost<:lks 
que fa el sentir-te arrapar, i no vo ler que em deix in anar, i sentir alho ra que 
val més que cm deixin anar, que em fa mal. Ho recordeu? No sé pas si un 
<: rudit m 'expli caria amb [Ots els <:ts i utS que el joc d 'arrencar c<:hes és la 
clau i l'o rigen d 'aquell animisme que projecten els infants quan treball en 
a l 'han , pel fet de sentir el recorcl d 'aquell arrencar i ser arrencats, que al ­
gun exagerat identifica "mb d do lo r i sensacions del p"rt . No vull pas al1<" 
ran llun y. Vull només dir que m 'agrada veur<: els infants tan arraïmats da­
va nt meu , tan so lidaris amb el grup, i mesurant Ics fu rces del grup amb le ' 
meves fo rces, jugant a veure qui pot mó ,: si el . tOlS. O J' -u-. 

Sen 7. iIJament, hi trobo una certa poè ti ca entre aques t" dicotomi" del . tots. 
i J' . u-. Com quan l'u juga a la gallil/e/a cega i té tanta , tanta por pel fet 
de saber que un troç de roba poca-solta el priva clels seus companys, i s<: 
sent mo lt llun y d'ells, mo lt més llun y del parell de metres que el separen 
físicament de la ro tllana . D 'una ro tllana que els uneix , que els relliga i ell 
all í, so l i isolat i fosc i amb la miss ió i la decisió de trenca r el ce rcle, i ident i­
fi ca r " lgCr , algCr més que des del -IOt. pass i a ser l' . u •. 

Perq uè aquest joc de relleus, "quest . "ra tu i ara jo. també m 'agrada molt. 
Dc tant mínimament sen 7. ill cOln és i de tan transcendent que pot arribar 
a ser. Com en el joc cie /err(/ -mar: en d que un s"ltiró, un s<:nzill s" lt iró, 
separa els continents i els oceans. Un saltiró mu lt més senzill que "qudla 
famosa passa de l 'Amstrong, l'home que saltant un graó va fer un gr;rn salt 
a la humanitat quan va petjar la lluna . És cla r que el joc cie . terra-mar. '::5 
mo lt més quo tid ià. Però [Ot és fe r pràc tiq ues ... Res no ens p ri va de convcr-

rir aquest joc en un joc imitatiu i de cupi"r els astronautes tOt dient · terra­
lluna», o i? 

l , un cop posats a fer transcendències, i a fer <:I barruc, què me' n clieu del 
joc del ral rale/? El meu dit que avança , el seu clit menut i repo lit que as­
senyala, i el meu dit s'atura al seu melic (i s'hi complau) i el seu dit no s'atu ­
ra , no, no s'aturarà mai , gira pel palmell de la me"~ mà, com un planeta 
que busca Ja se va ò rbita , i busca que buscarà, el mdic del món, ell , l ' infant 
petit que ni tan sols sap que aquell dit és el seu , i que aquell planeta i aquell 
món també. Joc de dits' Un joc de dits tan intranscendent i tan semblant 
al transcendent joc cie dits que en Miquel Àngel va magnificar a la Six tina ! 

Certament trobo un plaer secret a identil1car els jocs del infants, que pro­
jecten en el juc les petites i quo tidian es imatges del món de cada dia , amb 
les imatges culte i elabo rades clel mó n cie ls adults. Si puc fer identificar 
d , ral ralct . amb l 'aventura de la creació d 'en Miquel Àngel , si puc identil1 -
car el , Terra-mar. amb Ja conquesta de la lluna, si puc convert i r-me en u­
perman amb , l 'arri arri t:rtanet., per què no podria identifica r el joc de l ocC/­
pare/ amb la gran muralla de la Xina ' Em mi ro els infants jugar i m<:squin:r 
ment penso: . Quin toc tan bèstia per a una cmbranzida tan grani . Com si 
aquella paret tan poca cosa fos la pedra filoso fa l ! Què dimonis hi troben 
en aquella paret' Quina fita representa? O i més, la tinguéssim sempre t:ln 
a prop , la fita l I la tinguéss im semprc !<I1l a pUllt, l 'e mbr~nzida ' 

Veieu' Aquest és un joc cI 'adults qUl' m 'agrada , un joc <:n ci qua l només 
nosaltres, grandassots com sóm , podem juga r. El joc d 'endevinar que 101 

jug,¡nt , jugam , tOl condividint ci plan pd joc compartit , a través de 1':lcc ití 
del joc, h<: allargassat el meu temps cap a lOts els remps poss ibles, he :lil:tr­
gassat el meu àmbit cap a totS <:Is àmbits possibks, h<: "lIarga5sat ci meu 
jo cap a tots els meus jos possibles. I le fi ca t l 'o lla gran dins cic l 'o lla xi ca. 

De la mareixa manera que, lOt jugant juga nt , la re\'ista Infància ha <: Ilcap­
(,llal lO lS el neguits, les cxigt: ncics, Ics experiències, les possibililal t-. , les 
sapiènciLs, <:Is d<: bats amb un joc, amb el llos tre joc de cada d ia, quc ens 
ha fet créixer, un an)' més, ens ha fet avança r , un an y més, p<:r la dobla 
v ia d<: l 'experimentació quo tidiana i de J'abstr:lcc ió raonada. 
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QUAN GRANOLLERS EXPLICA 
CONTES 
RAFAEL GONZÀLEZ SANTOS 

Abans de parlar sobre la necessitat i la utilitat del conte com a acte comuni ­
cat iu de narració oral , tal vegada fó ra convenicnt de definir O exposar el 
context en què, segons la meva opinió, s'ha cI ' incloure aquesta acti vitat. 
Preocupats per l'aprenentatge i la fo rmació del nen , no s' hàuria d 'oblidar 
que, com a ésser socia l , cal l'apropament d ';¡quest al fet cultural. Cultura 
entesa com a crcació de l 'home enfront de la naturalesa , per a identificació 
de si mateix , L' home, quan va po der deixar d 'cstar preocupat únicament 
per la subsistència, va c rear un conjunt de coses no diferents de la vida , 
però que en partien , enriquint-la , Així, es va atrevir a representar cléus i 
anima ls, a c rear ritus i, no cal dir-ho, a contar experiències que, entre reali ­
ta t i fi cció, es van convert ir en narracions, Neix l'èpica i el conte o la narra­
c ió com a express ió més genuïna, Si s'ha justificat, encara que de fo rma 
b reu i incompleta , la inclusió clel conte o la narració dins l 'activitat cultural 
de l 'home, cal remarcar que l 'acte d 'ass istència del nen en una explicació 
de contes constitueix , al mateix temps que la veritab le afirmació cI 'aquests 
com a transmissió o ral , la possibilitat cleI nen cie participar com a especta­
clo r actiu d 'una manifeswció cultural. 

El conte: la força del narrador 

AI principi existia la narració; és a clir , l 'expos ic ió o ral de Ics vivències o 
histò ries més O men ys pròx imes, però sempre emancipades cie la vicia, El 
narrador és, en clefinitiva, qui expliGI histò ries i , tal com diu Wa lter l3enja­
min en un breu anicle: , Entre aquellos que han puestO histOrias por escri ­
lO los grancles son quienes en su relato se separan lo menos posible de 105 
que ¡;¡l1tOS OlroS les comaron anónimanente, (, Rev ista de Occidente., núm, 
11 9 , 1 97 ,~), Així doncs , sembla inqüesti onable la relació essencial cie la na­
rrac ió o el conte amb la memòria i , per ex tensió , amb Ics bascs culturals 
d ' una ,,)Cict,n , El narrador transmet, sense que fo rçosament hagi cI'inven­
tar , Q uè transmet' l 'experiència que va de boca en boca, la mateixa vida , 
El narr¡¡do r pren , així , el que narra de l 'experi ènc ia , de 13 seva o bé cie la 
que li han exp licat, aconseguint cI 'aquesta manera tr:ll1smctrc l 'esperança 
clels bomes en les seves poss ibilitats, perquè en l 'experi ència rau en les vic­
tò ries i la lliçó dels fracassos, els recursos cie l'astúcia i clel coratge : una ve­
gacla més la m¡¡teixa vida i, en tant que vicia , cu ltura , 

L¡¡ narració , el conte exigeix, perquè s'¡¡compleixi la seva veritable funció, 
donar-se CI una comunitat; és CI dir , el narrador ha de transmetre la seva i'! his· 
tò ria . cie forma clirecta a uns oients, La relac ió que s'estableix entre lOtS 
do és d ominada per l ' interès clel recepto r (oient) per retenir allò que s'ba 

. 1.(1 narrat:ió , el c/mU! /!Xlg(! l.\" , /)f!1"lIUl! s "aCWl1p(elXJ lo .'Jt'/'a f'ert fabli'j 11/1(10. dcnwr-st' li IIl1a C(}1I/UIII­
Ia i. (}S (I d i r . el na rrat/ur h(l de ( rílm.;,m!lre la se/ 'a .h,s/t)yw_ d e ¡nrma d,r('CIt/ a Ull.'! otltn l.'!', 
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narrat ; essent la seva intenc ió primorclial la d 'assegurar la possibilital de 
repeliciéJ. Establint-se d 'aquesla manera una bauIJ més en aquesla Glclen:1 
ve lla com la humanitat Dc, d 'aquesl punt dc viSIa resuha evident que ci 
conte (narrac ió), lant en ell maleix com en l 'acle comunil :lfi que implica, 
h:1 de ser una ajucla per al nen en la seV'1 rel ació i incl usió :1 la socielat. 

Encara que ja sigui sabul no cleixa de ser ce fl que, aClualmenl, eS lem (i ci 
nen, per descomptar) cie [Otes maneres relacionars amb la imarge: quasi lOla 
- per no dir tota- la informació que el nen rep avui es produeix 3 tr:lvés 
d'un mitjà/suport d'imalge. El missarge, els diferents possib le, missa lges, 
arriben al nen sobreral per un so l mirjà, que inevitablemenl és i:lle!e\' lsiú: 
música, leaue, ci ne ... rarament es contemplen en ci seu medi natura l, sinó 
a Ira vés cie les imarges relevisadc, . Així, fenr valcr I:! iclea cic Mac Luhan 
que el m edi és el missa lge, arribem a la conclusió que aquesles fo rmes d 'ex ­
pressió aflíslica i cuhural mencionades es confo nen i perden el venader 
va lo r i definició . Música és, per damunt de tOl , all ò que produt:ixen un grup 
d 'ho mes amb els instruments en un mo menl delerminal ; rearre sempre serà 
una represenraciéJ clirecla d' una lrama, Per al nen , i mé~ quan és ran peli l , 
una bo na manera de descobrir el plaer per una culwra transmes:! Of:,lmel1l 
i o ferta directamcl1I per un narrado r , fóra l 'ass istència a una expl icació de 
canics. SilualS ja a l 'espectacle d 'exphcació p(¡blica de CO l1le" aque'l 1'0'­
sibilita al nen uns mitjans i unes experi¿'ncies plens cie no us recursos ex­
pressius i comunica lius que li podien ser desconegu Is fins ara : pensem, per 
exemple, com represenrar e1movimel1l clelmar, dels arbres .. , Seguinl aques­
ta línia argumel1lal , quan un nen assisteix a una explicació d <: col1leS o n 
el narraclo r no més utilir za la veu i el cos com" mitj:) d 'expressió, és possi­
ble cI 'aconseguir que qui esco lri imagin i i c re', k:s se ves imalges menlals poè­
tiques, fel1l possible així un verilabl e aCle c reaclor , perquè Ics imalge, que 
ci nen <.:s farà seran personals i úniques . 

L'apropament del nen al fet cultural: l'experiència de Gra­
nollers 
Fin, ara he illlelll31 exposar, fins i tol juslific"r , b importància que lé la 
culwra per a l 'hom e com a ser lliure i, lambé com el conle, la Il:Irr"ció oral 
és un bon vehicle lal1l de coneixement culiural com de fonn ;lció hum,,,,a, 

La gran dificulral del nen a acceclir a la cullura que es plal1leja aClualmel1l , 
l enil1l cn comple els paniculars h:ibils socia ls d 'avui en clia , és de quina 
manera e, poclen anicular un conjul1l de mitjans i acruacions perquè sigui 
pos~ihle un ver itable COl1laCle cie! nen amh el fel eullural. A Granollers, 
i per inicial iva d 'una emila l com l'Associació Cu llur'll i amb ci palrocini 
cic l 'AjullIament , es va arribar a la ('o nclll~ió que, donaues Ics t:!'JGISSC~ pO!'<o 

sibiliuls que aClualmenl ofereix una ciulal quanl " :lCl i\ ' i t at ~ cullur,," di­
rectamenr adreçades a nens, era pOSS ible omplir aque'l buil amb l 'o feria 
d 'aquesles a les escoles, com un complement a la forn13ció humana (1<: 
l 'alumne. Des de fa qual re cursos la 101:llirat de la po blació esco lar cie Gr:l­
nollers'lé l 'oporlunirar d':lssistir a audicions de música, represel1l:lcions I<:a­
Irals i pro jeccions de cine aclequades específica meni " cursos corre'll<lnel1lS 
i distribuü, al llarg del ell" escol:lr , 



L~ programació d ' aque~aa activitat , anomenada , Cinema , teatre i mú,ica 
per ;1 Ics escoles" s' inicia des de Parvulari i s'es tén fins a l 'últim curs d 'EGB. 
Duram aques t curs s'hi ha inclòs per primera vegada cls nens de 3 anys 
cie l 'Esco la Bresso l. La d iviSiÓ cI 'activitats pe l que fa a grups és la següent: 
3, -i i 5 anys tenen un mateix p rograma ; I r . i 2n ., un altre; 3r. i 4l. , un altre; 
així com 5l: . i 6i:. i , finalment , 7è. i 8l:. Cada nen disposa d 'una fitx;1 tècnica 
i , de 1;1 mateixa manera , l 'educador, una info rmació-guia pens:lda perquè 
se rve ixi de SUpOrl per a la preparació de l'activitat, així com per al seu :Ipro­
fitament posterio r. El clesig cI 'aclequar con més bé millo r el tipus d 'espec­
tacle a ca cla edal és una p reocupac iÓ fonamental que ha obligat a fer aques­
la divisió de grups aC l uals, sense que s' hagi de considerar ni definiti va ni 
l~n C;:l da . 

Cada grup - dels cursos d ' EG 13- planteja en l'elecc ió del programa d 'ac­
tivi tats una adequació , que no es refereix al coneixement acaclèmic, sinó 
a la personalit:tt i conducta , ja que la idea bàsica i primo rdial d 'aques ta ini ­
c iati v,1 no és servir cie complemen l al treb~1I esco lar cie continguts, sinÓ 
com a mit jà de fo rmaciÓ cultural i humana , A partir cI 'aq ues tes premisses, 
s'ha de dir que l'elecció d 'espec tacl es per als nens de 3, 'l i 5 anys és sem­
pre la més complexa. Les raons d'aquest;1 complex itat poden ser motiu d 'una 
in teressant i clensa meditació : psico logia i fo rm 'lció molt diferents a cada 
cclat , eSGlssa o fert<! d 'espectacles destinats específicament a aquestes edats, 
necessital cie Ireballar amb un nombre reduït de nens, etc .. . Sense recollir 
el res timoni cI 'aques ta anàlisi, sí que es pOt afirmar q ue un erro r, tant d'or­
gan it Z<lció com cie cont ingur, en un determinat espectacle es fa mo lt més 
ev ident que per alt res ecla ts, perquè l 'ex igència del nen és implacable, es­
Sent la seva respos ta la més absoluta incliferència , l 'escàs o nul interès, 

Un clip justifi cada 1:1 gran impon ància de la narrac ió de contes per a nens, 
ai xí com el seu interès com a mitjans cultura ls i de fo rmació i tenint en comp­
re, a més a més, les particulars Glracterístiques cleI nen de j, 4 i 5 anys com 
a espect,ldor, ha cic resultar obv i que la narració de contes ha es tat sempre 
inclosa en el programa d 'ac l iv itats per a aquestes cclats. La va lo raciÓ ha es­
tai sempre pos it iva; és apasionant la imatge de 150 nens abso lutament em­
badalits escoltant l'esquerdacla veu cic la Teresa Duran mitja hora i demanant­
l i' n un altre, un alt re ... Aques ta situació s' ha reperit al llarg de les sessions. 
L'experi ència de la Teresa Duran és parti cularment important perquè, com 
ja és sabut , ella només explica, no ac tua, la qual cosa fa que la re lació que 
s'estab lei x entre el narraclo r i l 'o ient sigui clirec ta i sense mecliacions. En 
Cesc Serrat també ha parti cipa t en aquesta in iciati va i , en el seu cas , la unió 
clel narrado r amb una ce rta escenografia constitueix un ha n m o tiu d'ini ­
ciaciÓ al medi rea tral. 
El temps clonarà o no la raÓ a aques ta experiència que com a finalitat quali ­
tati va busca la formació cul tural del nen . La cultura , com a patrimoni de 
la humanitat, fa l 'home lliure i tolerant : dos atribu ts necessaris per a fer 
un món millo r. El conte, que és l'inici , n 'és també la base . 

R.G.S. 

, 1enmll!1I (Omp l e Il:'s parf /utlar3 c.arm (ert;; (UIIH'.\ t/d I/t' fi d e J . 4. ,. (I1 I)'!j com fi (':,pt'Oad o r , bll d e 
,'csultar o in 'l lluC' JlllltllTCl(Uj de «(lIIt('$ h(1 ('s ,m,empre IIIclo.\(I ell el pr01!. rtm w d 'oCluol lals /J l! r li 
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RISC D'ALGUNS ANIMALS (11) 
Mossegades i picades 

DELFÍN GONzALEZ LORENZO 

Primeres mesures 
Duranl els primers minuls després de la mossegada són eficaces les puncions 
al voltant cie les les ions i S Llcc io n~lr :lInb una xe ringa o dur a terme un desbri· 
damenlmol! pelit , de 0,) cm de llarg, amb un bislurí o un objecle lallaOl i 
succionar amb la boca, prOlcg inl - J ~1 ;Imb un pJ:lstic t posat que si existia una 
petita eros ió :1 I ~I rnu cosa pcnelraria ci verí i provocaria un enverinament. El 
I C ll1p~ en què resulta eficaç aq uesta mes ur;:¡ va ria segons l' espècie ca usant dc 
l'enverinament , dosi dc verí i via d 'injecció. 

Els desbrid,"nel1ls :Implis, CO I11 lambé qualsevo l procedimenl quirúrgic, es­
lan desaconsella IS, ja que contribueixen a 1"lUgmcnl cie la simplOmalo logia 
local : provoquen l" difusió del verí i Ics infecc ions secundàries, i augmenlen 
ta incidènci<\ de la impotència funcionat de t '<.~x lrc lllit~H 'afectada . 
La ulilil zació d'cm torniquet eslrel agreuja la simptom<Hologia local i arriba a 
produir una ga ng.rena quan els verins són proteolítics , i en els neurOlòx ics no 
és eficaç" ca usa que la majo ri:! clds componem s passen a la circulació. D'al lra 
b:mtla, com hem pogul constatar en cliversos pa ci<.:: l1lS, en :Hluix<lr-Io hi ha un 
11<1S mass iu cie ve rí" la circulació sislèmica i dóna lloc a un sl1ock . La co i-loca­
ció u'un t urniq\.1 ~\ vt.:n6s s'ha de fer en e l ~ primers rninul s, si ens lrohcm a 
prop d 'un centre mèdic i quan l'enverinamenl sigui l1emo lílic _ Segons la meva 
o pini el torniquet és millo r no fer-lo i en cas de posar-lo cal que 110 faci un 
melge_ 
5'11<1 cic fer el remal de les lesio ns amb aigua i sabó, i apli car posleriorment 
un desinfectant. No s' ha cic cremar la fer ida ni ap lica r-hi lIexiu o permanganal 
potilsi c, 

Cal mamenir el pacient en r epòs i l 'exlremital en posició funcional i hDrilzon ­
Iai , :Iplicant sobre d 'clla bosses d 'aigua freda separades de la pell per mitjà ci 'una 
tova llola. 1'v13lpolon monspe~lIlanu~, exemplar ¡ Ol ie . 
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Q'IBAlvETERINARI 

Un nou llibre de l'Ibai, 
el nen que, a través 

del somni, 
viu fantàstiques 

i divertides aventures. 

El famós pallasso 
Charlie Rivel 
aconsegueix que la 
mà¡f.a d'en Tonius faci 
realitat les iHusions 
d'un poble. 

• Escrits amb lletra caHigràfica per a facilitar els primers 
pasos del nen en la lectura. 

• Recomanats per a nens a partir de 4 anys. 

Editorial TIMUN MAS, S.A. 
CastdleJos. 294 08025 Barcelona 

Mesures que cal evitar 
Subministrament ck bc:gudes alcohòliques. Les incisions :lmplies. C:tute ri z:t ­
cions en el lloc de la mossegada . Fred intem i embo licar amb gel. 

Sïl:t compro'·"t que l'ús dcllOrniquct agreuja ci bloqueig vascular i afavoreix 
e l síndrome isquèmic edematòs i necrosi . Qualsevol paeiènt qUè té co l·loca t 
un torniquet en ci lloc de la mossegada i no acusa símp tom es loca ls ni gene­
rals h:tur:i cic- rom:tnclre en observació durant algunes hores . S·a lluixad de ma · 
nera paul:Hina. 

Escorpins 
L'esco rpí més imponJnt a Espanya dcs del punt de ViSI:1 mèdic és el BII/bus 
nccitallus; és molt abundant en llocs secs i pedregosos i es tJ'activ iLat prefe­
rentment nücturn~l. especia lment a les nitS de mnh:l calor i de xafogo r i [ambl' 
en dics de tempesta . 
Segons Balozer ( 1971) ci mecanisme de l'envccinament consistèi x principal­
ment en una acció sobre els cenlres nerviosos i sc::cun(I:"¡¡' iamente t'n una acció 
locali tzada . 
La simptomatologia local es manifesta amb un:! reacció eri tema tosa al voltant 
de la picada. calor 10c:ll . edema i dolor molt important ¡rradi:" a to ta I·extre­
mitat. I.a ~imp[omato l ogia general es configu ra amb sudo ració profu~a. hipo­
tensió, tJquicardia, .ilteracions dd rilme cHc!íac, vòm it s, dispnea , midriasi i 
alhuminLtria transitòria . 

Aranyes 
Des del punt dc vista zoològic existeixen divt:rses ar~1I1Y<:s verinoses ~I Espan­
Yil , però numés Loxusce/es, Lycosa i Lalrodeclus o fereixen imp()n~lllcia Illt:dica . 

El verí de Loxosce!es ru/esce"s és proleolític i hcmolític , Sc la pOl Ir()b~lr din­
tre dels h:tbil:trges i al camp. És una aranya molt pe tita . dïlàbits preferentment 
domèsti c:-, i mossega quan se la molesta, en posar-sc.: 1:1 roh:. O en :llgunes fci ­
nes dom0stiques o agrícok:s i :,ovin t quan el IXl.c icnt CS I:) dormint. 

El loxoscdisme és ci nom que <" dó,," a la mossegada craran)'es del gènere 
LO.\"()sceles ; pot adop[~lr ducs formes clín iq ues inlp0 f(ants: cut~nia simple i 
cutànio-visceral O sistènlic3 . 

Desprò de quinze minuts o més apareix una pàpula, picor i dolor que aug­
menta gradualment. acompanyat d ·eclema , rubor. Ilictena i equ imosi regio­
nal, rodejant una zona enncgrida i dura al \'oltant de 1:1lesi6, amb necrosi ulte­
rior AI cap d'unes hores es pOl ohservar hipcnèrmia i dolors musculars'. A 
pani r de les v int -i-quatre hores es pOL presentar hemòlisi aCCent u:H.b , :111111 he­
moglobinúria. icterícia, obstrucciò dcts tuhs renals i anüria . 

Taràntules 
Sovint s'han eX~lgera lles reaccions pro(.lLl1dcs per 1:1 ll1osSq~;]d~1 d 'aquests ani ­
m~11s . En alguns p~lïsos mediterranis cxisti.t la dans~ 1 de J:¡ t:lr:intul:l nns fa poc 
anys, la qual consisri;1 a <.kix:lr-sc mossegar per :l<.l lIl'stcs aranyes i h:lIl:lr du­
rant tOta la nil. 

Les reaccions són dc tipus local i prct.lomin:J un dolor molt IIltcn:-.. 



Viuda negra (Latrod ectus m acta ns tred ecing uttatus) 
La troclectisme és l 'enverinam ent per aranyes clel gènere La/rodec/us (Mareti é 
197 1). 

El gènere La/rodec/us (Walckernaer 1805) és cosmopolita i les seves espècies 
es troben cl istribuïcles en k;s zones temperacles i calentes cie lOts els continents. 

Enca ra que aquestes espècies són molt similars no només en la sen morfo lo­
gia sinó també pel que fa:, l 'efecte cid verí, hi ha cliferències en el seu tipus 
cic vicia , tox icitat clel verí, gravetat cleI quaclre clínic i en l 'epiclemio logia cie 
la mossegacl;¡ (M;lfet ié 1979). 
Aqu esta espècie viu fo ra cie les àrees urbanitzacles, preferentment en camps 
cic cult iu , A Catalun ya a [¡n,lis cleI segle passat eren tan freqüents els enverina­
ments per aquesta aranya, en l 'home i en els a an imals clomèstics , que els pa­
gesos tenien por cie treballar al camp. En l'actuali tat en alguns estius cie mo lta 
ca lo r poclen ser abunclan ts; la se va apariciÓ és cíc lica i és inlluenciacla per cli ­
versos factors meteorològics i eco lògics . Això no obstant , a cauSa de la meca­
nit z;¡c ió cie l'agricu ltura han disminuït consiclerab lement els casos cie la troclec­
tisme a Espanya. 

Clínica 
Les lesio ns procluïcles per la mossegacla cI 'aquestes aran yes són poc importants, 
Així ci ~Fl % clels nOStreS pacients no s'han aclona t clel que havia ocorregut 
i, com que duien a terme treba lls agríco les, creien que s' havien punxat amb 
una pbnl:.t. Als deu pr imers minuts de la inoculaci del ve rí s'inicien dolors 
a nivell clels ganglis lim fàtics regionals, amb aparic ió ulter ior cI'aclenopaties. 
En el lloc cic la mossegacla sorgeix eritema, placa cleltipus urticariformc i els 
senya ls puntiformes cle ls qucl ífers. El dolo r esclevé insuport able, va progres­
sant: i s'estén cap a l'abdomen, i presenl3 a més una contractura muscular torà­
cica . Apareix un' empitjorament generJ l clel pacient, que no es pOt mantenir 
clret i p resent" agitac ió i $l,cloració pro fusa . La cara del mal" lt adopta un as­
pecte pecu liar, conegut com a facics latrodcctísmica carancritzada per expressió 
dolorosa, hiperèm ia forta , blefaroconjuntivil is , trisme i quilitis. 

S'observa hipertensió arterial, amb augment notable cie la tensió cliastò li ca, 
Es proclueix rigiclesa muscular genera litzada amb abclomen en taula . És típica 
l 'apari ciÓ cI 'o lig(¡ria O an(¡ria , que pOt ser cleguda a lesió rena l , parèsia ves ica l 
o desh idra tac ió per suclo ra ció i sa li vació profuses. 

A caU:-,<I de la desproporció entre la si mplom:Hologia i la grandària de l'aranya 
sovint no e:, rdaciona amb l'an imal i es pOl plantejar el diagnósti c diferencial 
amb quacl res cI 'abclomen agut. 

El verí Latrodectus és neuro tòx ic i <lClUa provocant l'alliberamcnr massiu d 'acc­
lilco lina en l'escorça cercbr~ll , en la placa neuro nl1..lscular i:1 ni vell ganglionar. 

Ulbl logr:d1:a 

D .G.L. 
l "UI'(,,.SIt(l( d(' flan..40IlCl 

Facultut de If('duma 

I IAJ.OZ I~T , L • Scorplom.srn In th~ oid world., J L'l'nomenis (",I/Il(1ls (II/(I lbelr l 't'IIUf/a, W Hu<-hcrl i F !lu¡;kky, pp 
'\4<), Ac~dt:mlc Pr~ss, Nova York-Londres 197 1 

\ '¡pera aspb. 

MARETI , Z , .1.:IIr()dc(tl~rll '" Ihe Mc::ditctr:me¡1II cuunlm:.s mduumg ~outh Ru,!> t<l . Isr,1(~1 ,mú l\orth Atr iLoI ~. J \ 't!1I0-

milS fIIl/ffwls (III(/ thd,. l'enoms. \'(, Bucherl I E I:. 8ucklcy, pr. l.L'J, ACJucum. Pn::" . Nova York Londre~ 1 9~ 1 
MARI~TI (:. /. J.I::BEZ, O ., ""fllreu", Il'itb .{{)t'C UlI rvjPr-l'lfït'/O Puru¡x.', pp .!l'i Put3-L¡uJIJnJ , lup:osLl\"IJ 1';-9 Nalrix maura . 
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Les autores volen exposar el perquè d ' un menjador escolar 
i al mateix temps la forma adequada de fer-ho per tal que e l 
nen visqui aquesta activitat d ' una manera agradable, lOt ex­
plicant el que representa el menjar en la nostra cultura i com 

l'escola a ssumeix aquesta tasca. 

ES MENJA PELS ULLS? 
ISAI:lEL GÓMEZ. IM~IA VILASECA. ROSE!{ YLLA 

Elmcni;,¡!" no és només un ;¡C(C d'ingenr lIll~ .!ltllll'nl:-, nL'CL'~~, lrb pe.:r .11 f,.TC lx t.:mt.:1lI 

I ue"'C:I1\'olupamcm gt..'ncr:11 dd (."0. ... , !'IIIH) qUL' t.: ... Ull fCI >;0\,.' 1.11 prou Import.ulI com 
per c(}n~idL"r~lr · lo un fllu.1I de la nOSlr.l CuhUf:l. quc :;'h:.l tl'.lprcntlre de ... dcb pn 
mef" anys de \'kl:l Aqu<.:sl é.'I un /lIOtncJll de (L'lax , de hene:-'l.If I Jlhor;¡ dc uc ... co 
hen.I , difc.:renciaci6 i \'a lo radú th.:b gu . .,(O" 

I.:J ... ¡LlI.leiú ",ocil l actua!. un p.lfC I marc tn:h.tllcll . h.1 l'OlTIpOrl.l l L1 cfe:lCH) d ' un 
I1H.:nj:H..Ior c ... colar, que compk'I1H: I1I:1 1.1 I.I..,C:I èUlIC:tt i \':l f:tllllil.lf d ':¡quc:-.t COMum 
AqUL' ... I.1 .Iell\ il:.11 é ... un:.! ml'''' de rl'!:lCol:l . en 1:1 <¡u.1I è~ un Important 1':¡..,pcC(c de 
LI 11111ficj{) com el de.: I.J n.:l:Jcic) :ll11h eh .¡Jlrl'~ 

Perquè 101:1 ;¡qUcSI:lla .... ca edllcath':¡ cs puguI ¡Jur .11<..Tml.' , C;lllcnir en COlllptl.' l'C!\­
l'ai, quc h:1 u·é ... :,er suficientment gr~1111 :llhor:1 :Il'ollidnr, pcrque l'i 1len ~ ' hl trohi 
bé, pugu i m:I1llenir un di:lkg :ll11b els comp:mys, c:-. llgui rd.IX:l11 ~l11ple per poder 
l11oure 's. Un espai gr:.II1 :11l1h un gr:.ln nnmhrc de nen:-- cr<..·:1 una ~ilLlacló (l'enrenou 
i sorol b (ksmesurats. que nu ,I f:1 vu rei xen gcn6 .Iq Llest clll11.1 I l'.lIlq ui! quc e~ pre lell 
:Jco n~egllir El tet 'I ut:' ci ne1l dini a la (' I a~~l.· 110 Ó~ dd lot i¡J011 I, però en contr;lpo:-.i · 
l'i() é:-. her'll:lïciós pcrqut" S·:H.:onsegul.'lx un espai l'etlll¡( i :l1r:IClill per:1I nell . ,.lljUl.' 
l 'l.'nvolta un :ll11bicnr C31it! i ~Jgr.lt.I.lblc, \ beul per d i EIIl1l'n¡:¡dor gr.1Il i multltudi 
n:lri no ens oferl.'ix cap (..l':¡tjue ... t .... Ivantillge .... Imcnys qUè :lqueM local estigu i COI11· 
parti rncl'u:lI , procu rant IreltGlr I:J Iredor 1 LI ... c r it:t:11 t l'ulle ... p,lrcb hlllde .... ll)1 UII!t1 
/':'I!lI Ics MI,', i les \'I\'èn c.:it.·.., tJeb m~Jldx()'" J1l'n!J 

L:I t:lul :l , 1:1111 :-oi é:;:; rooon:l com qU:ldr.ld,1. IlJ l.k 1L.'lllr un;ll..Ibut!:l ,It.i len l p<..'f.1 un 
grup rl'UUu , lolll1JI'llenint l'h .lrI11UI1 I:1 ell 1.1 xe rr:ld,ll d., mO\'lIllCIl¡'" quc COl1\pOl la 
el kl de rncnjar '\Jo podem ohlil.br en C:lp In0111el1l l'eMètlCl1 b prc.,C:' llcb "..l'de 
11\<:11[:-. cuiluralmcllI rcconegllb , <..:o m k ... tU\ . 11Il.'~, IU\ .¡lI<)lh de roha, cobert~ CW11 
plet;." més J 'un plat. CIC. 

Pero . a aquc~t nen que men¡.¡ , li 111:lI1quen une~ .IUIOlllHl1lè'" ~i nl) .... Ip L'QtIlIJl1r,lr 
la culk ra plena de 'iOp:l fins :I 1.1 hOCI, l.': lrreg:lr 1.1 lo!'quill.l .Imb ~LI11'" d ·arrú ... o 
pUllxa!' he UIl:1 pal~lu frcgid~l i , me:-- tard, I.lil.lr 1.1 cim .Imh el g:lI1i\l.·l, ilO .... e "'l.'1l1i l':t 
segll r L:n una 1~lub :lfl1b ci ... altre:-- I nu en ...... er:1 p:¡.., d ilil.'iI de Il.'r-h l.·nll.'lldre que. 
ploT :1I1:l r;¡ <..1111,.1[' , é~ millol' d 'anar·hl hl..:fl entlre~· :1t I .Imh k ... mall .... 11C. .. ' tl,''' , I In.'1l "'q~lIr 
que li agradar?! i li l':Irà iI .. fu~JÒ rcI1l:lr -;...t' Ie~ úcnt~ dcsprc:-- del.., :ip:Il .'\, ,111111 L'I ",ClI 
luh I L.'I ~L.'u r3spall. Si c .... d i qlll s'as:-,clI CI1 UIl:1 UllI:! hen p.lrJd .l , pel' ql lC 110 h:l 
d ·:¡prendn .. ' :1 p~lr: l r · 1:J di mateix? ( si ~ I ques l e:-.p: l i h :1 l.k :-er nCI d"'lt.'f que 110 h:l 
d ':lprl'l1dre :I escombrar· lo i Ilell.'¡ar· lo,/ 



Com lue call :1 Ilen e'\ ulla petlt.¡ pl'r~Olla, amb unc~ nect.'5SIl ~HS ( liferCl1h , li h:lU· 
Iem de re~pec ( :lr t:lnt Il''\ qll;lI1l il ;¡l~ dl' menlar que 1It.'1ll;1I1:1 torn et ~l'u ritme, hau· 
cm de conl.'ixcre l nl'l1 que te.: molt:,1 gall:1 i ci qut.' cn ( t' plKa, Iol Illo(i\'am al dcsga· 

11:1( i enlrl' lenint i f'l'];¡ xant ci que ml'nja :1mb nl'r\ i .... i dC:'Ifici 

l ln menpr p()~al ul' li c ld:ll1lenl en un:1 '\:lbl::l ell;, el1lr~1 pd~ ull:-. 1 en~ obre I~I gana, 
per :IIXO '\Cr\ Ircm hi .,\{)P;¡ l'll una sope.:r.1. l'amanHJ.1 ell un.1 plat,1 I de Glp !llanera 
durern. t la 1:lula una 011:1 irnmensa on '\'11:1 fel b vcrdur'llk 101:1 J'e:-.col:J . POrlarelll 
c i menja r fUl1u: i::1I11 i :11 pUnl. pl'rqu(,.'c", ,Jixí COI11 en .... :lgr.lcI:t i en .... ojIJ\'ort:lx ell l'ad ­
qui~ i ctÚ i d i"c rimin:tciú dd ..... ..;:Iho,. .... 

No h{:m P;¡~ (.!'e:-.IJr c tnS:IlS ah:tnt. de dll1ar . .... 1 volem f ruir (kl .... : l llmel1l~ i fer des­
pre.., UI1J hona dlge, .... tlú; cal, done .... . pen..,ar en Ic.::-. .¡cti\·itat .... d ' .lhan.., I de:-.pr¿s de 
mcnl·lr 

[ )'~IItJ': 1 11:111(1:1, :lqUl' ..... I:1 :-.u!1;, titU CIÚ de LI 1:lmíli:1 per l'c:-.cola, en un:1 t:ISCI cdUGlli\'a 
del ben Il)l'nlar, ilO pOl dcixar dI..' COSl:1I l' I com.: ixelllent del lloc on e...'S cuina , ( In 
:I<,'(,·e:-. qUl..' e.., tan 1'.1<:11 1 .Is .... c.:qu ih!t.: t:n una <:a .... a i que Llúna al ncn un~ gran qU:IIlIIt.1I 

dl' concixt:mt:nt .... , qUl' adqu1fI.,: i x pcr cont agi. com quc l:I Ioc c ... calfa. el qUl.' hi h;¡ 
,l!t.:S C;¡ ......... o!t.:;" menJa r~ que es I ransformen i Gln\'lcn de co lor:-. . Ics olo rs del,\) ..,olrt: 
g it .... o t:l..; tI()I\~ ():, din ..... dcl forn I lante;, altres, quc cns quc<.!CI1 J1eg:ldc;, a la cu inJ 
de l ·escol:! . 

PCI'() .... 1 <.jut' podem ap rofil:lr· l1c unes po:-,sihilit.ll;, quc en .... ofcrl'ix , com anar·hl per 
po..,:lr els pandlt:tf.. al forn. coure l'I p:l () J:¡ mona de...' P~l squ:1. I hà .... ic:.tl11el1t reali tzar 
IO l Ull ;,egu ll de com~lrl(.lcs. qUl.' Ix:rmetin al nen <.rent rar ;¡ hi cuina d 'una m~lI1era 
ordcn:ab. que li f<lci litl Ull:! rc.:lac io propl'r;1 I .lmlg:lhlc <1mb It.: ... pcrsone:, que hi 
l rd1:1I Icn 

¡\IXI d()nc~, podem :Iconscguir un mUI1I de !'icn..,acion .... quc enriqueixin ci seu dc· 
"il'nvolupal11cl1I, dL' {al mancr:l quc :lque:'>1 ::Irribl a .ls .... Ou:lr ¡'oldr ;Ilnb el tipus de 
menjar I pugui tr:l11sJ11elre ab companys , Lle .... pn.:.., d 'una eXCLlr~ l ü:t 1.1 cuina , ei que 
hi h~ 1 :Iq ucll di:¡ per llinar 

Dl..'spre;, de ress~llt ar l..'b :¡Spt.:t'll..';' que creiem prtl11ordi:t1s i quc :-, 'han d'incloure.: :.1 

l ' hor:1 de pensa r cn cl l utll'l()l1:tIlH: nt tI ' un mCI1 ¡atlor <...' _ .... col:1r , J:¡ nost ra l.'scnb 1111 en 
1;1 incorpor: lI" :lquC:-.b p l:IIHl'j:II1l<.'nt\ g l()h: lli lzant· lo;, JI màxim :111111 ci quc rep re­
..,l'nla 1.1 n(hl r;¡ I ~IM_' :I lh ~trla , ~lixl pt:r cxemple, .1 panir del momcl1I en què hi ha 
du~ nen .... enClrrcgah de par~lr I ~t t.¡ub , vo l dir qUl.· a 1.1 cla ...... c hi ha un IIhtal mé~ 
nHllple1 dl' C:lrn:l"~ : Il'nir l'ura del!:> :lnll11;II:-., l'L'partir material. CIC. que ct. ponen 
::I lerl1lC' hahHu:lll11cnl i quC' fan qUl' ci nt.:n ho InLe...·riurilzi com una feina mé~ " 

{)": tt¡UL'SI.l 111:I11(..'r:l , l'C:-'P;lll'ísic , I.¡ cllIl.1 I la quantitat de menjar, LI pre~e11la('Ïó ueb 
a1 1111L'11I:-' I 1.1 !'oC\';¡ qua lil :lI , 1':lClJvil ~1I abans i dcspr('s dds :lp<1I:-' , l':H.lqui:-,ició d'hà· 
hll:-' I I.u . .:t: l: .... <I la CUIll,I configu l'L'n un món L'n qtlt: d nen apren .1 \-aler-se per ell 
m:Hci x , 

Per ultim , no v(,)ld ncm oblitbr-Ilo:"! dl' Ja import:'lI1cia que...' :ldquin.': l xen el:, moni· 
l or~ . AquC!:lIS, no tan l'>o ls han de Il'nlr un contr.tCll' Iahoral ;lInh l'l, .... col:1. ¡.; inó que 
han de rca litl_:U una funció educu i\':¡ i pedagògll'.l , C()Ordlll~lnt .... e entre clb i man· 
lcni11lul1:1l.'SlrC la relaci6 amh cb l11estres. També caldria C .... IllCl1l.lr que b col I:1ho· 
r;lc ió de metges i dieliMes en:"! pOl aponar uaue:-. que dl":,conl"i.'\em 1 quc enriqui· 
r ic..;n , hen segur , ds m e.: n jadol';' cscobrs. 

LG. - LV. - R.Y. 
l '.H'' u lo rt F' I II/1I ( .rd :: It'1 (li 

lIi1 n 1'/<111(1 
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del 
, 

raco conte 
'----.. ----~-~ .... --/ 

Aquesta obreta de titelles, la va escriure l'Àngels Garriga.' D 'ella coneixem 
altres obres com són ,Un rèto l per a Cuetó', .Nico ló i elllargandaix blau>, 
.Estels>, entre d'altres . 

Malgrat elS anys que fa des que va ser escrit aquest guió, ens ha semblat 
interessant publiar-Io, a causa de la manca de guions d'aquesta mena per 
a ser representats amb ti te lles. 

El tema és ben senzilL consis teix a riure's d 'aq uells que viuen només per 
menjar i us pot ser un bon ajut a l'hora de parlar dels aliments amb els nens 
i nenes de la classe , 

Pel que fa al muntatge escènic, necessitareu tres titelles: la Llúcia, en Vadó 
i el metge. El decoràt és d 'allò més senzill : l ' interior d 'u na casa, menjars 
de tota mena (bot ifarra, pa, o us, cansalada, mandonguilles, pollastre), els 
reme is del metge (ampolla d 'oli de resina o d'aixarop i una va ra de freixe 
o bastó) , 

Respec te a la llengua utilitzada per l 'a utora, potser us trobareu davant de 
la dificultat d 'a lgunes panlUles i maneres de dir de difícil comprensió per 
als pet its (s6n paraules que l 'Ànge ls Garriga caçava al vo l d 'entre les con­
verses i diàlegs de la gent que l'envoltava), De fe t, d 'aquestes paraules i ma­
neres de dir, em sembla que n 'hi ha de quatre menes: 

A) Cas tellan ismes, que més us va ld rà obv iar directament : 
estar . mala> per estar malal ta 
'quitar la son. per treure Ja son 

B) Parau!cs que només ténen significat per als adults, ja que provenen 
d '«errors» en la seva nlanera de parlar. 
«bistèric» per histèria.! 
<Iriparràpia» per radiografía 
<pelicina» per penicilina ' 

C) Paraules que no s'usen massa, però q ue no per això hem de deixar de 
banda en e1 l1enguatge que adrecem als nens, De to ta manera , si vosa ltres 
creieu que no ho havien d'entendre, sempre hi ha 13 poss ibil ita t d 'uti l i tzar­
ne un sinònim , 

decandir ~ morir, desmi llo rar-se 
camà.ndules ~ barrut , bandarra 
ensarronar ~ enredar, engan yar 
xalar-se-la ~ passar-s'ho bé 
agafar basca -4 marejar-se 

. ', .: . 
.. " 

D) Paraules que els nens no entend rien per no haver-Ie fe t servir mai per 
designar allò que representen: 

arengada (digueu un nom d'aliment proper al nen i que sigui com 
l'arengada en sentit simbòlic) 

criada (molts nens no n'han vista mai cap , digueu-ne, clones , fei-
nera , dona cie fe r feines .. ,) 

oti de resina (digueu-ne aixarop -clel dolent- ) 
No oblideu, però, que algunes de les paraules adquereixen sen tit col ,loca­
cies en el seu vertader context. 

ROSER ROS 
l Es tr.lCI:1 de l'Jdapucló <J 'un C()OIe !>')puIJr Hi h:l un;¡ \'cr:'IÓ rc~t.) lhd", per V;¡kn St'rr" I flu ldu . ~O l;¡ d mul Jc . ¡: hl:> 
tènc d'tllU ~ornl~nt .. ~ :-.t-.RRt\ I nOln(', V RUlld(j /l\!.\ 1)()1)UI(lr~ L\JfcdonJ PubllclClIln:;, J~ l ' AbJth;¡ de Munbcrr ... .u 
1985 (VvJurn IV) 
2JO de vOSJllrcs, ~nVI:;JfI;\ el nom dc:- 1:1 nul.dll .. , ' tic robn:tJ !Xf unt , I en tim.! ·Nt'r\' l:" 
IEn lloc d 'aDm. lo dlrl:t Simplement m!cent') {els ncrh ~ .. hur hi- què volllrr Jlxòl 



L'HISTÈRIC DE LA LLÚCIA 
Titelles 

"'NGELS GARR IGA I MARTíN 

Llúcia. (asseguda i menjam amb gr:ln gusl pa i botifarra) Ab! Qu és bO' Vaja: 
ql/e 110 e/iguill : l/O bi /:Ja res com III/ ball Iros e/e bOlifarra am/:J l/n bOI/ 
lros e/e pa! Però ... perxò ... les Imiles l/O lI1e les deixeu enrera ... I la ca ll ' 
salada ben l'irada .. . i les //lal/dongui/les!. .. i els pollasl res l ... Renoi! Qui· 
I/es coses m és bOI/es ql/e /:Ji ba al mÓI/ ' ... NOmés que quall 111 '/:Je ben a tipa I 
111 'enlra IlIla lI1anclra lan clolça .. NOl'nés faria que jel/re ... i el Vacl6 es 
la 11 pesal ... (escarnin t· lo) . Què Iens L/úcia? Q ue no el trobes bé? Abir fil/s 
l 'a fer vel/ir el melge. Però em sembla ql/e el va ig ben el/sarronar. Li /laig 
dir ql/e em fe ia lI1al la boca clel cor i ql/e lellia IIn pes a la panxa. I el/. 
ellolxo. s '/:Jo va bell empassar. Se 'lI lla allar cliel/I : «Esl eu molt mala: ja 
parlaré amb el 1'0Slre /:Jome. i el Vacló s 'bo creurà i jo sorlirè amb la meva 
de fer-me posar CI·iacla. (3 fo ra se sen t la veu de Vatló : - Xo ! malxo! ql/e 
IIOl lellS ql/e ja /:Ji SOIl1?') 1.;'11 Vacl6! !-la Il il1gUI m és CI/ 'ial ql/e no em pensa· 
l'a . Amaguem el pa i la bOII/arra (ho fa). 

Vadó. 1I01a. L/lÍcia! 

LI. (sempre com si eSlés malalla) 1I0Ia ... 

V. Com el trobes? 

LI. Com I lols que em lrob i? Malall/elll ... 

V. No /:Jas prol lal e/e menjar l/na miquela ? 

LI. NOll1és pel/ses amb el m enjar, 11/. Ellrobessis lall malamenl COlli jo ... 

v. lis qlle si no Inenf!,es el decandiràs ... 

LI. lIi
' 
NOII/és de pel/sar amb el m enjarja elll selllb/a que m 'agaJa basca . 

V. li l leure ... a l leure ... què IJj /Ja Cll lui per dinar? 

LI . No r es ... no /:J e lingul esma lli cie fer foc ... eslic ICII1 I/lC/lalta. 

V. Així m '/:Jo bauré ci 'a r reglar j o maleix com sempre? 

LI. ts clar ... per Ilà Irobaràs l/na ceba i una arellgae/a . 

V. Una ceba i una arengacla ... una ceba i ulla arengae/a ... em sembla 
que lambé em cleccmcliréjo aix[ .. Mira, jo que eslic bo m 'aprim o . . i Iu , 
qu.e estàs lan malai la l 'engreixes. 

LI. No m'ellgreixo; és qlle m 'inflo . La nIalallia s '/:Jo p Orla . 

V. Però; a L'eure. Quina malallia leliS? 

LI. Ili! ai!; per mi, que linc l'histèric. 

V. Ai. Reina SCII1I{ssima ' L 'histèric'. 

LI. L '//iSlèric, l '!Jistèric .. . 

V. J o em lomaré boig. Pobrela LllÍcia! Que l '!Jo l 'a dir el II/elge? 

LI. No: el m elge em l 'a Irobar lan mala, que va clir qlle ja parlaria all/b 
Iu . Peró a mi 110 m 'ellganya: linc l 'bislèric. 

V. (p lo rant) Ai L/uciela? Ai que el moriràs! Ai 11 0 el moris.' lli COlli bofaré 
sense 111

' 
Ai qlle /l/ '!Ja IIré de lama ra casar i L'es quilla ili 11 rga! 11 i ! 11 i ! 11 i ! 

LI . POlser no em m oriré, si em poses criada. Perquè el pitjor cie l 'histèri c 
és que ilO el deixa ganes cie menja r ... Ili de Ireballar ... 

V. Ili pobrela l ... 

LI . I sempre aqllesl decalldimelll i aquesla SOI/ ... 

V. POlser que el liressis una mica dallllml del Ilil, eb ' 

LI. Potser sí (anant -sc 'n). No s6c bona per res .. estic cerla que és l 'hislè­
ric ... l'histèric ... 

V. ts ben IrisI , p obra Lll/ciela ... Mira que lellir l 'histèric ... I l/illg lÍ 110 bo 
diria ... Crassa. L'ennel/a ... qualsel'o l es pel/saria que s 'alipa COlli /III l/a­
clre ... i res ... és qlle 110 mellja al/ò que es diu r es ... ! I és clar sense menjar 
no pOl pas Ireballar! No !Ji /:Ja m és ... /:Jallré de posar criacla.. Què iJi 
farem ... 

Metge. (a la porta) Es pOl passar ' 

v. EnlriJ el/I,.i. senyor }ne/ge. segui si és sen /il . 

M. No ca/. OI/ lel/iu la e/o lla ? 

V. Ai senyor melge! 011 l 'o l que sigui p obrela? III l/il . Vol que la ericli O 
/:Ji vol anar uosl é? 

M. No res cI ·això. Dorm ' 

V. (esco ltant per la pana) Em pellso que sí. Des d 'aquí se sel/lell els l'OI/CS. 

M. Mil/o r perque us L'u/! parlar ... a soles. 

V. Ili senyor m elge! Ja em penso que m 'ba de dallar llIales l/al lo rs. I el/a 
lambé s 'bo pen a ... 

M. Voleu e/ir ' 

V.Ja /:Jo cr ec. I que l/O la podrem el/ganyar , no . ts 1Il01l 1'i ua , pobrela ... 

M. Sí, cie v i va 11 'és baslanl ... 
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V. Ui /ja bo crecl És 111/ eslel/ Sel/se que l'oslè li digués el ll/al, ella ja se '/ safi/ 

M . Ab, sí? 

V. Afiguri 'sl Té l 'histèr ic' 

M . .Jai 

v. Ara, que p()tser f!os tès, e/s metges, en diuen Ull altre !l()/n . . 

M . Això ma/eix. I ara us el (ün > a [Iris. Però de pri1ner mireu si encara dorm, 

V. (Lscol tanl) Sí, senyor. sí. Runca conl 1111 haeí. No ¡ingui fl()r que el sen­
ti. I. 'LÍnica cosa bOI/a que lé l 'hislèr ic és que l/O li quira el SO ll . Fn call1'i 
li quira la Ralla i no li deixa fer cap m el/t/ de feilla .. 

M .Ja 11/ '!Jo pel/so ... t :SCOIIl! 11 , \ údó La /IIt/IClllitl de la l'OSlm dona es diu .' 
«Can/àlIc/Illes» 

V. Camàndules? COllI l 'o l dir? 

M. l 'ull dir qUI! ÜI sap 111011 llarga .. i us el/sarrOlla 

V. !l mi? 

M . A l'ÓS. a l 'ÓS. 

V. I ilO té ¡ 'histèric? 

M. Fllg ili , /Jo II/e.lugiu . 

V. N 'eslà bel/ seRu l', sel/yor lI/elRe? 

M . I és da r e/uc 11 'estic. l 'ós el que beu deferés l' ixi/aro Té UJl ()S lIlull p, r ()s 
li l 'esquena, la L/lÍcia. 

V. Però si ella diu que /i Ja lJJal la boca del cor i que lé 1111 jJes (lla PCiI/.W.I. 

M. Això pulser sí ; lesla rlt/l1ersjt/ /Jo tlOI/CI/ . Teniu ; uslaré 11I}{f recepla . 
(la fa i la hi dóna) j J/O liS descuideu de ufp/lor, Adeussialf, \'adó 

V. Passi-bo bé. sel/yo r l//eIRe. (pausa) iii ca/i el/I girell'olla" l'er li/i 'lI/e 
al/flesl JJle/ge ilO hi elltéll , Com que J."; Ull lJletRe de I)()ble.' sl/ira que dir 
ql/e la Llli cia té camàndules ' La púrraré ti la clíJ/ica.! .la !Jo crec l¡Ue /0 
lJi p ()r laré.' / allí que li I¡rin/a Iriparr:1pia ¡ ¡; [ lel/raJl tol I 'h isl(;riC seJlcer, 
/.Jer6, i si tiJlgu és reu) el m el!!,e?.. Faria riure que la dugués a la clinicCi 
i 11 tiressin/a lriparràl1iajJer JlO res, A l leure, de primerjàn} el que et 1Jl~/ ­

Re ha dil ; l ' /~ ilaré (trucant a I" po rta de la Llúcia ) L/lÍcia. UI/cie la 

U . (de' d e dim) Qllè l 'ols? 

V. Escolla, 111 (:" " l 'CÚp,jO, /Jauries de /le l'u r -Ie que la casa l/uedal'li sola, 

U . Ja ('11/ lIel'(J. 

V. /3é. nie 'n l 'O ( f!" /~s/aré UIlí!S l¡lIaJl/es !Jore."" jora, 

U . (I)c, de d ins) ¡':SlfÍ bé: lla /laleixis l'a /1// . 

V. Ara jo J1I 'a'l/ago aquí a l 'el/re ql/è passa. 

U . (sortint gemegosa)!l i l Pobrela de mil (mirant).!" és lora / Deixa 'III apro· 
filar el Iem pS. L 'be bel/ el/ I'eclcl!. pobre Vacló. 

V. (apan) Mira que bé/ 

U . (po nan I p laI S, casso les, etc. ) De primer t/ql/es l {./ 11'/1 i II!I a dI! f/l/a I re' OI/S 
(riu) . 

V. (apart) I això que li.fa li/alia !Joca del cori 

LI. Després aquestes mandollguilles lon sa/aus.! Ai quina ()lorl!lala ll .' N'bi 
ha ben bé l/lla canlissera/ 

V. (apart) is clar 'IL/e lé L/l/ fies t/ la pt/I/xal 

U. I fier IÍllilll aquesl fiollasl}'e roslil lall daUI'(ldel
' 

(riu) 

V. (;lIXl n ) / jo '"/Ci ce/Ja i 111111 a rellppda , eh:- 1 Tes si ell t i! de l ' ista el sellyor 
melge/ ¡\lira-te-la co m C!Jldrapa la !!.0r111allda f / que l/O lé 111(l}f{lra, artl, 
IlQ ci 'e ... .-cu ra r el.'i pla / s, Peró, calla, fi ra que bi 1)(! /lSO : el senyo r I!lelp,e III 'ba 
dllllal IIl1a rece/lla . l 'I/Il/er 1111 el ql/e ell ba dil l 'tli~ ( I (a l'apolecari a 
cerca r -la (surt). 

L1. (menjant) Que és ¡JO ' / el jJobre l 'ad {j Ulli erC!~ul que line l 'lJislèric ' / Ira 
.... 'í l/lIe em jJ().'·¡arà criada , I C()III lI1e lfi xa/fill>' jo. selle res (I/er , (Sl.' scnt 
ca ntar ell Vac.lú: «tLI -la -ra-la -la -la ») Com ? .la 6' aqlli) Ai I)uhn' de mi.' Calla. 
ho aI1JCll!." (entra \ ':1d('») (<.: 113 f:¡ la nyeu-nyeu) ( ;rfÍci,.s C/ l )Ju 'I/le !ta" Ior 
lla l/ 1::.:111 lII () r O' 

V. (g3rneu)ja JJl 'lm /){! IISal 'fI , l/e l 'isl e/ sellyor metge l be corregut a cer ­
car e/s n'II1ei:·,·, 

L1. Nu !Ji ¡w re,,,,' que e!ll INfgui curar, a mi Ni /0 «Pd icin;¡!! , 

V. ' ,:Is remeis l/IU! et por/o SÓII m és VOliS {/lI e Ioles les «illl! .... ·)I. i el C{{l'arOIl 

LI. ,vII pol pC/s ser. /101)1'(/ de lIIi 

V. Ja bo crec, ,1Iira, jJet fJes a la /H(IIXa ell/u('stfl (l1IIlJolla d 'oti de resilltl 
(li engarjo la). 

LI. (després q ue Sc l 'ha tinguda de prendre lOla . :ll11b k, 111;111.':11 eap) t'x. 
ex, brètol. mal /JOIJI(.' / 

V . AI t :lIl1 0 I,/úda.' Po r/n 'm d e .'·je/!,uida I>er l/li les }JI (IJIe/()I/Mu rlles (I/(e (I"e­
del/ i I!I pollCls/re (l.I(rci~, esvc r;,d:J , ho ra Cm rCIlIS) II/ () /)(ldlS ('/l'. 'l'I(' /n'l 
lell os de / 'eS(/fluIIU ¿u/ur' filie (a~sen)'~II;l11l el b~I :-'{ú) lill nltl.~fI '-ric xfiru/) dc 
lJarn d e IreiXí! que cura (ols els bis/h'ies del })I( JJ/ (li pq?J) , 

LI. Ai.' Ai.' / li ' 

7EU) A.G. M. 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

,. 

PER RESPECTE A UN MATEIX 
I ALS ALTRES 

Ara, ci deure de cort<'Sia és parlar 
l'atalà amb lOts el, qui \"Olen saber-lo per 
l'Ompar1.1f el futur de atalunya. 

Perquè no som OI un ni dos. I tOls 

tenim dret a cunèix('f I utilitwr la llengua 
pròpia del l)aÍS on \'I\'im. 

UNA CONVIVÈNCIA PUNA 

IUONS 
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-1 ¡r"\Jt)r ell.} J .,on t'\~ .11 l') ) ~l ~~I ~1i'.'"!fK o 

VISITA A ESCOLES BRESSOL 
I PARVULARIS DE CASTELLÓ 
DE LA PLANA 

Dissabte 12 de desembre 
de 1987 

Lloc de trobada : 
a Barcelona : CI, Còrsega . 271 

I-t::t(J 7 h 'roll 
I-t::to • P Xl CIC IOr()'"J:] O Ilorcebrú 8 h -.es¡Cfe. 

II I l', , ~ T~II 1'1 t', I,U>\..J ,',1· 
I l' ¡ro ~'I' '". l' l ')' ,t. III: r I ~. jO' 

l, 11' 11 " :l\. , ,( !. { I J n''- r 

!T 11'1 11 nIU', )111'1') ,i f ~'I 
J -I!'" 11 II I. • )~" J ' , ) l ..,...q;,r]' ¡r 1 

l,' Jt, ¡. :, I·" J j. ur .'/ 
} '! , .1 

informacions 
~--------~-----.. --/ 

Educació Especial a Donòstia 
Del 17 al 21 dc novembre es v3n efectuar" I)onÒ,lia unt', jOl'llade, d ' Edu­
cació especia l SOla el [íto! dc .c Nuevas eSlr:tt cgias tk intcrvcllc ió n ~OCiOl> 
duca l iva,,>, amb els objecrius de: :1) fer coni:ixc r 1:1 <i tuacicí :Ictua l dc l ' Edll 
ClCicí Espe('i~l; h) o ferir canal; de p3rtlcip:ICió; e) !'ecopil"r d:lde, 1 

experièncie,; d) establir d debal per :I nOt" treball, i programe, 

La documen tació al respecte es por dcman:lr ;t : Amando \'<:g:l , Secrelan:l 
) o rn:lc!Js dc Educ;rc;ón Especi:r l , Faculr:ld de Fi losofí:l )' Cienei;" de I:r Edu 
caciún . Ap , Coneos 12,,9, 200HO SAN SEBASTIAN , 

F AP AC. Cicle de reunions 
La l'APA\.. inrcnranr de respondre a k s inquleluds qut' 111'" frequcnll11c11I 
manifesten Ics APA" organilza per al CU" c,cobr I l)H~ /HH, un CICLE DE 
REUN IONS-CO L,LOQU I per :1 refl exionar sob ,,: :lSpCCI", fon:II1H:l1la" de 
l'esco la i per ~I ce rc:u, a (ravés dc grurs de trl'l1:li l. \' i l'~ dL' ~ulL1n () :11:-, pro· 
hlemes que l', presenlen , 

Per:l mé's info rmació podeu Irucar :lllelèfon (95) 5"- -2 2- () he ,r1le!elon 
(93) :147 26 00 de dilluns" di\'cndn:s, de 16" 2 1 h 
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• It >\F()I.;" CA'tAMADA Alhcn - CCln\'er~a .lIllh un pmlor 
• (I)N\,\'A' 11 ... 1 - 1..1 1!l¡C~r:ln(¡ ll1uhiü dtur,.1 
• ( Lll\I ENI LA .... TELLl> l'l're':! - Lc.'!" V¡ICl1ll'e, dcl.., nen.' qll,m 

l'I~ p'l rc.'.' Irdl.llkll 
• .... A:'\I FA IUA N "' ,\ROTO j o,t: LUI' - Eh Ilell~ dJ\ JIlI 1.. \ IllkllU.1 
• CARO..., .Il1rl h-LARREÑO j ull,I -RIBAS Amor;1 l ' n;~ ,KII \ 11,11 lk h:l rr i 
• RI::<) I l:~ !\ .\1 COIlcc..' !lcJÒ ¡\I :¡llr;!(I:tmt:nI.., 1I1 1.l nli l , 
• (.1\11"1' / TUIlI-.¡\IARDIIJ X __ PFP & BOCOI - Deu .111)" tJ'.U lllll:KïO 

m t:uHl I 
• T't( I I O I~NE P.llflli:l - I)1I1.Ir.1 l ' e~c(ll :l 

• n I RAN Tt:rC:-'.1 - Tnt Ju}: •• m , IUlo(:ml 
• GONi'.AI.Fl. :-'ANTO:-. R:It.leI - Q u .1Il (ò r;lIlolkr'l exp liC! t'OIllc.·' 

Racó de l conte 
• OI. I.F IU )¡\IFP M Atl).teb - En ci, l t'rr.II ' , c.k \e~:Jc.k~ Iu h,l }Jo,lh 
• I.A Nl ll.,\ Emp:.r dc. - Enm perd una de m 
• R( h I< n..,a I In p: .... .,c:I).t ben nlOo., 
• 1)1 HAN l'c rC:',1 L.. Rt hO .1 b pbll.1 
• FLAMi: IHU I Dolur... . L.. Pl:pJ dI.' dl:u 
• (;ARHH;A ,\1ARTI' Anw.:l, l ' hl~tc.:rH: dI.' l ,I LlU\.ï;1 

Te mps e ra lemps 
• IJEHNE Eric - Els :m)'s pl.)-.Il,-", 
• GON7.A LEZ -AGÀPtTO Jo .. cp - l:I 1I11.1I1n.1 1.'0111 .1 proKr.III1,luO 

de la \'1<.1:1 . 
• GONZA LI:.Z-AGÀPITO josep Huxlq con(hllonar per t:dm.Jr 
• I IUX LEY Aldou .. - Gua rdefl c~ m l3nll l ~ \.Ile.., de:: conUKHIIUll1cnt 

IH:opaulmi:l 
• GONZA LEZ-AGÀPITO J u~ep - Ot' It'.., primcrc¡., c~cuJcs dl.' p:l r vub :1 <'::I(a 

llin ya::' x.x .. .. 
• GO ZA LEZ-AGÀPITO j o!'>cp - llna \,h¡ó a1tlL".:I dd metodc.· Montl.'sson 
• DEMEY john - Dcmocr,lc i:1 J c~col.l 

num _.t,6 P 
Il um_ _.t,9 p 
!lLUlL _.t,t) p. 

nllm .t, .. p 
1l1ll11 5" p 
n(¡m .IS p 
num . 5'5 p 

l1um .t,(¡ p 
num .t,(, p 
num rp 
num _.t, - p 

num \H p 
nUnl .~ ~ p 
num .\'l p 
llum ~l} p 

NUIl1 _\ -+ P 
num 5'5 p 
llum .~6 p 
llum .n p 
num \H p 
llum .W p 

llum I .. P 

num :\ ... p 
nu ili I>p 

!lli m ~'5 p 

!llim .16 p 
n linl Pp 
nliOl Pp 

5 1 . .t,-
j2 .t,.t, 
29 ~ I 

1M·:\{) 
.\1 '.1> 
jll-. .t, I 
B -,.!,7 

16-lR 
19-5 1 
19-,U 
.1.1 .16 

27·29 
.1 1·.1.1 
2j 2 f 
2'5 2~ 

-+0--+1 
42 ·'f.t, 
~ 2 'I .~ 
.. 2 -'I .~ 

.lR \9 
\'i \6 

11 I I 

12 

I " 

1" · 19 

20-2 1 
(, , 

• (;O.\:I..!\tEZ ,AGAPITO hhCp - On~en ¡ hc:rèno:t de: Ic ~ 
c..,l:u!c.., hre!'>~ol num \ I-l p 10 1I 

• CONZ};'LEZ AGÀ PITO .hhep . El drc.'t de rmf~1Il1 a iu~.tr n(¡m. .Wp • 
• NEt!.L Al!:x;lI1d<:r ~ - El IOC num .Wp ".> 

TEMES 

Alimentació 
• GO~I EZ, 1 ~.lhd - \ - ILA:'\E( :A . Imul.I-YLLA , HI)wr num _W P H ~ . .t, 

Anàlisi institucional 
• LURÇAT Llh:tn~ L. \o\." ,.lill.:lCio del, ne::n, :IJ p:uvu l:lfl 

Aprenentatge 
• EDO Tcr~!,>;j PRAT LlIln~ R()I)H1GPF.Z ,\I .10..<.' - :-t ,Iprell J pu~,¡r JlenCIO llum . .t,H p - '> 

Avaluació 
• SALA :-ttlREDA. C:lrtlK A \,lllI.Il'IÚ :1 1'C.·'(01.1 {}-6 

Biologia 
• j ll BERT (¡RI 'ART jO.l4UIlll 

Cultura 
• GON7.At.El. :-tANTO:-'. R.Il, leI 
• RÀFO I.:-t CASAMA])A Alhc:n 

Didàctica 

Pnllll'r ;111\ de vidJ 

- Qu.tn (, ranu lltr" c..' xpli c:1 COnl r:'i 
Convl'r,:1 ;lInh lln pinl!)r 

• PLA Ro:o,:. M -REV ERTER Ro,l'r \'ALLE~ Illfdl - A lug,l r t qut' 
fem matt'màtlquc!'> 

• VJLAHRl l U I A~ PI ~I - joc d,dkrl c Inlci:HI\:1 dd ne n ! 

Drets de l ' infant 
• GONZAI.EZ-AGÀPITO , jo..,cp - El dre t de:: 1'1111.1111 .• lu~. l r 

Illllll 59 P h l'I 

nUIll .t,() p 1- · 11{ 

llum W P .!'5.!­
nllln Y; p _~ (j .~ I 

num .t,-+ p 22. -Z(' 
llum. '\-. p I A-l I 

llum .w p 
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42-fàn 

• HEQl' ENA ¡\1 Concepció . - MlltraCtamem~ lIlr:uu¡¡ ... 
• ..,Ol ER PUIG Anna - Quan cb nens tenen cur:. <.t'dI:-. m:He.xos 

Educació a rreu d e l món 
• CQNWAY Li,,:. - L:I ¡ntregració mulucultur:tI .. 
• PENN , Hclkn-jOHNSTONE. Paul. - GlJsgow L'educació dels petlls 

Educació 
• BF.RNE Em.' - Eb :my.s pl:htics 
• DI ENES ZO[ I:m P:lul - Quelcom d 'msòlit 
• NIU D' INFANT~ Ell - CünlinulI:l1 educador-grup de nens 
• FERNANDEZ LÓPEZ Amonio . - El .. Iimll~ ... 
• SAN FABIAN MAROTQ Jmé Lub - El:-. nc:n.s dav:lIll la violència 

Educació sensorial 
• UARBAL RODOREDA Marganda E~cohar i (',.;lim:tr 1:1 mÚ"'I (" :J 

Entrevist e s 
• GIMÉNEZ Tnni·.MARDUIX. PEP & uOCO!. - Dt:u :lny" (¡"ammació ¡n(.mlll 
• JIIBERT GRl lART JoaqUIm Prllllt:r any de \l ld:l . 
• NIL.: D' INFANTS E.U - Col1tinl,llt:H t:ducador-grup de nens . 
• PENN, l-Iellt:n ·jOIlNSTONE, l'::lul. - GI:.sgow. L'cduc:ICIÓ dels rx::IIIS 
• H.ÀFOLS CN>AMADA Albert - Convt:r..a 3mh uo pi mor 

Equ ipament 
• I 103 1:~uI3 pOl !'ocr m¿'i que un;¡ laula 
• Amh ales de gom:1 
• ANOI"jAR Pcpi ·BOX Conx ila . - El nos tre .e~pal . :Ira . . 
• COL~ CLOTET Carme - El noslre -C'spal. ;lr:¡ 
• I.LlBERTAT E.I-' - L:l 003tra da:o.sc, ara . 
• MUÑOZ Mall ·G IMÉNF.7. Dèha· VILARA!>AU A,:-ull - Et 1l0MrC 

o{·spai. ara 

Esco la 
• GÓMEZ, b:lhd·VILA~ECA , Jmma· YLLA Hoscr E3 menja pels uJb' 
• RO!> Roser - 1.:1 pr:u.;!ic;¡ d 'acollir mestres de practiques. 
• ~ALA !':.L REDA. c,mne. - A'·3Iu.ICIÚ J l'escnl:. 0·6 

núrn 57 r .. 1.\·36 
llum H p ~R·.19 

núm .15 r .;,\·37 
llum 59 p 12- 1.\ 

llum )'f p. 12·1.3 
núm. .\4 p. 4· 11 
llum j -t p. I+]() 

llum :-\--t p ; 1·.;5 
llum . .\6 p 21)·;1 

Illlnl 57 P 8· IU 

llum jH p !,-r·2<; 
mim jú p. ¡ï· 1H 
núm . .\4 p. 1+16 
núm . jl) p. 12· 15 
núm j"i p. ;0-;1 

Illlm ;$6 r 19 
Ilúm ;$"7 r 18 
núm. ;$"; r ¡ ' l 'P 
núm .-\6 p I ~·I (, 
núm jM p 22·2'> 

núm . • '\H p . 16--1 R 

IlÚlll j') P j2·:,\:-
núm j8 p .-6 
num. Wp 6-8 

• T~CHORNE P;lIrll,.lJ - DlIl:lr .• l'(',cola 
• VILAR MONMANY Mercè - El concert dc t,anta CC('I Ii:1 .1 l'c .. ('ol.. 

Escola Bressol 
• ANOl'jAR Pepi· UOX . Conx:u.1 FI onstrc . C~p.lI • • Ir:l 
• C:\HR IEHE jO!"t:p - El xuml'I , un obJeclc a dchJI 
• COL~ CLOTET, Carme L:II>:1I:I 
• GA RRA Pilar RIBAS Amor;¡ - LhhrelJ ·Diari 
• GONZA.LEZ·AG'\PITO Jo,cp. - Origen 1 h~r¿'nc¡;¡ Ot: lt.:s 

e~ctJlc~ hrc~s()1 . 
• MAjEM jORl)1 Tcn:sJ - TOl lrt:b:III:101 <et ,òl' hnlrí ... llc_ 
• MU\:OZ M:lII ·(~IMÉNF..Z D~J¡:. \'ILARA~AL' Asun Elo(hlrC 

.t:~p;u. 3f:l 

Esp ai 
• ANDÚjAR PCpl UOX Conx:i l.l - El nOMrt: <l'srMi • • Ira 
• CO t.-" CLOTFT Clnm.' - El nO" lfC cC:o.p:ll. ar.1 
• LLIBERTAT r P La nO:-lf:1 da .... t: • • Ira 
• MtrÑOZ M:lli ·G IM F-":FZ Delia VILAH:A~AtI A.-.Ull - El nO~lrt' 

cesp:li. 3r:l 

Espectacles 
• GIMÉNEZ Tom . <¡\I.AHDUIX.·PEP & BOCOI - DCl! any .. 

d ' anm13ció mfanul 

Esplai 
• C LIMENT C:\STFI.l.Ó Teres:J - Lcs vacanccs (11'1~ nl'lh qll,m 

els parcs trcbalkn 
• TSCHORNE !'atrill.1 - Dinar ,I l'c!>l'ola 

Estètica 
• RÀFOL!':. C:\~ .o\MAI)A Albcrt - Corl\'er~a amh un plnh)r 

Expressió 
• C()MEZ BRl lGl 'FRA j o sep:1 \'ILAPLt\NA LAPE~A I;.nlll: 

pocmt:3 l.kb lleJl!o 

llum ~H P .-\I ·.U 
nUIll '\K p 1921 

num " r 1I l''' 
llum '\1 p ,'\(l .... ç 
num Wp 1)· 11 
!llUll .'\H P 11 · 1') 

llum ~H p 10· 11 
llum ,- r 1 1· 1.\ 

num \K p 16· 18 

llum Pp I.¡-I""I 
llU 11\ \(1 P I .\ · ¡h 
llum \H p .U ·2S 

llum -\H p 1(l· IH 

Ilum-\H p ~- 19 

l1um -\ (\ p .!úlH 
num \ 1-1 p \ 1·.\-\ 

llum ~~ P \ (I .~ I 

IlUIll .\'; r 2') ]9 



Fer d e Mestre 
DII·.NE:" Zulun 1'.lul I.JlIdnllll d m .. oll! 
I () I{'\ I\ :""\ \X .llln· l n prnJ\.-·Ul" pn .1 1 \.-· .. cn!;1 hn.'~ .. ol 
\¡AII' ~ I IOHDI T\.-·rr: ... l T \l1 I rl"h.lIl.lIl1 . el 111(' lJ r: lIn ,> ll l:o 
H()") I{o .. e l 1..1 p r.I( tI !'.1 d .It o llir rHe .. tre .. d .. ' pr.lt'tlqut:'> 

Filosofia 
• BI' HNE ¡·n.. FI'> .111\ .. pl.l""l·" 
• (.0 :rAUI M"I\PITO hh"'jl LI ml.lnu.1 l'om .1 p rogr:t m:llui 

lk 1.1 \ 11..1;1 

Formació d e m estres 

His tò ri :, 
• BFH'\}- hil FI'> .111\ .. pl. ... l ll .. 

• OF\\}-\ 101m I k muU.KI.I I <.· .. l:ol.1 
• (,<')'\I.t\ 1 "I . t\(~AI'ITO lo .. <.·p 1.1 tnl.tnll~1 nlll1 .1 p rn~r. lln.H.' ltl 

lli. 1.1 \"Id.1 
• (iO'\!.ALF!. \l, ,\PI IU h'''lV lIux l<.·, nll1(h lllln,1f \X:,. nluLlI 
• (,C)'!.A ll·" t\( ~ /\PI l'() 1\> .. 1..' 1' Ih: k .. IlrIllIl·n.· .. I.:~nll<.· .. 1.11..' 

p;lr\ LI" .1 (,n.llun'.I '" \1\ 

• (,C),\!.\II/ \(,'\ l 'IIC) lo'l,'p I n,I 'I~I\J ~n ll l, 1 lkl ml·l ndl." \[(l ll 

te"'1'11 
• ( ,ONI.AI.FI ¡\ (¡A PI TO JO"l"J1 - Ont-\c n 1 111 ..... 1.·111.1.1 I.k Ic ... l.:"l.'tdn 

hrc .... ul 
• (,ONZALi!/,·t\( ;APITO ) o .. <.'p , El dn·t lI<.' t IIl I.UlI ,I IUt-\,1I 
• 11\ Xli! \ Aldt lU'> ( ,u.Ir .. knc .. I n l~OI II,> .... 11<.· .... 11.' .. ondI<. 1( .n.11111.: 11I n<.·, 'p,lUh ,\ 1;1 

Infà ncia 
• COt FVFH Enl.tllud.1 

Joc 
• CAHÓ ... .lorl.h CA HHfo'~O JulI,1 I{lUA'" Auror.1 l ' n.1 .ll·11\ 11.11 dt' h.lrri 
• DI RAN TI,·rl,· ... 1 - TOl 11I~,lIlt lu~anl 

llum ~ -t l' ... 1 I 
num Fi p ] ·1 \"" 
Hum .c,- l' \ I 1 ~ 
ll um ~H p , (I 

Illl11l ~-t P 11. · 1 ~ 

num "I P 11: 

num ~-t P 12· 1 \ 
!lI 11ll ~- P 

IlUIlI .~ -t P 12 
nUIll j'i p IH 

num ~( I P 21) 1.1 

num ~H P J O 1I 
num \9 l' I 
num ~ .:; p Il-I 19 

num ç p . 29·,~.! 

IIUIll " I) p . ..! ~ 2 1 

• G()~L.i. I E7.· AG.i.PITO h ¡.,ep - Et t..Ircl t..Ic I ml.Ult .1 Jug,lr 
• r.1AJI:~1 JORDI Te re~,1 Tot Irehall :mt .d JO I hc,:umtlC_ 
• \ ILA IHH I B IA~ PI;I jnl dld:lClÏl' Inh: i.ItI \'.1 del nen ? 

Joguin<::s 
• Amb ;Ik .. de ~llma 
• C¡\}(LO:.. Jort..ll CAR IH- ÑO Jull:! RIBA :::. t\uro r.1 l ' n :t :1(1;\,;1 :11 de h,lrrL 

Literatura 
• DURA Ten: .. " - TOl 11I~.m t luWml 
• HUX LEY Aldou'> - (;u ,Ir<.Ic:nt: ... 111(:111111 .. "),tlc .. t.lc.:: (;Ont..l lclOn:ml t:nl 

nt:()p:lul cl \' i:i 

Literatura in.fantiJ 
• IJI IHAN Tere .. :¡ - Lc.:: HtNI .1 [J p[;III :1 
• FLAMEHICII Dulor... La pt:pJ t.lc: deu 
• GONZALEZ ~ANTO"' , I{.II.IC,: I - QU:1I1 ( , r~tnuth:r ... expllC~ ('(nllc ... 
• LAN~IZA Emp.lr de Enm' perd U IU dem 
• O LI F. RO MF.l \1 ,"n~t.:¡" Fn d" l t:rr:lI .... de \t:~:Jdc., hi h:J ~:J(" 
• I{O~ Ru .. c:r - Un pa'~I..' t~ hl,'n I.:u n ú:'o 

Llengua 
• AHTl G/\L \' t\ LL~.h"I,'p 1\1 · Yu ')l)} 1:1 1lI~l rc. 
• A!-oTlA ZA I{A;"\ ARbTlZ.\B/\I LUI";I l:.dllclr eu ~k;l l d ll nltz:tllt 
• GÓMEZ UIH Gl ERA lu~ep .• \ ILAPLANA LAPENA Ennl.. I~ h 

pOt.'llle .. dch n\.-'n .. 

Matemàtica 
• OIENES ZollJn P.lul - C)Ucll"t)lll tfimúJ¡1 
• PLA Ro~a M· RF.\·FRTF.R R<htT \ 'AU,F'" Jmdl 

Icm m:llelll:lllque" 

Material de joc i treball 
• LI lont t.le lli t ') colur .. 
• P'¡"qua I eh llU .. \Irul.l h 

llum ~') J1 I 
num ~"" p I I I ~ 
num ~ -t p I H 1. I 

llum .,"1 p. I H 
llum j "" p. 21).,~.! 

num W p .n 2 1 

num ~'5 P lH· ] \.) 

num,,"" p, ... 2· I ~ 
llum .,,8 p\H :W 
numW p . 20; r 
num .~<; p 11. I ~ 
llum .. ~-t p ¡O·' I I 
num \(¡ p 12 '1\ 

num . 5- P 1·) ·2~ 

num .~() p 2.! ·2 1 

num .~, p .!<; 1.<) 

nurn~ ... p ... 1I 

IIlJJH~'" P 22 2(1 

llum ~ I P 1-
llum ~'i p 20 
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44-0 

• l nJ [;IULl pOl .. er llU:'" ljlll.' un.1 LlU Ll 
• Ti,clk ... dl' Te(';¡ 
• ..,ERRA CAHüL l t:rt: ... 1. - Lc.: .. fllxt::'" 

Medi amb ient 
• GONZ,.\LE7. 1.0RENZU DI.:Jfll1 
• GONZÀI.f7 I.ORFNZO. Ddlln 

Medicina 

I{¡~l lI ' .I I~un ... :lIlilll.l l .. ( I ) 
RI"' ( ' ll '.II}.:un .. :lIllll1:1h (11) 

• ES PALI .ARG1 · F'., MI..·rn: - Dll( ulkrl.' ''' 
• GONZAI.EZ 1.0RF.~ZO rklfm J.h ... 1.. d.llgun:. JI1I111.lh (I ) 
• GONZAI.EZ I.ORENZO. Ddflll I{N l.l'Jlgul'" ¡1I111l1;!h (11) . 

• ORT A Dolo r ... FORt~ f\h:rcc.: LI ~l d . 1 I c.:b mf.iOl" ol I c .... l'o1:t 
• PRANUI FA ]{J{A:-. Fr :lf1cc.:~l.' . - El nen .I ... m :lll(' .1 l'C'iCltJ.1 

Metodologia 
• A RTI(iA!. \ 'ALLS Jo .. t.:p il.1 • Yu "'11\ LI m:ul..· ' 
• A:-,TIA7ARA~ A RI~TIZABAL Lub:! - ElIlIClr l.'mk .lldUI\1I7:tlll 
• COL) I ~A 1\1 .3 Tcrc ... :¡ . - SO rll m " OI t.lnt ! I :lb;lIh l':Jldd 
• EL PA"'~EI(i !.l:i r <.l'1n lam,,-Anl.'1ll C:IIl\I;Ult ci !luStn.: l.' .. t lll.ll' t reh.1I1 
• :"IERHA CARO!. Tc«~ ... a - Ll'''' fi,xl..' ... 

Mè todes p e dagògics 
• D F.\X' FY JOll11 1)t:1ll\)I..'r:K:i ;¡ I 1.: .. t:OI.I 
• \'ONi',ÀLF7 AGÀP IT O Jo ... l..·p I n:1 \I~I{) UIIIGI d el 1llt'lmk 

:>.111I11t: ...... ')(I 

Músic a 
• BA RBA!. ROnOREnA M:ng:m da. E .... eollar I <.· ... t llllar t.1 111l1"'¡C I 

• \'lLAR M{)~ \lANY r-,h:rc<: El concert d e: S:lI1 la Ce:eiha .1 J t:_ ... i.:oJ:¡ 

Organització escola r 
• NII I D ï N~ANT:, F B - ConllllL!II :1I ed ucado r grup lk l1l'n ... 
• EL PA~:"IE I C I.br <.lïnbn r... A!ll' m ( . ;111\ 1:1111 el !lo ... l rl..' e::o.lrl d t· 1rt.: b.I JI 

• CAH I.E:-, BII(iA:-. c. p - l"ran"'!OrnUllll 
• CO L:' C I.()TFT . L.l rmt· - LI h,II ,1 

num _\(1 P 1<) 
llum _-\~ p lh 
num .\- p lh lx 

!llim 

num 

nUIll 

nllln 

nUI1l 

1lllill 

num 

~Hp.\I-I,­

-1,9 P 29--1,1 

\- p .. W--t {) 
-I,H p 5 -t ·_~­

.W P 29 ·j l 

.~6 P ~H--t(J 

:~.:; p .w··, I 

llum \- P 
llum \(1 p 
llum .. \ (, p 
IlUIll .\ "i P 
ll um. ,\ - p, 

19-1<; 
211, 

6 ·1 ] 
1 1-2 1 
!.6·2H 

nu m -1, "'1 p . 

llum -1,- P (1 

nUI1l _~ - p H· I O 
nUI1l <l,H p 19·21 

IlLLIII ~ -t P t"i 1 (1 

llum Y:'p 21 ·2·, 
num ~ f) p 1';. ]9 
ll um .W pi). ] J 

P a r es 
• LI Flf.lk"l.I 

Parvulari 
• AHTl< i A!. \'A I.I. ... .l'1.-.l·p \1 - . Ytl "'n' 1.1 m.lrt· · 
• C ARl.f'" Bl' IGA:-' (P TLm ... l lHl 11,1L'l\1 
• COD I\; ·\ ,, ~ Tnt· .... 1 Prtlu~onl"'.1. l·1 ~rlljl lk .:, .11\\'" 
• (;ONZt\1 ¡:Z·f\l ' .\PI TO .h1.-.L'P - I k 1<.- ... pnnH·rl· ... t· ... nlle: .. de p.li'\ ui ... 

:1 C;lI •• hm\ ,l'' '\1\ 

• LlI BERTt\ T EP L.I 1l0"'{(.1 cJ ........ c . . 11.1 

Pedagogia 
• CODINA 1\1" Jcrt: .... 1 - Pro'J~IJIlI ... I.I . 1.: 1 }trup dt' .\ .111'''' 

• DE\\' EY lohn - Ik m ul'(.K1.1 i nUlI.1 
• (jONI.I\!.Ei'.·:\ CApI l O .Io ... t'p - I lux ln' nmUIl iOll.lr pn <'·lltl l.U' 

• (jO~I.:\ LI : i'. · :\(;..\PIT() !o ... ep Ili- It:' ... pritll(' rl'''' l· ... cllln dl· 11.IrI uh 
,I <:.U.lltIl1\".1 .... '\1\ 

• (¡():'\I.:\ !.LZ ·\ (;:\1'1 ]"()JI) ... t ·p ¡ 11.1 \1'-11 1 11111(.1 dI..'! 11I<.·((It!t· 
MIlIltc..· ... ~\l n 

Política e ducat iva 
• C()(F\FR I-n1.ll1u<."l,1 - "t'fn·i ... l'lIhl1l."'' pn .1 1.1 pnme:r,1 Illl.lIlli.1 
• C()DI ~ \ r-,P Tat"..! - Pn)I,I~OI11"'1.I I..'! ).trup dt: ~ .111\'" 

Preven ció s anil :irb 
• l'RANDI F.<\RRA:-. Fr:iO t"(.'~t 

Programació 
• FORN¡\ .... ,\ \'Cl lt t"[ t'n pnllt.:l.. l t · l't·r ,I l ·t· ... l'\II .1 I1rt· ...... 'I] 

Ps icologia 
• F.DO T t· r<.· .... . PR~l (.lrml', ROI)I{](,1 'El \1 .lIt"'l' ..., .lplUl .1 l'' ' .... u 

,lIenn" 
• GO''U.AI F/ .· \( , .'\PtTO JmcJl 1..1 m l.u ll 1.1 UH!1 .1 p r ll).!I,lill.Lll\l d l 1.1 

\ 'id.1 
• (;H I ~ I :\I T ¡: .... TH RIUl :\111\111\;1 Hlllft· I ... rlU! 
• Ill ' XLE' Alt!l)u", <. 'll.1rlknt· ... 1Il !.!1lIdl.· ........ lln dl· t (,ndl'1l1l1.l1ll1 ' IH 

I1L·¡)jl. l lIIII\ 1.1 
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Re lació a mb pa rcs 
• G¡\1{KA PLI.1f lHBA:-' AlIfor.1 - I.hlm:!.I-lklri 
• 1..1 Flf.lle ... !.. 

Salut 
• t.ARRIF IU Jo~cP - El XUIllt:I , Ull oh¡t:(.: lc .1 deh;tI 
• P .. PA l.l.t\R Gl FS MercL- - nUl lIJIt"rc~ 
• GRIMAI.T ¡',~"ELRJCII ¡\nlnnu - Rlurt: 1 <:o.llut 

Societ a t 
• CARO'" Jor<.h CARREÑO lub.I KIB:\ :-' Auror.1 - 1 n.1 ;1<.I1\ll.lt d e h.ml 
• CLIMENT CA",TF. I.LÓ Tl·l"l·..... LC':> \.llJllll:'" JcJ... nen ... qu.1n l·l ... 

p.l rc ... IrdHllc.:n 
• (jlMI' ;\'FZ TOIll -. MAKDlIX . P¡'¡' IX BOCOI DClI .U1\'" d .1n101'ICI\l 

101.111111 
• FEH NANDEZ LÓ PEZ l'nl unlo. Fb IInlll'" 
• (,ONI.ALE/. :-'ANT()~ K.II:ll·1 QU:1Il Gr.lIluJl<.: f:-. cxplil'.' n llllt: ... 
• KE(Jl l' NA ~ I Conulx:iú \\.illr.II .. '(;Illlelll'" mr.lIllIJ... 
• .... 0 1 ER 1'\ 11(; Anll,l - <,)u,1Il l'I" nen .. tenen <.lIf.1 u 'db m.II t: IXO'" 

Sociologia 
• C:ON\'('AY LI ...... - 1.:1 II1ll' ~r,ltlt) muhlLuhul.l1 
• 01(1'1\ l)oJor ... - FOK I~ :-' t\krn' LI "'.LI .•• l·l ... II1f.ll1I .... 1 Je .. (· t11.1 
• "'AN FABIA'\J \IAROTO Ju.')e LUI" - Eh nell\ d.I\·'1I11 LI \ 10iL'1l<.1 .• 

AUTORS 

• A I>llJAK Pepl - El nO .. lrc.; o (:' .. p:lI_ oIr;l 
• ARTI(.A I \ ALU, JlN;: p ~1 - . Yo <:00) LI nurc. 
• A"'T1A7.ARAN AR I ~Tl ZI\ UAL Lub;1 - Educ •• r cu .. kald¡JIlIl/;11lt 
• BAlWAL RODORE!)A Marg:lrub bcoltJ.r I t; .. tllll.lr 1.1 nlU"I( .' 

• HEKNE Enc - Et<:o :lIlp pl:l\IK'" 
• 130X CA KKATALA COIlX H:¡ - El no<:otr(:' _\:"P:lI . :H.I 
• CAHLE!i HlIIGAS c.p TrJnsronn;¡uú 
• CARÓ" Jordi - L' n:1 .lCllvlt.U de bJrn 

nUIll .r,l-Ip Il. - I~ 
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• CARREÑO JLiha - ( Ina .ICII\' 1I 31 de blm 
• CARHI EIU: Josep - El xumct . un ohit:cte :I deba t 
• CLIMENT CASTELLÓ Tl·n.:~:¡ - Les V:II.::IIlCC!o dels ncn\ quan 

t'I~ p:¡rc~ t rch:llkn 
• COCE\'EK Enullud:l - ~ef\'el~ Public~ per :I b primera .nrànu;¡J 
• CODI;\A M~ Teres:1 - :-'o rllm' OI I:U)( 'I .lh:lI1" C':l ldr:1 
• CODINt\ M' Teres:1 - Prolaf.tOnl~ t a. el ).trup tk \ :rny\ 
• COL,) CLOTET Carme.- - El n051r(:' , c"P:t, •. U:I 
• C.OL~ CLOTET. Carme.- . - LI h:lI:I 
• CONWAY Ll~¡l . L:I imc¡.¡r.u..:iú mullit.:ulwr:¡1 
• DEWEY John - DC.:1ll0l'r:ICI:1 i t''''COI.L 
• DlENES Zol t:m P;1U1 - Quekorn d ' ln~òllt 
• Ol 'RAN Tt;rc::~:¡ - Conunuu.1I edu(::ldClr-~rllp de Il(:'n~ 

• DlIRAN Tere~.1 - Con\c,~r",1 .nnll un pill lor 
• DURAN Tcrc\:1 - Prlllll' r .1Il~ de \ ¡d.1 
• DURAN Tt're\:1 - La Ro ... ,) a I .. pl;nj:1 
• DURAN Tt're~:1. - Dcu :IIlV~ c!';lIlim"cit"J illl:1I1111 
• DURAN Tere\:1. - COI1\'l' r~ :¡ .lInb 1I Penn I P Jnhn ... tOnc 
• DURAN Tc.;res:1 - TOl lup..mt , ,U~:Ult 
• NIL' D'INFANTS E B - Con llnut(;t¡ cdu<.":ldor·¡.trup dt.' nt.·n ... 
• EDO TERE~A - S·.Iprèn .1 posar 3tencIÚ 
• EL PAS~EIG LlJ.r d'lnlanl~ Anem Call\'I.UlI ci Il tb¡fl' 1." .. 1I[ dc Ifd.,;¡JI 
• E~PALLARGI !ES Mcrcé. Duc ulkre .... 
• FEKNANDEZ LÓPEZ AntOI1H) , - El:-. IUllit. ... 
• FLAMERICII Dolor~ - 1.:1 Pep:1 de d(:'u 
• FOR ÉS Mercè - La Sid:! I eh inrallls :1 l'<.· .. l."o];¡ 
• FORNA$A Wahcr - l 'n prolCele per ,I I\.- ... "ola hre\~ol 
• (jARKA Pltar - Lhhrc.:ld UI.lft 
• GAK RI GA Àngeb. - l. ·hl ... I t.' flC de J:¡ LJuci.1 
• Gh"' ÉNEZ Dèlia . - El nO .. lrc oc"'pal" ;Ir;. 
• G IM ÉNEZ Toni - Dt:u ,ml''' d .mim;¡cio IIlfantll 
• GÓMEZ BRUGUERA jl)SC:p:1 - El:-. poemc.;~ del .. ncn~ 
• GÓMEZ b:!ht:J. - Eo; I11l·nl.1 pd .... uJb' . 
• GONZALEZ-A(iAPITO J ~N'P l" InOm'l" ('11111 

a progr:lnlaC¡Ó ue 1.1 \·.da 
• GO ZALEZ·AGÀPITO Jmc.:p HuxJq cond lclon.lr per l'dul,lr 
• GON7.ALE7.-AGÀPITU .!o .. c::p - Dt' lc .. pnllll· rt· ... c"L:ok .. Jl' 

p:'ir\'ub :t C;¡t:¡llIll\' a S \ 1\ 
• GONZALEZ.AGÀ ll ITO ,! OSl'P 
• GONZALEZ-AGÀ PI TOlos<.·p 
• GONZALEZ-AGÀPITO Jo .. q ) 
• GONZALEZ LORF.NZO Ddrnl 

( In:1 \'.~i() ('fIlIGI dt'l mt' tüde MClClte\:-'(lfI 
Ofl~en I hcrenci:1 de k .. ('''lOIe .. hrc\ .... ol 
El dret ue l'mt.1Il1 ,I lu~.Ir· 

- RI"c d ' .II¡.ttllt .... ¡mnu[ .. (I) 
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COM .. 
I PER QUE 

FER SERVIR 
PINTURA 

ADIT 
~~ 

La pintura a d it ROSAL juga un 
paper vi tal en l'educació del nen: 
A més a més de desenvolupar la 
seva habilitat manual i la seva 
sensibilitat visua l i estètica, eslii, nulal 
la seva imaginació convert int-se així 
en un poderós mitjà d 'expressió. 
Ompli el cupó adjunt i tramet i'l a 
COLORES FINOS ROSAL, S.A. 
ci Sant Gervasi de Cassoles, 75 
08022 Barcelona. 
Rebrà per correu el futlet 
.. Caracteristicas y Técnicas de 
apllcación Pintura a dedo ROSAL-, • 

r------------------------~ I FULLET PINTURA A DIT ROSAL 

I 
I - Telèfon ________ _ 

I 
I 
I 

I o P I Localnat Comarca ________ I 

~------------------------~ ~
« .( l:J 'I N)\ 

Fabricanl I distribuïdor de' CERES DACS, PLASTIOACS, Jat\L X PINTURA A OIT ROSAL, TÉMPERA DECANtN I PINTURA CREATIVA GATS. 

• GONZA l E7. I.OKENZQ Ddflll RIsc d'¡¡lgun~ .mlm.lI ~ ,li ) 
• GONZALf7. SANTOS Ra fael. Qu:m Gr;¡no lkr.; c:xpll c:. I:ontc!'o 
• GR1MALT ESTELR ICH Antól1t:l , - Kiurc i <;:llut 
• IIUX LEY Aldous , - G lI a fdt:flt:~ lIlfJntils ~alcs lh: 

l'llndicionament neopaulo\';:'! 
• JOHNSTONE P,nll - GlJs~o\V L'cduGlCiO dd~ I">t:tlh 
• j ~13ERT GRUART Jo;¡quim - Pruner an) dc \ ¡d:1 
• LANUZA Empar de - Enric pc:rd unJ denl 
• LLIBERTAT EP. - I.:! nmlrJ da~!'oe. ara 
• LlIRÇAT Ll llanr , - La so<:i:ll it z:It:lÓ dels nl'ns :11 p:lrvul:tri 
• MAJ EM JORDI Teres.1 - TOl trd>:IJ] :lIlt (el IOt.· hcumllc_ 
• _MARDUIX. Deu al1\'s d ',l llIm.lno in famil 
• M UÑOZ Mati El no~trc: -t::-p:u- ,Ira 
• NEILL Alex,mdcr S, - El JOc. 
• OUÉ ROMEI ' M , ÀnHt:ls En els t CfrJ t ~. 1..Ít' \'c:g:tdes hI ha ¡;t:u .. 
• O RTA I)olor:-. - L :~ ::'ld :1 I c ls In l,lI1l:- :1 l'e:-'l:ol.l 
• PF.NN IId lcn - GIJsgow L'cducació dd. ... l'X:' I!I 'I 
• PEP & BOCOI. - Deu ~lIl ys d ':l l1lT1lanc) inf:1Il111 
• PLA RO:.J M. - A r U~;Ir! que fcm m:ll cm:iuquc .... 
• l'RA NDI FARKAS f'rJnccsc - El nen :tSm:Jllc ::t l't:<;cola 
• PRAT Cumc S'aprèn :t. pO ... lr ,1lt:IlC¡Ó 
• RÀFOLS CASA{l.IAJ)A Alht:rl - COllver<;a :lInb un pmlor 
• REQUENA M Conet:¡xlò - Ma!lr:Ktament <; mlantil .. 
• REVERTER Roser - A jug:¡r'- .. quc fem I1lc fcm;lIiqu t::-. 
• RIBAS MlINNÉ AurOfa - l ln:1 :l c lI\'iI:tt de b.H n 
• RIHAS MlINNÉ Aurora - Lhhn; t:I·I)Id(¡ 
• ROlJRIGUEZ 1\01 j o,,¿ - :-¡ ':Iprl:n J pm:tr atenCió 
• ROS Roser Un passeig l'X:'n cunó~ 
• ROS Ro.;er - La pr:ictic:l d ' :¡coJhr mestres de rr:k l lque~ 

• RO~ Roser, - . L'hl:-t t: ri(- dt: I:! Llucia., pre'ienl:lciò 
• SALA SU REDA C:¡fme - Ava luaCIÓ a ['esco /:¡ 0(, 
• SAN FABIAN MAROTO j llS~ LUl' El!' nens d:¡vant 1;, \'lolèn( I,1 
• SERRA CAROL Teresa - Lc.; Iitxt:1'> 
• SOLER PL'IG Ann:¡ - Qu:tn el!. nens tenen cura d'db mateixos 
• T SCHO RNF Palrina - Omar a l'escol:1 
• VALLES j o rdi. - A jugar'. que rem m:Hem:J.flque!'l 
• VILAPLANA I.APENA Enric . - Eb poemt::. dt:b nells . 
• VILAR MONMANY Mercè_ - El concert de Sallia CI.:cilta :1 l '('sco l:¡ 
• V ILARASAU Asun - El 1l0Sfrt: .t:~p:.u. ;lr:~ 

• VILARKUB1AS Pia - j oc did:'t.ctic Iniciauva dd nen? 
• VILo\SECA Imma. - Es llU:llra pels ulls? 
• YLLA Roser - E. .. menja pels ulls~ .. 
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I1UIll \ '1 P !l -,?h 
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cop d'ull a revistes 
"- ~ /' 

Did àc t ica 
J UE(jO~ DE ~Ol. Y SOMBRA. T.A. Hcrn:lI1do M:lrlín .Clludl!nu)~· de H 'dag()già.#. llum. I ~I , 

'cI. 1987, pp. S7·S9. 
LA Ml¡SICA OMO JUEGO. O M. l bro Egc::l , A Berr:ll lkrr.1I ce llat/CrimS de Pedap,op,Ít' ., 
llum 1'i.2,oct. 1987, pp .. \0-32 

Educació 
I.ES G RA NGES· ESCO LA I ELS HORTS ESCOLAR~ EN EL MAlle DE L' !'Dl'CAC IÓ AMBIEN­
TA I. . .1 L. Domèncch . • Rl'I'i:ulI d e PstC:O!fJJ.!,ío y l~eda~(),I!, ltl AfJltcada., ., \01 X IX, nllm j -l- j'), 

l l)tP. pp. ;'IO · .. H. 

Lite r at ura Infantil 
L1VHE ET PETI1'E ENFANCE À LA BIUL10TII ÈQilE DE MIREOEALI. Equ .p Hcd3CC'Ó . • 1.lI 
nh'ue ties Ii/ 'res pOlir (· I I}r.tIl/S., nllm. 115- 11 6. t:lrdo r I L)~C pp. ')2 -55 , 

U CfJ g u:1 
EL M lINDO MÀG ICO DE LO, SON IDOS FONÉllcnS INGLESES A . l.ecds, J Ro bin.on 
.C/lful f! rl/ oS de Jl(.'(/tlR0p,ia 1l. nllm 152, U(I IL)H- , p .. ) -1-,)6. 

O rie n tació a ls parc s 
CI IANDO LA FAM ILIA ENTRA EN LA E~CUELA Col lect iu c(.úaden1Os de PedaRogíc,.., 
llum 1') 1, :-t:1 19H- , rr 11-1') 

Pe d agogia 
LA INTEG ltAC IÓN EN UNA ESCL' EL.~ INf-i\NTIL. .. ACCi ó " /:t l m .a/li 'a ., n ÚIll ' I ,), ju l. 198- , 
PP 11 l'; 
I.f") ')-{) AN") À LA RECl IERCII E DE L'AL1TONO¡\¡ I L:: . ~1 I I Dd\'~1 1 . P()1I1med '.4fJi", nllm 260. 
Ol..t \9H-, I)O:-~II.; ( I~trc nl ." pp 6 -11 

Picop cd agogia 
ECO LOG IA DE LLO !lVILUPPO, Do::.~ ic r . • !JamÚOII ¡'¡--, núm. 6, IlIn ~ 19H-. pp. 11 ·52 . 
IL UAMBI O \l IO LI\1'O . O. Po lh:::gginni, M . Zonguli . 11 J.tlorn:lk d e l gcn ilori t, num I ...... , 
,'C, 1987, pp. 1.\ ,;5 . 

Sodeta t 
CO~·\i:' N ASCE LA PREST\G \O~A . ROSA ~ENSAT . OI I\ARCELLON A. L:lib ¡"'a r-.I n i. .. lla lll ­
/) 1111 13-., núm, 6, ju ny 19H7, pr. (, -R 
TEAl'I{() RAGA7.Z187. E, !>;II v.Ho ri. "Co(JfJemzimu.! Hdllcatil 'a-, nÚIll . i{, ;lgosl ItJH-, pp. 2 1-1R. 
UN CLl Hll1 CO LO LJN IVE Il51TAIl IO PEll I.E MAESTIl E D I sellOLA MATEHNA Piclr!) p,. 
::'011 1 • ellv la .l1l11e,.fw-, nÚIll 2, OCI . 198', pp. 12-1-1. 

i n-fà n-ci-a ----- ........ ~---educar de O ¡ 6 mys 

Còrsega, 271 
08008 BARCELONA 

r--- --, 
I I 
I I 
I 
I 
I 

L _____ ...J 

Obsequiar amb una 

subscripció a i n-fà n-ci-a 

Un bon regal de reis 
per a tot l'any! 
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Butlleta de subscripció - .......... -
rn 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
Cognoms Nom 

I I I I I I I I I 
Adreço 

I I I I I I I I I 
Codi P. Població 

I I I I I I I I I I I 
Telèfon 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

I I I I I I 
Provincia 

Se subscriu a In-fòn-ci-a (6 números) per a l'any 1988, 2.450,- Ptes . 

Pagament, per taló adjunt a la 8utlleta 
Per domiciliació bancària 

Butlletí de domiciliació bancària 
--------~---------

No m ; Cognoms I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

Nom ; Cognoms del ';'ulo, I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

~I LILI~IJI~I_ILL~~-LLL~IJI~ LI LILI~I~I~I_ILLLL~-LLLLL~ 
Banc/Coixo Agencia 

~I ~1~liIJI~LL~~-LLL~~-LLLLiJI~1 I~LILI~~LLLL~~u 
Poblac ió Provincia 

I I I I I I I I I 
no. compte I llibreta 

Senyors, Els agrairé que amb cò rrec al meu compte/ llibreta atenguin el rebut 
que anyalment els presentarà «Roso Sensat» o .c .p .s.o . per al pagament 
d e lo meva subscri pció a In~fàn-ci-a 

(firma) 

biblioteca 

D Z' 
Observacion y 
comunlcaClon no 
verbal en la 
escuela Infantil 

-

7. IMMERMANN, D. Observación y 
comunicación no verbal en la es­
cuela infantil. Maclricl . M.E.e. Mo­
rata , 1987 

L'n lh.: ls p rincipa ls ::I \,(' nços qut.' h:1 ex­
pcrimcnt;l( la ciènt:ia en : lqUl':.;t segle 
s'ha fonamental en els èsw d i!'i dcl Ilen ­
gUJtge . La impon:'inc ia del lIenguatgt:' en 
la pc rson:J. humana ha e.::-, tat l't:ix a l'cn­
(Om tkl qua l han girat molts alt rcs t:.\­
(lI o is i experimc n tacions , Entre db \':1 

:Idquirim import{Jncia l'e~ t udi tk l llen­
guatge no ,'crha!. El lIi h re qw.: presen­
lelll aqu í té la v irtu t ò 'aplic:u ~lqUCSt S es 
tu di .... <1 1 mó n (!t: l'Esco l:l B rc~~ol. Això 
el f~1 cspt:cia lmc llt intere!'ls:lIlt , CIIl ! m é.\ 
que e l ni vell d e.: p rofunditat i Oc eh!'a ex­
posició tl i ,'uIA~ui va el converteixen en 
una cina d 'allò mé~ útil per <I hi n ostra 
tascl. 

INFANTS AMB 
DEFICltMCIES 

Estudis -­Edlc50ns 62 

CAN EVA ilO, Anclrc;1, I nfants amb 
deficiències. Barcelona. Rosa Sen­
sa l /Eclicions 62 . I\lt\-

1 :~lUl() r, Ull pro'lc:..,sor de BolunY:1 forç:1 C~ 
peci:1li t z:1t c.: n 1:1 tt'm;ltiC:1 <k ls ncn .... h:m­
diGtpalS, lr.1CI:1 en aqueM \olul1l t lt: donar 
l Jl1:1 v isió :Il11pkl i divu l~:II1\':t dd fel <.h:­
la il1lcgrdCló edUC:1l i \':1 i social dd n(..'n tic 
ficicllt. S'h i pUI Iroo:lr un:1 breu rc~seny:l 
històric¡ de It::-. :!cti tuds que I~ I humanitat 
11:1 :ldopl:1t (b V:1I1 1 1:1 deficic:nci:l, i un molt 
m6 Il:1 rg n:ph :1 (Oh i C: lda~c.:u n dels :]S­

pCCIt'S que c:11 h.:nir prcscnh per ,I 1:1 ¡nle­
Rraciú: el p:lpa de I:t Elmíh:l, t'l1Ic:ngu~l1 -
ge, l 'cscola, l 'exl)(:,f1~Ill'i: l , l 'oo:-.t'r\':t<..'I\), t.'I, 
(ipl1~ <le dcfic ii.:not.'!'I, t'I p3per <.td mt.:,..,tre, 
1':l jl1t pcr ;¡ dc:-.cnvolup: l r lt.:~ <.': lJXICit:lh I 
1:1 unport31l0:1 Lk I:! snci:lliI Z:KIO , No Ó 
Ull tema senzill , pnò ò prou Ill1port.IIH 
i .,t.:flÓ~ corn pL'r IIq,{lr amb Intt'r('!' aquc ... 
13 hrcu i <.'0110.\:1 .Ipon;¡ciú , 



TÈCNIQUES D'EXPRESSIÓ ESCRITA. 
Cie/es Inicial i Mitjà 

La pràctica de la llengua escrita demana 
una sistematització, una programació i una 

metodologia molt clara perquè doni bons 
resultats. El contingut d'aquest dossier 

preten donar resposta a aquest principi. 
En l'obra s'hi treballen /0 descripció, el 

vocabulari, la narració, i s'hi hi inclou un 
bon nombre de petits textos literaris, 
i també alguns exemplars de textos 

realitzats per nens. 
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