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ELS ZEROS, DE L’ESQUERRA
A LA DRETA

El zero, aquesta xifra que figura a la coberta des del naixement d'Infancia i
que indica precisament I'epoca del naixement del nen és una xifra de compor-
tament sorprenent i que crea incomoditats.

Alerta! ens deien els professors de matemitiques: si multipliquem per zero ens
quedara zero; pero si dividim per zero arribarem a Uinfinit. Ara, qué volia dir
multiplicar i dividir per zero? Alto!, ens deia la vella sabiduria popular passada
pel sistema decimal; alto, que un zero a 'esquerra ¢s ben bé aixo: un zero, i
no val res.

Als pressupostos, el document que segurament t¢ meés zeros en cada pais, 1'in-
finit no s'aconsegucix mai, i hi ha quelcom pitjor que ser un zero a 'esquerra,
i €s ni tan sols ser un zero.

Ni tan sols un zero han merescut els nens de zero anys als pressupostos de di-
versos paisos, entre ¢lls ¢l nostre. El zero no val res, pero, no val res el nen
de zero anys? Es potser el seu zero que ens ajuda a trobar sentit al joc de con-
ceptes del professor de matemitiques. El nen de zero anys ¢s un infinit en po-
[encia, pero una poteéncia que, si no s'actualitza, va posant els zeros de cada
oportunitat a I'esquerra.

Ara que, amb la caiguda de la natalitat, ¢s ben clar que a més el nen és un bé
escas, no caldria revisar el seu valor? El scu valor infinit corre perill de no realitzar-
sc i de fet es limita per abando de la responsabilitat social en molts casos.

En la discussio dels Pressupostos de la Generalitat de 1987 va prosperar una
esmena per fer realitat la formula pressupostaria «obrir una partidas per al man-
teniment de les Escoles Bressol o Llars d'Infants. Tres zeros, a la dreta d’un sim-
bolic u, van constituir-se en filtre magic per fer entrar els nens de zero anys
a la consideracio de tots, en previsio de la consideracio d'aquelles institucions
com a institucions educatives en la Conselleria corresponent, tal com s'havia
promes

L' any 1988 coincideixen les circumstancies de ser el darrer per al compliment
de la promesa feta pel Conseller, 'any de la proposta del Ministeri per debatre
l'ordenacia del sistema educatiu, de zero, zero, a divuit anys, 'any de la plena
aplicacio del nou sistema de finangcament .

Quants zeros caldra afegir a la dreta des de la partida oberta el 19872 Potser
caldria veure que passa al pais. Sumant les poques dades escampades que ens
han arribat a les mans, els Ajuntaments de Catalunya dediquen a sostenir aque-
lles institucions per a nens a partir dels zero anys, més de 2.000.000.000 de
ptes. Molts zeros a la dreta. Si la Generalitat n'afegis sis als tres de 'any passat,
només podria ajudar els Ajuntaments en la meitat del que ja s'esmerga i
tantes escoles que, amb tant esforg, atenen ¢ls mes petits. Pero seria una
bona manera de comengar a mostrar la consideracio que a tots mereix 'edu-
cacio del nen des de zero anys.
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Carnestoltes 1987

Aquest any varem pensar a celebrar el Car-
nestoltes una mica diferent d'altres anys.

Les 4 educadores dels nens més grans del
Cargol pensarem en disfressar-nos de 4 per-
sonatges d'un conte molt conegut pels nens,
i escollirem La Rinxols d'or 1 els 3 0ss0s.

Dues setmanes abans de la festa, vam comen-
gar a explicar el conte, donant molt émfasi
als 4 personatges

Varem procurar que les nostres disfresses
fossin for¢a representatives d’aquests perso-
natges.

El dia assenyalat varem organitzar un «ea-
tre de veritat» al jardi de I'escola amb fileres
de cadires, ia «I’escenari» una taula amb un

plana oberta

\’\N

plat gran, un plat mitja i un plat petit i les se-
ves corresponents cadires, més enlla, 3 ma-
talassos, també gran, mitja i petit.

Amb molta expectacio per part dels nens, va-
rem comengar la representacio les 4 educa-
dores. Els va fer molt impacte, i en acabar
varem haver de tornar a fer-la, de tant que
els va agradar

Dies després, encara en parlaven i a vegades
anosaltres ens deien ds gran, Os mitja, 0s pe-
tit 0 Rinxols d’or en lloc del nostre propi
nom

La nostra valoracio va ser molt positiva,

Escola Bressol El Cargol. Barcelona.
Paquita Claveria

Merce Vilaro

Merce Garrabou

M. Angels Planas.

Colonies als tres anys

Per primer cop durant els nostres 17 anys
de tasca educativa, varem plantejar-nos de
fer colonies, Sempre ens havia fet una mica
de por, ja que les mares eren bastant con-
traries pensant que els seus fills eren massa
petits.

No pretenem aci parlar de les grans possibi-
litats de les colonies per afavorir I'educacio
global, sino dels avantatges que aquestes sor-
tides tenen en les relacions pares-fills.

Els pares creuen que lurs fills no poden viu-
re sense ells, pensen que un nen de 3 anys
¢s encara un bebé al qual només entén la
seva mare, que €s una petita criatura inutil
que necessita ajut per a fer-ho tot. La majo-
ria de les mares no masteguen i ensaliven el
menjar als seus fills per raons sanitiries pero
no els deixen desenvolupar lliurement.
Quan varem fer la reunid amb els pares per
exposar la nostra idea, va comengar el con-
flicte

aQui esti disposat a confiar-nos ¢l seu fill du-
rant dos dies i una nit?»

A tothom li semblaven bé les colonies, pero
no per al seu fill. Els pares dels nens de 5 anys
varen esser els menys problematics, encara

que els de 3, ho van ser per tots.

«cls nens de 3 anys sOn massa petits»

cla meva filla sense la moma no sap dormirs
«jo mai no he deixat al meu fill»

«l meu encara s'orina al vespre i sera un
trauma per a ¢ll, veure que els altres no por-
ten paquet

«Lamevanena porta xumet, s tan [K‘li(&.‘l:lr“.

S1, petiteta; a la nena gairebé li passa com als
galls, t¢ esperons!

Es a dir, una gran majoria de families tenien
por de deixar els seus fills a les nostres mans,
no perque desconfiessin de la nostra capa-
citat i responsabilitat, sino que desconfiaven
dels nens.

Moltes vegades, els pares no coneixen real-
ment les capacitats dels fills. §"han acostu-
mat tant a veure'ls com a essers indefensos
que son ells qui els estan tornant aixi.

No volen reconeixer que lactitud impotent
per part del nen, no €s meés que una accio
de forga, amb la qual aconsegueix viure com
un rei tenint al seu servel dos grans criats (¢ls
pares) i uns quants assistents per hores (els
avis).

Per molt que el mestre els digui que a l'es-
cola es comporta d'una manera diferent, els




pares no prenen cap mena de mesura per al-
terar aquest comportament,

La relacio pares-fills i nen-mestre mai no po-
dri tenir el mateix caire; pero si, que els pa-
res poden intentar evitar tenir uns petits dic-
tadors o per contra, uns petits inutils

Hi ha les dues vessants, el tipic nen que no
[€ esma per a res, que necessita que tot i si
gui fet, i el nen indomit, rebec i insolent que
sap que solament els seus pares ¢l poden
dguantar i satisfer.

Per molt que un fill estimi un pare, podra
sobreviure un parell de dies sense veure'l.
Un nen de 3 anys, ja fa molt temps que ha
deixat d'ésser un fetus, el cordd umbilical
ha estat tallat i ben cicatritzat, jper que els
pares no se'n volen adonar?

Es bo protegir i tenir cura d'un fill, pero és
tamb¢ deure d'un pare fer-lo fort, indepen-
dent, autosuficient. Un nen €s un ésser en
formacid que necessita ajut. Ajudar-lo a
desenvolupar-se no vol dir resoldre-li la pa-
pereta, sind donar-li els mitjans perque ell
pugui resoldre-la. Molts cops €s necessari
deixar-lo tot sol davant de certes situacions.
Els pares junt amb I'escola han de preparar
¢l nen per poder afrontar i viure a la socie-
tat que I'envolta. Quan sigui adult no hi hau-
ra ningu que el pentini,ni li passi la carn per

plana oberta

la batidora; quan sigui gran s'haura de ren-
tar les dents (hi ha nens que no tenen enca-
ra aquest habit de neteja. Una nena va vo
mitar a les colonies quan es va posar ¢l
raspall a la boca) i netejar quan vagi de
ventre.

Els nens tenen menys traumes dels que els
pares es creuen; perque facin el que deuen
4 cada moment no seran més desgraciats
quan siguin grans, sind tot el contrari.

Els pares han de fer-se a l'idea que per molt
consentir a una criatura no I'estan fent més
felic. El nen que aconsegueix sempre el que
vol es converteix en un déspota, que no té
cap apreci a les coses; la seva escala de va-
lors esta desfasada, més ben dit, no en té.
Al igual que els pares, quan el nen es con-
verteixi en adult, hauran d'acostumar-se a
viure sense ell, tambe és bo que el nen, de
mica en mica es vagi acostumant a viure sen
se el lligam amb que molts pares els ofeguen.

Us heu preguntat alguna vegada a qué res-

pon aquesta ansia de sobreproteccio? Es
I'amor pel fill el que els fa protegir-lo en ex-
cés o €és, el contrari, I'egoisme de pare que
vol que el seu fill sempre sigui petit i depen-
gui d'ell?

La nostra tasca d'educadors ens fa tenir ¢l
deure de no treballar sols dins de les nos-
tres aules; hem de fer que la nostra feina si
gui continuada fora, que els pares reforcin
el que nosaltres hem aconseguit amb [lurs
fills.

Si I'escola té com a missio ajudar que I'in-
fant es desenvolupi, hem d’aconseguir, o al-
menys intentar-ho, que els pares facin el ma-
leix.

Nosaltres pensem que no ¢€s I'escola la que
s'ha d’adaptar al nen, sind que €s aquest ¢l
que ho ha de fer. No volem dir amb aixd que
com a individu no s’ha de respectar, no, tot
el contrari; pero si €s cert que si nosaltres
I'hem de preparar per poder viure a la so-
cietat, haurem també¢ d'acostumar-lo que si

gui ell el que s'emmotlli, ja que no sera pas
la societat la que ho faci.

Les colonies €s un bon cami. Son molts pocs
dies en que el nen s lluny dels seus; en can-
vi, els suficients per haver d’afrontar les si-
tuacions sol. Sap que hi ha persones que tin-
dran cura d'ell, perd també sap que no li
faran les coses.

Dels quaranta nens que vingueren amb no
saltres quatre van menjar sols, van dormir
sense momes ni xumets (ningu no els va dir
res, ells ho van voler aixi); els que pateixen
d'enuresi van poder adonar-se que aquest
no era un problema exclusivament seu, van
poder superar el petit «trauma» que porta-
ven. Dos nens es van marejar a I'autocar al
viatge d'anada, pero cap no ho va fer ala tor-
nada (varem anar pel mateix cami els dos |
cops). Ninga durant els dos dies va cridar |
els seus pares, perd no per aixo les cares de ‘
felicitat quan arribarem van deixar d'ésser |
mutues. ‘

Aligual que els pares decideixen el moment
enque el nen ha de comengar anar al'esco-
la bressol, i ¢l deixen encara que plori; tam-
bé s bo que-a partir dels 3 anys, comenci
a tenir aquestes curtes, pero profitoses ex-
PEOiEnCIcs, Teresa Beltran
Jardi d’'Infants
«El Petit Mén»

Castelldefels
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educar de 0 a 6

TEMPS ERA TEMPS...

4-Q

EL DRET DE L'INFANT A JUGAR

Aquests dies propers al Nadal la nostra societat dedica una especial atencio
a l'activitat ludica dels infants traduida en el costum de fer-los present de jo-
guines a traveés del tio nadalenc o dels Reis. Deixant de banda I'abusiu bom
bardeiq consumista a qué son sotmesos els infants, en tal avinentesa, pels

mitjians de comunicacio, el fet convida a una reflexio sobre el paper del joc

en f? vida }(’Dﬂ‘! nens

Justament A. S. Neill ha proporcionat a I'educacio actual una de les refle-

xions mes lucides | ensems polemiques sobre el paper del joc en el desen

volupament de la pprsc)na «Hom pot sostenir la idea que els mals de la civi

litzacio provenen del fet que els infants no han jugat mai prou», ens diu el
fundador de 'escola de Summerhill

Si creiem verament que l'infant s ja naturalment impulsat al seu propi cref-
xement | maduracio, respectar el joc com un dels impulsos mes genuins de

I'infant ha de ser tota una divisa per a |'educador. La revolucio educativa
operada en el nostre segle ha fet del joc una pedra cabdal. En efecte, un

dels principals fonamentadors de 'escola activa, Eduard Claparede de I'Institut

J.-J. Rousseau de Ginebra i professor de I'Escola d'Estiu de 1920, mostra
com la naturalesa ha creat en l'infant necessitats | desigs que corresponen
a etapes del seu desenvolupament. Tot el que satisfa aquests desigs natu-
rals presenta un atractiu particular. «La realitzacio mateixa d'aquestes activi-
tats es el joc,; encara que la imitacio hi intervingui, ho fa sermpre sota la forma
de joc o a proposit d'un joc.»

| La veritable educacio consistelx ;Jer a Claparede a exercitar una activitat en

el nen nomes quan aquest en «sentl la necessitat natural, © nomeés despres
d'haver-li creat habilment aquesta necessitat, si no es instintiva, de tal mane
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el desig
d'adquirir-lo, | que aguesta activitat mateixa posseeix el caracler de joc.» Una
educacio fidel a les pautes de desenvolupament de l'infant, I'unica eficac,
diu el pedagog suis, ha de ser atractiva i la forma d'ensenyar ha d'interessar
{‘alumne i el treball que realitzara per assimilar-la «revestira d'un modus com-
pletament natural la forma de joc».'

ra, que l'objecte d'aquesta activitat captivi el nen, susciti en ell

Pero per a Neill, contrariament, el joc no és pas un mitja didactic per enllagar
aprenentatges pre-establerts amb interessos del nen. El joc es fonamental-
ment una activitat basica 1 genuina de l'infant que com a tal ja te el seu propt
sentit 1 direccionalitat en el proces de la seva maduracio

| Penso que ambdues visions del joc tenen llur funcio dins els tres ambits que
ha d'encloure l'educacio i que han de ser | per aquest ordre: possibilitar a
l'individu a ser ell mateix facilitant-li la seva dnrm.-f(,‘fﬁ- | expansio; despres |
mes secundariament, donar-li aquells elements culturals i socialitzadors que
fan possible la seva vida en una societat determinada, | per ultim donar co-
neixements | informacions. Dins aquesta optica el joc h: -ami
fi primordial | mitjia per als secundaris

de ser « per al

JOSEP GONZALEZ-AGAPITO




EL JOC

ALEXANDER S. NEILL

Les mares juguen poc amb els nadons. Creuen que posant un osset pelut
al bressol resolen el problema per una o dues hores, oblidant que els infan-
tons necessiten ser mimats | acaronats.

Si acceptem que la infantesa és I'edat del joc, com reaccionen els adults,
en general, en relacio a aquest fet? L 'ignorem. No ens en recordem, perqué
per a nosaltres jugar és perdre el temps. D'acord amb aquesta concepcio,
construim una gran escola urbana amb moltes aules i aparells costosos per
poder ensenyar millor; pero la majoria de les vegades nomes reservem per
al joc una petita superficie de ciment.

Hom pot sostenir la idea que els mals de la civilitzacio provenen del fet que
els infants no han jugat mai prou. Per dir-ho d'una altra manera, els infants
han madurat en un hivernacle per poder arribar a adults abans de I'edat cor-
responent.

L"actitud de |'adult davant del joc és totaiment arbitraria. Nosaltres, els vells,
elaborem els horaris dels infants: estudiar de nou a dotze i després una hora
per menjar i una altra vegada llicons fins a les tres. Si demanéssim a un in-
fant lliure que fes un horari, de segur que atorgaria una importancia mes gran
al joc que a l'estudi.

En I'antagonisme dels adults envers el joc dels infants, hi ha, en el fons, una
bona dosi de por. Centenars de vegades he sentit |'angoixosa pregunta: «Si
el meu fill es passa el dia jugant, com podra aprendre alguna cosa? Com
podra aprovar els examens?». Molt pocs acceptaran la meva resposta: «Si
el seu fill juga tant com vol jugar, sera capac d'aprovar els examens d'ingrés
a la universitat amb nomes das anys de treball intensiu, en comptes dels sis
o set anys que hi dediquen les escoles que no consideren el joc com un fac-
tor determinant de la vida.»

Sempre cal afegir-hi una cosa: «Si es que ell vol aprovar els examens.» El
noi pot voler ser ballari 0 enginyer electronic. La noia potser voldra ser dis-
senyadora de vestits o mainadera.

La por pel futur de l'infant porta els adults a privar els nens del seu dret al
joc. Hiha, pero, quelcom mes. Darrere de la desaprovacio del joc, hi ha una
vaga idea moral, la suggeréncia que la infantesa no és una cosa gaire bona,
com s'expressa en |'admonicié que hom sol fer als adults joves: «No siguis
tan criatura.»
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Els pares que obliden els anhels dels fills, llurs jocs | llurs fantasies, son pares
a mitges. Quan un infant ha perdut la capacitat de jugar, esta psiquicament
mort i qualsevol infant que intenta de tenir-hi relacions es troba en perill.

Alguns mestres de |'Estat d’Israel m'han parlat dels meravellosos centres es-
colars que hi ha a la seva comunitat. L'escola, em deien, forma part d'una
comunitat que té un important programa de treball. Els nens de deu anys,
em dela un mestre, ploren si se'ls castiga a no treballar al jardi. Si jo tenia
un infant que plores pel fet de prohibir-li de collir patates, em preguntaria si
no es tracta d'un deficient mental. La infancia és fonamentalment joc; qual-
sevol comunitat que ignori aquesta maxima va mal orientada en questions
educatives. Al meu entendre, el métode de |'Estat d'Israel sacrifica la vida
de la joventut a les necessitats economiques. Es possible que sigui necessa-
r, pero jo no gosaria qualificar-lo de vida ideal d'una comunitat.

Malgrat que no es pugui valorar, resulta intrigant el mal que es fa als infants
qguan no se'ls deixa jugar tot el que ells voldrien. Molt sovint em demano si
les grans masses que assisteixen als partits de futbol no tracten de viure els
seus interessos ludics bloguejats tot identificant-se amb els jugadors, jugant
per delegacio, per dir-ho d'alguna manera. La majoria dels graduats de Sum-
merhill no van als partits de futbol, ni els interessen els espectacles publics
amb molt d'aparat. Crec que ben pocs s'amoinarien a fer quatre passes per
veure una desfilada. La pompa té quelcom d'element infantil; el seu color,
el seu formalisme, els seus moviments lents suggereixen el mon de la jogui-
na i de ninots vestits de gala. Es per aguesta rad que a les dones els agrada
mes la pompa que no pas als homes. A mesura que la gent va envellint es
complica |'existéncia i se sent cada vegada menys atreta per |'aparat, sigui
del tipus que sigui. Dubto que els generals, els palitics i els diplomatics tre-
guin de les desfilades alguna cosa més que |'avorriment

Hi ha prou indicis per pensar que els infants educats en llibertat i amb el ma-
xim possible de joc, no tendeixen vers una mentalitat de massa. Entre tots
els summerhillencs, els Unics que poden sentir-se atrets | entusiasmats per
una multitud son els que procedeixen de families en les quals els pares te-
nen tendéncies comunistes.’

A.S.N.

I NEILL, A S, Summernili. Vic. Eumo, 1986 pp. 6264
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Espai per a una creativitat sense limit

Ceres, Pintures de dit, Tempera,
Gouache, Barnis fixador,
Pasta Blanca per enganxar.

AL SERVEI DE L'ENSENYAMENT

MANLEY"

'AVALUACIO A L’ESCOLA 0-6

Preambul al tema

CARME SALA I SUREDA

En I'ambit escolar existeix el simplisme d'identificar avaluacié amb com-
provacio. Per comprovar cal un quadre referencial. L'escola obligatoria pot
funcionar a partir d'aquest esquema ja que una de les seves funcions basi-
ques ¢s assegurar una base cultural per a tots. Per aquest motiu té definit
un curriculum o itinerari de formacio dels nens com a marc referencial,
No entrem aqui en la discussio sobre el marc curricular de 1'escola obliga-
toria del nostre pais (potscr seria hora que els mestres decidissim publica-
ment donar ¢l nostre parer al respecte, perd no €s pas ¢l motiu que avui
pertoca).

La manera d'entendre el curriculum determina una manera o altra de fer
escola i per tant d'avaluar, Esquematicament, si centrem el curriculum en
la definicio dels continguts de materies i actituds que els nens han d’asso
lir, assenyalant el temps, ritme i modalitat d’aprenentatge amb 'exclusiva
relacio amb els continguts de les materies d'estudi, se'ns ofereix un model
de practica determinat i un sistema d'avaluacio d’acord amb aquest model.

Si el curriculum proposa fer del nen, de [a seva experiencia, necessitats i
motivacions el model sobre el qual s'establira la qualitat 1 quantitat dels
continguts que $'han d’aprendre, se'ns ofereix un altre model de practica
escolar. Aquesta segona opceid o concepcio, la denominem curriculum obert,
que si bé s'elabora especificant els objectius d'aprenentatge, es fa una ¢s
pecial atencid en descriure amb exactitud la situacio en que s han de dur
a terme, enumerant els mitjans personals i materials que han d'intervenir
en 'aprenentatge. No indiquen pero la conducta final de 'alumne ni exi
geixen una forma expressa d'avaluacio de la conducta terminal. Aquest cu
rriculum flexible permet mes amplitud de realitzacions i possibilita un des
envolupament de les diferencies i dels interessos individuals, Intenta con-
trastar la rigidesa i excessiva determinacio del treball escolar que proposa
el curriculum tancat o formal. L'avaluacio en aquest model curricular obert
no s'ha de confondre amb comprovacio de resultats sind en la valoracio
del com el nen aprén i gué apren; que sigui conscient de la seva situacio:

| progressos, deficits, possibilitats; revisio constant i participativa de la pro

gramacio; relacio amb els pares per tal d'intervenir positivament, ¢t

L'escola 0-G anvs t¢ un altre plantejament. D entrada, no ¢s 'escola obliga
toria. Té dues finalitats fonamentals: en primer lloc, facilitar la socialitza
¢io del nen, entenent per socialitzacio no simplement 'aprendre a estar,
acostumar-se als altres, sino que sigui capag de construir la seva identitat,
assumir una funcio, interioritzar unes normes i valors d'acord amb la fun
cio o rol assumit. Vol dir també el proces d'adquisicio d'equilibri afectiu
amb les persones que 'envolten.




La segona finalitat de I'escola 0-6 €s la de potenciar la construccio d’estruc-
tures de coneixement, estructures significatives, representatives.

Des d’aquesta optica es por deduir que I'itinerari de formacio del nen no
es pot definir amb els mateixos eixos 1 metodologia que definiem els pe-
riodes posteriors. Es tendeix sempre a reproduir de dalt a baix el mateix
model o estil de model curricular (evidentment adaptant el contingut al
periode corresponent). No hem de caure en aquest mimetisme

Les maneres per acomplir o dur a terme aquestes dues finalitats de I'escola
(-6 sOn moltes i variades i exigeixen respostes individuals aixi com tambe¢,
i molt sovint, intervencions individuals. Per tant, la programacio (penso
que no s'ha de parlar de curriculum) s’ha de fonamentar en el projecte que
¢l col-lectiu de mestres elabora després de definir la finalitat pedagogica
a nivell social, ambiental, etic, afectiu, de coneixement, d'un territori con-
cret i que evidentment és molt diversificat. 1 és aqui on hem de lliurar la
gran batalla perque el fet de no voler una definicié del mare curricular
d'aquesta etapa exigeix un treball que optimitzi la creativitat per part de
I'ensenvant. Aquesta creativitat pedagogica, de practica, sols s'aconsegueix
a partir d'una bona oferta i planificacio de formacio permanent. L 'slogan
serd «menys regulacio i mes creativitats. Aquesta formacio permanent s'ha
d'entendre com a procés de formacio en un marc determinat i a partir dels
clements que recull aquest marc. Entés aixi i fent-nos nostra I'aportacio
del professor Loris Malaguzzi, I'escola 0-6 €s un lloc privilegiat de recerca
i adaptacio a una realitat social i ambiental canviant, del nen, de I'escola,
del mestre, de la familia, d'un saber, uns costums, que, si bé molt subtil-
ment, reclamen insistentment noves hipotesis.

Cal pero prevenir el perill de no caure en una practica metodologica des-
ordenada, puntual, fonamentada en la improvisacio, que proposi interven-
cions pedagogiques i didactiques que ajudin a solucionar I'immediat. L'im-
mediat comporta sovint deixar-se dur per modes sense gaire reflexio so-
bre la qualitat o intencionalitat educativa. Pensem, per exemple, en
'organitzacio de la classe per «racons» (de maxima actualitat) o millor dit,
per espais d'activitat diversificats. En aquest cas no val deixar-se portar o
enganxar-se al carro de la moda sind que préviament s'ha de tenir clara la
intencionalitat pedagogica. Preocupa veure la facilitat amb qué s'instaura
una moda i el judici de valor que a nivell professional s’emet rapidament
vers tots aquells que no la segueixen (no seguir la moda es sindonim d’esco-
la «antiquada», «tradicional»). Quan dic que cal intencionalitat, en aquest
cas, saber per que es proposa una manera diferent d’organitzacio, vol dir
haver reflexionat sobre el rerafons pedagogic d'aquesta proposta. Si pre-
tenem una escla oberta i experimental possiblement haurem de cercar re-
cursos materials, ideologics, organitzatius que s'adaptin i facilitin aquesta
concepcio d'escola. Aquest €s el marc on hem de situar el nostre discurs
pedagogic, cal buscar sempre la rad de la nostra proposta.

El punt de partida ha d’'ésser sempre el plantejament de quin objectiu ens
proposem des del punt de vista de les necessitats del nen, de la familia,
dels mestres, de I'escola, de 'ambient social i natural.

aLubservacio es imprescindible, pero cal que ens interroguem el que, el com, el per que ool s

L) agpuar la gran importancia gue ef mestre dpprengui albora a obsertar @ observdr-se per dfat'orir
aquest marc complex de comunicacio




| Aquestes preguntes ens evidencien una vegada més que el projecte per i
I'escola 0-6 no pot ser rigid, reglamentat per a tots igual i tampoc, tal com
deiem abans, no ha de ser fruit de la casualitat, de 'espontaneitat. Ha d'es
ser el resultat, el fruit d'una intervencio planificada, intencionada, progra-
mada de la qual siguin protagonistes ¢l grup o col-lectiu d'una escola de
| terminada.

Aquesta intervencio ha de seguir tres etapes metodologiques: observacio,
programacio i valoracio.

La primera ctapa, 'observacio, €s indispensable pero cal que ens interro-
guem el que, el com, ¢l per que i el quan. Aquestes preguntes, ens les plan-
tegem per no caure en objectius llunyans de la realitat objectiva. Observa-
¢io no entesa com a recollida i lectura de dades sind que ha d'implicar una
disponibilitat del mestre vers el canvi. L.'observacio és un instrument per
coneixer, és un instrument de coneixement. L'objecte d observacio es pre-
senta de tota manera, com a confus, ja que es presta a interpretacions di-
verses a causa de la barreja dels sentiments, afectes o intencions per part
de qui observa. Per aquest motiu, d'entrada, observacio no €s sempre si-
nonim de coneixement, de recollida d'informacio que possibilita conéi-
xer. Es facil perdre el sentit de globalitat i assumir parametres d'observa
CiO parcials i rigids d’una variable que ens permeti interpretar rapidament.
Es dificil pero ¢és indispensable que, d'entrada, observacio s'identifiqui més
amb descripcio que no pas amb interpretacio.

La interpretacio ha de ser, a I'escola 0-0, fruit del treball de grup, del judici
que parcialment o imparcialment emet el col-lectiu, si €s que es pot arribar
a un judici, la paraula no ¢s massa afortunada. Aquesta operacio obliga in-
dubtablement al mestre a observar-se ¢ll mateix, observar la funcio que
desenvolupa i com |'exerceix, amb I'objectiu de conéixer ¢l nen i poder
intervenir amb estrategies concretes. El mestre, doncs, es converteix en
c¢lement de pas mitjancant el qual el nen es coneix ell mateix i aconsegueix
integrar-sc a traves d'un proceés de conviveéncia a una realitat cultural con
creta. Per aquest motiu cal remarcar que 1'observacio no s'ha de traduir
immediatament en avaluacio del nen ja que 'educador queda intimament
implicar en aquesta realitar quotidiana de creixement de la infancia a tra-
ves d'aquest sistema de muatua influéncia. D'aqui la gran importancia que
el mestre aprengui alhora a observar i observar-se per afavorir aquest marc
complex de comunicacio, d’entendre i fer-se entendre. Amb 'adquisicio
d'una competencia comunicativa podem donar, ser, un model per tal que
cls nens aprenguin a comunicar-se. Ensenyar a comunicar vol dir ensenvar
a intercanviar amb els altres el significat de les propies experiencies. Hem
d'aprendre a obscrvar les coses tal com sOn i no segons la imatge o con
cepcio del mon que un en t€ respecte a l'objecte observat. Per aquest mo-
tiu, 'observacio exigeix un treball d’equip per tal que 'observador direc-
te pugui distanciar-se del propi objecte o subjecte 1 dels models culturals
als quals esta implicat. Aquest €s un primer, primerissim pas quc anticipa
el tractament de Havaluacid a l'escola 0-6.

C.S.8.
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LA BATA

CARME COLS I CLOTET

La bata generadora d’uniformitat

Sinecessitem una bata per a un nen i fem 'opcio d’anar a comprar-la a uns
grans magatzems no ens tocara cap altre remei que anar a la planta on hi
ha els uniformes escolars, Alla hi trobarem moltes bates agrupades en tres
o quatre models dissenyats per a unes escoles concretes: la bata de ratlles,
la bata de quadrets rosa o blava, la bata blanca, etc. Cada bata agrupa dife-
rents simbols i connotacions socials. No hi ha cap departament o penjador
on puguis trobar diversitat de bates.

La bata ha estat el simbol i representant de la funcio de I'escola durant molts
anys. Una escola uniforme, on no hi cap la diversitat. UUna escola que tapa,
que no educa per a la propia responsabilitat. Una escola on el paper dels
nens €s la passivitat.

Utilitat de les bates

La utilitat de les bates actualment no ¢€s la mateixa que quan no ni havia
rentadores o el mercat no ens oferia unes peces de roba adequades per als
nens. Estarem d’acord que és molt diferent haver de rentar a ma o que ho
faci una maquina.

També és cert que ¢l mercat ofereix moltes més possibilitats de trobar una
roba confeccionada que doni resposta a unes caracteristiques i necessitats
concretes. Perd €s curios com, malgrat tots aquests canvis de la nostra so
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Els temps ban canvial. La roba ja no passa de generacio en generacic

‘ L'infant aprén a diferenciar quan 1 per qué. També aprén a cordar botons




Per sortir al patt bauriem de dissenyear un model nou perque la bata vespongues a L objectiu de lapen

cietat generadors de nous valors, a 'escola el primer bon dia ¢s posar-s¢
la bata i l'adéu €s treure-se-la.

Crec que la barta és atil en les activitats de taller on hem de resguardar la
nostra propia roba per tal de poder treballar amb tranquil-litat sense perill
de tacar-s¢ amb una pintura que no marxa, etc. Avui moltes escoles publi
ques utilitzen la bata solament en aquest sentit.

' Passem a interrogar-nos sobre diferents aspectes, amb la intencio clara
d'obrir un debat per reflexionar sobre el tema.

La bata segons I'edat

El nen d'un a dos anys: Quina ¢s la mida de bata que normalment porten?
Molt gran o molt petita?

Quan gategen, que passa? Quan s’ajupen i s'aixequen, que passa?

Quan anem a canviar-los els bolquers i porten peto, ai!

Si hi ha una bona temperatura a l'interior, podem treure’ls els vestits i ales-
hores la bata pot servir per a anar més amples, pero, ;no ens servirien igual

altres peces de roba que tinguessin les mateixes caracteristiques, com per |

exemple un xandal? €s una pega que ens facilita les diligencies del canvi
de bolquers, o I'eventual canvi de roba quan s’embruta o es mulla,

El pitet adequat, no fa la funcié de la bata?

Per a berenar porten la bata o el pitet?

Penso que en aquesta edat no t€ cap utilitat la bata. Pero, de dos a quatre

anys?, I als cing, o als sis anys...? quina utilitat té?. 1 quina ¢s la utilitat de
la bata per als mestres? Quina imatge donem als nens?

- Pel que fa als nens, les bates que els havien comprat quan tenien un any

‘ comencen a anar bé de mida als dos anys, pero a 'hivern amb els jerseis
ja no funcionen. Se'n compren de noves o serveixen les mateixes? Quins
son ¢ls comentaris que aixo provoca? Que passa quan el nen aprén a anar
a fer pipi tot sol? L'altim any no cal comprar una bata nova?

Per sortir al pati

Quan c¢ls nens estan asseguts manipulant la terra, quina ¢€s la part que hau-
riem de tapar? Quan pugen a la bici, que passa? Quan pugen al tobogan,
no ha quedat mai cap boto enganxat?

Al pati també juguen a joc simbolic 1 de vegades son gats o qualsevol altre
animal que va per terra. ;No passa el mateix que quan gatejaven? Quan fa
fred i posem la jaqueta per sortir al pati, aquesta no 'hauriem de posar sota
i després la bata?

| Descordar-se i treure’s la bata €s un plaer. Com resolem aquest problema

[




per mantenir la coherencia de criteris? Per quée s'amaga el nen de 'adult |
per treure’s la bata?

Després d'haver refregat la bata per terra, ;qué fem? Anem a dinar i a dor-
mir amb la bata posada? i finalment es queda penjada a l'escola?

Dins de 'espai «classe»

Es necessaria la bata per retallar, dibuixar, escoltar un conte, jugar amb di-
ferents construccions, jugar pels diferents racons?

Quant de temps dediquem a posar les bates?

Realment hi ha molts moments en qué la bata ens priva de veure moltes
imatges. Feu la prova de projectar la propia ombra, tots amb bata o sense.
Qué passa quan tots portem bata?

Sisempre porta la bata, el nen pot diferenciar quan realment li €s necessaria?

No s’educa un habit pel fet d’haver impulsat la forma sind d'haver creat
la necessitat,

Durant molts anys he viscut el dilema bates si, bates no, Aquest m’ha aju-
dat a estar motivada per aquest tema i en conseqliéncia en 'observacio dels
fets que passaven i passen cada dia. Ha estat un treball on el canvi s ha anat
donant molt lentament. Un canvi viscut per pares, mestres i nens. Un can- | £u aquesta o altres activitats la bata (€ un sentit
vi que no ha passat pel sol fet de treure i posar la bata sino per viure I'esco-
la com una petita comunitat educadora en que el nen ¢s el protagonista fent
cls aprenentatges amb la propia vida.

Molt lentament la nostra imatge com a col-lectiu va canviant. Quan sortim
a passejar pel carrer la gent ja no exclama; —Ai, pobrets! sind: —Es com
una gran familia, mira que contents i felicos van. .,

Per sortir a passejar ni grans ni petits portem bata.

Per jugar, ni grans ni petits ens posem la bata.

Ens posem la bata quan t¢ un sentit: quan hi ha un perill que ens fa preser- |
var la roba que portem. |
Jo no hi s¢ veure altres arguments que justifiquin la necessitat de la bata,
pero, iper que avui moltes escoles encara porten bata?

C.C.C.

Cornella de Liobregat

Recordo que aques! nen, quan baixava, se li va
enganxar el boto de la bata a les escletxes del to
bogan




Final Report of the Member, Officer Group

El propassat setembre va visitar Barcelona la responsable de

I'educacioé «under five» (menys de cinc anys) d’Escocia, Mrs.

Hellen Penn. Venia a con€ixer les escoles bressol de Barcelo-

‘ na, acompanyada d’'un company de feina: Paul Johnstone

| aquesta entrevista €s el fruit d'una doble curiositat: la dels es-

| cocesos per coneixer Catalunya i la dels barcelonins per co-
neixer Glasgow.

GLASGOW:
L’EDUCACIO DELS PETITS

Entrevista a HELLEN PENN i PAUL JOHNSTONE

| Infancia. Podrieu explicar-nos una mica gui son, d'on veniu, que feu

Hellen Penn: SOc¢ Hellen Penn, responsable dels serveis d'eunder fives
(abans dels cine anys) a la regio de Strathclyde, a Escocia: tamb¢ faig de |
directora auxiliar d'educacio. Sota la meva responsabilitat tinc unes 280 |
«niurseries», escampades per tota la regio de Strathelyde, €s a dir, entre Glas

gow 1 ¢ls scus voltants

Paul Johnstone. Em dic Paul Johnstone, soc organitzador de pre-escolar
a la banda oest de Glasgow. La meva feina consisteix a supervisar i orien-
tar les «child minders» (persones que tenen cura dels nens) gairebe sem
pre dones que acullen nens petits a casa sevd,; tamb¢ superviso i oriento
els «play groups» (grups de joc) que son col-lectius per a pares que tenen
nens petits; i oriento pares que tenen fills de menys de tres anys. Tambe \
[ tinc relacio amb «nurseries» que tenen nens des de O setmanes fins a Ledat |
escolar; i parvularis que tenen nens des dels tres anys fins a 'edat escolar
També tinc contactes amb alguns altres departaments, especialment el de
| Benestar Social, que molt sovint es relacionen amb ¢l departament d'Edu

cacio

‘ H.P.— Cal afegir que Strathclyde €s un cas excepceional. en el sentit que |
¢s I'unica regio de Gran Bretanya que te€ tots els serveis de pre-escolar dins |



del departament d’Educacio. A la resta de 'estat tot €s molt meés compli-
cat, amb les responsabilitats compartides i només coincideixen en part,
entre els departaments de Benestar Social i Educacio. Strathelyde és I'anic
lloc de Gran Bretanya on hi ha hagut intents per solucionar aixo i per esta-
blir una perspectiva educacional en 'aprenentatge dels nens petits.

I.— Com vau comencar aquesla feina?

H.P.— Vaig estudiar magisteri, pero el meu interes pels nens petits va co-
mengar quan els meus propis fills eren petits. Vaig experimentar les difi-
cultats habituals d'una mare amb nens petits que s’ha de quedar a casa,
i vaig notar que em calia contribuir a canviar aquest fet.

P.J.— Jo també he fet magisteri, pero després d'acabar la universitat, vaig
comengar a treballar al departament de Benestar Social, en una casa d'in-
fants, on hi vivien els nens que estan sota la tutela de les autoritats locals.
Aix0O va fer que m'interessés pels serveis dels infants. perque em semblava
que si hi havia més serveis disponibles per ajudar 'ambit familiar, per exem-
ple, no serien tants els nens que necessitessin ser atesos. Ja fa cinc anys
que hi treballo i la glestio m'interessa cada cop mes.

I.— Quins son, concretament, els principals problemes educatius d’Es-
cocia?

H.P.— Escocia —i concretament a la banda oest d'Escocia— que €s on
nosaltres vivim i treballem, és, en general, molt pobre. Hi ha una pobresa
extrema, probablement més que en qualsevol altre Hoc de Gran Bretanya.
Hi ha molta gent que viu en cases municipals al voltant de les grans ciu-
tats. Aquestes cases tenen un nivell molt baix, sense cap mena de comfort
per a les families que hi viuen. I 1'stress de la gent que hi viu €s considera-
ble. També a Gran Bretanya hi falten centres d'acolliment dels infants que
estiguin oberts les vint-i-quatre hores del dia. Normalment les institucions
publiques no reconeixen que les dones han de treballar i, de fet, hi ha po-
ques dones que ho fan, potser perque manguen llocs de treball. Aixi doncs,
no hi ha centres per als fills de pares treballadors. Hi ha algunes «nurse-
ries» obertes tot 'any, durant tot el dia, per a nens de 0 a 5 anys, pero gai-
rebé totes les places estan ocupades pel departament de Benestar Social,
per a nens que han estat maltractats d’alguna manera o altra. Aquestes pla-
ces no estan pas a la disposicio dels pares que treballen. D'altra banda hi
ha parvularis que obren durant una estona al dia i només un periode a I'any,
a alguns llocs que depenen del sistema escolar. La gent que treballa a les
escoles no té gaire bona opinié de la gent que treballa a les «nurseries»,
Un dels nostres principals problemes ¢s el de lluitar amb les diferéncies
existents entre els grups de I'staff docent: els mestres que treballen als par-
vularis i les treballadores de les «nurseries». Les treballadores de les «nur-

series» ajuden sovint els mestres de parvulari, pero en general aquests mes-
tres desconfien de la seva capacitat. Aixo dificulta la formacio practica del
personal que treballa a les «nurseries» o de qualsevol altra persona que tre-
balli amb nens i que no sigui mestre. A Escocia els mestres estan particu-
larment orgullosos del seus status i estan poc disposats a compartir-lo.

I.— Que ¢és el que us ha fet visitar Barcelona?

H.P.— He estat treballant amb Peter Moss, que ¢s el director del projecte
sobre serveis d'atencio a la infancia de la CEE. Em va dir que admirava
molt ¢l que s’estava fent a Barcelona i em va aconsellar de venir a veure-
ho. Desitjo organitzar unes conferencies sobre les Escoles Bressol cap a
finals d’any i fer un intercanvi entre treballadors de centres de Strathclyde
i de Barcelona, a fi que les conferencies esdevinguin una oportunitat per
a intercanviar i discutir experiencies sobre la propia feina.

I.— [ ara que beu visitat les nostres FEscoles Bressol, quina és la vostra
opinio?

P.J.— B¢, jo només he visitat una Escola Bressol, avui. Es una escola de
les afores de Barcelona. M'ha impressionat la falta d’espai dins del propi
edifici destinat als nens i la quantitat de material. A més eren els primers
dies d'escola per a molts nens, i estaven una mica desconcertats. Un dels
aspectes que he vist i que m’ha impressionat €s que hi havia dos homes
treballant a I'escola. A Escocia aixo és extraordinariament insolit, i mal-
grat que a Barcelona n’hi hagi un nombre molt reduit, probablement hi
ha tants homes treballant a les Escoles Bressol de Barcelona com en tot
Escocia.

H.P.— També¢ ens ha impressionat 'actitud tan positiva de la gent i de les
associacions de mestres que treballen per al desenvolupament d'aquest ser-
vei. Estem molt interessats amb el que esteu fent amb el grup dels més
petits, els dels 0 als 3 anys, perquée a EscOcia no es fa gaire cabal d'aquest
grup. Creiem que el vostre esforg per a dotar d'un bon projecte pedagogic
als nens d'aquestes edats és molt interessant. Creiem que els vostres pro-
grames de formacio del professorat valen la pena, i estem molt impressio-
nats de veure la voluntat de la gent per reunir-se i aprendre, molt sovint
fins i tot durant el seu temps lliure. De fet, en conjunt, estem extraordina-
riament impressionats per les vostres accions tan positives. Crec que a Es-
cocia hi ha una mica del que podriem anomenar «bloqueig mental» i la
gent té por de fer canvis. Aqui la gent sembla molt més interessada i ansio-
sa per fer canvis, i s'adona de tot el que cal aprendre encara,

Opinions recollides per Teresa Duran
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bones pensades

Situacio: Cada comencament de curs i cada comengament de temporada
es planteja per a cada familia el fet de la renovacio del vestuari, de | ade-
quacio del vestuari, de la impossibilitat de fer servir més el vestuari, Aquest
fet es planteja més clarament en families amb infants en edat de creixenca,
tant més que cada cop hi ha més families amb fill anic.

Normalment cada familia resol aquest problema a la seva manera: parents
que et deixen la roba o ¢l bressol o... i centres assistencials que accepten
roba vella.

Plantejament: ;Per que no fer que aquest fet individual esdevingui un
fet col-lectiu? I ;per que no coordinar aquest fet col-lectiu amb 'accent
d'una festa?

Realitzacio: Si una escola equival, posem per cas, a un col-lectiu de cin-
quanta families que es plantegen el mateix fet: Que fer amb la roba que
encdra €s bona perd que s’ha fet petita? Com poder obtenir roba a prova
de patia un preu assequible? Queé fer amb l'excés de joguines? d'estris d'in-
fant? fins i tot de determinat mobiliari? En aquest cas I'escola, d'acord amb
I"Associacio de Pares i oranitzant-ho a través del Consell Escolar, pot apor
tar solucio al fet, tal com es fa, des de ta anys, en centres escolars de Frun-
¢a, d’Anglaterra | d'Alemanya

La Firafesta

Es tracta d’organitzar una «<kermesse» o fira, on ¢s mostren totes les peces
(de roba, de joguines, o altres estris) que les families ja no necessiten i que
son susceptibles d’aprofitament.

Possibilitats: Fer transaccions simples del tipus barata: «AixoO teu passa
a4 Ser meu i viceversa

Taxar tots els objectes amb un preu unic simbolic (tot a 1.000 ptes. 0 a
500, etc... de manera d’afavorir ¢l bescanvi)

Taxar determinats objectes que evidentment son mes cars que la resta amb
un preu minim i organitzar una subhasta, amb un mantenidor i musica, etc. ..
Marcar un temps per a l'intercanvi i la compra i venda i organitzar una tom-
bola, a preus baixissims, amb la resta

Fer que el Consell Escolar pugui connectar amb diferents associacions as
sistencials susceptibles d’assumir el «rebuig»

Insistir en el fet que la mateixa escola pot estar interessada en determinat
material, sigui per al bagul de les disfresses, sigui per a altres activitats cons

tructives (discos, cassettes, construccions).

Aprofitar ¢l tot per fer xerrades i col-loquis enfocats de cara a una educa

| ¢ié per al consum

f
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Els autors d’aquest escrit volem explicar (sense cap preten- |

si0) un procés de canvi cap a la renovacio del parvulari dins
d’unes linies mestres que vénen marcades per les orientacions
que alguns tedrico-prictics ens estan oferint en els seus es-
crits. El nostre projecte vol ser posar en practica la lectura
d’aquests escrits, lectura feta per uns mestres en actiu que
creiem en el que hem llegit i ho volem practicar. No creiem
que la nostra proposta sigui generalitzable pero si que pot
donar llum scbre un aspecte tan dinamic com és I'organit-
Zzacio.

-
TRANSFORMACIO
a partir d’'una nova organitzacio
C.P. CARLES BUIGAS. EQUIP PARVULARI

Situacio de partencga (Curs 85/86)

Nens:

Estan agrupats per criteris escolars de primer i segon any de parvulari. Hi |
ha dos grups de cada curs, de 25 a 30 nens per grup. Realitzen les seves |

activitats en el si del propi grup-classe, excepte una tarda a la setmana que
entren en relacio amb d’altres nens del parvulari i cicle inicial als tallers.
Els tallers son eminentment d’expressio (invents, jocs, costura i cuina). Tam-
b¢ un cop a la setmana durant el mati realitzen activitats de llenguatge (re-

for¢ de catald) conjuntament amb d'altres nens del parvulari que no son |

de la seva classe.

Mestres:

Exerceixen com a tutors del grup-classc i incideixen sobre els nens en tots
cls aspectes de la vida escolar, en totes les materies i en quasi tot I'horari.

Enaqquests espais es realitzen tant activitats al voltant del domint t conet

Jleastoc ¢ el qpee 1o eN nossible fer a aiila

i

xemen! del cos, com treball
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TEXTOS

PEDAGOGICS

|

L'obra de Paulo Freire es |'ex-
pressio de la seva experiencia
realitzada en la complexa tra-
ma de la realitat sud-ame-
ricana: la veritable educacio es
praxi, reflexio i accio de I'home
sobre el mon per tal de trans-
formar-lo

il
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LA FUNCIO DE GLOBALITZACIO

Traduccio
d'Andreu Roca

U/na tarda a la setmana, per parelles, dirigeixen un dels tallers ajudats per
dues mares. El mestre-especialista de musica dedica de 30 a 35 minuts sct
manals a cada grup de nens. La figura del mestre de refor¢ de catala, que
treballa com a especialista de llenguatge durant tots els matins, permet fer
agrupacions de menys nens per treballar intensament aspectes de compren
si0 i expressio oral en catala. Aixo és molt atil ja que els nens castellano
parlants representen un 95 % del total

Temps:

La distribucio del temps ¢s ['habitual al parvulari: temps inicial d'acolliment,
treball dirigit (explicatiu), uns moments de treball individual en racons (amb
propostes de fitxes 1 habilitats plastiques 1 motrius fines). Setmanalment
s'utilitza la sala de plastica, la d'audio-visuals i el gimnas (una hora a cada
sala), En aquests espais es realitzen tant activitats al voltant del domini i
coneixement del cos com treball plistic i motor que no és possible fer a
I"aula. La tarda esta dedicada al treball de racons, amb propostes molt con
cretes del mestre 1 una llarga estona de joc al pati. La flexibilitat d aquest
horari esta en mans del mestre-tutor. En efecte, I'anica obligacio conjunta
és la utilitzacio de les sales citades anteriormente 1 les sortides al pat (desi
guals en funcio de les necessitats de 'activitat que s’estigui realitzant)

L’espai:

Stutilitzen les quatre aules a més del distribuidor. Cada aula esta condicio
nada segons els criteris de cada mestre. Existeix un acord d'utilitzacio del
distribuidor com a espai de joc simbolic per a les quatre classes i el grup
que estigui fent refor¢ de catala. A més, cada grup fa servir les sales d'us
comu de I'escola: audio-visuals, gimnas i plastica. Esporadicament s utilit
za algun espai com el menjador, jardins, escales, algun pati interior o ¢l pati
exterior per realitzar activitats conjuntes de mes d'una classe o fer treballs

éspecifics

Recursos materials:

La norma general és dotar cada classe dels materials que el mestre necessi
ta en les seves propostes. Les diferents propostes solen generalitzar-se a |
la resta de classes ja que «¢l que és bo per a un grup també ha de ser-ho
per a un altre». El material és basicament compartit per les classes de la ma
teixa edat, i per variar de tant en tant s'intercanvien els materials de cada
classe. La «coordinacid» es fa més entre nivells que no pas dins del cicle
complet

|
Qué volem introduir i modificar? (Final curs 85/86)

Lna interaccio més gran entre els nens per superar ['egocentrisme, cons |
trastant-opinions i aprofitant els criteris dels altres. C. Kamii (1983) ens diu,
referint-se a aquest punt, que €s essencial que ¢ls nens intercanvin punts

| de vista amb els altres nens



Una definicio de les tasques dels mestres per poder aprofundir sobre els |
diferents components i aspectes del curriculum, i aixi oferir activitats mes
estructurades i més variades. R. G. Owens (1970) explica la presa de deci-
sions com una tasca frequent a I'escola que molts cops consumeix meés temps
de la practica educativa diaria i ofereix I'alternativa del repartiment con-
sensuat de tasques.

Una distribucio del temps d’acord amb la manera que els nens de parvulari
tenen d'aprendre que sigui conseqiient amb el disseny del curriculum plan-
tejat pels mestres. En linies generals podriem definir el primer aspecte:

— A partir del que se sap —C. Kamii (1985)
Interactuant amb els altres —C. Kamii (1983)
— Plantejant problemes funcionals —C. Kamii (1977)
— Reflexionant sobre el propi aprenentatge —C. Kamii (1982)

El segon aspecte ve definit per la concrecio de les intencions educatives
a partir de:

— Els resultats esperats —C. Coll (1980)
Els continguts —C. Coll (19806)
— Les activitats d’aprenentatge —C. Coll (1980)

Una utilitzacio de 'espai coherent amb ¢ls pressuposits psicopedagogics
expressats anteriorment, de tal forma que el «decorat» faciliti 'accio edu-
cativa i per tant sigui un element mes dins la planificacié —T. Ibanez i L.
Iniguez (1982).

Una racionalitzacio dels recursos materials tenint present criteris de pro-
ductivitat, acomodacio als aprenentatges concrets i creacio mes que con-
sum-per part de tots els alumnes del parvulari —P. Darderi]. A. Lopez (1985).

On ens trobem ara? (Curs 86/87)
Nens:

A principi de curs s’ha assignat un gomet 4 cada nen on estan integrats els
diferents criteris d'agrupament:

— La forma: vol dir a quin grup de tutoria pertany cada nen (cercle, qua-
drat, triangle i estrella),

— La grandaria: vol dir si €s el primer any o el segon any que ¢l nen fa par-
vulari (petit o gran).

— El color: vol dir el taller al qual correspon (groc, blau, verd i vermell);
que funciona simultaniament amb els altres.

— La textura: vol dir el grup de musica. Com que hi ha cinc grups (cango,
dansa, audicio, ritme i qualitats del so) hi ha cinc textures (llis, ratlles, punts,
x4arxa i punt).

Hi ha quatre grups de tutoria i cada un té el mateix nombre de nens agru-
pats en funcio de la edat cronologica. Aixi tenim el grup de petits, mitjans-
petits, mitjans-grans i grans (20 nens per tutoria). Els tallers s'organitzen

IN-17
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en quatre grups de 20 nens cada un, agrupats a I'atzar. Es procura que a
cada grup hi hagi nens de totes les edats. Els tallers de musica estan orga-
nitzats en cinc grups de 16 nens (els quatre tutors més el mestre-especialista
de I'Ajuntament). A més hi ha un dltim agrupament dels nens segons les
dificultats d'aprenentatge que presenten en arees concretes de llenguatge
i matematica, Aixo es determina a partir de les orientacions de la psicologa
del centre i les proves realitzades durant el primer trimestre de curs, en
les quals s’avalua cada un dels objectius que conformen el curriculum
d’aquestes arces. Aqui es fan tres grups de 23-24 nens i un grup de 10 nens
per practicar més intensament els aspectes en que fluixegen (prioritzant
que siguin de I'ultim any de parvulari).

Mestres:

Existeixen quatre mestres-tutors que tenen al seu carrec cada un dels grups
de tutoria. El tutor serveix d’acolliment i de punt de referéncia al nen i als
pares a la vida de I'escola. També ha de dinamitzar el grup que t€ assignat
donant propostes de solucio als problemes que es plantegen quotidiana-
ment.

Cada un dels quatre mestres es fa carrec d'un aspecte de les arees de llen-
guatge i matematica del curriculum. Aquest any tenim la segtient distribu-
cio: la Dolors fa Comprensio oral i Numeracio; En Pere fa Expressio oral
i Mesura; En Xavier fa Lectura i Geometria; La Maite fa Escriptura i Logica.
Cada mestre, en la seva area, es fa carrec dels nens amb dificultats i elabora
propostes (que duran a terme els altres mestres) per als altres tres grups
de «practica normal», A mes elabora les proves que avaluen la consecucio
dels objectius expressats al curriculum.

Dins d’algunes arees d’expressio (plastica i motricitat) cada mestre €s I'ani-
mador d'un dels diferents tallers que es van montant al llarg del curs. Aquests
tallers estan en funcio de les activitats generals de 'escola (festes, sortides,
colonies) i del disseny curricular d’aquestes arees. A més s'intenta equili-
brar aquestes dues arees durant el curs. D’altra banda, a la musica se li dona
un tractament a part ja que comptem amb ¢l suport del mestre-especilista.
Aquest coordina 'area i ofereix pautes i recursos als quatre mestres-rutors
per dur a terme (entre tots cinc) els objectius plantejats en el curriculum
musical.

Temps:
Es troba distribuit en sis blocs:

(9,15 a 10): es fa un treball dirigit de les arees de llenguatge i matematica
(dilluns, dimarts, dijous i divendres, en dies alterns); durant el primer tri-
mestre s'avaluen els nens segons els continguts definits al curriculum. La
resta del temps es practiquen aquests continguts a través de jocs. D'altra
banda, els nens amb dificultats reben un tractament adequat al seu nivell.
(10 a 11): els nens practiquen segons les seves necessitats i interessos el
que van aprenent a partir de les diferents propostes que s'ofereixen als ra-
cons. Les propostes, les realitzen els mestres en funcio dels temes que s’es-

tan treballant a les tutories o dels continguts treballats al primer bloc.
(11 a 11.20): jocs al pati amb diferents materials segons I'estacio de 'any
o les demandes dels nens.

(11.20a 11.50): treball de tutories on es busquen solucions als problemes
i interessos del grup-classe. La funcio del mestre ¢s coordinar propostes,
suggerir estratégies, procurar investigacions i adrecar esforgos.

Els dimecres el primer bloc es dedica igualment a la funcio tutorial.

(15.15 a 16.15): ensenyament-aprenentatge de técniques expressives dins
les arees de plastica i motricitat, a través dels tallers. El nivell de direccio-
coordinacio del mestre esta en funcio del domini de la tecnica que pos-
secixen cls nens.

(16.15 a 16.45): jocs al pati de la mateixa forma que s'ha fet al mati.

Els dimecres a la tarda es dediquen a la Musica, oferint dues sessions de
45 minuts a cada grup. Es treballen els aspectes citats anteriorment, en funcio
d'una roda per on van passant tots els nens al llarg del trimestre.

Espai:

Es considera I'aula com I'espai de referéncia per al grup-classe. Totes les
jornades hi comencen i acaben. De totes formes qualsevol espai de 'esco-
la és potencialment utilitzable per a les diferents activitats que es puguin
realitzar.

La rotllana central de 'aula és el marc de comunicacio del grup-classe mentre
que el distribuidor ho és de tots els nens del parvulari.

Per oferir funcionalitat al segon bloc de I'horari, totes les classes estan es-
tructurades de la manera seguent:

— Taula amb sis cadires per poder realitzar feines en paper del tipus de
«fitxar,

— Taula amb sis cadires per poder realitzar treballs de motricitat fina amb
diferents materials plastics com: paper, cartro, gomels, plastic, tsores, pun-
xons, pega, cel-lo, etc.

— Taula amb sis cadires per realitzar els jocs col-lectius, didactics o populars.
— Taula amb quatre cadires per mirar contes, llibres d'informacio i imat-
ges o els jocs individuals.

— Pissarra des de terra per poder dibuixar, pintar, «escriure», enganxar, ¢tc.
— Suro del sostre a terra com a base dels papers i cartolines per realitzar
dibuixos i pintures amb ceres, témperes o retoladors.

— Rotllana (ja anomenada) per realitzar jocs de construccions a terra.
— Taula d'una cadira per realitzar treballs d'avaluacio o qualsevol altra ac-
tivitat segons les necessitats de nens i mestre.

Fora de les classes també hi ha uns racons on basicament ¢s treballen jocs
simbolics com son: la cuineta, la botiga, I'armari de disfresses, 'armari de
magquillatge, el teatri de titelles, I'entarimat de teatre i ¢l planol dels cotxes.
D'aquests racons solament en funcionen tres o quatre simultaniament per
questions d’espai i d'interessos.




A mes, i segons el tipus d’activitats que es realitzen en els tallers, de forma
sistematica s'ocupen diferents espais de I'escola, com poden ser: la sala de
plastica, el gimnas, la sala de video, la sala d’audio-visuals, els vestidors del
gimnas, els coberts del pati, el menjador, el distribuidor propi i les propies
classes

Recursos materials:

A 'inici del curs es va reconvertir un despatx-tutoria e¢n «centre de recur-
sos» per a tot el parvulari. S’hi diposita tot tipus de material (tant fungible
com no fungible) a disposicio de qualsevol mestre. D’aquesta manera a les
classes nomeés queda el material que es necessita per a una activitat concre-
ta segons la planificacio feta per tot I'equip. Aixo facilita poder modificar
la distribucid de les classes de la forma més avinent, En el despatx-tutoria
els materials estan ordenats segons criteris de 'equip. Les eines de treball
dels nens van tenir un tractament diferent. Aixi es va dotar cada classe de
jocs per a sis nens (maxim de nens treballant en una taula) i un petit estoc
de material fungible per al treball diari
Respecte als jocs didactics (de compra o d'elaboracio propia) hi ha el crite-
ri de classificar-1os segons els continguts del disseny curricular que treba-
llen. Aixi es pot saber en tot moment ¢l que els nens estan practicant de
forma més intensa. Aquesta feina, la realitza el mestre encarregat de cada area.
El material fungible que es guarda al despatx-tutoria esta a I'abast dels nens
a través de la informacio que aquests en tenen. En les seves activitats po-
den sol-licitar al mestre els materials que necessiten i aquest els informa
d'on ho poden trobar.

CP. C.B.

Cerdanyola del Valles
NOTA
El que acabem d'exposar ¢s una aventura (amb bons plinols) de quatre mestres que es van conéixer
el curs 85/H0 en una escola quasi nova per a tots guatre
Hem volgut reflexionar sobre la propia feina 1 procurar superar nos segons les directrius dels teorico
practics i de Uestorg comu per aconseguir un treball, coordinant aixi al més concretament possible
tols els recursos
Ens agradaria con€ixer una mica la vostra opinio
Per mixo us deixem la nostra adreca
Parvulari C.P. Carles Buigas
C/ Costa, 2
08290 CERDANYOLA DEL VALLES
Harcelona
Els vostres dubtes O suggeniments ¢ns serviran per avangar en ¢l nostre cami. Gracies!

L'equip de parvular

C.P. Carles Buigas
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El tutor serveix dacalliment 1 de punt de referencia al nen
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lLa

La joventut és un
topic: tothom en
parla sense comple-
xos. A fi de comptes,
tothom la viu, o
I’ha viscuda, o la
torna a viure a traves
dels seus fills.

El significat de Ia jo-
ventut, pero, com a feno-
men social ha estat poc
observat a Catalunya.

Tot 1 que en els ultims
anys s han pro-
digat els estudis
sociologics
sobre els
joves a tra-
vés d’en-
questes,
son -
deigs
O 1n-
vestiga-
cions, en canvi no hi ha ha-
gut cap manifestacio signi-

Joventut
a Catalunya.

Materials per a una Historia.

Els presents treballs, edi-
tats en dos volums per la
Dlputau() de B’II’CLI()H’I
sOn un in-
tent de
plantejar
la proble-
matica de
la jovcntut
partint de
la reflexio hlﬁtorlogm’rlc_a

Junt al treball d’assaig 1

h » i recerca del primer volum,

en el segon es recull una
antologia de textos politics
o culturals dels dltims cent
anys, on la joventut és el
tema de debat 1 discussio.

ficativa des del camp de la
historia.

Aquesta manca de
preocupacio historiografica
ha creat una situacio dese-
quilibrada 1 en el fons des-
favorable per a la qliestio.

Una obra fonamental
per a situar la joventut
dins de la reflexi6 historio-
grafica.

LA JOVENTUT
A CATALUNYA
AL SEGLE XX

Diputacié de Barcelona



- infant i societat

TOT JUGANT,
JUGANT...

TERESA DURAN 1 ARMENGOL

Aquest any el joc ha presidit els sis numeros d'Infancia. | tanmateix ninga
no ha confos aquesta revista amb una revista d’entreteniments. Al contra-
ri, la gent que esta avesada als jocs dels infants ha descobert una gran dosi
de seriositat en aquestes portades. O potser mes ben dit, de professionalitat.

Per als especialistes, ¢l joc esdevé un afer serias, pero per als «jugadors»
no. Plomes mes autoritzades que la meva podrien parlar-vos de la impor-
tancia i de la greu responsabilitat que s'adquireix tot jugant i fent jugar.
Altres estudiosos podrien, com Linné, classificar-vos els jocs amb vocacio
entomologa. | totes aquestes aportacions bé podrien fer que veiessin les
| nostres portades amb ulis de ciencia, i que n'esdevinguéssim cofois.

Perd hi ha aspectes dels jocs de les nostres portades que vull cometre la
trapelleria i la trangressio de comentar-vos, tot i que s€ que son personals
i d'allo més poc generalitzables. | si us els comento €s en part per allo de
creure que el joc és comunicacio, i que jo i la tinta juguem ben avingudes.

Quan jo i l'infant juguem, poc pas que estic o estem seriosos. Quan jo i
'infant juguem, poc pas que mantenim el silenci respectuds de les biblio-
teques. Quan jo i l'infant juguem, poc pas que ens notem ungits per sagra-
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des missions. I aix0 no obstant... jo sé (i I'infant potser també) que tot ju-
gant una certa magia s'infiltra silenciosament i seriosa en la nostra relacio.

En una relacio en la qual molts han estudiat els processos que es desenvo-
lupen en I'infant, i pocs ho han fet sobre el processos que es desenvolupen
en mi. En mi, 'experimentada, la vella, la savia, I'oficiant o qualsevol altre
nom rumbos que hi vulgueu posar. I doncs, €s que no he de parar esment
a tots els processos, associacions d'idees, lligams que el joc desenvolupa
en mi?

;Es que per fer «l'arri, arri tatanet» no em convengo a mi mateixa que sOC
gran i forta i plena de premeditacions secretes i malicioses, que em poden
fer tombar i recuperar a tota la humanitat? Quan jo, tan grandassota jugo
a «l’arri, arri tatanet», és dels pocs moments en que em sento com ¢s deu
sentir en Superman salvant un infant d'un terratréemol que jo mateixa (o
els meus genolls) he provocat. Ah! el poder de I'adult que fa de cavallet,
i que es cobra la feina amb rialles!

Es una feina ben pagada, a fe! Més que la del suposat pages que arrenca
cebes. Unes cebes que, pel que jo en s€, es planten soles, i s'arrapen les
unes de les altres, perqué no volen venir amb mi. I jo que si, que em planto
alli al davant, m'arremango, i apa, som-hi, una rera l'altra cap al meu sac.
Encara avui no hi puc jugar sense recordar-me d'aquell mal a les costelles
que fa el sentir-te arrapar, i no voler que em deixin anar, i sentir alhora que
val més que em deixin anar, que em fa mal. Ho recordeu? No s€ pas si un
erudit m'explicaria amb tots els ets i uts que el joc d'arrencar cebes ¢€s la
clau i I'origen d'aquell animisme que projecten els infants quan treballen
a I'hort, pel fet de sentir ¢l record d’aquell arrencar i ser arrencats, que al-
gun exagerat identifica amb el dolor i sensacions del part. No vull pas anar
tan lluny. Vull només dir que m’agrada veure els infants tan arraimats da-
vant meu, tan solidaris amb el grup, i mesurant les forces del grup amb les
meves forces, jugant a veure qui pot més: si el «tots» o '«us.

Senzillament, hi trobo una certa poctica entre aquesta dicotomia del «tots»
i I'«u». Com quan I'u juga a la gallineta cega i t€ tanta, tanta por pel fet
de saber que un tro¢ de roba poca-solta ¢l priva dels seus companys, i se
sent molt lluny d'ells, molt més lluny del parell de metres que el separen
fisicament de la rotllana. D'una rotllana que els uneix, que els relliga i ell
alli, soliisolatifosc i amb la missio i la decisio de trencar el cercle, i identi-
ficar alga, alga més que des del «tot» passi a ser 'aus.

Perque aquest joc de relleus, aquest «ara tu i ara jo» també m’agrada molt.
De tant minimament senzill com €s i de tan transcendent que pot arribar
a ser. Com en el joc de terra-mar: en ¢l que un saltird, un senzill saltiro,
separa els continents i els oceans. Un saltird molt més senzill que aquella
famosa passa de I'Amstrong, I'home que saltant un grao va fer un gran salt
4 la humanitat quan va petjar la lluna. Es clar que el joc de «terra-mar» és
molt més quotidia. Pero tot €s fer practiques... Res no ens priva de conver-

tir aquest joc en un joc imitatiu i de copiar els astronautes tot dient «terra-
lluna», oi?

I, un cop posats a fer transcendeéncies, i a fer el barroc, queé me'n dieu del
joc del ral ralet? El meu dit que avanga, el seu dit menut i repolit que as-
senyala, i el meu dit s'atura al seu melic (i s'hi complau) i el seu dit no s'atu-
ra, no, no s'aturara mai, gira pel palmell de la meva ma, com un planeta
que busca la seva orbita, i busca que buscaras el melic del mon, ell, 'infant
petit que ni tan sols sap que aquell dit €s el seu, i que aquell planeta i aquell
mon també. Joc de dits! Un joc de dits tan intranscendent i tan semblant
al transcendent joc de dits que en Miquel Angel va magnificar a la Sixtina!

Certament trobo un plaer secret a identificar els jocs del infants, que pro-
jecten en el joc les petites i quotidianes imatges del mon de cada dia, amb
les imatges cultes i elaborades del mon dels adults. Si puc fer identificar
¢l «ral ralet» amb I'aventura de la creacio d'en Miquel Angel, si puc identifi-
car ¢l « Terra-mar» amb la conquesta de la lluna, si puc convertir-me en Su-
perman amb «l'arri arri tatanets, per que no podria identificar el joc de toca-
paret amb la gran muralla de la Xina? Em miro els infants jugar i mesquina-
ment penso: «Quin toc tan beéstia per a una embranzida tan gran!> Com si
aquella paret tan poca cosa fos la pedra filosofal! Que dimonis hi troben
en aquella paret? Quina fita representa? Oi més, la tinguéssim sempre tan
a prop, la fita! I la tinguéssim sempre tan a punt, 'embranzida!

Veieu? Aquest és un joc d'adults que m'agrada, un joc en el qual nomes
nosaltres, grandassots com som, podem jugar. El joc d’endevinar que tot
jugant, jugant, tot condividint el plaer pel joc compartit, a traves de 'accio
del joc, he allargassat el meu temps cap a tots els temps possibles, he allar-
gassat ¢l meu ambit cap-a tots els ambits possibles, he allargassat el meu
jo cap a tots els meus jos possibles. He ficat I'olla gran dins de 'olla xica.

De la mateixa manera que, tot jugant jugant, la revista Infancia ha encap-
calat tots el neguits, les exigencies, les experiencies, les possibilitats, les
sapi¢ncies, cls debats amb un joc, amb el nostre joc de cada dia, que ens
ha fet créixer, un any més, ens ha fet avangar, un any mes, per la dobla
via de I'experimentacio quotidiana i de I'abstraccio raonada.

T.D.A.




QUAN GRANOLLERS EXPLICA
CONTES

RAFAEL GONZALEZ SANTOS

Abans de parlar sobre la necessitat i la utilitat del conte com a acte comuni-
catiu de narracié oral, tal vegada fora convenient de definir o exposar el
context en que, segons la meva opinio, s’ha d’incloure aquesta activitat.
Preocupats per I'aprenentatge i la formacio del nen, no s'hduria d’oblidar
que, com a ésser social, cal 'apropament d'aquest al fet cultural. Cultura
entesa com a creacio de 'home enfront de la naturalesa, per a identificacio
de si mateix. L’home, quan va poder deixar d'estar preocupat unicament
per la subsisténcia, va crear un conjunt de coses no diferents de la vida,
pero que en partien, enriquint-la. Aixi, es va atrevir a representar déus i
animals, a crear ritus i, no cal dir-ho, a contar experiéncies que, entre reali-
tat i ficcio, es van convertir en narracions. Neix I'epicai el conte o la narra-
ci06 com a expressio més genuina. Si s'ha justificat, encara que de forma
breuiincompleta, la inclusio del conte o la narracio dins I'activitat cultural
de I'home, cal remarcar que 'acte d'assistencia del nen en una explicacio
de contes constitueix, al mateix temps que la veritable afirmacio d’aquests
com a transmissio oral, la possibilitat del nen de participar com a especta-
dor actiu d'una manifestacio cultural.

El conte: la forca del narrador

Al principi existia la narracio; és a dir, 'exposicio oral de les vivéncies o
histories més 0 menys proximes, pero sempre emancipades de la vida. El
narrador és, en definitiva, qui explica histories i, tal com diu Walter Benja-
min en un breu article: «Entre aquellos que han puesto historias por escri-
to los grandes son quienes en su relato se separan lo menos posible de los
que tantos otros les contaron anonimanente» («Revista de Occidente», nam.
119, 1973). Aixi doncs, sembla inquestionable la relacio essencial de la na-
rracio o el conte amb la memoria i, per extensio, amb les bases culturals
d’una socictat. El narrador transmet, sense que for¢osament hagi d’'inven-
tar, Que transmet? l'experiencia que va de boca en boca, la mateixa vida.
El narrador pren, aixi, el que narra de 'experiencia, de la seva o bé de la
que li han explicat, aconseguint d'aquesta manera transmetre I'esperanga
dels homes en les seves possibilitats, perque en I'experiencia rauen les vic-
tories i la llico dels fracassos, els recursos de I'asticia i del coratge: una ve-
gada més la mateixa vida i, en tant que vida, cultura.

La narracid, el conte exigeix, perque s'acompleixi la seva veritable funcio,
donar-se a una comunitat; €s a dir, el narrador ha de transmetre la seva «his-
toria» de forma directa a uns oients. La relacio que s'estableix entre tots
dos és dominada per l'interes del receptor (oient) per retenir allo que s’ha
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narrat; essent la seva intencio primordial la d'assegurar la possibilitat de
repeticio. Establint-se d’aquesta manera una baula més en aquesta cadena
vella com la humanitat. Des d'aquest punt de vista resulta evident que el
conte (narracio), tant en ell mateix com en 'acte comunitari que implica,
ha de ser una ajuda per al nen en la seva relacio i inclusio a la societat.
Encara que ja sigui sabut no deixa de ser cert que, actualment, estem (i el
nen, per descomptat) de totes maneres relacionats amb la imatge: quasi tota

per no dir tota— la informacio que el nen rep avui es produeix a traves |

d'un mitja/suport d'imatge. El missatge, cls diferents possibles missatges,
arriben al nen sobretot per un sol mitja, que inevitablement ¢s la televisio:
musica, teatre, cine... rarament es contemplen en el seu medi natural, sino
a través de les imatges televisades. Aixi, fent valer la idea de Mac Luhan
que ¢l medi €s el missatge, arribem a la conclusio que aquestes formes d’ex-
pressio artistica i cultural mencionades es confonen i perden el vertader
valor i definicid. Masica €s, per damunt de tot, allo que produeixen un grup
d’homes amb els instruments en un moment determinat; teatre sempre seri
una representacio directa d'una trama. Per al nen, i més quan ¢€s tan petit,
una bona manera de descobrir el plaer per una cultura transmesa oralment
i oferta directament per un narrador, fora 'assisteéncia a una explicacio de
contes. Situats ja a l'espectacle d’explicacio pablica de contes, aquest pos
sibilita al nen uns mitjans i unes experiencies plens de nous recursos ex-
pressius i comunicatius que li podien ser desconeguts fins ara; pensem, per
exemple, com representar el moviment del mar, dels arbres... Seguint aques-
ta linia argumental, quan un nen assisteix a una explicacio de contes on
el narrador només utilitza la veu i el cos com a mitja d’expressio, €s possi-
ble d'aconseguir que qui escolti imagini i crel les seves imatges mentals poe-
tiques, fent possible aixi un veritable acte creador, perque les imatges que
el nen es fara seran personals i tiniques.

L'apropament del nen al fet cultural: I'experiéncia de Gra-
nollers

Fins ara he intentat exposar, fins i tot justificar, la importancia que t¢ la
cultura per a I'home com a ser lliure i, també com el conte, la narracio oral
és un bon vehicle tant de coneixement cultural com de formacio humana.

La gran dificultat del nen a accedir a la cultura que es planteja actualment,
tenint ¢n compte els particulars habits socials d'avui en dia, €s de quina
manera ¢s poden articular un conjunt de mitjans i actuacions perque sigui
possible un veritable contacte del nen amb el fet cultural. A Granollers,
i per iniciativa d'una entitat com "Associacio Cultural i amb ¢l patrocini
de I'Ajuntament, es va arribar a la conclusio que, donades les escasses pos
sibilitats que actualment ofereix una ciutat quant a activitats culturals di-
rectament adre¢ades a nens, era possible omplir aquest buit amb 'oferta
d'aquestes a les escoles, com un complement a la formacié humana de
["alumne. Des de fa quatre cursos la totalitat de la poblacio escolar de Gra-
nollers'té I'oportunitar d'assistir a audicions de musica, representacions tea-
trals i projeccions de cine adequades especificament a cursos corresponents
i distribuits al llarg del curs escolar.




La programacio d'aquesta activitat, anomenada «Cinema, teatre i musica
per ales escoles», s'inicia des de Parvulari i s'estén fins a l'altim curs d"EGB.
Durant aquest curs s’hi ha inclos per primera vegada els nens de 3 anys
de I'Escola Bressol. La divisio d'activitats pel que fa a grups €s la segtient:
3,41 5anys tenen un mateix programa; Ir. i 2n., unaltre; 3r. i 4t., un altre;
aixicom 5¢.106¢. 1, finalment, 7¢. 1 8¢. Cada nen disposa d'una fitxa tecnica
i, de la mateixa manera, 'educador, una informacio-guia pensada perque
serveixi de suport per a la preparacio de I'activitat, aixi com per al seu apro-
fitament posterior. El desig d’adequar con més bé millor el tipus d’espec-
tacle a cada edat és una preocupacio fonamental que ha obligat a fer aques-
ta divisio de grups actuals, sense que s'hagi de considerar ni definitiva ni
tancada

Cada grup —dels cursos d’EGB— planteja en 'eleccio del programa d'ac-
tivitats una adequacio, que no es refereix al coneixement academic, sind
a la personalitat i conducta, ja que la idea basica i primordial d'aquesta ini-
ciativa no ¢s servir de complement al treball escolar de continguts, sind
com a mitja de formacio cultural i humana. A partir d’aquestes premisses,
s’ha de dir que I'eleccio d’espectacles per als nens de 3, 41 5 anys €s sem-
pre la més complexa. Les raons d’aquesta complexitat poden ser motiu d'una
interessant i densa meditacio: psicologia i formacio molt diferents a cada
edat, escassa oferta d'espectacles destinats especificamenta aquestes edats, | B S S N T T a——
necessitat de treballar amb un nombre reduit de nens, etc... Sense recOllit | resultar obvi que la narvacic de contes ha estat sempre inclosa en el programa d activitats per d | .

el testimoni d'aquesta analisi, si que es pot afirmar que un error, tant d'or- | @questes edais.» " Cl1-27
ganitzacio com de contingut, en un determinat espectacle es fa molt més
evident que per altres edats, perque I'exigencia del nen €s implacable, es-
sent la seva resposta la més absoluta indiferencia, 'escas o nul interés.

Un cop justificada la gran importancia de la narracio de contes per a nens,
aixi com el seu interes com a mitjans culturals i de formacio i tenint en comp-
te, a meés a més, les particulars caracteristiques del nen de 3, 41 5 anys com
a cspectador, ha de resultar obvi que la narracio de contes ha estat sempre
inclosa en el programa d’activitats per a aquestes edats. La valoracio ha es-
tat sempre positiva; €s apasionant la imatge de 150 nens absolutament em-
badalits escoltant I'esquerdada veu de la Teresa Duran mitja hora i demanant-
li'nun altre, un altre... Aquesta situacio s'ha repetit al llarg de les sessions.
L'experiencia de la Teresa Duran €s particularment important perqué, com
ja ¢s sabut, clla només explica, no actua, la qual cosa fa que la relacio que
s'estableix entre el narrador i 'oient sigui directa i sense mediacions. En
Cesc Serrat tamb¢ ha participat en aquesta iniciativa i, en el seu cas, la unio
del narrador amb una certa escenografia constitueix un bon motiu d'ini-
ciacio al medi teatral,

El temps donard o no la rad a aquesta experiencia que com a finalitat quali-
tativa busca la formaci6 cultural del nen. La cultura, com a patrimoni de
la humanitat, fa I'home lliure i tolerant: dos atributs necessaris per a fer
un mon millor. El conte, que és 'inici, n’és també la base.

R.G.S.
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RISC D’ALGUNS ANIMALS (II)

Mossegades i picades

DELFIN GONZALEZ LORENZO

Primeres mesures

Durant els primers minuts després de la mossegada son eficaces les puncions
al voltant de les lesions i succionar amb una xeringa o dur a terme un desbri-
dament molt petit, de 0,5 cm de llarg, amb un bisturi o un objecte tallant i
succionar amb la boca, protegint-la amb un plastic, posat que si existia una
petita erosio a la mucosa penetraria el veri i provocaria un enverinament. El
temps en qué resulta eficag aquesta mesura varia segons I'especie causant de
I'enverinament, dosi de veri i via d’injeccio.

Els desbridaments amplis, com també qualsevol procediment quirurgic, es-
tan desaconsellats, ja que contribueixen a 'augment de la simptomatologia
local: provoquen la difusio del verii les infeccions secundaries, i augmenten

| la incidencia de la impotencia funcional de Uextremitat afectada,

La utilitzacio d’un torniquet estret agreuja la simptomatologia local i arriba a
produir una gangrena quan els verins son proteolitics, i en els neurotoxics no
és eficag¢ a causa que la majoria dels components passen a la circulacio. D'altra
banda, com hem pogut constatar en diversos pacients, en afluixar-lo hi ha un
pas massiu de veri a la circulacio sistémica i dona lloc a un shock. La col-loca-
cio d'un torniquet venos s'ha de fer en els primers minuts, si ens trobem a
prop d’un centre medic i quan I'enverinament sigui hemolitic. Segons la meva
opinié el torniquet és millor no fer-lo i en cas de posar-lo cal que ho faci un
melge.

S’ha de fer el rentat de les lesions amb aigua i sabo, i aplicar posteriorment
un desinfectant. No s'ha de cremar la ferida ni aplicar-hi llexiu 0 permanganat
potasic,

Cal mantenir el pacient en repos i I'extremitat en posicio funcional i horitzon-
tal, aplicant sobre d’ella bosses d'aigua freda separades de la pell per mitja d'una
tovallola.

Vipera latasti

Malpolon monspesulanus, exemplar jove
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OIBAI VETERINARI

Un nou llibre de I'Ibai,
el nen que, a través
del somni,

viu fantastiques

i divertides aventures.

El mag Tonius

El famos pallasso
Charlie Rivel
aconsegueix que la
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Mesures que cal evitar

Subministrament de begudes alcoholiques. Les incisions amplies, Cauteriza-
cions en el lloc de la mossegada. Fred intens i embolicar amb gel.

S'ha comprovat que I'as del torniquet agreuja el bloqueig vascular i afavoreix
el sindrome isquemic edematos i necrosi. Qualsevol pacient que t¢ col-locat
un torniquet en el lloc de la mossegada i no acusa simptomes locals ni gene-
rals haura de romandre en observacio durant algunes hores. S"afluixard de ma-
nera paulatina.

Escorpins

L’escorpi més important a Espanya des del punt de vista medic és el Buthus
occitanus; és molt abundant en Hocs secs i pedregosos i ¢s d'activitat prefe-
rentment nocturna, especialment a les nits de molta calor i de xafogor i tamb¢
en dies de tempesta.

Segons Balozet (1971) el mecanisme de 'enverinament consisteix principal-
ment en una accio sobre els centres nerviosos i secunddariamente €n una accio
localitzada.

La simptomatologia local es manifesta amb una reaccio eritematosa al voltant
de la picada, calor local, edema i dolor molt important irradiat a tota I'extre-
mitat. La simpromatologia general es configura amb sudoracio profusa, hipo-
tensio, taquicardia, alteracions del ritme cardiac, vomits, dispnea, midriasi i
albuminuria transitoria.

Aranyes

Des del punt de vista zoologic existeixen diverses aranyes verinoses a Espan-
va, pero nomes Loxosceles, Lycosa i Latrodectus ofereixen importancia medica.
El veri de Loxosceles rufescens €s proteolitic i hemolitic. Se la pot trobar din-
tre dels habitatges i al camp. Es una aranya molt petita, d'habits preferentment
domestics i mossega quan se la molesta, en posar-se la roba o en algunes fei-
nes domeéstiques o agricoles i sovint quan el pacient esta dormint.

El loxoscelisme €s el nom que es dona a la mossegada d'aranyes del génere
Loxosceles; pot adoptar dues formes cliniques importants: cutania simple i
cutanio-visceral o sistemica.

Després de quinze minuts 0 més apareix una papula, picor i dolor que aug-
menta gradualment, acompanyat d’edema, rubor, flictena i equimosi regio-
nal, rodejant una zona ennegrida i dura al voltant de la lesio, amb necrosi ulte-
rior. Al cap d’'unes hores es pot observar hipertérmia i dolors musculars. A
partir de les vint-i-quatre hores es pot presentar hemolisi accentuada, amb he-
moglobinuria, ictericia, obstruccio dels tubs renals 1 anuria.

Tarantules

Sovint s'han exagerat les reaccions produides per la mossegada d aquests ani-
mals. En alguns paisos mediterranis existia la dansa de la tarantula fins fa poc
anys, la qual consistia a deixar-se mossegar per aquestes aranyes i ballar du-
rant tota la nit.

Les reaccions son de tipus local i predomina un dolor molr intens.




Viuda negra (Latrodectus mactans tredecinguttatus)
Latrodectisme ¢€s I'enverinament per aranyes del génere Latrodectus (Maretic
1971).
El genere Latrodectus (Walckernaer 1805) €és cosmopolita i les seves especies
es troben distribuides en les zones temperades i calentes de tots els continents.
Encara que aquestes especics son molt similars no només en la seva morfolo-
gia sind també pel que fa a l'efecte del veri, hi ha diferéncies en ¢l seu tipus
de vida, toxicitat del vert, gravetat del quadre clinic i en 'epidemiologia de
la mossegada (Maretic 1979),
Aquesta especie viu fora de les arees urbanitzades, preferentment en camps
de cultiu. A Catalunya a finals del segle passat eren tan freqiients els enverina-
ments per aquesta aranya, en I'home i en els a animals doméstics, que els pa-
gesos tenien por de treballar al camp. En 'actualitat en alguns estius de molta
calor poden ser abundants; la seva aparicio €s ciclica i és influenciada per di-
versos factors meteorologics i ecologics. Aixo no obstant, a causa de la meca-
nitzacio de l'agricultura han disminuit considerablement els casos de latrodec-
tisme a Espanya.
Clinica
Les lesions produides per la mossegada d’aquestes aranyes son poc importants,
Aixi ¢l 58 % dels nostres pacients no s’han adonat del que havia ocorregut
i, com que duien a terme treballs agricoles, creien que s’havien punxat amb
una planta. Als deu primers minuts de la inoculacié del veri s’inicien dolors
a nivell dels ganglis limfatics regionals, amb aparicio ulterior d'adenopaties,
En el lloc de la mossegada sorgeix eritema, placa del tipus urticariforme i els
senyals puntiformes dels quelifers. El dolor esdevé insuportable, va progres-
santis’estén capal'abdomen, i presenta a més una contractura muscular tora-
cica. Apareix un empitjorament general del pacient, que no es pot mantenir
dret i presenta agitacio i sudoracio profusa. La cara del malalt adopta un as-
pecte peculiar, conegut com a facies latrodectismica caracteritzada per expressio
dolorosa, hiperemia forta, blefaroconjuntivitis, trisme i quilitis.
S'observa hipertensio arterial, amb augment notable de la tensio diastolica,
Es produeix rigidesa muscular generalitzada amb abdomen en taula. Es tipica
"aparicio d’oliguria o anuria, que pot ser deguda a lesio renal, parésia vesical
0 deshidratacio per sudoracio i salivacio profuses.
A causa de la desproporcio entre la simptomatologia i la grandaria de I'aranya
sovint no es relaciona amb 'animal i es pot plantejar el diagnostic diferencial
amb quadres d'abdomen agut.
El veri Latrodectus €s neurotoxic i actua provocant |'alliberament massiu d’ace-
tilcolina en I'escorga cerebral, en la placa neurommuscular i a nivell ganglionar.
D.G.L.

tUniversitat de Barcelona
Feacultat de Medicina
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Les autores volen exposar el perqué d’'un menjador escolar

i al mateix temps la forma adequada de fer-ho per tal que ¢l

nen visqui aquesta activitat d'una manera agradable, tot ex-

plicant el que representa el menjar en la nostra culturaicom
I’escola assumeix aquesta tasca.

ES MENJA PELS ULLS?

ISABEL GOMEZ. IMMA VILASECA. ROSER YLLA

El menjar no ¢s nomes un acte d'ingerir uns aliments necessaris per al creixement
i desenvolupament general del cos, sino que ¢s un fet social prou important com
per considerar-lo un ritual de L nostra cultura, que s'ha d'aprendre des dels pri
mers anys de vida. Aquest Es un moment de relax, de benestar i alhora de desco- |
berta, diferenciacio i valoracio dels gustos

La situacio social actual, on pare i mare treballen, ha comportat la creacio d'un
menjador escolar, que complementa la tasca educativa familiar d aquest costum
Aquesta activitat eés una mes de 'escola, en la qual s tan important aspecte de
la nutrici> com el de la relacio amb els altres

Perque tota aquesta tasca educativa s pugui dur a terme, cal tenir en compte l'es
pai, que ha d'ésser suficientment gran i alhora acollidor, perque ¢l nen s'hi trobi
bé, pugui mantenir un dialeg amb els companys, estigui relaxat 1 ample per poder
moure's. Un espai gran amb un gran nombre de nens crea una situacio d'enrenoun
i sorolls desmesurats, que no afavoreixen gens aqguest clima tranguil que es preten
aconseguir, El fet que el nen dini da la classe no ¢s del tot idoni, pero en contraposi
Cio ¢s beneficios perque s aConsegueix un espal reduit i atractiu per al nen, ja que
I'envolta un ambient calid i agradable, viscut per ell. El menjador gran i multtudi
nari no ens ofereix cap daquests avantatges a menys que aquest local estigui com
partimentat, procurant trencar la fredor i la serictat d'unes parets buides, tot utilit
zant les arts i les vivencies dels mateixos nens

La taula, tant si €s rodona com quadrada, ha de tenir una cabuda adient per a un
grup reduit, tot mantenint 'harmonia en la xerrada i els moviments que comporta |
el fet de menjar. No podem oblidar en cap moment 'estetica i la preséncia d'ele
ments culturalment reconeguts, com les tovalles, tovallons de roba, coberts com
plets, mes d'un plat, ci |

Pero, a aquest nen que menja, li manguen unes autonomics. Si no sap equilibra
la cullera plena de sopa fins a la boca, carregar la forquilla amb grans d'arros o
punxar he¢ una patata fregida i, mes tard, tallar In carn amb ¢l ganivet, no se sentird
segur en una taula amb els altres. | no ens sera pas dificil de fer-li entendre que
peranar a dinar, €s millor d’anar-hi ben endregat 1amb les mans netes, 1 ben segui
que li agradara i Ii fara il-lusio rentar-se les dents despres dels dpats, amb el scu
tub i el seu raspall. Si ¢s ell qui s'asseu en una taula ben parada, per gue no ha
d'aprendre a parar-la ¢ll mateix? [ si aquest espai ha de ser net ;per que no ha
daprendre a escombrar-lo 1 netejar-lo?



Com jue cada nen s una petita persond, amb unes necessitats diferents, I hau
rem de respectar tant les quantitats de menjar que demana com el seu ritme, hau
em de coneixer el nen que t¢ molta gana i el que en te poca, tot maotivant al desga-
nat 1 entretenint i relaxant el que menja amb nervis i desfici

Un menjar posat delicadament en una safata ens entra pels ulls 1 ens obre la gana,
per aixo servirem la sopa ¢n una soperad, amanida en una plata i de cap manera
durem a la taula una olla immensa on s'ha fet la verdura de tota l'escola. Portarem
el menjar fumejant i al punt. perque ¢s aixi com ens agrada i ens afavoreix en ad
quisicio i discriminacio dels sabors

No hem pas d'estar cansats abans de dinar, si volem fruir dels aliments i fer des-
pres una bona digestio; cal, doncs, pensar en les activitats d'abans 1 despres de
menjat

['altra banda, aquesta substitucio de la tamilia per 'escola, en una tasca educativa
del ben menjar, no pot deixar de costat ¢l coneixement del lloc on es cuina, Un
acces que ¢s tan facil i assequible en una casa i que dona al nen una gran quantitat

de concixements, que adquireix per contagi, com que ¢l foc escalfa, el que hi ha
ales cassoles, menjars que es transformen i canvien de colors, les olors dels sofre
gits 0 ¢ls dolgos dins del forn i tantes altres, que ens queden negades a la cuina

de 'escola,

Pero st que podem aprofitar-ne unes possibilitats que ens ofereix, com anar-hi per
posar ¢ls panellets al forn, coure ¢l pa o la mona de Pasqua, 1 basicament realitzar
tot un seguit de comandes, que permetin al nen d'entrar a la cuina d'una mancera
ordenada, que li facilitt una relacio propera i amigable amb les persones que hi
treballen

Aixi doncs, podem aconseguir un munt de sensacions que enriqueixin el seu de-
senvolupament, de tal manera que aquest arribi a associar 'olor amb el tipus de
menjar i pugui transmetre als companys, després d'una excursio a la cuina, el que
hi ha aquell dia per dinar

Despres de ressaltar els aspectes que creiem primordials @ que s'han d'incloure a
I"hora de pensar en el fTuncionament d un menjador escolar, lanostra escolainten
L1 incorporar aquests plantejaments globalitzant-los al maxim amb ¢l gque repre
senta la nostra tasca diaria, aixi per exemple, a partir del moment en qué hi ha
dos nens encarregats de parar la taula, vol dir que a la classe hi ha un llistat més
complet de carrecs: tenir cura dels animals, repartir material, etc., que es porten
a terme habitualment i que fan que ¢l nen ho interioritzi com una feina més

D aquesta manera, 'espai fisic, la taula 1 la quantitat de menjar, [a presentacio dels

aliments i la seva qualitat, Pactivitat abans i despres dels apats, 'adquisicio d ha-
‘ bits i I'acces a la cuina configuren un mon en que ¢l nen apren a valer-se per ¢ll
‘ mateix

Per altim, no voldriem oblidar-nos de la importancia que adquireixen els moni-
tors. Aquests, no tan sols han de tenir un contracte laboral amb Pescola, sino que
han de realitzar una funcio educativa i pedagogica, coordinant-se entre ells i man
tenint una estreta relacio amb els mestres. Tambe caldria esmentar que la col-labo
racio de metges 1 dictistes ens potaportar dades que desconeixem 1 gue ent g
ricn, ben segur, ¢ls menjadors escolars

I.G. - LV. - R.Y.

Parvpilars Escola Graziel la

Harcelona
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Aquesta obreta de titelles, la va escriure 'Angels Garriga.' D’ella coneixem
altres obres com son «Un rétol per a Curto», «Nicold i el llargandaix blau»,
«Estels», entre d'altres.

Malgrat els anys que fa des que va ser escrit aquest guio, ens ha semblat
interessant publiar-lo, a causa de la manca de guions d'aquesta mena per
a ser representats amb titelles.

El tema ¢€s ben senzill: consisteix a riure’s d'aquells que viuen només per
menjar i us pot ser un bon ajut a I’hora de parlar dels aliments amb ¢ls nens
i nenes de la classe.

Pel que fa al muntatge esceénic, necessitareu tres titelles: la Lldcia, en Vado
i el metge. El decorat és d'alldo més senzill: I'interior d'una casa, menjars
de tota mena (botifarra, pa, ous, cansalada, mandonguilles, pollastre), els
remeis del metge (ampolla d’'oli de resina o d'aixarop i una vara de freixe
0 basto).

Respecte a la llengua utilitzada per 'autora, potser us trobareu davant de
la dificultat d’algunes paraules i maneres de dir de dificil comprensio per
als petits (son paraules que I'ﬁmge]s Garriga cacava al vol d’entre les con-
verses i dialegs de la gent que I'envoltava). De fet, d aquestes paraules i ma-
neres de dir, em sembla que n'hi ha de quatre menes:

A) Castellanismes, que més us valdra obviar directament:
estar «mala» per estar malalta
«quitar la son» per treure la son

B) Paraules que només ténen significat per als adults, ja que provenen
d'«errors» en la seva manera de parlar.

«histéric» per histeria’

«triparrapia» per radiografia

«pelicina» per penicilina’

() Paraules que no s’usen massa, perd que no per aixo hem de deixar de
banda en el llenguatge que adrecem als nens. De tota manera, si vosaltres
creieu que no ho havien d'entendre, sempre hi ha la possibilitat d'utilitzar-
ne un sinonim.

morir, desmillorar-se
barrut, bandarra
enredar, enganyar
passar-s’ho b¢
marejar-se

decandir
camandules
ensarrondr
xdlar-se-la
dagafar basca

$ &4 4
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D) Paraules que els nens no entendrien per no haver-les fet servir mai per
designar allo que representen:

arengada (digueu un nom d'aliment proper al nen i que sigui com
I'arengada en sentit simbolic)
criada (molts nens no n'han vista mai cap, digueu-ne, doncs, fei-

nera, dona de fer feines...)
oli de resina (digueu-ne aixarop —del dolent—)
No oblideu, pero, que algunes de les paraules adquereixen sentit col-loca-
des en el seu vertader context.

ROSER ROS

'Es tracta de |'adaptacio d'un conte popular. Hi ha una versio recollida per Valeri Serra i Boldu, so el titol de «Lhis
1éric d'sna gormantas. SERRA | BOLDU, V. Rondalles populars. Barcelona. Publicacions de 'Abadia de Monserrat
1985 (Volum 1V)

“Jo de vosalires, canviaria ¢l nom de |3 malaltia, 1 de V'obreta per tnt, 1 en dina «Nerviss

YEn loc d'aixo, jo diria simplement injeccio (els nens saben be que vol dir aixa)




L’HISTERIC DE LA LLUCIA
Titelles

ANGELS GARRIGA I MARTIN

Llucia. (asseguda i menjant amb gran gust pa i botifarra) Ab! Qu és bo! Vaja,
que no diguin: no bhi ha res com un bon tros de botifarra amb un bon
tros de pa! Pero... perxo... les truites no me les deixeu enrera... I la can-
salada ben vivada... i les mandonguilles!... i els pollastres!... Renoi! Qui-
nes coses mes bones que bi ha al mon!... Només que quan m'be ben atipat
m'entra una mandra tan dol¢a... Només faria que jeure... i el Vado es
tan pesat... (escarnint-lo) «Queé tens Liticia? Que no et trobes bé?» Abir fins
va fer venir el metge. Pero em sembla que el vaig ben ensarronar. Li vaig
dir que em feia mal la boca del cor i que tenia un pes a la panxa. I ell,
el totxo, s'ho va ben empassar. Se'n va anar dient: «Esteu molt mala; ja
parlaré amb el vostre homes i el Vado s'ho creura i jo sortiré amb la meva
de fer-me posar criada. (a fora se sent la veu de Vado: —Xo! matxo! que
noveus que ja bi som?») En Vado! Ha vingut més aviat que no em pensa-
va. Amaguem el pa i la botifarra (ho fa).

Vado. Hola, Llucia!

LL. (sempre com si estés malalta) Hola. ..

V. Com et lrobes?

Ll. Com vols que em trobi? Malament. ..

V. No bas provat de menjar una miqueta?

L1. Nomeés penses amb el menjar, tu. Et trobessis tan malament com jo...
V. Es que si no menges et decandiras. ..

L1. Ai! Nomes de pensar amb el menjar ja em sembla que m 'agafa basca.
V. A veure... a veure... queé hi ba avui per dinar?

Ll. No res... no be tingut esma ni de fer foc... estic tan malalta. ..

V. Aixi m'bo bauré d’arreglar jo mateix com sempre?

LL. Es clar... per lla trobaras una ceba i una arengada. ..

V. Una ceba i una arengada... una ceba i una arengada... em sembla
que també em decandiré jo aixi... Mira, jo que estic bo m aprimo... i tu,
que estas tan malalta t'engreixes.

Ll. No m'engreixo; és que m'inflo. La malaltia s'ho porta.

V. Pero; a veure. Quina malaltia tens?

Ll. Ai! ai!; per mi, que tinc [ 'histéric.

V. Ai, Reina Santissima! L histeric?.

LL. [ 'Histeric, I'histéric. ..

V. Jo em tornaré boig. Pobreta Liucia! Que t'bo va dir el metge?

Ll. No; el metge em va trobar tan mala, gue va dir que ja parlaria amb
tu. Pero a mi no m'enganya; tinc l'histéric.

V. (plorant) A7 Liucieta? Ai que et moriras! Ai no et moris! Ai com ho fare
sense tu! Ai que m'bauré de tornar a casar i ves gquina murga! Ai! Ai! Ai!

LL. Potser no em moriré, si em poses criada. Perqué el pitjor de [ 'histeric
es que no et deixa ganes de menjar... ni de treballar. ..

V. Ai pobreta!. ..
LL. [ sempre aquest decandiment i aquesta son. ..
V. Potser que et tiressis una mica damunt del llit, eb?

L1. Potser si (anant-se'n). No sGc bona per res... estic certa que ¢s | 'histe-
ric... ['histeric. ..

V. Es ben trist, pobra Llucieta... Mira que tenir ['histéric... I ningi no ho
diria... Grassa, vermella... qualsevol es pensaria que s'atipa com un lla-
dre... i res... és que no menja allo que es diu res...! | és clar sense menjar
no pot pas treballar! No bi ba més... bauré de posar criada... Que bi
Jarem. ..

Metge. (a la porta) Es pot passar?
V. Entri, entri. senyor metge, segui si s servil.
M. No cal. On teniu la dona?

V. Ai senyor metge! On vol que sigui pobreta? Al llit. Vol que la cridi o
bhi vol anar vosté?

M. No res d’aixo. Dorm?
V. (escoltant per la porta) £m penso que st. Des d aqui se senten els roncs.
M. Millor pergque us vull parlar... a soles.

V. Ai senyor metge! Ja em penso que m 'ba de donar males llavors. | ella
també s’ho pensa...

M. Voleu dir?
V. Ja bo crec. I que no la podrem enganyar, no. Es molt viva, pobreta. ..

M. Si, de viva n'és bastant. ..
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V. Uil Ja ho crec! Es un estel! Sense que voste li digués el mal, ella ja se'l sap!
M. Ab, si?

V. Afiguri’s! Té 'histéric!

M. ja/

V. Ara, gque potser vostes, els metges, en diuen un altre nom...

M. Aixo mateix. I ara us el divé a vos. Pero de primer mireu si encarva dorm.

V. (¢scoltant) Sz, senyor, si. Ronca com un baci. No tingui por que el sen-
ti. Lunica cosa bona que té ['histeric és que no i quita el son. En canvi
li quita la gana i no li deixa fer cap mena de feina. ..

M. Ja m 'ho penso... Escolteu, Vado. La malaltia de la vostra dona es diu:
«Camandules»

V. Camandules? Com vol dir?

M. Vull dir que la sap molt llarga... i us ensarrond.
V. Anmi?

M. A vos, a vos.

V. I no té 'bistéric?

M. Fugiu, bome, fugiu.

V. N'esta ben segur, senyor metge?

M. [ és clar gue n'estic. Vos el que beu de fer és vigilar. Te un os moli gros
a lesquena, la Llucia.

V. Pero st ella diu que li fa mal la boca del cor i gue té un pes a la panxd.

M. Aixo potser st; les fartaners ja ho donen. Teniu; us faré una receplda.
(la fa i la hi dona) I no us descuiden de vigilar. Adeussiau, Vado

V. Passi-bo be, senyor melge. (pausa) El cap em givavolta. .. Per mi que
aquest meige no hi entén. Com que és un metge de poble! Mira que dir
que la Litcia té camandules! La portare a la clinica! Ja bo crec que la
hi portare! 1 alli que li tivin la triparripia ¢ [i veuran (ot I'histéric sencer. ..
Pero... i sitingués rao el metge?. .. Faria rivre gue la dugués a la clinica
i li tiressin la triparrapia per no res. A veure; de primer faré el que el met-
ge ha dit; vigilaré (trucant a la porta de la Llacia) Litcia, Llucieta.

L1 (des de dins) Qué vols?

V. Escolta; me'n vaig jo. Hauries de llevar-te que la casa quedarea sola.
Ll. Ja em llevo.

V. Bé, me'n vaig. Estaré unes gquantes hores ford.

Ll. (Des de dins) Esta bé: no paleixis per mi.

V. Ara jo m'amago aqui d veure gue passa.

L1 (sortint gemegosa) Ai/ Pobreta de mi! (mirant) /a es fora! Deixa’'m apro-

Sfitar el temps. L'he ben enredat, pobre Vado.

V. (apart) Mira que be!

L1. (portant plats, cassoles, etc.) De primer aquesta truiteta de quatre ous
(riu).

V. (apart) I aixo que li fa mal la boca del cor!

LL. Despirés aquestes mandonguilles tan salaus! Ai quina oloreta fan! N'hi
ha ben bé una carnissera!

V. (apart) Es clar que té un pes a la panxa!
L1. [ per ultim aquest pollastre rvostit tan dauradel! (riu)

V. (apart) [ jo una ceba i una arengada, eh? Ves si en té de vista el senyor
metge! Mira-te-la com endrapa la gormanda! | gue no te mandra, dara,
nod'escurar els plats. Pero, calla, ara que bi penso: el senyor metge m'ba
donat und recepta. Vull fer (ol el que ell ba dit. Vaig a ca l'apotecari a
cercar-la (surt).

LL. (menjant) Que és bo! I el pobre Vado tan cregut que tine l'bistéric! Ara
ST que em posara criada. [ com me la xalare, jo, sene res d fer. (S¢ sent
cantar en Vado: «tra-la-ra-la-la-la») Com? Ja és aqui? Ai pobre de mi! Calla,
ho amago (entra Vado) (ella fa la nycu-nyeu) Grdacies a Dew que bas tor-
nat! Em moro!

V. (garneu) Ja m 'bo pensava. He vist el senyor metge i be corregut a cer-
car els remeis.

L1. No bi ba res gue em pugui curdr, d mi. Nila «Pelicinas,

V. Els remeis que el porto san més bons que totes les «ines». i el curdrdi.
Ll. No pot pas ser, pobra de mii.

V. Ja bo crec. Mira, pel pes a la panxa dquesta ampolla d'oli de resind
(Ii engarjola).

LL. (després que se I'ha tinguda de prendre tota, amb les mans al cap) Ex.
ex, bretol, mal bome!

V. Al tanto Litcia! Porta'm de seguida per mi les mendonguilles quee gue-
den i el pollastre (Llacia, esverada, ho fa corrents) [ no badis eh?, que pel
teuw os de l'esquend aqui tinc (assenyalant el bastd) wn magnific xarop de
bara de freixe que cura tots els histérics del mon (li pega).

Ll. Aif Ailr Ai!
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VISITA A ESCOLES BRESSOL
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Oe 1987

Lioc de trobada:
a Barcelona: C/. Corsega, 271
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| experiencies; d) establir ¢l debat per a nous treballs i programes

Jornadas de Educacion Especial, Facultad de Filosofia v Ciencias de la Edu

informacions
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Educacio Especial a Donostia

Del 17 al 21 de novembre es van efectuar a Donostia unes jornades d'Edu
cacio especial sota el titol de «Nuevas estrategias de intervencion socioe
ducativas», amb els objectius de: a) fer concixer la situacio actual de 'Edu
cacio Especial; b) oferir canals de participacio; ¢) recopilar dades i

La documentacio al respecte es pot demanar a: Amando Vega, Secretaria

cacion. Ap. Correos 1249. 20080 SAN SEBASTIAN

FAPAC. Cicle de reunions |

La FAPAC, intentant de respondre a les inquietuds que mes frequentment
manifesten les APAs, organitza per al curs escolar 1987/88, un CICLE DE
REUNIONS-COL-LOQUI per a reflexionar sobre aspectes fonamentals de
'escola i per a cercar, a traves de grups de treball, vies de solucio als pro- |

| blemes que ¢s presenten

Per a més informacio podeu trucar al telefon (93) 347 72 27 o beal telefon

(93) 347 26 00 de dilluns a divendres, de 16a 21 h
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* FERNANDEZ LOPEZ Antonio

* GONZALEZ SANTOS Rafacl

-

-

I'na activitat de barr
Les vacances dels nens quan els
BOCOI Deu  anvs  d'animacio
Els limits
Quan Granollers explica contes
Maltractaments infantils
Quan ¢ls nens tenen cura d'ells mateixos

REQUENA M. Concepcio
SOLER PULG Anna

Sociologia

* CONWAY Lisa La integracio multicultural

* ORTA Dolors-FORES Merce La Sida i els infants a escola

* SAN FABIAN MAROTO Jos¢ Luis Els nens davant la violencia

AUTORS

* ANDLUJAR Pepi El nostre sespais ara

* ARTIGAL VALLS Josep M «YO soy la mares

* ASTIAZARAN ARISTIZABAL Luisa Educar cuskaldunitzant

* BARBAL RODOREDA Margarida Escoltar 1 estimar la musica
* BERNE Eric Els anys plistics

* BOX CARRATALA Conxita El nostre sespais ara

® CARLES BUIGAS C.P I'ransformacio

I & CAROS Jordi U'na activitat de barri

num
num

num
num
num

num
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24
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® CARRENO Jilia. — Una activitat de barri

* CARRIERE Josep. — El xumet, un objecte a debat

® CLIMENT CASTELLO Teresa, — Les vacances dels nens quan
els pares treballen

OCEVER Emuanuela. — Serveis Puablics per a la primera infancia?
ODINA M? Teresa Sorum? O1 tant_.! 1 abans caldri

JODINA M? Teresa. — Protagonista, ¢l grup de 3 anvs

OLS CLOTET Carme El nostre «espais ara

JOLS CLOTET, Carme. — La bata

HONWAY Lisa La integracio multicultural

DEWEY John Demaocracia i escola

DIENES Zoltan Paul. — Quelcom d'insolit

DURAN Teresa Continutat educador-grup de nens

—~

DURAN Teresa Conversa amb un pintor

DURAN Teresa. — Primer any de vida

DURAN Teresa. — La Roso a la platja

DURAN Teresa. — Deu anys d'animacio infantil

DURAN Teresa. — Conversa amb H. Penn i P. Johnstone
DURAN Teresa. — Tot jugant, jugant

NIU D'INFANTS E.B. — Continuitat educador-grup de nens

EDO TERESA — Staprén a posar atencio

EL PASSEIG Llar d'Infants Anem canviant ¢l nostre estl de treball

ESPALLARGUES Merce Duc ulleres

FERNANDEZ LOPEZ Antonio. — Els limits

FLAMERICH Dolors. — La Pepa de deu

FORES Merce. — La Sida i els infants a escola

FORNASA Walter Un projecte per a 'escola bressol

GARRA Pilar. — Llibreta-Diari

GARRIGA Angels. — L'histéric de la Llacia

GIMENEZ Delia. — El nostre «espais ara

GIMENEZ Toni Dew anys d'animacio infantil

GOMEZ BRUGUERA Josepa. — Els poemes dels nens

GOMEZ Isabel. — Es menja pels ulls?

GONZALEZ-AGAPITO Josep La infincia com

a programacio de la vida

* GONZALEZ-AGAPITO Josep

* GONZALEZ-AGAPITO Josep
parvuls a Catalunya 5 xix

* GONZALEZ-AGAPITO Joscp

* GONZALEZ-AGAPITO Joscp

* GONZALEZ-AGAPITO Joscp

® GONZALEZ LORENZO Delfin

® 8 & & & & 8 & P B 8 B B B 8 8B B e e e

— Huxley
— De les primeres escoles de

condicionar per educar

Una visio critica del metode Montessort
Ongen i herencia de les escoles bressol
El dret de Vinfant a jugar

Risc d'alguns animals (1)
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COM
| PER QUE
FER SERVIR
PINTURA

A DIT
& ROAL

La pintura a dit ROSAL juga un
paper vital en I'educacio del nen
A meées a mes de desenvolupar la
seva habilitat manual i la seva
sensibilitat visual | estética, estimula
la seva imaginacio convertint-se aixi
en un poderos mitja d’'expressio

Ompli el cupd adjunt i trameti'l a
COLORES FINOS ROSAL, S.A.
¢/ Sant Gervasi de Cassoles, 75
08022 Barcelona

Rebra per correu el fullet
«Caracteristicas y Técnicas de
aplicacion Pintura a dedo ROSAL»

r------------------------

I Nom Cognoms

q
| FULLET PINTURA A DIT ROSAL l

l Adreca

Telaton o

DP | Localitat S Comarca
--------—---_- & B N B N B B N § | d

RIS TR
Q R(‘)S‘\L y/ Fabricant i distribuidor de: CERES DACS, PLASTIDACS,
/A PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA DECANIN | PINTURA CREATIVA GATS

® GONZALEZ LORENZO Dellin
® GONZALEZ SANTOS Rafael

® & & & & & 8 & 8 " 0 8 e 8

e 8 & & 8 &

PRAT Carme

s Apren a4 posar aencio

S
__ N SN

Risc d'alguns amimals (1)
Quan Granollers explica conte

GRIMALT ESTELRICH Antonia Riure i salut

HUXLEY Aldous Guarderies infantils. Sales de
condicionament neopaulovia

JOHNSTONE Paul Glasgow. L'educacio dels peuts
JUBERT GRUART Joaquim Primer any de vida
LANUZA Empar de Enric perd una dent

LLIBERTAT E.P La nostra classe, ara

LURCAT Liliane La socialitzacid dels nens al parvulari
MAJEM JORDI Teresa Fot treballant «el joc heuristics
«MARDUIXo Deu anys d'animacid infantil

MUNOZ Mati El nostre sespai» ara

NEILL Alexander S El jiox

OLLE ROMELU M. Angels En ¢ls terrats, de vegades hi ha gats
ORTA Dolors La Sida i els infants a 'escola

PENN Hellen Glasgow: L'educacio dels petits

PEP & BOCOI Deu anys d'animacio infantil

PLA Rosa M A jugar!... que fem matematiques
PRANDI FARRAS Francesc El nen asmitic a l'escola

RAFOLS CASAMADA Albert Conversa amb un pintor
REQUENA M. Concepcio Maltractaments infantils
REVERTER Roser A jugar! que fem metematigues
RIBAS MUNNE \IIHI[I I'na activitat de barri

RIBAS MUNNE rora Llibreta-Diari

RODRIGUEZ \1 Iw IS¢ — S'apreén a posar atencio

ROS Roser
ROS Roser
ROS Roser

SALA SURED/

Un passeig ben cunos

La practica d’acollir mestres de priacuques

«L'histeric de la Llucias, presentacio
A Carme Avaluacio a lescola 0-6

SAN FABIAN MAROTO José Luis Els nens davant la violéncia
SERRA CAROL Teresa Les fitxes

SOLER PUIG Anna Quan ¢ls nens tenen cura d'ells mateixos
I'SCHORNE Patricia. — Dinar a I'escola

VALLES Jordi A jugar! .. que fem matematigues

VILAPLANA LAPENA Enric Els poemes dels nens

VILAR MONMANY Merce El concert de Santa Cecilia a 'escola
VILARASAU Asun El nostre «espai» ara

VILARRUBIAS Pia Joc didactic. Iniciauva del nen?

VILASECA Imma Es menja pels ulls?

YLLA Roser

Es menja pels ulls?
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cop d'ull a revistes
N e

Didactica

JUEGOS DE SOL Y SOMBRA. T A. Herndndez Martin. «Cradernos de Pedagogias, nam. 151,
ser. 1987, pp. 57 59

LA MUSICA COMO JUEGO. O.M. Toro Egea, A. Berral Berral. «Cuadernos de Pedagogia»,
num. 152, oct. 1987, pp. 30-32

Educacio

LES GRANGES-ESCOLA | ELS HORTS ESCOLARS EN EL MARC DE L'EDUCACIO AMBIEN-
TAL. |.L. Doméncch. «Revista de Psicologia v Pedagogia Aplicadas», vol. XIX, nam. 34-35,
1987, pp. 30-48

Literatura Infantil :
LIVRE ET PETITE ENFANCE A LA BIBLIOTHEQUE DE MIREBEAU. Equip Redacci6. «La
révue des livres pour enfantsy, nam. 115-116, tardor 1987, pp. 52-53

Llengua ] .
EL MUNDO MAGICO DE LOS SONIDOS FONETICOS INGLESES. A, Leeds, |. Robinson
«Cuddernos de Pedagogia», num. 152, oct. 1987 p. 34-30

Orientacié als pares
CLUANDO LA FAMILIA ENTRA EN LA ESCUELA. Col-lectiu. «Cuadernos de Pedagogias.
nam. 151, set. 1987, pp. 12-15

Pedagogia

LA INTEGRACION EN UNA ESCUELA INFANTIL. sAccton Educativay, nam. 43, jul. 1987,
pp- =15

LES 5-6 ANS A LA RECHERCHE DE L'AUTONOMIE. M. H. Delval. «Pomme d ' Apis, nam. 260,
oct. 1987, Dossier Parents, pp. 6-11

Picopedagogia

ECOLOGIA DELLO SVILUPPO. Dossicr. «Bambini 87+, num. 6, juny 1987, pp. 11-32.
IL BAMBINO VIOLATO. O. Polleggioni, M. Zongoli. «1l giornale dei genitoris, nam. 144,
set. 1987, pp. 13-35

Socictat

COME NASCE LA PRESTIGIOSA «ROSA SENSATs DI BARCELLONA, Laila Marani. «Bam-
bini 87» nam. O, juny 1987, pp. 6-8

TEATRO RAGAZZI 87. E. Sulvatori. «Cooperazione Educativar, nam. 8, agost 1987, pp. 21-28
UN CURRICOLO UNIVERSITARIO PER LE MAESTRE DI SCUOLA MATERNA. Pietro Pa
sotti. «Scuola Materna», num. 2, oct. 1987, pp. 12-14

in-fan-ci-a

educar de 0 a 6 anys

Corsega, 271
08008 BARCELONA

Un bon regal de reis
per a tot |'any!

A
' |
|
| I
| |
|
: 1
I |
| TRTYORRES g - |

Obsequiar amb una

subscripcié a in-fc‘: n-ci-a
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(Envieu el paper sencer)

Butlleta de subscripcid

o R

[

10 A 1 O O 0 0 0 6 O O O

Cognoms Nom

) ) O A T A ) o (0 1 0 8 O 1 A EEE]
Adreca

T O ) 0 P A 0 ) O O I 0 0
Codi P. Poblacié Provincia

5 I ) O 1

Telefon

Se subscriu a In-fan-ci-a (6 nomeros) per a I'any 1988: 2.450,— Ptes.

Pagament: per talé adjunt a la Butlleta
Per domiciliacié bancaria

Butlleti de domiciliacié bancaria

—

—— e

16 8 1 S 5 0 1 5 1 5 9 T 5 1 1
5 6 ) O O R ) 2
5 N 5 4 5 O o e

Nom i Cognoms |_[ | |

Nom i Cognoms del titular [ | | |

015 ) ] 5 2 1 0 0

Banc/Caixa Agéncia
8 51 5 O A Y 1 3 o 1 O () 5 1 A o o O O
Poblacio Provincia

16 6 ) 510 5 9 0 O 1 [

no. compte / llibreta

Senyors: Els agrairé que amb carrec al meu comptel/llibreta atenguin el rebut
que anyalment els presentara «Rosa Sensat» a.a.p.s.a. per al pagament
de la meva subscripcié a In-fan-ci-a

(firma)

biblioteca

Observacion y
comunicacion no
verbal en la
escuela infantil

ZIMMERMANN, D. Observacion y
comunicacion no verbal en 1a es-
cuela infantil. Madrid. M.E.C. Mo-
rata, 1987

Un dels principals avengos que ha ex-
perimentat la ciéncia en aquest segle
s’ha fonamentat en els estudis del llen-
guatge. La importancia del llenguatge en
la persona humana ha estat I'eix a I'en
torn del qual han girat molts altres es
tudis i experimentacions. Entre ells va
adquirint importancia 'estudi del Hen-
guatge no verbal. El llibre que presen-
tem aqui te la virtue d'aplicar aquests es
tudis al mon de 'Escola Bressol. Aixo
¢l fa especialment interessant, tant mes
que ¢l nivell de profunditat i de claraex
posicio divulgativa el converteixen ¢n
una cina d’allo més atil per a la nostra
rasca

— —

Andrea Canevaro

INFANTS AMB
 DEFICIENCIES

B~

Estudis

Rosa Sensat
Edicions 62

CANEVARO, Andrea. Infants amb
deficiéncies. Barcelomn, Rosa Sen-
sat/Edicions 62. 1987 ‘

Lautor, un professor de Bolonya forga es ‘
pecialitzat en la tematica dels nens han-
dicapats, tracta en aquest volum de donar
una visio amplia i divalgativa del teo de
la integracio educativa i social del nen de
ficient. S'hi pot trobar una breu ressenya
historica de les actituds que la humanitat
ha adoptat davant la deficiéncia, i un molt
mes llarg repas a tots i cadascun dels as
pectes que cal enir presents per a lainte
gracio: el paper de la familia, el llenguar
ge, l'escola, l'experiencia, l'observacio, els
tipus de deficiencies, el paper del mestre,
ajut per a desenvolupar les capacitats
la importancia de la socialitzacio. No ¢s
un tema senzill, pero eés prou important
i serios com per llegir amb interes aques
ta breu 1 CoNcisa Aporacio




NOVETATS

TECNIQUES D'EXPRESSIO ESCRITA.
Cicles Inicial i Mitja

La practica de la llengua escrita demana
una sistematitzacio, una programacio i una
metodologia molt clara perqué doni bons
resultats. El contingut d‘aquest dossier
preten donar resposta a aquest principi.
En l'obra s'hi treballen la descripcio, el
vocabulari, la narracié, i shi hi inclou un
bon nombre de petits textos literaris,

| també alguns exemplars de fextos
realitzats per nens.

s
d, Xpressj
?lcles Inicia]

b [ gt e

O Escrita
1 Mitja

Mextres oo ¢ N
S0l Nogiro 1

dossiers b
ROSA SENsaT B

DOSSIERS
ROSA SENSAT

Corsega, 271 pral. - 08008 Barcelona
Tel.: 237 07 01
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