


MATERIAL DE CLASSE COMPLEMENTARI 
DE «LA CLAU» DE ROSA SENSAT. 

EXPERIÈNCIES-CICLE INICIAL 

El material de les dues caixes 

1er Curs d'Experiències 

Aquest material correspon als llibres d'Expe­
riències de la Col·lecció «La Clau» de «Rosa 
Sensat» - Editorial Onda. Està pensat per a 
facilitar les activitats d'observació i manipu­
lació. 
Recull el r'1.aterial necessari per treballar du-

2'" Curs d'Experiències 

rant el curs, amb excepció dels organismes i 
d'algun material d'existència corrent a totes 
les llars. 
La seva finalitat és de donar fetes una colla 
de gestions per a facilitar als mestres la feina 
de cada dia. 



EDUCAR, HO INTEGRA TOT 
En el Dictamen conjunt que el Departament de Sanitat i Seguretat Social i 
el Departament d 'Ensenyament del Consell Executiu trameteren a la Po­
nència que considerava una possible Llei d 'Educació dels Infants fins a 
tres anys pot llegir-se: 

. La deguda atenció higiènico-sanitària dels infants de O a 3 anys per un 
correcte desenvolupament psicobiològic , és condició fonamental per 
l'educació en aquesta edat. A mesura que l' infant creix va adquirint més 
impo rtància relativa al vessant educatiu sense que es pugui o blidar mai , 
però , l'atenció higiènico-sanitària .• 

Així ha estat remarca t per un representant del Departament d 'Ensenya­
ment en una taula oberta publ icada recentment. ( I) 

El paràgraf estableix una distinció entre atenció higiènico-san it ària i aten­
ció educativa, en termes de . vessants., per a un correcte desenvo lu pa­
ment de l' infant ; no els con traposa però els distingeix de manera que el 
vessant educatiu adquireix més importància en un segon termini cronolò­
gicament. Per In-fàn-c1-a , fins aquesta distinció és incorrecta; inclo u una 
diferenciació ent re educació i salut que ens sembla negativa . 

Es tracta de la dualitat entre . psico. i . biològic. quan la consideració que 
fem de l'ho me és d ' unitat, i la del nen, unitat que ajudem a c réixer amb 
l'activitat educativa; d 'una complexíssima activitat , amb molts vessants i 
matisos, però IOta ella educativa, si és que es proposa la fo rmació de l'ho­
me i no la d 'un animalet. 

La distinció ens preocupa més , perquè en un moment de c risi com el que 
vivim, la diferència entre no rmal i no normal o marginat , pot servir mès 
còmodament de justificació, a la migradesa de dedicació püblica als mar­
ginats , especialment els marginats ca rs com serien els nens petits . L·aug­
ment de l'atur coincideix amb la revaloració de la . dona de sa casa. i la 
sublimació de la mate rnitat. 

Ja som a les acaballes del segle xx, el segle que ha deixat ben estab le rta la 
importància de l'educació integral a totes les edats ; i som a Catalunya o n 
un text legal de 1936 declarava que l'educació comença . bell punt neix 
l'infant». 

Sabem que el nen de mesos ha de ser ben alimenta t, net , descansat, però 
sabem que el més important de l'ho ra del canvi , del dinar , de l'ado rmir­
se, del despertar, és el trac te humà que li donem: la mirada , la carícia , la 
paraula, la cançó , l'esca lfor de l'aco lliment personal y ambiental que es 
dóna al nadó. Vitamines , ho raris, detergents i antibiò tics es troben en una 
granja . En una bona família , una bona Esco la Bressol , com en un bo n Par­
vulari , hi trobem per damunt de !Ot i o rientant-ho !Ot, l'educació. 

( 1) Guix, núm. ;0 (desembre 1981) . 
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ofereixen als leclOrs un tema, JOGUINES. 
Jogu ines que interessen als infants, 
tradicionals o noves , adeqüades al 
desenvolupament de les primeres edats. En 
aquest número, -La Panera dels Tresors» el 
material mês ric i variat que es pot donar a 
l'infaJll en el primer any de vida. 
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de tot arreu 
'---------~---.. ----/ 

In-fàn-cia desitja recollir totes les inquietuds, 
aspiracions, idees, problemes i propostes que es 
viuen avui en el nostre pais pel que fa a l'atenció 
i educació de la primera irliancia. 

De forma regular, la revista destina les primeres 
pàgines a les aportacions dels lectOrs. Plana 
Oberta n'hem dit fins ara a l'aportació breu i es­
pontània; de l'aportació més extensa i elaborada 
en direm De tot arreu. Les dues formes són, 
estimats lectors, un dels canals directes de parti­
cipació en la revista. 

Esperem, doncs, les vostres informacions, sug­
geriments, desitjos, qüestions, etc. referents a la 
problemàtica dels infants més petits de 6 anys. 

HISTÒRIA DE LA GUARDERIA BARRUFET 
DE REUS 

La Guarderia està si tuada al mig del barri 
Fortuny , a la part sud del nucli urbà , al cos· 
tat de la carretera de Salou . El barri fou 
construït per iniciativa ofi cial , i és fruit del 
procés de creixement econòmic de la ciutat 
durant els anys 60, en aquests habi tatges 
més antics hi resideix una població autòcto· 
na. A poc a poc s'hi van anar afegint grans 
blocs de molts pisos amb una població 
d'emigració . 

La guarderia és fruit del treball que va ini· 
ciar l'associació de veïns constituïda l'any 
1976, Una de les comissions estava formada 
per un grup de dones que entre altres 
reivindicacions tenien plantejada la necessi· 
tat urgem de crear una guarderia al barri. 
Totes volíem i teníem en el pensament una 
guarderia sense afany de lucre i amb unes 
característiques pedagògiques i psicològi· 
ques que contemplessin les necessitats del 
nen des dels 40 dies fi ns als 4 anys. Després 
d'un estudi del barri vam iniciar una cam· 
panya de recollida de signatures; al cap de 
poc temps, al maig del 77 , vàrem anar a 
l'ajuntament amb la nostra reivindicació 
acompanyada de 600 signatures, 

L'Alcalde l'a acolli r la nostra idea i ens va 
posar en contacte amb el conseller de barri , 
aquest ens va dir que busquéssim uns 
terrenys i que tOt seria possible, 

Nosaltres sense perdre el temps vam parlar 

amb l'associació de veïns i tots vam estar 
d'acord en demanar uns terrenys situats 
entre dues escoles, Com que la construcció 
de la nova Guarderia la vèiem a llarg termi · 
ni , i davant la necessitat d'omplir el punt 
existent , ens vam preocupar de buscar un 
edifici per a iniciar la nostra tasca, 

Després de buscar força, l'ajuntament ens 
va deixar dues aules situades a l'escola Ma· 
ragall , antic col,legi privat , llogat per l'ajun · 
tament per a solventar els problemes dels 
nens d'E.G.B. que es quedaven sense escola, 

Malgrat que totes les nostres reivindicacions 
que es referien a com vol íem la guarderia 
van haver de quedar limitades per les 
caracterís tiques del local, ho vam acceptar 
amb l'esperança que fos una situació provi · 
sional ' 

Alxí vam iniciar el curs, amb 40 nens i amb 
unes quotes de 1.200 pessetes , que no arri· 
baven a cobrir les despeses de material i de 
personal ; aleshores vàrem iniciar el \Iarg pe. 
regrinalge d'entitats públiques i privades per 
a demanar subvencions que ens permetes· 
sin de sobreviure. En aquestes condicions 
incertes , l'ajuntament no ens assegurava el 
lloguer d'un any per a l'altre, vàrem conti· 
nuar dos cursos més, 

El mes de m'a1g del 78 , l'ajuntament va cedir 
els terrenys als Ministeris de Sanitat i de Se· 
guretat Social i Treball. Els pares i l'equip de 



la Guarderia vàrem adreçar un escrit a 
Madrid , al delegat de personal del Ministeri 
de Treball on demanàvem la continuïtat 
dels mestres i manteniment de la línia peda­
gògica. 

Els canvis polítics a nivell estatal i local van 
comportar un parèntesi d'espera en el 
començament de la construcció de la guar, 
deria. Aquest temps d'espera fou encara 
més llarg degut que amb l'antic conseller 
d'ensenyament va desaparèixer el nostre 
expedient. La nostra tasca, junt amb la dels 
nous consellers , va ésser continuar el tre­
ball iniciat abans i recuperar el temps 
perdut. 

A finals del mes de maig del 79 vàrem tenir 
una entrevista a l'ajuntament amb l'ar­
quitecte de la guarderia per conèixer el pro­
jecte arquitectònic, que seguia la línia peda-

de tot arreu 
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gògica de Rosa Sensat. Totes vàrem sortir 
molt j) ·lusionades i plenes d'esperances . Els 
nostres principals objectius abonats per 
l'ajuntament i l'associació de veïns eren: 

- Renovació del contracte de lloguer de 
l'escola Maragall per part de l'ajuntament. 
durant el proper curs 80-8 I i fins l'obertura 
de la nova guarderia. 

- Assegurar la continuïtat del personal i la 
línia pedagògica de l'escola amb la participa­
ció de pares , mestres i associació de veïns. 

- Aconseguir que tots els nens matriculats 
passessin a la nova guarderia. 

El cu rs 80-81 el vam començar al mateix lo­
cal fins el mes de gener , data en què es va 
acabar el contracte amb l'ajuntament i 
aquest ens va fer una carta adreçada al Sr. 
Delegat provincial de Sanitat i Seguretat So-

cial demanant tres aules de la Guarderia no­
va i dient que el mobiliari i el servei de nete­
ja anés a càrrec de l'ajuntament. Nosaltres 
vam acceptar aquest oferiment arribant així 
a la fita que ens havíem proposat. 

La Delegació Provi ncial de Sanitat ens va co­
municar que ens deixaven tres aules després 
de molts entrebancs i mals entesos; i expli­
citant que tota la responsabilitat quedava en 
mans de l'equip de mestres . 

El mes de gener ens vam trobar que teníem 
les claus de la nova Guarderia però que es 
trobava sense mobiliari , sense llum i sense 
gas. L'ajuntament , a corre-cui ta, ens va 
comprar el mobiliari i els problemes de 
l'electricitat i del gas els vam solucionar 
amb estufes de butà i de llum natural. 

A finals d'estiu del 80 es van traspassar els 
serveis de l'l,N.A.S, a la Generalitat; no­
salt res vam dirigir els passos cap a Barcelo­
na, vam entrevistar-nos el mes d'octubre 
amb el Sr. Nualart per a explicar-li la nostra 
història i conèixer el futur de la Guarderia, 
Com que eren uns dels primers traspassos 

se 'ns va obrir un temps d'espera per aclarir 
aquesta situació. AI mateix temps vam con­
nectar amb altres llars d'infants que eSlaven 
en una si tuació com la nostra a Iravés de la 
coordinadora d'Escoles Bressol de Catalun­
ya. El mes de maig del 81 vam tenir una no­
va entrevista amb el Sr. Codina, qui ens va 
concretar que volien obrir les guarderies el 
mes de setembre, i que el concurs d'equipa­
ment el farien directamem a Barcelona i que 
es realitzarien unes convocatòries públiques 
de les places de directora i educadores. 

Quan va arribar el dia de la convocatòria es­
tàvem molt preocupats per veure si 
passaríem l'examen. Teníem interrogants 
oberts de si continuaríem el nostre treball , 
iniciat amb tam d'esforç feia cinc anys, 

Els interrogants es van desvetllar: tOts vam 
passar l'examen i sis puericultores noves es 
van integrar a l'equip. El dia I de setembre 
vàrem continuar la feina d'una manera ofi­
cial per a preparar la tasca de tot el curs i el 
dia I d'octubre vam obrir les portes a tots 
els nens. 

Aquesta és la culminació del procés que va 
començar fa cinc anys aquí, al barri , quan 
uns veïns vàrem anar casa per casa recollint 
signatures . Tot i que els problemes encara 
no s'han acabat, hem aconseguit l'escola 
que demanàvem i que des del principi van 
anar crean t pares i mestres jums, per als 
nostres fills . 

Reus, 22 d'octubre del 8L 

EQUIP DE LA GUARDERIA BARRUFET 
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DE LA IMITACIÓ AL JOC 
SIMBÒLIC 

M . DOLORS RENAU 

La imitació, és a dir , la possibilitat de reproduir un moviment , un so, o 
una acció complexa, apareix d 'una forma molt rud imentà ria des dels pri­
mers mesos de la vida de l'infant . Lim itada en els seus ini cis a activitats 
molt senzilles, immediates i properes , més endavant esdevé una activitat 
com plexa, que demana al nen una important activitat de coordinació 
mental. 

Les arrels d e la imitació pocten trobar-se en els processos d 'acomoda­
ció enve rs el món exterio r que IOt infant realitza des de ls p rimers temps 
de vida . Quan ell ajusta el moviment de la mà per agafar un o bjecte, està 
acomodant-se, i imitant , en ce rt sentit , la mida d'aquest ; en ce rtes pro­
duccio ns fòniques dels primers mesos , la imitació del so que s 'ha perce­
but és un element fo namental : sigui que e l so hagi estat emès per algú 
altre , o pel mateix infant la seva repet ició constitueix un procés actiu 
d 'acomodació a un model extern . Els moviments senzills, de ro tació de 
les mans, el d 'obrir i tanca r-les que apareixen en el segon semestre de vida 
com a resposta imitativa dels moviments percebuts a l'exterior, són ja 
passes cap a activitats cada cop més co mplexes. 



No és però , fins a finals del primer any que la imitació comença a esde­
venir simbòlica. Què vol dir això' 

Que, en un llarg i lent procés, la possibilitat d ' imitar movimellls i so ns , 
agafarà uns trets netament diferenciats dels que tenia en l'etapa sensori· 
mo to ra; i aixó succeirà seguint dos eixos: 

\ ~, Hi hau rà una progressiva capacitat de realitzar l'acció imitativa enca ra 
que el model de la mateixa s' hagi produït en un espai de temps , progressi­
vament més allunyat en el temps_ És així que la imitació d 'acc ions o fet s 
succeïts un o dos dies aba ns apareix als vo ltants de finals del primer any o 
del primer any i mig_ 

2 ~" Cada cop les accio ns a imitar es fan més 1I;lrgues , coo rdinades i 
complexes, a mesura que augmcllla la coordinació general de mo vi­
ments . 

La possibil itat d 'imitar molt després q ue s'hagi produït el model, i el fet 
que les accions esdevinguin mo lt complexes constitueixen les condicio ns 
per a l'aparició dels p rimers esboç o del joc simbò li c. 

Hi ha tota una època en la q ue la imitació diferida i complexa no es 
pot diferenciar gaire del joc simbòlic. Q uan un infant d ' un any , uti­
litza la cullera pe r fer veure que menja , se'ns planteja la qüestió de si es­
tem davant d 'un joc o d ' una imitació di ferida. I quan es passa la pima pels 
cabells, què està fem? Està fent les dues coses alhora , perquè aquell ob jec­
te, tan present en la vida quotidiana i tan carregat de significat afectiu , 
suggereix una acció que l'infant repeteix , mig per plaer, mig per exercici 
de les funcions imitati ves. Duralll un temps els dos aspectes caminaran 
jUllls. L'evident plae r que l'infalll extreu de l'exercici d 'aquestes imita­
c ions el po rtarà a avançar progressivament cap a noves fo rmes d ' imitar i 
el que és més importalll , cap a noves fo rmes de combinar els elements 
d 'imitació per tal d 'ajustar-los a una intencionalitat q ue depassa l'exercici . 
És a dir cada cop més tendirà a fe r servi r la imitació d 'una forma c reativa , 
nova, combinada d 'acord amb uns interessos de tipus afec tiu . Cada cop 
més tendirà a fer servir la imitació per dona r so rtida, aconduir, aspectes 
de la persona que neixen en un altre pun t de la seva geografia; cada cop 
més tendirà a representar, simbolit zar o expressar , sentimellls , estats 
d 'ànims, interessos, que sense aquest vehicle quedarien sovin t no formu ­
lats ni expressa ts. 

I aquí ens situem al nus mateix de la imitació que, com hem dit enfonsa 
les arrels en l'etapa sensorimorora, i el joc simbòlic, que a pa rtir d 'aqUÍ 
agafarà una auronomia i una fo rça regulado ra de la vida afec ti va ex traor­
d inària . 
L'infant intentarà , mitjançant el joc, fer seva la realitat ex terna, ajustar-la 
als seus desitjos, és a dir assimilar-la a la seva fo rma de funcionar , mentre 
que la imj¡ació és tan so ls l'instrument que fa servir per a rot això . És així 
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que quan un infant agafa trossos de fusta i els arrenglera fent un tren , i 
produint alho ra el seu soroll , la seva activi tat pot ser analitzada des de dos 
punts de vista . Podem fixar-nos en l'aspecte extern del que fa : els movi­
ments concrets i precisos que reprodueix , correspo nent al mode! de tren 
rea l que han vist o experimentat ; podem alhora calibrar les condicio ns 
motores i perceptives que li han calgut per construir aquest acte determi­
nat. 1 estarem, alesho res analitzant la forma d 'aquella activitat , el signifi­
cant , que sabem ha arribat per la via de la imitació . Però ens podem fixar 
també en el contingut , en el significat , i sabrem que l'infant està 
representant-se , mitjançant aquesta repetició , un tren de veritat o de 
mentida , que en aquell mo ment està en la seva ment. 1 sabem que associat 
a aquestes imatges, hi ha una co lla de sentiments de plaer , d 'interès , d ' in­
vestigació, de por , que s'estan bellugant junt amb les imatges que es des­
perten o s'actualit zen amb l'activitat. 

A partir d 'aquests mo ments, e! joc esdevé una activitat fonamental pel de­
senvolupament, tant intel ·lectual com afectiu de l'infant , i concentra en 
ell una important càrrega d'energia psíquica. 

És interessant observar, en l'evolució del joc, certs aspectes que ens 
permeten apropar-nos a l'evolució més general de la vida afectiva i 
intel ·lectual : 

De cara als objectes que l' infant fa se rvir per a jugar: 

• En un primer moment es fan servir només objectes moll significatius, i 
carregats d 'experiència quotidiana pels infants (pintes , culleres , e tc .). 

• Després es fan servir objectes coneguts, encara que no tan pròxims es 
fan se rvir els objectes reals, d 'una fo rma imitativa i de joc, mentre que els 
mateixos ob jectes en petit no desperten cap interès . (Es po t observar, per 
exemple, l'interès diferent que desperta l'escombra de veritat o el telèfon, 
respecte els de joguina ... ) 

• Més endavant s ' interessa pels objectes de joguina i de mida més petita . 

• Alhora fa servir simbò licament objectes no significatius , que utilitza pel 
joc (draps, papers, etc). 

• Sense objectes, més endavant és capaç de construir to t un joc complex. 

D'alguna fo rma , en la mesura en què fa servir la simbolització i la imagina­
ció , pot anar fent un ús d'objectes de fo rma diferent al seu úS real i pot 
anar inclús prescindint-ne . 

De cara a les accions 

Es pot observar sistemàticament la llargada de les seqüències d 'acció que 
fa servi r un infant. 



• En un bon començament, les activitats són molt cu.rtes i disperses, és a 
dir , canvia sovint d 'objecte: per exemple, agafa una pinta i es pentina, 
agafa una cullera i se la posa a la boca, agafa un pot i dó na un cop, etc. 

• Després lliga dues o tres accions, de fo rma que prenen un significat 
global entenedor. 

• Finalment organitza Ilargu.es seqüències d 'accions complicades que 
arriben a constru ir tota una histò ria . 

El joc simbòlic, totalment diferenciat de la imitació, pe rmet 
l 'expressió lliure d'interessos , curiositats que donen una impo rtant 
satisfacció a les necessitats de coneixement . Un cop netament establert , 
permet canalitzar adeq uadament una colla de tensions i desi tj os afectius 
que d 'altra forma poden entorpir l'adaptació al món rea l de l'infant i a les 
exigències que la vida quotidiana li imposa. Posem uns exemples: 
Quan un infant renya el nino , q uan apall issa l'ós o estabella el cotxet de 
joguina, està expressant una agressivitat desplaçada sobre els objectes, 
que d 'altra forma i sense aquesta escapatÒria podria complicar-li la vida 
en les relacions més immediates. 
Quan els in fants juguen a guerres i demostren una violència que po t es­
candalitzar els qui ho contemplen, no fan alt ra cosa que intentar elaborar 
la por que la vio lència externa ha p roduït en ells. 
Quan l'infant juga a solucionar el conflicte dia ri amb el plat de sopa, per­
metent al seu nino que no la mengi, expressa així un desig que la realitat 
func io ni d 'una fo rma diferent de com ho fa. 

Alhora, el joc, nascut dels interessos més vius del propi infant 
permet un treball intel-Iectual de primera qualitat. En organitzar una 
parada per juga r a vendre , l 'infant posa en funcionament tota la seva ca­
pacitat d 'ordenació de les accions, e ls seus coneixements sobre les diver­
ses qualitats d 'aliments, la capacitat pe r preveure i planificar amb un cert 
ordre, exerc ita la memòria , i utilitza de forma molt ajustada l' o rganització 
mo triu de tot el cos. 

Per acabar, cal recalcar que, abans dels 6 anys , el joc és l' instrument ido ni 
de tot procés educatiu. 1 que dins les moltes varietats de l joc, e l simbò lic 
representa el punt priv ilegiat de confluència de funcions afectives i 
intel ·lectuals estretament lligades . Qualsevol treball amb infants d 'aques­
tes edats hauria de crear el màxim de condicions, potenciar i treballar per 
al joc simbò lic , amb la màxima creativitat de l'adult. 

M_D _R_ 
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RELACIONAR-SE PER A 
CRÉIXER 

PEPA ÒDENA 

Ull grup d'infants d 'al1y i mig, després de dinar al jardí de l 'escala­
bressol, omple el temps de <descal1s, i ,digestió, abans de la migdiada, 
tot f ent diverses activitats, I1ingú no està inactiu cadascú lliurement fa 
alguna cosa, l 'un s 'enfila al tobogan, l 'altre s'amaga dins la ,caseta. de 
joc, l'altre omple de sOrra unpot, etc. .. L 'educadora està prou ocupae/a 
per breus m oments, en netejar les taules i en netejar i endreçar cada 
una e/e les cadires, que han quedat escampae/es p el voltant de les taules. 
Un infant l'observa , p otserfeia dies que l'observa ua ... i tot d 'una li por­
ta una cae/ira; l'ee/ucae/o ra queda extraore/inàriament sorpresa , enco­
mia l 'a cció de l'infant, li agraeix i continua ... , molt enfeinada, i t'in­
fant , satisfet, continua també.- li porta una altra cadira; just el temps e/e 
netejar-la ... i l 'ee/ucadora es troba amb la tercera cae/ira a les mans, i 
e/esprés la quarta ... L 'infant les hi ha e/ut totes, conscient d e la seua 
col·laboració. Com un <treball a quatre mans" aquest dia l'ee/ucae/ora 
no ha estat sola en la seua a ctivitat m onòtona i rulinària. Per a t'infant 
cap rutina, cap monotonia; ell hafet una activitat de <progrés" una ac­
tivitat d'evolució en la relació. Fets com aquest , sense importància , es re­
peteixen diàriament en qualsevol grup de moltes esco les bressol. 



Per ajudar a crelxer l' infant en la seva relació amb nosaltres , valorem 
p rou el seu desig de p rogrés> 

L'infant creix , progressa , és a dir evoluciona, en relació, en societat , so­
cietat que en els primers mesos i anys de'ia seva vida la compo nen d 'altres 
infants , sí, i també uns adults que són punts impo rtants de referència per 
al seu progrés. 

Entrem aquí en un dels temes més pro funds i menys estudiats : la relació 
INFANT-ADULT/AD UL T-INFANT com a via de doble sentit en la qual es 
teixeix la trama d 'un progrés, el de l' infant , però també el de l'adult que 
mai no deixa de créixer, si realment s'implica en aquesta relació amb l'in­
Jant, tOt desco brint nous aspectes que la conducta de cada infant li apo r­
ta i que el formen no sols professionalment, sinó personalment. 

La relació que possibilita el desenvo lupament , no és un procés unidirec­
cional sinó bidireccio nal. Potser po t semblar que hi ha desproporció 
entre un infant i un adult , que la direcció de relació INFANTIAD UL T té 
pocs recursos encara . L'adult té l'experiència , l'infant tO t ho ha 
d 'aprendre ... Teoria que condueix fàci lment a una . pràctica. de domini. I 
és evident que el domini gairebé mai és de l'infant sobre l'adult sinó al 
cont rari . Però una autèntica relació mai és de domini , sinó d 'igualtat. 

, Com poden relacionar-se d 'igual a igual, un inJant i un adult ? Moltes 
vegades l'adult mira l' infant com un . petit ., com un ésser immadur, un 
ésser que no entén, un ésser que no sap expressar-se; aquesta no és pas 
una actitud ben predisposada. L' infant només és petit, immadur , amb di ­
ficultats d 'expressió i de comprensió, si establim una comparança amb 
l'adult ; però no és pas així com podem comunicar-nos amb ell . Hauríem 
de qüestionar-nos: i sócjo qui no l 'entenc'> isócjo qui s'expressa en ter­
mes encara difícils per a ell? Perquè, ben segur que no és petit. Valorem 
prou la seva maduresa? ja que la . maduresa. hi és . A una escala diferent 
de la nostra, oi tal però no per aixó menys autèntica: l'infant és algú , per 
ell mateix no és només un receptOr passiu d 'influències exteriors , té un 
ritme vital i una forma de respondre pròpia; aquí rau la seva . maduresa. , 
aquesta . maduresa . poc entesa encara per nosaltres adu lts. 

A l'escola bressol hi ha un , O dos, educadors amb un grup d 'infants . L'in ­
fant sent la relació com a única i la voldria com a tal , però mo lt aviat veu 
que l'educador es relaciona amb ell i a més a més amb els altres infants. 
De l'educador surt un fil que té a l'altre extrem sis , vuit , deu , dotze o ca­
to rze caps , caps ben diferents . En l'anar i venir d 'aquest fils es crea un es­
pai , l'espai de convivència i de comunicació fet sobreto t de confiança 
mutua . 

in-9 
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¿Quina és l'eina que possibilita una millor relaciÓ per part de l'educa­
dor? Si responem : l'estimació, pot semblar una paraula encaramelada, 
però per relacionar-se cal conèixer i per conèixer cal es timar; ha d'haver­
hi una voluntat d 'interacció, ca l una sensibilitat de cara a l' infant . Com co­
nèixer' L'adult, en el context de l'escola bressol l'educador, té una eina 
ex trao rdinària : L'OBSERVACIÓ . Observar per a conèixer, obse rvar per a 
modificar la prò pia actitud , i en conseqüència per a ajudar a créixer l'in­
fant , no un infant abstracte, sinó l' infant concret que tenim davant . 
Què vol dir observar per a nosaltres educadors? No vol dir només mirar 
- mirar massa vegades és sinònim de passivitat - sinó mirar per a veure i 
veure per entendre i per implicar-s 'bi, tOt això significa activitat per part 
de l'adu lt. 

I com observar cada infant quan som davant d'un grup? És una tasca 
més complexa que l'observació i el tracte de cada infant individualment 
però és un treball que s 'aprèn i que no podem pas oblidar perquè és pre­
cisament la basc o n s'assentarà el veri table procés de creixement de l'in­
fant . En aquesta anada i tOrnada de la inte racció infant/adult adult /infant , 
com més observi l'aclult més elements incliviclualitzants tinclrà clavant cie 
cacla infant , per a pocler actuar en la mesura que aquest infant ho necessi­
ti . I el que cal és no interro mpre aquest procés cie comunicació , quan més 
obert s estem els aclults, més aportacions rebem clels infants . 

En la mesura que l'aclult sigui capaç cI 'observa r i clesprés actuar cI 'acorcl 
amb l'observació , afavo rirà el creixement de l'infant; si això no es dóna 
no farà altra cosa que anar posant barreres a l'evo lució de l' infant , barre­
res que retardaran o disto rsio naran ci progrés global i sobretOt el desen­
volupament de la vida de relació, és a dir, de la sociabilitat en clefinitiva. 

P .O. 



ES POT MODIFICAR LA 
.... 

INTEL·LIGENCIA? 

CARME J UNQUÉ I PLAJA 

L'estimulació precoç ha estat el primer intent sistematit zat de manipular 
la intel ·ligènc ia mitjançant una programació dels estímuls ambientals que 
rep el nen en el primer temps de vida . L'apl icació amb més èxit i espect,¡­
culari tat de la manipulació del medi ha estat l'o btenció de rendiments 
no rmals en nens afectats per la sínd rome de Down, nens que seguint la 
seva evoluc ió espo ntània haurien restat amb un quocient d 'intel·ligència 
molt inferio r al norma.! i que me rcès a la programaci sistemàtica de 
l'aprenentatge han assolit les punt uacions corresponents a la seva edat el' 
teSIs d 'intel ·ligència. Aquests resultats o bservats en el camp de l'educació 
especia.! ens fan pensar en la possible extrapo lació a l'educació no rmal. 

Fins fa poc, ho m considerava que l'educació (entenent-la com una siste­
matització de l'aprenentatge) començava amb l'esco larització , i si bé els 
pedagogs fa anys que insisteixen en la impo rtància de l'educació prime­
renca, no existeix ni de bon tros una programació racional i ben fona­
mentada de l'ensenyament durant els primers anys de vida. Període de 
temps que, com anirem veient , esdevé fonamental i decisori pel poste rio r 
rendiment , derivat de l'aprenentatge en general i del desenvo lupament 
de la intel ·ligència en part icular. 

Intentarem do ncs qüestionar fins a quin punt l'estimulació ambiental pOt 
mod ifi car les estructures cerebrals que hauran de processar els actes 
intel ·lectius, és a dir, revisarem els fonaments neuroanatòmics , neu rofi­
sio lògics i neuro psicològics de l' estimulació precoç. 

La lenta maduració del sistema neCVlOS central: Un 
punt a favor de la modificabilitat 
Un dels arguments més sòlids per a defensar el caràcter innat de la intel,li ­
gència i la impossibilitat de modifica r les capacitats mitjançant l' estimula­
ció ambiental po t ser el fet conegut que les neurones són les úniques 
cèl,lules del cos hu mà que no tenen la capaci tat de reprodui r-se , L' indiv; -

Ci-ll 



du humà neix amb un determinat nombre de neurones (10 a 15 milions a 
l'escorça) que no tan sols no augmentarà , sinó que irreversiblement anirà 
disminuint. Aquesta dada considerada aïlladament, ens obl iga ria a se r ce r­
tament pessimistes. Afortunadament però, la progressiva maduració cc­
rebral ens do narà un marge de modificabilitat de Ics es tructures ce rebrals 
que hauran de processar els actes intel·ligents . 
En néixer, e l nen presenta una maduració més o menys completa de les 
formacio ns subcorticals i les zones primàries de l'escorça , és a dir, de les 
zones filogenè ticament més primitives. Pel contrari , les zones secundàries 
i terciaries estan menys desenvo lupades. La immaduresa d 'aquestes zones 
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es reflexa fonamentalment en el format relativament petit deis clements 
cel· lulars , desenvolupament insuficient de les dendrites, baix espessor de ":'. 
les capes superiors de l' esco rça, proporció relativa de les zones secundà- ',:':,,:.': 
ries i terciàries en relació al total i insuficient mielinització dels clements 
cel·lulars . ,',o 

Així, per exemple, les dendrit es que tenen com a funció la comunicació 
entre les neurones , sofreixen un augment considerable durant els dos pri ­
mers anys de vida . Aquest augment està en relació amb l'estimulac ió am­
biental. 
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L'estimulació ambiental afecta l'estructura 
12-0 cerebral 
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La teò rica relació entre ['estimulació ambiental i l'augment cie connexions 
cerebrals ha estat ampliament demostracla en l'experimentació animal. 
Posant tres grups cie rates en situacio ns ambientals cliferents: rates en am­
bient familiar no rmal , rates en ambient cleprivat cI 'estímuls i rat es en si­
tuació .guarcleria., és a dir en un ambient ri c, s' ha tro bat que hi havia fins .' 
un ¡ O % cI 'augment cie! pes ce rebral per a les rates cn silUació ' guarcle ria •. 
Val a clir, però que les concli cio ns cI 'aquestes guarderies no eren en abso­

:o., .'. " " 
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',',.', " 
.,0" lut equiparables a les cie les nostres! : hi havia una perfecta planificació 

cie ls jocs i un canvi o rclenat clels estímuls ambientals . 

Si la situació ambiental és la inversa: deprivació d 'estímuls , e ls resultat s 
sobre les estructu res cerebrals són també oposats: meno r pes i gruix de 
l'esco rça , menor nombre de cel ·lules de la glia , meno r àrea del cos cel· lu ­
lar i canvi en el total de proteïnes i en l'acti vitat enzimàtica. 

I finalment , en po rtar la situació al cas ex trem : cleprivació tot al cie l' esti­
mulació ambiental clurant el temps de macluració cI 'una funció cletermina­
cia , s' han arribat a ocasio nar clefeCles funcionals de ca ràcter irreversible: 
experimentS en gats a qui se ' ls va tapar un ull clurant un determinat 
períocle cie temps clesprés clel naixement , quedaren afectats de ceguesa , 
essent aquesta irrecuperable. 
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Ens trobem clavant cie la possibilitat cie mo clificar les estructures cerebrals I-~-""-_____ -==-_____ -"_ 
i les funcions que realitzen mitjançant la manipulaciÓ de l'ambient i se ' n 
obre un nou interrogant : És sempre possible la moclificació cI 'cslruclUres 
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citOarq uit ectò niques i fun cio nals o pel contrari existeixen uns límits en el 
temps? To tes les edats són igualment bo ne pe r a la manipulaciÓ de les ca­
paci tats o existeixen uns períodes críti cs' 

Edats Crítiques 
En el camp de la personalitat, tot ci corrent psicoanalíti c encapçalat per 
Freud va recalcar la impo rtància dels primers temps de vida per a la poste­
ri o r estructurac ió de la personalitat (trauma del naixement , ango ixa dels 
vuit mesos , etc.) . Les investigacio ns de Lo renz en el camp de l'Etologia re­
colzen també la idea de l' existència d 'un temps crític després del naixe­
ment en diferents animals . Per exemple, un ànec po t adoptar com a . ma­
re- qualsevo l o bjecte movible que estigui dins el seu camp visual durant 
un període de temps immediat al naixement , però això no ocorre en 
períodes més tardans. Per la seva banda, Piaget en l' estudi de la intel ·li­
gència descriu el període senso rio-mo triu (0-2 an ys) com la base de tota 
l' estructuració intel ·lectiva posterio r. I finalment , en lesio nats cerebrals 
s' ha o bservat una relació directa entre edat i recuperació , de manera que 
quan més precoç es p rodueix la lesió , més gran és la reversibilitat de 
l'a fec tació. 

To tes aq uestes o bservacio ns a nivell de conducta són reco lzades pels es-
tudis so bre maduració cerebral portats a terme per l' Institut del Cervell i n-13 
de Mosco u. Així, s'ha evidenc iat que durant els dos primers anys de vida 
es produeix una extrao rdinària acceleració de la corba madurativa , als 
8-10 anys s'o bserva un segon període d 'acceleració, encara que mo lt me-
nor i a partir d 'aquest moment la corba esdevé gairebé asíndora . 

Hi ha doncs, una forta evidència per a co nsiderar que els primers anys de 
vida , especialment els dos primers, són decisius per a la perfecta madura­
ciÓ del cervell i per tant que la presència o absència d 'un ambient ric du­
rant aquest temps serà un factor clau per a potenciar o limitar les futures 
capacitats intel ·lectives. 

Cap a una programació de l'estimulació ambiental 
El ventall de co neixements que hem anat descrivint abo nen sobradament 
la idea de la modificabilitat de la intel ·ligència . L'estimulació ambiental 
produeix uns canvis en l'estructura del cervell i és aquesta estructuració 
anatò mica i citoarquitectÒnica la que possibilitarà l' o rganització fun­
cio nal que do narà com a resultat el pensament humà amb tota la seva 
co mplexitat. 

El cervell és manipulable , coneixem l'existència d 'uns temps maduratius 
de màxima modificabilitat , coneixem també la irreversibilitat de les alte­
racio ns que poden ocórrer per manca d 'estimulació del medi en un 
temps crític i ens urgeix sistematitza r totes aquestes dades a poder-les uti­
litzar en el camp de l'educació. La societat actual evo lucio na en el sentit 
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del pas d ' una educació individual a una educació col·lec tiva en edats cada 
vegada més primerenques . Aquest canvi pot suposar una important font 
de deprivacions per manca dels estímuls ambientals que no rmalment es 
donaven de forma espontània a la llar. O pel contrari , pot suposar un aug­
ment considerable de les capacitats intel ·lecruals derivar de l'enriquiment 
del med i. Que es converteixi en una o allra cosa dependrà de la direcció 
de la manipulació. La manca d 'actuació no és més que un sistema com 
qualsevol altre de manipulació. 

Donat que e l primer temps de vida és el període més importam quant a 
modificabilitat del cervell , ens trobem davant dos o h jectius fonamenta ls: 
proporcionar els estímuls necessaris per al desenvolupament de les fun­
cions intel ·lecrua ls a fi i efecte d 'evila r deprivacio ns ambientals que pu­
guin ocasio nar dèfici ts irreversibles i potenciar al màxim el desenvolu pa­
ment del cervell mitjantçant l'estimulació precoç, tant en nens normals 
com en infradotats . Se 'ns palesa, doncs , la necessilal d 'o relenar i classifi­
car els e tímuls cI 'acord amb la seva potencial eficàcia per a pocler passar 
de l'estimulació global i incliferenciada a la planificació i programació del 
medi per tal cI 'aconseguir un desenvolupament ò plim de les estructures 
ce rebrals . 

c.J.P. 
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BALL DE SANT FERRIOL 
• La dansa 
Segueix contant la llegenda que una vegada una colla d'aficionats a beure van lTobar-se amb un porró 
que no pa ra va cie ra jar: com mês vi es bevia , més e n ra¡av¡1 ' aquest benefici el van atribUIr a un mi 
raele: de Sant Ferriol i , agraïts pel fa\'o r , li van dediC:l r una dansa , durant la qual mantenien el dll aixe­
Gil per reco rdar ci geM del sant. 

J;llJ.fJ¡1J)'JI 
Aquest ball es va anar ballam i lOt popularitzant-sc fou patrunonl de to thom, fins :unbJr ab nost rc), 
dics. nlRJ]lr ,niU 0I 
• co l locació ' [:1111('5 parellcs com es vu lgUi cncaradt:s i am b l'índex tlt: la ma t::o, [ i r :.H i a:o,:o,en y:¡knl ell ­

laire (a I al(,::ld:1 de Ics o relles) l'allra mà , a la ClnlUï.! 

coreografia 

I ~ p:lft -

2~ part -

fig . 

Aihl iogr:.lfi:l . 

C:u.l:tscú vo lta sQhre .. ¡ ma lelX (duc .. vo lres sence res) fins qut'dar en la POSICIÓ micial. I 
en l'ú ltim temp ... fent ci gest que ll1arC:I la figur~1. 

(Comciclt"lx amb _Ara \'c Sant Ft:rrJol .. -) 

És un joc de figures que es poden ana r r('pelin l ram es vegades com CSI rafes i figurcs es 
suggt:rei xln. 

Cal¡enir en compte qut: en acabar c lda ."ego ll:¡ parI , c d [o rnar :1 1;1 figur:1 ha.~e (t/reL ... i 
amb ci du índex de 13 nü dret;¡ enlaire) . 

Aquí en ten iu algunes que vosaltres podeu amplia r amb un nOli repc fl Ofl . sempre que 
."c seguei xi ci ('()m r;'¡~ 

El sac cif! d{l/ Isi!~' Co l It:cc ¡ó Espl:1L núm . 55, Húgar del Li bra. ~ A 

Dicciunari de la dansa , ala/ana . Vo l I 
Ff. Puju l i Joan Amades 

Costl/mari Joan Am adc'l 

f i l! . J 

!)i .... Olgra fi a : 

Jo i el pastOr 
en vivicm d 'amo retes 
jo i el pastor 
en v iviem de l'amor. 

:\ra ve 5:1111 Ferno l 
ballarem si Déu ho vol 
ci que toca el Iamborino 
ha perdut el flabio l 

11 

[:'g . -: 

.):K lli: d:m..,c:. (,rup lk .. · 1:1 , ... . 1<: . 
EDIG~A (El pardal) dis\.. 

Sac dc d;,¡n ~c ... !. 
APüLO RE.CORDS - c w·,t'Hl' 

N'er .. un paslo r 
que tenia Ires ovelles 
n 'na un paslo r 
que: lc:ni;¡ un penelló 
diu que: el pene lló li cou 
~Ioriós Sam Ferri o l. 
I ... ·esli ra i :-o ' arro n s:¡ 
perquè ci penelló li COLI 

. 
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GRUP-CLASSE A PARVULARI? 
BLANCA MOLL FERRÉ 

Aquesta és una pregunta que es planteja sovint entre els mestres que ens 
dediquem al parvu lari . La resposta no es pot donar d 'una manera clara i 
concreta . Cal plantejar-se el procés de sociabilització en què es troba im-
me rs el nen de 3 a 6 anys. ' 

Un individu és socialment madur quan és capaç de cooperar amb altres 
individus sense perdre la seva pròpia autonomia i la seva iclentitat. És 
aquest el moment culminant del procés de sociabilització . 

Aquest procés es va aclquirint en la v icia normal clel nen , i és l'escola la 
que pot eclucar favorablement en aquest sentit. 

En el te rcer any cie vicia l' infant es troba en un moment en què l'assimila­
ció cie les regles socials és particularment important per a e ll. És capaç 
cI 'anar aclquirint la capacitat cI 'entrar en la vicia cie l'altre i cie superar 
l'egocentrisme en què fins ara estava immers. 

Carac teritzaríem el nen de parvulari com a eminentment soc ial , o millor 
clit , com a nen que té la necessitat de ser socialment reconegut. Té volun­
tat cI 'agafar-se a unes no rmes refe rencials que li clonin seguretat. 

Necessita l'aprovació constant clel mestre i cie ls seus companys, i aix.í anar 
afermant el seu compo rtament sobre la base cie l'acceptació i cie l'aclapta­
c ió al no u mecli . 



Desitja prendre part de les acti vitats que col· lec ti vament es realitzen a 
classe , i ser-ne un protagonista actiu. El fet de separar-lo dels seus com­
panys de classe ho interpreta com un càstig i li resulta una situac ió es­
tranya . 

Dels O als 6 anys el nen va adquirint paulatinament aquesta consc iència de 
grup , a partir de to tes les activitats en què va participam , fo namemalmem 
a través del joc, de les relacions i treballs a la classe i en les siluacions de la 
vida quo lidiana . 

Per ajudar el nen en aquesl procés , cal que l'adult li ofereixi un tracle 
afectiu i equilibral , que es lrobi amb unes exigències estables que l'ajudin 
a fixar unes pautes per poder-se desenvo lupar correctament en el seu me­
di. És així com l'infam anirà adquirim una aUlOnomia personal que l'afa­
vorirà en el procés d ' integració social. 

El mestre parteix de la convicció que el nen ha adquirit una certa, encara 
que relativa , maduració emotiva-afectiva per part familiar, i per portar a 
cap l'educació social es basa en alguns dels hàbits adquirits . Reforça amb 
intensitat alguns dels hàbits familiars , i d 'allres de nous (remar-se les 
mans, vestir-se_ .. ). 

És important aquesl reforç que realilza ci mestre , en imposar normes que 
també el nen rep de la família , pe r veure així, lentamem, que les regles so­
cials són necessàries per viure en comunitat , i que no són una arb it rarietat 
dels adu lts . 

Pe r altra banda, també s'inicia i s'assim ila en el parvulari les primeres no r­
mes de cooperació (no molestar els companys, col· laborar en el joc, res­
pectar el treball.. .), així com determinades normes socials q ue no han es­
la l treballades a nivell familiar (no prendre les jogui nes dels altres , com­
partir el mestre ... ) 

No és tan sols a l' esco la on el nen reali tza experiències de sociabilització . 
També en troba d 'altres a casa , amb la família , germans, al carrer, i es així 
com dia a dia va eixamplant aquest camp de coneixements . 

Tota aquesta educació l'ajuda a adquiri r paulatinament la capaci tat 
d 'emrar en la vida de l'alt re , encara que d 'una manera limitada_ És per 
això que no es pot pretendre una superació IOtal de l'egocentrisme, i que 
és , per tam, l'educador, qui ha d'ajuda r el nen a través del joc social , de la 
dramatització, etc., a arribar a la fita marcada. 

POdríem parlar de l'acc ió pedagògica que cal realitzar per conduir el nen 
envers aquesta via de sociabililzació . Si pensem a fer un bon parvulari per 
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a IOts els nens, si creiem en la igualtat d 'oportunitats, forçosament enca­
minarem els objectius d'aquest parvulari envers l'educaci6 del treball en 
grup i del respecte a la co l·leclivila!. 

Concretament , en el parvulari , el joc col·leCliu és un bo n camí, però cal 
que hi fem les següents reflexio ns: cal conèixer les regles del joc, ca l tenir 
en compte e ls diferents punts de visIa i desiljos dels altres . Fer-ne cons­
cient el nen és mo il impo rlan!. 

To t això ajuda el nen a responsabilit zar-se dels hàbit s de comportament i 
de les regles socials de la comu nitat en q uè viu . Però si es Iimilés no més a 
això, seria pur confo rmisme. Cal mo ti var la creació i la participaciò real 
de l nen . La capacitat de cooperar amb altres individus és poss ible no més 
quan el nen té necessitat d 'entendre els es tats d 'ànim dels altres. Ha d 'és­
ser capaç de supe rar l'egocentrisme. 

Resumint, el procés de sociab il ització implica: assum ir les normes socials, 
superar l'egocentrisme i mantenir la pròpia aUlOno mia . 

L'aprenentatge de l'aulOno mia adquireix una dimensió social a partir de 
l'educació de la vida col· lectiva , és a d ir , quan en fem una necessita!. 

Sovint, les classes de parvulari poden fer la impressió que no existeix el 
grup, que hi ha una juxlaposici6 d 'individus i prou . Però és tambè veritat 
que el primer nive ll de comunicació del gru p es d6na a parlir del contacte 
físi c i de la vida emocio nal, que e ls nens conviuen l 'un al costal d e 
l'alt r e, que les emocio ns es propaguen ràpidament , i que les imitacions 
s6n un facto r impo rtant de progrés . 

De mica en mica es va constituint el pet it gru p, i és a partir dels 4 als S 
anys que es produeix el majo r nombre d 'interaccio ns, per la qual cosa 
augmenta la col ·la boració dins del grup. 

En diferents ocasio ns de la vida escolar es dóna aquesta situaci6 dc col·la­
boraci6 i de treball de grup: per portar a cap interessos comuns, recer­
ques, festes ... 

Són mo lles les qualitats de la vida i del treball en grup: el contacte amb els 
al tres afavo reix la independència i l'aulOno mia, el sent it de reciproc itat, la 
solidaritat i la justícia . Es el fet de basar-se en una pedagogia de confron ta­
ci6 i de cooperaci6 , enfront d 'una pedagogia que fomenti la competiti vi­
tat i l' indi vidualisme . B.M.F, 



EL MÈTODE AGAZZI, UN 
'-

METODE PER AL PARVULARI 
IRENE RIGAU I OLIVER 

Avui tothom està d 'acord en subratllar la cabdal importància del parvulari 
en la formació del nen . Massa so vint , amb tot , ci parvulari és vist encara 
com una simple anti cipació ilo preparació per a l'esco la elemental. O bé, 
en altres casos , predo mina una visió ingènua del parvulari que mena a no 
establ ir cap objectiu clar pe r a aquesta etapa. 

En aquest sent it , la implantació del Cicle Inicial , interpretat de manera no 
co rrecta, podria fer concebre el parvulari com a mera etapa . preparatò ria­
anticipadora. dels aprenentatges específics de l'escola elemental. 

L'o bra de Rosa Agazzi ens confirma la co nveniència de considerar el par­
vularicom una etapa important en l'educac ió infantil i amb unes caracte­
rístiques específiques . 

Certament , el mètode agazzià ja forma pan de la tradició educat iva . Tan­
mateix , alguns impo rtants educadors actuals a l'hora de fer propostes 
concretes de renovació per a l'escola de la infància, analitzen la tradició 
educativa ja assimilada , per a contrasta r-la amb les exigències actuals. Fan, 
òbviament , una lectura crítica i actualitzada dels pedagogs que van bastir 
la tradició educativa. I proposen, així, una síntesi o n tinguin cabuda els 
valors tradicionals reelabo rats , les aportacions de les modernes ciències 
de l'educació, i una forta sensibilitat social. En aquest context, el mètode 
agazzià assumeix una no va actualitat. 

Notes històriques 
Les germanes Agazzi (Rosa, 1866/ 195 1; i Caro lina , 1870/ 1945) nasqueren 
a Vologno , en la cruïlla de les pro víncies de Cremo na , Manto va i Brescia . 
Ambdues germanes estudia ren Magisteri a l'Esco la Normal de Brescia. 

Enceten la seva llarga carrera de mestres a Nave (un agregat rural de Bres­
cia). Carolina en un parvulari (amb 125 nens) de tipus fr6ebelià i apo rtià . I 
Rosa, amb 73 alumnes d 'escola elemental. Des d 'un bo n començament es 
proposaren millorar l'escola, tant en els aspectes materials com en els pe­
dagògics. L'any 1890 Pietro Pasquali -Direc tor General de les escoles in­
fantils i elementals de la província de Brescia- descobreix la tasca de les 
dues germanes , i a partir d 'alesho res esdevé e l seu mestre i protectOr. 

El 1892 es traslladen a Brescia a di rigir dos pa rvularis . Aquí comencen a 
forjar el seu mètode: dels do ns i els exercicis fr6ebelians passaren gradual-
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ment a la lliure activitat, a ocupar-se de la vida domèstica , a les cu res h, ­
gièniques, als exercicis de vida pràctica, a idear les contrassenyes , i a pres­
tar atenc ió als interessos dels nens manifestats en les bagatel·les . L'any 
1895 es traslladen a Mompiano . La seva experiència era ja força madura . I 
comencen a sistematit zar-la . El nou mètode anava conformant-se, sempre 
en contrast amb l'experiència diària. 

Rosa Agazzi, l'any 1898, presenta al .Congresso Pedagógico Nazionale di 
Torino. una interessant comunicació sobre .L'Ordinamento pedagogico 
dei gia rdini d 'in fanzia secondo il sistema di Fróebel •. Criticava durament 
el fals fróebelisme , i anunciava un no u enfocament de l'educació infantil 
( I). Va aixecar una forta polèmica. Però Rosa Agazzi no renuncia als seus 
principis, cada cop més difosos , i a començaments de segle la fama de 
Mompiano és prou sòlida com perquè certs sectors, sobretot al Nord 
d' Itàlia, parlin del mètode Agazzi com de l . no u mètode italià •. De fet , 
l'any 1908 , el Ministe ri d ' Instrucc ió els encomana un esrudi sobre l'orde­
nació didàctica i econòmica dels parvularis en vistes a implantar-ne a l' Ità­
lia meridional. Simultàniament a Mompiano s'o rganitzaven cursos per a 
mestres parvu listes. Recordem que l'any 1907 Maria Montessori havia 
inaugurat a Ro ma les seves . Case dei bambini. , i, a Bèlgica, Ovide Décroly 
havia fundat .l'Ermitatge •. El mètode Aga zzi continuà expandint-se per 
to t Itàlia , sense ser tanmateix gai re conegut a l' estranger , en contrast amb 
l'obra de Maria Montessori que ben aviat tingué seguidors fora d ' Itàlia . A 
Ca talunya, concre tament, la influència de Montessori va ser intensa. En 
canvi, l'obra de les germanes Agazzi entre nosaltres ha estat pràcticament 
desconeguda. 

Alguns aspectes teòrics 
En un temps en què el nen era considerat, encara , com un ésser no sols 
merament receptiu , sinó passiu , Rosa Agazzi veia el nen com un . esperit 
acti u a considerar acti u i per a l'activita t en cada moment i aspecte de l'es­
co la. (2 ). 

D'altra banda, R. Agazzi assenyala que el nen és un ésser que es desenvo­
lupa segons una força pròpia i interna (' com a germen vita l que aspira al 
seu desenvo lupament enter.) . Per tant l'escola hauria de ser un medi edu­
ca tiu que garantís el desenvolupament integral , gradual , del nen , en un 
clima de serenitat. 

El nen en la seva autenticitat es revela per mitjà del joc. Perquè el joe és 
l' expressió lliure i activa del nen. Per això, per a R. Agazzi , el joc no era 
una ocupació més entre les diferents activitats de l'escola de la infància , 
sinó que l'entenia com una forma general i típica de l'activitat natural del 
nen. Així, do ncs , a l'escola . tot hauria de ser joc. (els treballs manuals, els 
exercicis de llengua, d 'o bservació .. . ) 



Val la pena de subratllar que el mètode agazzià es serve ix de qualsevo l 
joc, sobretot d 'aquells que els nens aprenen de la tradició loca l i popular, 
com també d 'aquells que els nens inventen. El material de joc serà el més 
corrent i pròxim al nen , i especialment aquell que facilita l'exe rcici 
sincrò nic dels sen tits. Rosa Agazzi incorpo ra el joc popular al seu mètode 
perquè hi descobreix la interrelació del cant i el ritme, i l'engin y heredat 
de les generacions precedents . El joc, conjuntament amb l'o rdre , serà un 
dels pilars del seu mètode. Segons Agazzi caldrà que el nen passi successi­
vamen t del joc lliure al joc ordena t, i d 'aquest al treball. 
A parti r d 'aquestes premisses Rosa Agazzi supe ra el model purament assis­
tencial ilo instructiu de l'escola de la infància de l' època. Intenta crea r un 
sistema que es p ro posi l'educació integral del nen . Per aco nseguir-ho 
caldrà que la mestra sàpiga utilitzar tots els mitjans que té a l'abast. Per a 
ella l'educació és un art , un art que s'ap rèn , però que s'ha de viure i 
senti r. 

Aquest model d 'escola ha estat definit com a esco la materna i popular. 
Materna en el sentit de crea r un ambient familiar , casolà, to t assumint una 
estructura i uns continguts el màxim d 'ho mòlegs respecte als de la 
fam'lia . L'escola materna vo l se r -una petita casa i una gran família •. Per 
això incorpo ra totes les activitats pròpies de la vida familiar (rentar-se , 
menjar, ... ). I po pular, perquè po t se r adoptat pe r qualsevol mestre, sense 
necessitat de materials especials, ni condicions privilegiades. I també en «(u/un, I «aIUIlIIII!"'. eJJ 'li' !>arl'lIlari 11J 50 

el sentit que el context social o n les germanes Agazzi treballaren marcà 
profundament el m ètode. I és des d 'aquesta perspectiva que cal valo rar la 
utilització dels elements del propi medi tot do nant-los una funció didàc­
tica . 

Activitats característiques 
Per començar cal ressaltar els exercicis d e vida pràctica : tota una sèrie 
d 'acti vitats amb les quals els nens pa rticipaven activament en la millo ra 
de la seva salut i en l'adquisició d 'hàb its higiènics . 

Rosa Agazzi vincu lava aquestes activitats a l'educació mo triu : ,Caldrà 
exercitar la mà en els dife rents moviments requerits pe r a les diverses ac­
cio ns materials més usuals de la vida pràctica. Tal com ho fa l'artesà i el 
pagès quan aprenen l'art d 'emprar les eines de l seu o fi ci. (3) . També les 
relaciona amb els exerc icis senso rials: , Les accions d 'agafa r, portar , ofe­
rir, adquiriran valo r educa tiu més fàcilment quan estiguin preparades per 
exercicis de tocar, es trènyer, palpar , sigui amb les puntes dels dits o amb 
els palmells. (4). 

Aquests exercicis eren mo lt variats i es presentaven en fo rma de joc. 

Una altra activitat característica és l 'ajuda mútua, per tal de desenrotllar 
en els nens el sentit de col·laboració: cada nen més gran (5 an ys) triava un 
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nen més petit (3 anys) del qual esdevenia , tutor ,. Val a dir que M. Montes­
sori incorporà també aquests exercicis d 'ajuda mútua , i els de vida pràcti­
ca, a les seves ,Case dei bambini ,. 

Tot un altre capítOl d 'activitats fa referència a la jardineria . Per a Rosa 
Agazzi és un mitjà educatiu excel·lent: ,Cal fer de la terra el centre d 'acti­
vitat del nen, i del jardí un ambient ideal per a equ ilibrar les necessitats de 
moviment del nen amb les d 'observar , tOcar, saber. .. > (5) . La jardineria es­
devé , a més , un programa d 'educació cívica. El nen ha d 'aprendre a tenir 
cura de la parcel· la que té encomanada, i ha de respectar les parcel·les dels 
altres i el parterre col·lectiu. Aquesta distribució cie! jardí en parcel ·les in­
divicluals i col· lectives R. Agazzi la manllevà de Fróebel. 

Una nota sobre el material didàctic 
El ma terial didàc tic proposat per R. Agazzi representa una important in ­
novació respecte al que s'utilitzava als ,asils infantils, i als jardins cI ' in­
fància. 

Per una part refusa l'exageració de l 'S imbolisme" i per una alt ra propugna 
el recurs directe i constant a la realital. En això es diferencia clarament del 
sistema de Fróebel i també de M. Mo ntessori . Rosa Agazzi proposa 
equipar les seves escoles amb uns arxius plens d 'objectes que el nen pe r­
cep i manipula normalment (a casa seva, al carre r, ... ). D'aques ta manera 
neix el museu didàctic agazzià. Amb aquest petit món d 'experiència la 
mestra proposarà jocs de caràcter lingüístic, lògico-conceptual s, .. 
Aquest museu - dit sovint «aoti-museu»- <..:S re nova al mateix ritme amb 
què es renoven els interessos del nen . 

A partir d 'aquest material caldrà desvetllar la cu riositat , no només de les 
qualitats externes dels objectes , sinó «una curiositat que és recerca cie la 
vida en les coses: d 'ací els exercicis cI 'observació que afavoreixen la 
confrontació, el raonament , l'associació d ' idees. (6). 

Un altre material característic són les contrasenyes, que ultra ser un mitjà 
cie reconeixement de la propietat individual , tenen múltiples aplicacions 
clidàctiques: exercicis d 'observació, de classificació , .. , i sobretOt de llen­
guatge. AqueStes cont rasenyes estan graduades en tres grups seguint un 
o rclre cie dificultat; la seva utilització facilita al nen el procés de simbolit­
zació. 

També en la seva obra més coneguda , La Cu ida, Rosa Agazzi proposa 
models, projectes , normes , de com ha de ser l 'equipamenl esco lm' (mobi­
liari , guarda-robes, les fo nts , ... ) amb l'objectiu d 'aconseguir un ambient 
o rdenat i serè . 



A tall de conclusió 
Lògicament , amb aquests papers no he pretés més que fer una breu in tro­
ducció al mètOde Agazzi. Val a dir, per tant , que és mol t més ric, i qUe 
abasta mo lt s àmbits de l'educació , dels quals no he parlat (e! domini 
lingüíslic, estètic, èti ca-soc ial , afectiu , .. . ). 

Retindré només com una aportació agazziana impo rtant - i ben ac tual ­
la idea que e! nen no hauria de trencar de cop amb el seu medi per 
adaptar-se a un alt re medi , tO talment diferent (l'escola) . Cal procu rar que 
hi hagi una continuïtat (R. Agazzi ho expressava amb .escola mate rna .). 
Avui aquesta relació i continuïtat hauria de ser més àmplia: continuïtat 
entre escola - vida familiar- vida social (ba rri o pob le). El medi , aix í, es 
presenta com un . museu didàctic>, amb mate rial est ructurable p ròxim als 
interessos del nen , natural, econòmic i -per tant- po pular. 

Per acabar po tser valIa pena de subra tllar que e! mètOde agazzià neix de la 
mateixa escola. És fruit de l'expe riència, d 'una llarga experiència sempre 
raonada . Per això , la pedagogia de les germanes Agazzi . és la menys pe­
dant que segurament mai hagi existit •. (7) 

En definit iva , les germanes Agazzi formen pan, i en tre les primeres, 
d 'aquell aplec de . mestres particu larment inventius o que aprecien la in­
fància i que gràcies a una intel ·ligència apassionada troben els procedi- /l'IU I' i ,w jJflrur L'u.\es ~,{'J1("er('s t/¡ . ( use.' ( rellu u/e.' 

ments més adaptats a la intel ·ligència senzilla del nen •. (8) I.R.O. 
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CINEMA PER A NENS I NENES 
ALBERTJANÉ 

És ben conegut i admès el valor convencio nal de totes les divisions que 
assagem dels infants , en períodes d 'edat , car la seva creixença , amb el de­
senvolupament progressiu i incessant de la seva capaci tat intel ·lectual , de 
les seves aptituds , i amb el canvi dels seus centres d 'interès, té lloc sense 
solució de continuïtat , llevat de casos excepcionals o traumàtics. Tanma­
teix , hi persistim , induïts per la necessitat d 'o ferir a cada infant - en el 
camp de l'ensenyament, dels jocs, del lleure, etc.- el que li co nvé en ca­
da moment segons les aptituds i la capacitat de percepció i d 'assimilaciÓ, 
determinades, en un grau mo lt elevat , per l'edat - si es vol , pel que ano-
menem l'edat mental- , procurant , això sí, afinar els criteris de divisió, in -25 
però alhora conscien ts que, com més inflexibles i rígids s 'estableixin 
aquests criteris més risc comporten d 'error i, per tant , d'ineficàcia . 

Així, no és pas del tot desenraonat de proposar els sis anys d'edat com 
una divisòria imporrant, que separa dos períodes en què la capacitat de 
percepció i l' interès que desvetlla la cosa percebuda presenta una diferèn­
cia útil per a diversos propòsits, entre ells els que ara ens preocupa, que és 
el de p lantejar-nos la conveniència d 'oferir als nens i a les nenes que no 
han sobrepassat aq uesta edat , un cinema pensat i realitzat específicament 
per a ells . Dit d 'una manera més directa , ¿cal oferi r als infants qLle no pas­
sin de sis anys un cinema ad hoc' 

En te rmes generals , es pot dir que fins a sis anys l'atenció del nen pot és­
ser únicament captada , en una exhibició cinematogràfica , pels elements 
visuals, especialment per les imatges en moviment , que apareixen a la 
pantalla, però deslligades de tot context , en absoluta independència les 
unes de les altres . Qualsevol línia argumental , per elementa l i simple que 
sigui, escapa a la seva percepciÓ i, per tant , al seu interès. En el moment 
en què allò que apareix a la pantalla deixa de contenir elements visua ls 
prou atractius per a l' infant , aquest es desinteressa de la narració fílmica , 
per tal com aquesta narració no capta la seva atenció per ella mateixa sinó 
como a conjunt d 'una sèrie d 'imatges en moviment . Cal afegir-hi, encara, 
dos altres elements que ajuden a obteni r l'atenció del nen espectado r: un 
de visual o plàstic , el colo r, i un de sonor , les canço ns , que el poden se-
duir, especialment amb el seu ritrne, () les quals es podrien agregar , Qca- . f'o /fJ.l{ raJll es de la pd·licula ... [ '11 /llI'e1f1 dwlu/ ticM 



26-fàn 

L. ns41. RI,IS lSPA ... ' ... 
.. . [t., .. , ,, 

IAFIAU'A 
DEIS SIS 

BARRUFEIS 
U.' • • 
CA"l ftIf/IW B 

sionalment , d'a ltres elemems sonors, com cen es o no mawpeies, c rits , 
veus i sorolls expressius , etc" que poden desvetllar la seva hilaritat. Pas­
sats els sis anys, en canvi, es pot afirmar, sempre en línies generals, que 
l'i nfant és capaç d 'inte ressar-se ja pe r cen s continguts temàtics, per argu ­
ments simples a l'abast de la seva comprensió , bé que l'element mera­
ment visual , el moviment , les peripècies , to t el que siguin salts, co rredis­
ses , batusses , etc., així com els colo rs vius i ll ampants , continuen essent 
imprescindibles perquè la seva atenció es mantingui al ll arg de to ta la pro­
jecció. 

Dit aixó , doncs , es comprèn que el cinema infantil , destinat a un Pllblic 
que no sobrepassa e ls sis an ys d 'edat , i que el pugui realment interessar , 
és possible i té la seva raó d 'ésse r, però qui vu lgui conrear efectivament 
aquesta especialita t ca l que sigui conscient dels elements limitats que pot 
fer entrar en joc. El dibuix animat és , com ja es pot pensar, el seu camp 
més ido ni , aquel l que permet d 'acumu lar sense limitació moviment i co­
lo raines , imatges fantàs ti ques i situacions hilarants, que ho m pot apostar 
q ue , si e ls mitjans no fallen , no deixaran de suscitar l'atenc ió de ls pe titS 
espectadors. Vist , però , des de la nos tra òptica -volem dir de la dels 
ad ults que no veiem en els nens un simple subjecte de consum, ni prete­
nem únicament que , les criatures s'entret inguin> pe rquè no ens 
destorbin- el dibuix animat destinar al públic infantil no deixa de susci­
tar serioses rese rves , motivades per una bona pan de l material do nat a co­
nèixer a través dels cana ls comercials d 'exhibició cinematografica i de la 
televisió. Realitzat sov int amb mòbils estrictament comercials, ho m hi fa 
abstracció del respecte que mereix la personalita t de l'infant. de la seva 
sens ibilitat , el seu psiquisme, la seva formació naixent tan apta a esdeve­
nir deformació , que són sacrificats, sense miraments , a la major eficàcia 
del producte per a obt enir la seva acceptació: figures excessivament dis­
torsionades, seqüències que voregen la brutalitat , veus estrafetes fins a 
ext rems inacceptables , res no sembla tenir compte de cap mesura amb 
l'afan y de captar l'a tenció dcl nen . No hi ha dub te , do ncs, que un cinema 
per a infants, i encara més el que va específicament adreça t als que no 
sobrepassen l'eda t que comentem, si vol - tal com caldria i exigeix l'é tica 
que ha de gu iar el qui intervé en el mó n infantil- no vulnerar el respecte 
que aquests infants mereixen, demana una no table contribució d'i magi­
nació , de sensibilitat i de capacitat creadora . Però tampoc no hi ha dubte 
que l'emp resa és possible , i no manquen pas els exemples que ho podrien 
demostrar. 

Cal fer esment , encara , de les difi cu ltats i els ent rebancs q ue es p resenten 
en el camp de l'exh ibició. En general , els empresaris exhibidors manifes­
ten molt poc entusiasme pel cinema infanti l, fins i tot quan es tracta de 
programes aptes fins als catorze o quinze anys: no més hi ha uns curtS 
pe ríOdes de l'any o, en la resta, dos dies de la setmana, que es consideren 
-bons >, els horaris són també mo lt restringits -amb les sessio ns de nit 
p ràcticament estèrils-, el materia l dispo nible és sovint de baixa 
qualitat ... Es comprèn , do ncs , que reduint el límit d 'edat fins als sis an ys, 



la reticència empresarial no ha de fer sinó multiplica r-se , la qual, nalural­
ment , incideix direclament en la disposición dels producto rs que es 
podrien sentir lemptats per l'especialilat. Les sessions en centres escolars 
i de lleure per a infants han de jugar aquí, com en all res acti\'itals en què 
les empreses esrrictament comercials troben pocos incentius , un paper 
impo nant i decisiu . 

Con hem dit al principi , però , cal fugir d 'idees dogmà tiques . Que els in­
fants fins a sis anys necessilin un cinema pensat i fel per a ells, no vo l dir 
que no puguin acceptar cen es pel ·lícules ad reçades als més grans. Que 
sentin no més inte rès pels aspectes visuals i plàslics, i per cens element; 
sonors, de les pel ·lícules, no vol dir que no puguin as iSlir amb go ig a la 
pro jecció d ' una cinta en què es narra una hiSlò ria, amb una línia argu­
mental ben definida, però que en cada seqüència ofe re ix imatges amenes 
i atractives. El cinema infantil parl al en calalà , pe r referir-nos únicament al 
que coneixem bé, no pOt presentar fin s a la data sinó una breu llista de 
tí!Ols, però no vacil ·laríem a afirmar que un d 'ells, La f/aU la dels sis 
barrufets, que han vist amb complaença fins i !Ot mo lts qui han so brepa -
sa l de bon tros els quinze anys , ha merescut també l'a tenció dels especla­
do rs més pelils, dels que lenen JUSl l'edat per a poder assistir a una sessió 
de cinema. D'al tra banda, que cada infant és un món, no és cap tòpic buit 
de sign ificació sinó una veritat inqüestionable, fel que es resol sovim en 
reaccions inesperades davant els estímuls exte rns, tal com hem compro­
vat repelidament!Ots els qui, d 'una manera o d 'una al lra, hem interv ingul 
en l' o rganilzació d 'especlacles -de tcalre , de cinema, d 'animació- per a 
nois i noies. És freqüent que els nens més petits assisteixin a especlacles 
programals per a una edal superio r a la seva, per la senzilla raó que no es 
considera just de deixar-los a casa quan els pares - els avis , els oncles , 
etc.- duen al cine o al teatre els seus germans més grans. És així com hem 
lingut ocasió sovint de compro var les seves reaccions. I, és clar, si silen­
c iàvem els casos de rebuig - de falta d 'atenció , de franc avorriment- , 
que no manquen pas, ni de bon tros, desfiguraríem la realitat , pe rò tam­
poc no manquen aq uells en què els infants més petits s'han li tera lment 
embadalit davant aquell espectacle del qual , per raó de l'eda t, no podien 
entendre res, però que els oferia una sèrie d 'imatge visuals, llampants, 
exò tiques o inèdites per a ells, que captava la seva atenció: és com el nen 
que encara no sap llegir que passa belles esto nes mirant els sants d 'un 
llibre , del text del qual prescindeix tranquil ·lament. 

Hi ha, encara , una virtut a considerar, que els nens i les nenes que no arn­
ben als sis anys posseeixen en grau superlatiu : la since ritat. Quan són més 
grans, afecten ja actituds i poses que els duen a rebu tjar el que hom els 
o fereix , cultiven ja la displicència i el desmenjament que observen en els 
qui els superen en edat y comencen a complaure 's a fer "eure que estan 
de !Ornada de certes coses. Fins als sis anys , aquesta actitud és del to t ine­
xistent : accepten , amb goig, tot alió - i, doncs , el cinema- que compta 
realment amb prou elements suggestius per a cap tar la seva atenció. 

AJ . 
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CARNAVAL INFANTIL DE 
VILANOVA 

FRANCESC VILA I ALBERT 

No sé si coneixeu o heu sentit a parlar mai del «Carnav al de Vilanova». 
Per a nosaltres és una festa que ens identifica i que per tant neix de nosa l­
tres i és per a nosaltres . To thom sap o s' imagina el bullici , la gentada, el 
mo viment , el soroll i la gresca que implica el Carnaval : tOt això els vilano­
vins ho portem a dins i , pren vida , d 'una fo rma especial , durant els dies 
del Carnaval. Així doncs, el Ca rnaval Infantil cal entendre 'l dins d 'aquest 
marc més ampli que és el Carnava l. 

aturalment , aquesta concepció d 'utilitzar el medi sacio-cultural imme­
diat per educar i alho ra inserir el subjecte en el món que l 'envolta, és una 
concepció re lativament moderna i que la pedagogia tradi cional - i encara 
avui a mo ltes escoles- ho desconeix com a métode de treba ll. Dic això 
perquè, és aquesta concepció , és aquesta idea, la que fonamentava i dona­
va coherència al projecte i reali tzació del Carnaval Infanti l en el moment 
de la seva creac ió . 1 per t;¡nt , el Carnaval Infantil és tan nou com la im­
plantació d 'aquesta concepció d ' inserir el subjecte en el seu medi . És a 
dir , el Carnava l Infantil neix en eI moment que hi ha unes institucions lo ­
ca ls que treba llen a partir d 'aquesta prèvia i que possibiliten aquest esde­
venimen t. 

Tor plegat estic parlant de l'any 1974, quan neix el Ca rnaval Infantil. 

És gràcies al moviment associatiu infantil , representat pels centres d 'es­
plai existents en aquell moment , que neix i pren forma el Carnaval lnfan· 
til. aturalment en un mo ment en què tant els cent res d 'esplai , com la vi­
vència del Carnava l estaven en un bon punt. En un moment en què als 
mOnito rs ens va preocupar el fet que els infants tinguessin , visquessin aJlò 
mès típi c del nos tre poble i que tant ens identifica : el Carnaval. 

Per si tuar millor el Carnaval Infantil , primer explicaré com s'estructura 
actualment el Carnaval ; després, com la setmana del carnaval ha arribat a 
estructurar-se d 'aquesta manera , i finalment les diferents estructures del 
Ca rnaval Infantil en aquest~ vuit anvs d 'existència. 



Actes de la setmana del Carnaval 
Així doncs, i deixant mo lts detalls al tinter, els actes que es cel· leb ren du ­
rant la setmana del carna va l són: 

- Dijous Gras: a les societats es fa n <xato nades. i balls . I als ca rrers hi ha 
no mbroses batalles de merengues. 

- Divendres al vespre: , L'Arrivo. de sa Majestat en CarnestOltes , Rei dels 
poca-soltes . Grups de mascaro ts van a rebre el Rei i to ts junts en processó 
arriben davant l'Ajuntament on Sa Majestat fa un sermó satíric. A la nit hi 
ha el ball de l'Arri vo . 

- Dissabte a la tarda : Carnaval In fant il, i fins ara anomenat ,Arribada del 
Caramel-. Dissabte a la nit , surten gru ps de màsca res i masca ro ts que van 
als diferents balls. 

- Diumenge al matí: Hi ha les lluïdes Comparses, amb el fo namental 
llançament de caramels . A la tarda els comparsers ballen les Dances de Vi­
lanova. 

- Dilluns a la tarda : Hi ha una calvacada de carrosses i disfreses ano me-' 
nada , La Rua •. Al vesp re surten els ,Coros d 'en Carnestoltes< , els quals 
canten canço ns tot posant el dit a l'ull d 'alguna mal i feta . 

- Dimarts a la nit : Comparsa del Vidalot , on parelles de màsca res en fo r­
ma de comparsa, corren pels carrers tO t llançant gra de bla! i , apallissant . 
a coneguts . 

- Dimecres a la ni! : hi ha , l'enterrament de la sa rdina ., o n una processó 
de màsca res acompan ya en Carnes tOltes , el qual , després cie llegir el seu 
testament , serà enterrat fins l'any que ve. Acaben així les festes del Carna­
va l. 

Cada un d 'aquests actes té una llarga histò ria. Uns amb el pas del temps 
han canviat de feso mia , de fo rma , cI 'altres s'han afegit a mesura que nai­
xien d 'una manera espontània. Tot p legat, parlo de po tse r tres-cents o 
dos-cents an ys enrera , però no és fins al segle passat que aquestes festes 
arrelen clefinitivament a Vi lanova. De llavo rs ençà ha plogut mo lt i a vega­
des el Carnaval ha estat més lluït que d 'altres : un cop per culpa cie la se­
quera , un altre pel règim polític , el Carnaval tenia èpoques cie p lena eufò­
ria , com èpoques que semblava que havia de morir definitivament. 

El Carnaval Infantil 
Bé, anem al gra , to t això ho he exposa r, per posa r de manifest la joventur 
que té el Carnaval Infantil en relació als al tres actes (Arrivo , Comparses , 
Vidalo t, etc.). Prò piament el Carnaval Infantil neix l' any 1974. I dic prò­
p iament , perquè si fins aque ll mo ment , la mainada podia part icipar al Car­
naval , mai havia ringut , fins llavo rs, un espai de temps espec ialment dedi­
ca t i destinat a ells, d ins els actes que configuren e l Carnaval VilanovÍ. 
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Parlar del Carnaval Infantil és parlar de la seva histò ria , de la seva evo lu­
ció. Q uan ne ix, e ls Centres d ' Esplai, fan un es fo rç pe r do nar sentit a la fes­
ta: volíem que cls in fants participess in acti va ment al Carna val , q ue es fes­
sin les seves d is fresses al Centre d 'Esplai i junt amb els seus companys que 
coneguess in i visquessin plenament el fet de disfressar-se i d 'anar amb els 
amics a fe r la màsca ra pel ca rrer. To t p lega t ho vo líem lli ga r i fe r una fes ta 
que donés sentir a to ta aq uesta xirino la ; així és com va néixer l'Arribada 
del Caramel : els nens i nenes disfressats ana ve n a rebre aquest personatge , 
que l' ende mà e ra el pro tago nisra de les Com parses: la festa central del 
Carnaval. 

Durant vuit an ys , e l mo tiu i el tema clel Carna val Infantil , és el mateix , El 
q ue va ria és la seva complexit at. L'any 1974 , e l primer any , aquest Carn a­
val In fantil , no fi gu ra al programa o fi cial de les fesres, perquè ha nascut 
o rgan itza t i finançat pels Centres d 'Esplai. Hem de dir , però , que e l vo lum 
cie les despeses no va ser gaire elevat , ja que les disfresses dels infants es 
fe re n, generalme nt , am b ma te ri als mo lr econò mics o bé po rtare n alguna 
dis fressa de casa seva. L'animació corria a càrrec dels mateixos mo nito rs. 
La fes ta es va dese nvolupar de la següent mane ra : El Caramel arribà amb 
una barca al port , que era ple d e nens i nenes disfressa rs. Un cop arribat el 
Caramel , es va fe r un cercav ila pels ca rrers p rincipals fins a la plaça de la 
Vila , o n s'hi va fer una cantada i una ballacla com a fi de festa . 

Durant els an ys 1975 , 1976, 1977 i 1978 l'o rganització del Carnaval In ­
fantil va córrer a cà rrec dels Centres d ' Esplai i l'estructura de la festa va 
ser semblant a la del primer any. Es fe ia un cercav il a de grans d imensions, 
amb carrosses guarnides pels difere nts Centres d ' Esplai i també els ge­
gant s i les mulasses. 

La gran panicipació de la mainacla vilano vina al Carna val Infantil , ben 
av iat va supe rar les poss ibilitats dels Centres d ' Esplai , el s qual s es va n 
veure ofegats en to ts els sentits i crec no exage rar si di c q ue mo lts clels 
mo n ito rs q ue va n lluit ar pel naixement de l Carnaval Infantil , en veure la 
seva evolució , pensaren que millo r hagués estat que no existís . Era elar 
q ue ca lia replantejar aquesta fes ta i o rganit za r-la d' una altra manera. 

L'any 1979 , la Comissió del Carnava l o rgan itzà el Carnava l Infant il. Això 
suposà d 'alguna manera l'oficialitat d 'aquest acte. A partir d 'aquell mo­
ment el Carnaval Infantil l'o rganit za rien to tes aq uell es institucio ns rela­
cionades amb els infants q ue estiguessin interessades a fer-ho. En princip i 
hi havia els Cent res d ' Espla i, les escoles i alguna societat. Les despeses se­
rie n cobertes per la Com issió clel Carnava l (an teriorment ho feren els 
Centres d 'Esplai, mitjançant campanyes de finançament), Això va suposar 
la institucionali tzació del Carnaval In fant il. 

Com viuen el Carnaval els infants de O a 6 anys 
D'una mane ra més concreta, cal parlar de com viuen el Carnaval Infantil 
e ls infants de O a 6 anys . Na turalment , aquesta vivència està en fun ció de 



com viu la família el Carnaval i, de com viu l'esco la on va l'infant les festes 
del Carnaval. 

Fent referència a Vilanova, actualment lli lla mo lt poques famílies que 
d 'una manera o al(fa no visquin aquests dies de forma especial i pLf tant , 
l' infant de O a 3 anys (assisteixi o no a una guarderia) començarà a no tar 
aquesta vivència de la família , fent de subjecte actiu o bé d 'objecte passiu , 
En general és algun dels familiars que envolta el nen qui li farà o comprar¡) 
una disfressa i el . portarà . al Carnaval lnfamil (tal com s' lla realitzat sem, 
pre) , Aquí ja s'lli pOt diferenciar una gran gamma d 'actituds diferems, que 
van des de la pròpia confecció de 1:, disfressa a partir d 'una intenc ió de 
quelcom que es vol represema r, fins anar a comprar aquella disfn:ssa que 
més l' idemifica amb un personatge (telev isiu o altre) , D'aq uí e l que abans 
lle dit: el nen serà subjecte actiu d 'allò que es vol disfressar i assumirà 
aquell . ro l. (amb tOt el que això suposa d 'im;¡ginació i creativitat) o bé el 
nen serà un objecte passiu a qui es disfressa, per tal d 'anar a lluir-lo al Car­
navallnfamil. És clar que ca l entendre o relativitzar les coses doncs ; per a 
un nadó de 6 mesos serà mo lt imercssam que la seva família tingui la ini­
ciativa de disfressar-lo i porcar-lo al Carnaval Inhmtil. Això ja no és tan 
llo able quan l'infam pot fer coses i tenir iniciati ves per e ll mateix , 

En tot cas això planteja quelcom impo rt an!. i és que la festa clel Carnaval 
Infantil cal que sigui pensada de manera que s'll i contemplin atjuestes di­
ferents fo rmes de participació en fun ció de l'edat de l' infant i, per tam , de 
les seves ca racterístiques psicològiques, Sinó , es continuaran repetint 
aquests Carnava ls Infantils que fan la impressió de ser una "desfilacla" cic 
models i no una fesla activa i viscuda , 

Així doncs, una vegal1a més, la família és el punt de partida, Es podria dir 
més coses , però c rec que queda clar com influeix en l' infant la manera 
com viu e l Carnaval la família i les conseq üències que se 'n deriven , 

A partir clel mo ment que l' infant ingressa al parvulari. actua una altra va­
riant a més de la família: l'escola , No fa pas gaire anys que a Vi lanova (i es­
sem ja el Carnaval una festa significa li va) mo ltes esco les, ignoraven ci Car­
naval. Avui, la majoria respecten aquesta (esta i pe r tanl c1'una manera o 
altra la viuen dins de l'escola , No cal d ir que aquesla vivència del Carnaval 
a l'escola esta rà en funció de la ideologia cie la maleixa , Així, eS por obser­
var que lli ha escoles que aprofiten els lallers dc manualilals perquè els 
nens lli facin la seva disfressa ; d 'altres, estucl is cie l'evo lució clel Ca rnaval. 
i en fan una pub licació, e tc , 

Crec que l'escola , i ja a partir de pan'ulari , ha de contemplar en e ls seus 
programes aquelles festes i felS que ca racteritzen , en aques t cas, Vilanova , 
Les escoles que més s' lli aboquen, parti cipen directament al Carnaval In­
fantil. Aquesta participació es concreta en una disfressa igual pe r als in ­
fants d 'una mateixa classe (o nivell) i que ells mateixos s' ll an fet dural1lles 
llo res de callers, etc. I naturalment això es pot dur a terme ja a partir clel 
parvulari, 
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Els infants també poden parllClpar al Carnava l Infantil mitjançant e ls 
Centres d 'Espla i, que són, com ja he di t, q ui el va n fer néixer. Ara bé, fins 
fa un pare ll d 'anys , cap Cent re d 'Esplai ten ia infants més petits de 6 anys i 
per tant , el Carnaval infantil estava pensa t per a la participació d ' infants 
més grans d 'aques ta edat. Hi ha dues qüest ions que han tingut com a con· 
seqüència l'act ual configuració del Carnaval Infant il : el fet que les famíli es 
i les esco les se 'n fessin res só i, cada vegada més , fess in participar eIs seus 
fill s o alum nes sense discri minació d 'edat ; i la no prevenció de les d ife­
rents fo rmes de part icipació a la festa en funció de l' edat. Tot p lega t ha fe t 
que cI Carnaval Infantil tingui un aire de desfilada , ja que proporc io na l­
ment e l número de participan tS deis O als 6 anys és tan eleva t en compara­
c ió a les cdats posterio rs, que això so l j;¡ imp lica aquest aire de desfilada , 
sempre que es mantingui la mateix'J estructura q ue conligura l'actua l Car­
naval Infant il. 

, 

I per acabar ... 
Sí, el Carnaval Inbntil ha esdevingut espectacu lar . Ja no és una festa en la 
que to tS els que hi van hi participen, sinó que és un espectacle: uns 
quants hi participen i els al tres s' ho miren o bé segueixen passivament la 
gran lluïda cavalcada . 

Bé, em sembla que no em q ueda res més per explicar-vos. Sols dir que e l 
Carnaval Infa nti l és una festa jove que enguany fa no u anys. Durant 
aquests anys s ' han anat provant diferen ts maneres d'organitzar-lo , pe rò 
aquestes no s' han diferenciar en la qualitat o es tructlira de la festa , sinó en 
la quan titat o augment de Ja complexitat de la festa en relació al no mbre 
de participants. El que cal és replantejar-se , en fun ció de l'experiènc ia 
ac umu lada , quin tipus de festa és la més ad ient per tal d 'afavo rir al màxim 
la participació de l'infant. 

Aquest rep lantejament es va fent , però és lent , i el temps passa i ex igeix 
acció, actuació. Allò que hom vol i pensa és cliferent d 'a llò que succeeix 
realment , pe rquè encara no s 'ha troba r la solució idea l que pe rme ti realit­
zar allò que hom pensa. 

F .V.A . 
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L'INFANT COM A PERSONA 
A principis de 1979, l 'Any de l ' Infant, el Parlament suec va vo tar, per ma­
joria de 259 a 6, una no va clàusu la al Codi de Pares i G uardi ans que di u : 

. L 'inJant no serà subjecte de càstig corporal ni d 'altre tracle injuriós () 
hurniliant . 11 " 

Dit en altres paraules: les bufetades, els cops, amenaces, befa i ostracisme, 
incl ús quan provenen dels pares, s6n i/-legals, 

)a s 'havia eliminat prèviament el dret de pegar o hum iliar als servents i a la 
muller. S'ha acabat també el càst ig corpo ral a l 'esco la , Calia , doncs, 
completar la llei , perquè . Ia nostra comunitat dem ocràtica necessita in ­
Jants ensenyats a pensar i esco/Ur pel seu compte i a prendre responsa­
bilitats, És impossible IJega r un inJant Jins l'obediència i alhora voler 
que sigui capaç de pensar independentment. » · • 

, Hem do nat als infants els mateixos drets dels adults - exp lica g , Carls­
son que és el seu ,ombudsman. (representant),- No puc pas anar al 
carrer i donar un parell de cops a un altre adult , però fins 1979 es podia 
fer a un infan!. És així com aprenien que ês normal per al més fo rt cI ' usar 
vio lència " , Els infants són un grup políticament feble , necessiten que 
altres mirin les coses des del seu pUnt cie vista i que parlin per ells, Ara el 
nostre Parlament ha cleixat clar que la violència - per paternal que 
sigui-, no és un mètode ec1ucar.iu accep table , Cert que hi ha gent que en­
cara hi creu com a única manera cie contro lar els fills , En realitat no resol 
res , Els pro fessionals : peclagogs, metges, soc iò legs , psicòlegs, acl vocats , 
psiquiatres i altres que treballen en el camp cie relacio ns familiars, prenen 
una posició pràcticament unànim en aquest punc , -" 

Les humiliacions, com el càstig co rpo ral , minen l'au to- respec te i l 'auto­
confiança , La nova esmena clel Codi deixa ben cla r que ja no és possible 
per part de parc O mare de dir que es pensaven que tenien clret a 
aclm inist rar-los, 

Com funciona aquesta llei? 
Com que es tracta del Caci i de Pares i Guardians, no clel Codi Criminal , no 
s'envia els infractors a la presó - llevant clels casos cI 'abús i assalt, com es 
fa entre els adults-, sinó que es procura mOdificar la se/'CI conducta 
mitjançant educació i pressió social, ja que pegar un infan t és ara contra­
ri a la llei vigent , 
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Hi ha, per altra banda, comprensió de les tensio ns a què estan so tmeses 
les pa rel les; de la seva manca de preparació; i dels antecedents dels seus 
propis pares i avis , educa ts autO ritàriament , quan l'obediència incondi­
cio nal era considerada una vi rtut i els 'cops quan cal. eren norma accep­
tada per la majo ria. 

Ev identment s 'ad met que alguna vegada po t se r necessari fo rçar un in f3m 
petit (per treure' l d ' un per ill físic) i també q ue ocasio n"lmem els adu lts 
pe rdi n contro l, però no que facin servir el càstig com a desfogament per­
sonal i privilegi de jerarquia . 

El q ue cal és mantenir els límits de la conducta de tots i estab lir-los tenint 
en consideració l'edat i el nivell de desenvo lu pamem de cadascú. 

Així do ncs , s 'ha fet camí des de principis de segle - quan e l càstig físic, 
mental i emocional era pan , inclús base, de l'educació-, als anys 20 
- q uan passa de , càsrig' a , reprimenda.- i al 79 amb , la pro hi bició de 
tO t èàs tig físic , amenaces i humiliacio ns> . 

Les auto ri tats sueques recone ixen q ue és el canvi social i conseqüentment 
el canv i d 'acritucl q ue permet aq uests avenços. -La democralització pro­
gressiva ens ha porta t al concepte de l 'injant com a individu indepen­
dent amb d rets propis.»' ••• 

AI mateix temps es remarca que la vio lènc ia contra els infants és un abús 
de pocler i sovim senya l cI ' impo tència i cI ' incapaci tat pe r resoldre una si­
tuació. 

Es continua pegam els in fants a Suècia ' 
Fa d iferència aquesta llei que ho prohibeix. als dos anys de la seva ap lica­
ció? 
Encara n 'h i ha que aixeq uen la mà - ens digué un tes timon i- però ara , 
en molts casos, la mà es queda enlaire . 

En efecte a p:lrti r d I de juliol de 19 - 9. 
Pub\ic:J.ció del Mmi~lcTl de JU~líc i~ , núm 2lJ2 --i /2-
PublicH.:lons de l'ln::.liI Ul de Suècia (Svcnska Insti tUtCI) llum 2291 24-
Puhlicadó del MiniSter i de JustícIa . Ilü m. 2 1/24 12 -

NOTA.- Lc!! noslres gr:lt:n::. .... l'~m;¡ble coll¡;lbo r:lCló d 'A /li PCl1l1cgard. ad\,()(;.Ilb L \"I(I:-cònsu] de "iUc.:t,:I¡¡;¡ 1'\o\'a­
York , qut' ens faciliti cI!> documents ;;¡mb què es bas¡¡ ¡¡qut:~ r comC¡H3.n 

Per :I més mformaCló podeu consuhar 

Mmlslen de juslida 
JUSTIT IEDEPARTEME.I"TET , S- IO~ ~3 STOCKIiOLM 

M Inisteri lle Salu l I Akr~ ~oclals 
,>OC¡ ... LDEJ>ARTf.M ENTET ~ - I 03 .H STOCKI-tOUI.1 

El Represem:ln1 dels Inf:mls 
B"RNOMBI 'OSMANNEI'-, iUClu¡¡ S;uneru; RiksfOrbund 
PO Hox sB66. S-](J2 48 STOC KHOLM 



• salut infant I 

EL RISC DE LA 
IMMOBILITZACIÓ 

JORDI PONCES I VERG~ 

El mes de maig de l'any 1978 vàrem visirar per primera vegada la Núria 
C. Tenia dos anys . Els pares esra ven preocupars perquè no parlava, amb 
pro u feines es desplaçava voltejant si bé es manren ia asseguda , esra va 
absenr, i el seu joc e ra molt pobre. Agafava els objecres quasi sense mirar­
los, els agitava , picava amb ells i els llençava. La Nu ri esta va en una si­
tuació greu de desconnexió , amb una conducta estereotipada i amb un 
impo rtanr retard psicomotriu . 

En fer la hisrò ria de la nena es va aclarir la causa de la seva patologia . Fins 
els sis mesos la Nuri era un bebè no rmal. Nascuda d·un pan normal s' ha­
via desenvo lupar bé fins aquesr momen!. Pocs dies després de complir el 
mig any la mare o bservà que quan la seia to rçava l'esquena . Quan la posa­
va a la rrona dia rera dia , la nena inclinava el rronc de manera alarm,¡n!. La 
preocupació dels pares va augmenrar en senr ir el diagnòsric de l' espe-
cialista a qui van acudir: escoliosi lnaligne de la prinlera infància. Però en· es(ulIlIllIlIl el .... n 'u,I::({II1(,I//s 1I11/~\ !,er lli J.!.lI{f 'I,!.!, 
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cara fou més terrible el tractament indicat : immo bil itza r-la dia i nit en un 
llit de gui x. amarrada amb uns cingles . 

Que un infant de q uatre, cinc o sis mesos IOrci l'esquena no és un fet 
estran y. Mo ltes vegade passa desapercebut. Però a l'estiu , degut a la poca 
roba , es pOl veure amb relati va freqüència en infants d 'aquesta eda t quan 
estan asseguts. Això passa perquè e l to (la fo rça muscular que manté les 
positures) dels muscles de l'esquena no es desenvolupa alhora en els dos 
costats . Hi ha una asime tria de desenvo lupament. En aquestes situacio ns 
cal asseure 'ls poc i estimular els jocs a terra , es tirats sobre una màrfega o 
una catifa , tant panxa amunt , com bocaterrosa, estimular-los a do nar vo l­
tes i a arrossegar-se per te rra. La positu ra bocaterrosa, posant-li un ci­
lindre de roba o de goma-escuma sota el pit, so rtint per les aixelles per­
met ma ure els braços i utilitza r les mans . AI mateix temps estimula l'acció 
dels muscles de l'esquena. En pocs dies va desapareixent la to rcedura de 
la columna vertebral, l'aparença de l'esquena és simètrica i la positura 
d'assegut és correcta . Afo rtunadament l ' escoliosi malig na és dona 
poquíssimes vegades. 

La Nuri no va acceptar de bon grat quedar-se immobilitzada dins del llit 
de guix . Es movia, lluitava , p lo rava. Els pares decideixen - prèvia consul­
ta amb el metge- donar-li sedants durant uns dies, tenir-la a l'habitació 
quasi a les fosques i tenir cura que ningú hi entrés i hi fes soroll a prop . La 
carència de relació , d 'afecte i d 'es timulació va ésser brutal. Quasi un aïlla­
ment de contacte humà. La mare intentava tímidament re lacio nar-se amb 
ella en les eS lOnes de do nar-li l'aliment , però cada vegada les respos tes 
eren més minces i desconnectades .• Feia patir - deia la mare- però ho 
ha víem de fer i ho vam fer. I l'esquena se li ha " curat" •. 

És lamentable de veure que fàcilment es pot pe rdre de vista allò que és un 
nen i què és la primera infància. Com és de fàcil que un infant amb una 
angúnia p rovocada pe r qualsevol transto rn o malaltia domini lO t el con­
text , i transfo rm i e l nen en un .objecte. que té tal o tal altra patologia. 
L'atenció queda centrada en la pato logia i desapareix e l nen . Això ca l 
ten ir-ho molt present , perquè en una situació tan brutal com la que hem 
explicat, l'evidència és cla ra . Però en altres situacio ns na tan paleses el pe­
rill continua existint. Per exemple. trasto rns de la mo tric itat més o men ys 
importants, retards o transtorns de la pa rla, dificu ltats d'aprenentatge, 
etc ., poden ésse r vistos aïlladament fo ra del context global del nen , i ésser 
IraCtats parcialment amb tècn iques que arribin a convertir l' infant en un 
. o bjecte. pedagògic. Aquestes terapeú tiques, reeducacions o pedagogies 
esdevenen carencials , en el sentit que no es fan en el marc d 'una relació, 
encara que s'amaguin sota l'aparença d ' una estimulació . TO tenen p resent 
q ue el nen és el pro tago nista del seu desenvo lupament . Que tOla acc ió és 
útil quan el nen l'assumeix , la fa seva, la incorpora, hi participa activa­
ment . Ell deixa d 'ésser un objec te manipu lat quan es té present que és ell 
qui ha d 'assimilar i que és ell qui ha d 'actuar . 



Afo rtunadament , les situacions com les de la Nú ria SÓn excepcionals . Però 
h i ha altres tipus d'immobilitzacio ns parcials que són més freqü ents . 
Parlarem d 'una d 'elles . El reta rd en la maduració del cap del fèmur i de la 
cavitat on s' arti cula . Aquesta displasia del maluc po t provocar, si no és de­
tectada, que es luxi l' articulació del maluc en posar-se dempeus . Ca l, com 
afo rtunadament quasi sempre es fa , diagnosticar-lo precoçment i posar-hi 
remei. El tractament és postural i consisteix en mantenir les cames separa­
des en un angle de més de 45° . Pe rò si això es fa amb un aparell rígit o 
que immobilit zi les cames se 'n ressentirà tant la maduració de l' esquema 
corpo ral, com l'o rganització de la mo tri citat d 'aquestes cames i es blo­
q uejarà la possibilitat de donar voltes, l'arrossegarse i el galejar. Les po si­
bilitals del joc motriu quedaran mo lt reduïdes. 

Si es té present de no inte rferir el desenvo lupament global del nen es pOt 
utilitzar la fè rula de Frejka, que no és més que un coixí co l·locat a l'entre­
cuix fixat amb cingles . O bé pot ser sufi cient augmentar el gruix dels 
draps del ' paquet •. Per nens més grandets s'utilit za l'apa rel l de Grenier, 
que no més s'agafa a les cuixes i està articulal pe rme tent de gatejar. És , 
do ncs, possible una acc ió terapèutica correcta sense inte rferir e l desenvo­
lupament. 

Cal que insistim que to t all ò que esdevé a l'infant , essencialmenl en els 
dos primers anys de la vida , pOt interfe rir i deterio rar el desenvolupament 
neuro psíq uic . En aques ts dos anys el bebè realitza la tasca més impo rtant 
del desenvolupament psicomot riu . Això és fruit de la maduració q ue fa el 
sistema nerviós adaptant -se al medi i reben t les influències , que matisen el 
seu desenvolupament anàtomo-funcional. Per tant , el que passi en aquest 
període quedarà gravat en les est ructures neuropsíq uiques més elemen­
tals tenint un paper madura tiu o bloquejant -les i distorsio nant-les. La im­
mobilit zació és un ri sc impo rtant que cal evi ta r sempre que sigui possible . 
Quan això és inevitable, com en el cas d 'una fractura, ca l tcnir cura de 
mantenir una relació el més no rmalitzada pOss ible i alho ra compensatò ria 
de les conseqüències directes i indirectes de la immobilització. 

J.P.V. 

\ 
dlJer e ll lS /tp u s de C(lIXII I:, pel' m a ll/e lflr POS(UI"f!., uIJT ede.\ 
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la rondalla de 
La Casa que conta RondaJ]es 

Qui conta rondalles' Abans en contava l'avi, savi , a la vora del foc, l'àvia 
Sàlvia fent dringar els bo ixets. A vegades la mare, a vegades el pare; i la tia 
Sara , que fins i !Ot n 'escri via llibres . Avui dia , mestres, mo ni!Ors, escrip­
!Ors, titellaire ... i alguna revista, fem el que podem perquè la vella his­
tò ria continuï essent no va i viva als ulls dels no tres infants . Per això In­
fàn-ci-a celebra l'entrada de la casa que explica ronda/les a la ro tllana de 
cOntaires, i n 'explica ara la rondalla prò pia . Ja sabem que aquesta rondalla 
és per a nens més grans de 6 anys, però com que els lectors d'ln-fàn-ci-a 
també són nens més grans que de O a 6 anys, ens ha semblat bé de 
publicar-la aquí. 

• 
Vet aquí que una l'egada, d 'això fa milers i milers d 'anys, - els milers 
d 'anys sÓn deu vegades més /largs que els segles - ql/an la terra i 
l 'aigua es separaren, prop cI '/.IIU I mar bla/Ja esquitxada d 'illes i /Joltacla 
cie platges i muntanyes i cleserts i aiguamo/ls, s 'aixecà una sen'alada cie 
granit I pòrfir, ni m olt alta ni molt baixa, just per mi,'ar la mar. rebre 
la brisa, veure la platja i la petita plana i seguir el curs del sol, que cada 
matr es /leva va de l 'aigua i anava a pondre 's cacla /Jespre darrera els lu­
rons de la serralada. 

Perquè aql/esla serralada tenia molts tl/rOllS, i emre els turons, petites 
ua/ls 011 les aigües, quan plouia , saltal'en en tO/Tellts i /l'l és avall f orma, 
uen rie/'es, fins a/Tibar a la mar, s i 110 és aque/les aigües que els turons 
es queda/Jen per la set i f eien eixir en rajolinets ci 'innombrables fO lliS a 
mig aire de la serralada . 

I l'et aquí que aquella serralacla, entre la pll/ja i les fonts, molt auiat f ou 
coberta de les herbe tendres clel fenassar i després la bro/la i el garric i 
la màquia i el bosc cie/s gra ns arbres com l 'alzilla al solell i el raure a 
l'obaga, i algun pi arreu pels esquirols, ql/e esc/ove/lessill les pillyes. 

Perquè dalt clels a rbres i entre els matolls i dall/ I/nt les peclres, en voleu 
d 'animals de tota m ena: sargantanes prenent el sol, conills i lIebresfellt 
Cl/rses, cabres tossudes, i fins /lops, i onagres, que sÓn uns ases salvat-
ges, i filiS ÓSSOS es diu que hi havia , Prop de la platja, als aiguamolls, els e i-39 
ànecs bi posaven lot l 'any i les cigonyes s lli Cilt/raven en les lIarg Lles va, 
lades, I arreu arreu feien niu els ocells de tota mena ifins m 'ban dit que 
els rossinyols, les nits cie l/una, cantaven dalt dels arbres vara les f onts 
perquè la mar esdevingués cie plata. I bo era. 

En aquel/ temps els homes i les dones caçaven amb p edres i garrots i pes­
Ca/Ien amb cis/e/ls , cies dels Ironcs. i els nens i les nenes n 'aprenien tot 
seguit; i també menja !Ien aglans i al'ellanes i bevien aigua de les fo nts i 
vivien en co/Jes o en cabanes cie pedra i fl/sta que es sabien fe r el/s ma, 
teixos, i a /Jegades hi criaven les cabres que bat'ien mig domesticat, per­
què els bomes són m és tossuts que le cabres, i a més ja els agradava el 
fo rmatge tot i que l'anomellaven d 'l/lla altra manera. Però encara els 
agradaua més colltar al'el1lures de caçar l/ops i óssos i clel sol i la l/Ulla , 
mentre s'escalfa/'en al voltelllt del foc . l, a qui agradaL'en més aquel/es 
<aL'entis.? Ho heu encleuinat: als nois i a les noies. 

l I/et aquí que ulla ,'egada i més cI 'una vegada , ci 'això fa molts segles, 
I.l/la noia mirant. mirant, l'boritzó descobrí atià baix daml/nt de la ma r 
bla pa unes taques d e colors diversos que s 'anal'en acostant a la platja, i 
quan arribaren a la platja totbom l/a vel/re que eren com unes cases de 
troncs que solca llen la mar amb aquel/es ... potser serien pells de colors, 
ql/e recollien ICI força del l'elit . I l/na altra ,'egada, o potser més ci 'una 
allra ,'egada , per la plana arribaren, clesprés cI 'atraL'essar els 
aiguamolls, cabanes cie f l/sta camina llt damunt de potes, rodones com 
el sol i la l/u na. 

d 
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I ara sí que ells bo podem contar tot de l'eritat perqllè la serralada ja 
ba1'ia arribat a la Història. D '(/qll ells L'aixells de l'ela i d 'aqll ells carros 
de rodes - bo beu endel'inat- en ba ixaren I/ns bomes que sabiell tot el 
que lla Llo rs es sabia al món conegllt , és a di r al L'aIta nt d 'aqllella mar 
que - també bo beu endel'illat- és la Nos tra Mediterrà nia . Aquells bo· 
Illes de la Mediterrània sabiell com fer cases i naus i carros i {/rmes; com 
cu.1t ivar la terra i plantar arbres i teixir l'est its, i f er pa i vi i oli - qllins 
mals més cu.rts!- i tenien 1111 mol per a cada cosa qlle sabien , i fin s sa· 
bien escriure els mots damunt la p ell de cabra o d 'ollella -ei! després 
que se li bavien menjat la cam- . I encara m és. sabien cO lltar rondalles 
lIlolt boniques, que també les Ien ien escrites i qlle allomenal 'ell . lIe· 
gendes». 

Vet aquí doncs, que ala nostra serralada de la costa , els bomes i les do· 
nes que bi {) ilJien. i p o tser encara més els nens i les nenes, 1120 /1 alJial/ lan 
aprendre de f er i de dir i f iliS d 'escriure, tal a llò que els nOl/ l' illguls 
deien ifeien i escrivien. i així va ser CO m ert aql/ella com.arcafo,.,,,arerl 
/./n poblat de pescadors L'ora la platja i li posaren de nom Bailolo, i al 
coslat els romans bi conslruïren la f orlalesa de Baell/lo, i a la plana 
prop de les fortls construïren g ralls Cases de Co urel/ On ViL 'ien tota la 
família , i les bèslies engabiades o domesticades, com els ases que bavien 
estai onagres. i bi gua rdaven les eines de conreu, i els carros i les colliles 
de l'un temps per l'allre. D 'aquestes grans cases se 'n de iell /li/·les i cada 
una lenia el sell nom. Podia ser un nom vell d 'abans d 'arribar els ro­
mans o un nom nou. Així era com ells parlaven . amb para Illes l'elles i 
paraules noves, i alxí l 'an anar construint una lleng ua qu.e vosaltres CQ· 

neixeu i que ara se'n dil/ llengua calalana p erquè /a parlem nosaltres. 
els catalans. 

Els pescadors d 'aquell poblal, amb les sel'es barques. lambé navega uen 
cap a Migjorn i pesca ven prop de les cos/es d /unes lel'1'es que després 
s 'ban anomenat d 'Andalusia i on es parlal'en altres llengües diferem s 
de la nOSlra ,- p erò en aquell temps ananl p el mar no cC/lia parlar gaire. 
En cam'i en aquesta lIenglla nostra. els bom es i dones de Bai/oio i de 
Baelulo, que es cC/sa ven i tenien nens i nenes. i j a no sabien si erell de 
Bai/alo o de Baelulo, la /s plega/s van anar coneixenl els pobladors de les 
comarques veïnes i més lluny anes, car els rom ans a més d 'em enyar-Ios 
de f er carros, els ensenyaren de f el' com unes carreleres de pedra, ql/e 
llavors en deien vies, i així va ser que es van comunicar i van lenir uns 
costums semblanls i van escriure no sols llegendes. que són els conles 
que guarden els records dels pobles, sinó també lleis que són els escrils 
que gl/arden els costums dels pobles i els ajunlen per a governar bé. I 
amb aql/esla llengua van donar llom a IOles les munlanyes i els arbres, i 
les bèsties i les eines i els p obles que bi bavia j a en aquelles comarques, 
de Iai ma nera que fin s semblava que IOles aquelles lerres parlessin en 
català; i per això s 'ban allomenalles lerres de Calalunya . 

Bé,- na us cregueu pas que lot anés sempre bé, que 1I0més treballesin i 
conlessin llegendes duranl aquells segles. De tam en tant es barallaven 
entre ells; altres vegades ven ien ex èrcits del llOrd o del sl/d O de ['oest, O 

pira/es de la mar, ifeien maleses, i es passaven èpoques de fam o de mi­
sèria . Però pOlser la misèria més gl'Cln va venir quall els catalans ja no 
es van governar amb les seves lleis i la seva llengua, i gairebé ni ganes 
els quedaven de con/ar conles a ls nens i les nenes. 

Doncs vel aquí que en aquell temps, encara no fa tres-cents anys, una 
d'aquelles vil· les a mig aire de la serralada, va ser reconstrl/ida pel seu 
amo. Va deixar, parI darrera de la casa, els cups i els cellers, al costa/ 
els eslab/es i els galliners, a les golfes el g raner i parI de davant bi va 
construir unes grans sales amb finestres que miren a la mar, i m és en­
davanl un jardí amb brollador .. . l 'aigua que s 'escorria regava l 'bOrla. 
I a cada una de les sales iJi construí una llar de foc, que no fes fred, i la 
cuina de baix tenia un gran foc a terra ifins un f orn per Cal/re el pa. 

Duranl més de dos segles -cada segle són cenl anys- des d 'aquella ca­
sa es pOdia veure com es conreaven els lurolls i la plana, com es planla­
va la vinya o el pi, com negrejaven els garrofers, que s6n uns arbres que 
volen veure sempre el mar, i si és la Mediterrània millor. Però lambé 
van veure com primer de mica en mica, després moll de pressa, la ciu IaI 
de Baitolo-Baetulo ql/e, ja bo beu endevina I que es converlí en una de 
sola que ara es diu Badalona, creixia, primer vora la platja, després 
perla plana, i araja s 'ba enfila/ pels luro ns de la serralada, que a ve­
gades ni s'endevina que bagin estaI mai Il/rons . I vora la p lalja fa més 
de cenl anys bi construïren una v ia , perD d 'aquestes d 'ara, de ferro , i hi 
passà el tren que llavors fe ia fum, un fum a vegades blanc, altres vega­
des negre com el de les fàbriques que creixen prop de les vies de ferro . 

I fina lmenl aquella casa, amb el fum i la darrera guerra, i la tala dels 
a rbres i la contaminació de ('aigua de la font i dels p ous, va quedar 
buida, com moltes altres cases de pagès. I /olbom pensava que les seves 
parles ifinestres mai més no tornarien a obrir-se i que s 'bauria acabal 
la seva bislòria perquè ningú més no la cOlllaria. 

Doncs no ba esta/ així. CerI que després de la gl/erra, duranl quarallta 
anys la ciu/a/ de Badalona, com va passar a tal Ca/alully a, va ser go­
vernada amb unes lleis que ilO eren catalanes i que els qui manaven lla 

es preocupaven de les cases i les bis/òries i les paraules que es morien. I 



també que durant aquells quaranta anys hi hagué molta misèria a les 
terres del sud que en diuen Andall/sia i molts homes i dones i nens i ne­
nes fugien d 'allà baix c/ buscar f eina a les fàbriques de les ciutats de Ca­
tC/luny a, i per aix6 les ciutats que tenen fàbriques com Badalona, vC/n 
créixer tant que es <menjavem lC/ terra de les cases de pagès. Però també 
és cert que als nens i nenes que venien d 'Andalusia i que parlaven una 
altra llengua, també els agradavC/ de conèixer els contes i les llegendes 
de CatC/lunya, i els noms de cada cOSC/ . 

I vet aquí que una vegada uns nois i unes noies de Badalona, nascuts 
aquí o potser a Andalusia, pujant la serralada amb els seus mestres, 
van descobrir aquella casa i van començar a buscar pels voltants totes 
les plantes i els animals, les p edres i els conreus i les eines que bi havia 
bagUl i van retrobar tots els noms que encara els uells recordauen, i vall 
p osar-s 'bo a estudiar just a restable; allà on an tigament els onagres es 
conuertien en ases els nens precisament aprenien de no ser-ne. Perquè 
s'assembla a un ase qui no sap quin és i com parla el seu poble; qui bo 
sap en cC/nui és ben bé un home. Però, icom retrobarien els contes, les 
rondalles, les llegendes' 

Això que ara us contaré ha passatnomésfa dos anys. ( I) Fa dos anys els 
homes i les dones de Badalona, to ts, els qui bavien nascut a la ciutat, els 
que havien nascut a les cases de pagès, els que havien nascut a Andal/.' ­
sia O a altres terres, com ara l 'Arag6, van escollir el gouern de la ciutat. 
que se 'n diu Ajuntament. I així l'Ajuntament de Badalona, constituït 
p er homes i dones nascuts arreu, p erò que viuen a Badalona i estimen 
totes les seves persones, especialment els nens i les nenes que van a l 'es­
cola, i també estimen les seves cases, especialment les velles cases de 
pedra i fu sta que corren perill de ser tancades i morir; dOllcs bé, l'Ajun­
tament de Badalona decidí que aquella casa, ara ja us diria el seu nom, 
p erò no sé ben bé si és can Miravitges O Marivitges, vosaltres mateixos. 
fa de mal esclovellar, doncs decidí que aquella casa es conl'ertís en una 
escola per a estudiar-hi la natura de Badalona i recordar-ne la bistòria. 

Per això cada setmana, ara uns, ara uns altres, molts nens de les escoles 
de BC/da lona pugen a can Miravitges, o Marivitges, a resseguir els seus 
camins i estudiar tot el que bi troben. I una vegada a l 'any , pels volts de 
Tots Sants, el dia de la Castanyada, s'encenen totes les llars defoc de la 
cuina, el menjador, les sales i estances de can Mira vitges, o Marivitges, i 
pels vells camins veureu que pugen centenars i cell/enars de nens i nenes 

de Badalona i s 'asseuen al voltal1l d 'una llar, i a cada llar un COl1laire 
de Badalona els conta una rondalla i després una altra, i d!!sprés una 
altra, fin s que es fa f osc. 
I aquell dia, l 'antiga casa, que no S 'ba mort, ans al contrari, amb el 
portal i totes les finestres i/·luminades, mira allà baix la ciutat de Bada­
lona i li explica la seva història f eta rondalla, i el seu futur fet mirada 
dels nens que escolten. 

Els rossinyols d 'allà la f Olli, amb aquella claror, tom en a call1ar i fan 
que la mar brilli, que els nens baixin de la muntanya tot mirant la mar i 
la serralada i la ciulat que tanlbé brilla i que recordin les rondalles, i 
que aquesta llegenda no s 'acabi mai. 

Tots els que la vulguin creure, 
poden anar-bo a veure ... 
Ei! però que sigui just el dia de la Castany ada, 
i que portin quatre castanyes, tres panellets ... 
i tantes rondalles com sàpiguen! 

( 
J 

MARTA MA TA i GARRIGA, transc riptora d 'aques la ro ndalla , la dedica a 
IOlS els nens i nenes de les escoles, - . rondalla - i . escola . volen dir i fa 
no fa el maleix en les velles llengües de la Medilerrània- i a IOlS els 
meslres i regido rs de Badalo na que la van realitzar, i a tOlS els altres que 
han fel i faran semblants obres, pels segles dels segles, en els pobles, viles 
i ciulals de Calalunya. 

( 1 )\'J~rl':my 19- 9. de manera que el 1981 f;¡dos anys Si;¡ques [ contees llcgdx os'e:<pll~elI 982 , 
s'hauna de dir _tres :tnys. I l'any 2000 s'hauna de dir _vint_j_un :my_ I aIxí successivamC:nI . 
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informacions 
'---"---~---"~--/ 

ASSOCIACIÓ DE MESTRES 
«ROSA SENSAT» 

ASSOCIACIO 
de MESTRES 

,.---~ ~.----.... 

PRIMER PREMI DE PEDAGOGIA 
«ROSA SENSAT» 
El dia 4 de desembre passat es va lliurar el Primer Premi de Peda­
gogia -Rosa Sensat-o El primer premi es va concedi r a Teresa Ma­
ñà i Teresa Ribas amb el treball Programació de la llengua ca­
talana per a segona etapa. El segon premi va ser adjudicat al 
co l ·lectiu de Mestres de l'escola La Vinyala , pel seu treball sobre 
Una experiència de gestió. 

PROGRAMA D'ACTIVITATS. 
SEGON TRIMESTRE, 1981-82. 

Assessorament i infonnació 
Servei d 'Assessorament Psicopedagògic a l ' Escola Bresso l. 
A càrrec d 'Adela Bo ix iTere Majem . 
Dilluns, de 6 a 8 d e la tarda. 

Servei d 'Assessorament per o r ientar els mestres davant les pos­
sib les dificultats que compo rta la catalanitzac ió de l'escola. 
A càrrec de Teresa Ribas. 
Dimm·ts a la tarda . 

Grups de Treball 
SECCIÓ I (mestres d' infants de O a 3 anys) 

Continuen els grups iniciats durant el primer trimestre (v . In·fàn-ci-a 
núm. 3) 

SECCIÓ II (mestres de les classes de 3 a 8 anys) 

A m és dels grups iniciats durant el primer trimestre (v. In-fàn-ci­
a núm. 3) , comencen a funcio nar els següents grups: 

LLENG UA ORAL A PARVULARI 
Coordina : Teresa Creus 
Ho rari : dimarts, a les 6 h. 

GR P FREINET (parvu lari) 
Coordina : Pepita Vera 
Horari : dilluns, de 7 a 9 h. (quinzenal) 

GRUP FREI NET (cicle inicial) 
Coordina : César Minguenza 
Ho rari : dilluns, cie 7 a 9 h. (quinzenal) 

MÚSICA 
Coordina : I.M.E. 
Ho rari : 3 r. dilluns de cada m es, de 214 de 8 a 10 h. 



Cursos 

SECCIÓ I (0-3 anys) 

INTROD CCIÓ AL CONCEPTE D 'ESCOLA BRESSOL 
A càrrec de: Irene Balaguer, Mom serrat Jubete iTere Majem. 
Ho rari : dilll/ns, de 8 a 2/ 4 d e 10 h. 

EL CONTE 
A càrrec de: Teresa Duran 
Ho rari : dimarts, de 8 a 2/4 de 10 h. 

SECCIÓ II (3-8 anys) 

LECT RA 
A càrrec del Grup de Llengua Escrita de J'Associació 
Horari : dijous, d ' l l4 de 7 a 314 de 8 h. 

IN ICIACiÓ PLÀSTICA 
A càrrec de: Mavi Antàs 
Ho rari : dimecres, de 8 a 2/4 de 10 h. 

EXPRESS iÓ CORPORAL 
A càrrec de: Margarida Barnús 
Ho rari : dimarts, cie 8 a 2/4 d e JO b. 

DANSA 
A càrrec de: Anna M. José 
Horari : dimarts, d ' 1/4 de 7 a 314 de 8 b. (quinzenal) 

EL TITELLA COM A EINA 
A càrrec de: Teresa Serra 
Horari : dij ous, d'J /4 de 7 a 314 de 8 h. 

REFLEXI Ó I REC URSOS PER A LA CLASSE 
A càrrec de: Carme Sala 
Ho rari : dilluns, d '1/4 de 7 a 314 de 8 h. 

PSICOMOTRICITAT (iniciaciÓ) 
A càrrec de: Margarida SancJiment 
Horari : dilluns, de 8 a 2/ 4 de 10 h. 

PSICOMOTRICITAT (aprofundiment) 
A càrrec de: Montserrat Colo mé 
Horari : dilluns, d ' l l4 de 7 a 314 de 8 h. 

D'INSCRIPCIÓ 
BUTLLETA 

DE SUBSCRIPCIÓ 

Nom ... _ ...... _ .......... _ ... _ ... ___ ..... _ ........ _ ..... _ ........ _ .... __ .......... __ ......... _ .. _ ........... __ ... __ .... ___ "'_ 

Cognoms . __ .. _ . _____ ...... _. __ .. __ ... _. __ ... _.H ... _ ..... _ .. _ .. _ .. ___ ......... _. __ . __ . 

Adreça ........ _ ......... _ .... _ .. _ ........ __ ........ __ ._ .... _ ......... __ ...... _._ ....... _ Telè fon 

Població ........ _ .......... __ .... .. _ ...... _ ..... _ .... D. P . ....... _ .. _ ....... Prov. _ .. _ ......... _ .. _ .. __ ._ ....... _._ ....... _ 

S'inscriu a l'Al soclacló de Mestres - Rosa Sensat. O 
Se subscriu a Perspectiva Elcolar O 
Se subscriu a In·fàn-ci·. O 
(Poseu una creu on correspongui) 
(Preus per l'any 1981) 

Associació de Mestres uRosa Sensat )) 
Perspectiva Escolar 110 números) 
In-fàn-ci-a (6 núrruuos) 

2 .000 pt.s. 
1.700 ptes. 
1.350 pt.s. 

BUTLLETf DE DOMICILIACIÓ BANCÀRIA 

Nom I cognoms __ ....... _ ......... __ .......... _ ....... __ 

Nom I cognoms del t itular del compte 

Banc/ Caixa _ ...... ___ ........... _ .......... _ ....... __ ..... _ ......... _ ............ _ ................... _ ............. __ .... _ ..... _ ........... _ ....... .. 

Agència n . ....... _ ............... __ ....... _ ....... _ ....... _ .......... _._ ........ _ .......... ___ . 
~ 

Compte/ Llibreta ...... _._ ...... _ ........ _ ... _ ..... _ ..... __ ....... __ .... _ .... __ ....... _ .......... _ ........ _ CI: 

Senyors : Els agrairé que amb càrrec' al meu compte / llibreta atenguin el rebut que. 
anyalment els presentarà - Rosa Sensat. a.a.p.5.a. per al pagament de la meva 

• Inscripció a l'Associació de Mestres - Rosa Sensab O 
• subscripció a Perspectiva Escolar O 
• subscripció a In-fàn-ci·a O 

{atengueu únicament el rebut d'allò que està assenyalat amb una creu) 

(signatura] 
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Z L-______________________________________________ ~~ 
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«ROSA SENSAT» 

Còrsega 271 , 

Barcelona-8 

f-- --- - ----- --- -- -- ----- ------------

Cursos i Conferències 

L'ESCO LA UNI VE RSITÀRIA . BALM ES- de VIC, en col-laboraci6 amb l'ICE de I. 
Universitat de Barcclon:l, organitza una sèrie d 'activil;ns i cu rSé: IS sobre diferents remes i 
nivells de l'ensenyament. Fem esmenI d':lquells que són propis del nivell <;:,s('ol:lr de la 
nostra rev ista. 

EL MÈTODE MONTESSO RI 
per Jordi Casa nova 
Dies: 13-20-27 de gener i 3- 10 de febrer 

APRENENTATGE DE I.ECTURA I ESCRIPTl:RA 
pe r Rosa Boixaderas i Pilar Sanmarlí 
Dies: 1 1- 18-25 de gener i 13-20-27 de febrer 

EDl:CACIÓ I ALIMENTACiÓ DELS O ALS 6 ANYS 
per Pi lar Cugat i Pilar Cervera 
Dies : ; - 12- 19-26 de febrer 

EDUCACiÓ PLÀSTICA A PREESCOLAR 
per Provi Daufi 
Dies, 15-22-29 d 'abril i 6- 13-20-27 de maig_ 

INSTITUT MUNICIPAL D 'EDUCACIÓ 
de l'A junlamel1l de Barcelona 

GRUP DE TREBALL DE LLENG UA O RAL I ESCRITA (cicle inicial) 
Coo rdina: Anna Teberosky i Pia Vilarru bias 
Per qualsevol informació: tel. 22 3 0 1 09, Conxita Rius 

CURSET D' EXPRESSIÓ PER A MESTRES 
A càrrec de Carme Aymerich 
Hora: dimecres, de 2J4 d ' I a ; 1 de 2 
Lloc: Gimnàs de ¡'Escohl Juan Ram6 n Jiménez 

TROBADES DE FESTES PO PULARS PER A MESTRES 
20n. i 3e r. trimeStre 198 1-82 . 
Per a qualsevol informació, adreceu· vos a Roser Vila , tel .125 98 00. 

'e-SCOLA 
Ut>IV $oR5fT ÀRiA 

BALM'e.S 

L'l.M .E., conjunrament amb l 'IC E de la Universitat de Barcelona, organiI7.a un cicle de 
xerrades per a educadors d 'Escola Bressol; 

PROCESO DE ADQ UISICION DEL LENGl:AJE E~ EL NIÑO 
A càrrec d'Anna Teberosky 
Dia J 6 de febrer a les 7 de la tarda . 

EL DESENVOLUPAMENT DE LA INTEL UGÈ,-';CIA EN EL PERfoDE SENSOR IOMOTRIU 
A càrrec de Mercè Bassed~ 
Dia J 5 de març a les 7 de la tarda. 

L'OBSERVACIÓ COM A MÈTODE DE TREBALL 
A càrrec de::: Pepa Òdena 
Dia 19 d 'abril a les 7 de la tarda. 

L'ADAPTACiÓ DEL NEN A I: ESCOLA 
A càrrec d '''\ngc1s Ciutat 
D ia J 7 de maig a les 7 de la tarda . 



Parlament 
El dia 28 de desembre del 198 1, el Butlletí Oficial del Parlament de Catalunya ha publicat 
una Proposició de Llei sobre L' EDUCACIÓ DELS I FA:-ITS FI:-IS A TRES ANYS, presenta­
da pel Grup Socialista . 

r-.,·I;lJgrat que aquesta Proposició de Llei encara no s'ha deb<l lut en el si del Parlarne:nt . 
creiem convenient de transcriurc 'l lextualment pel significat i la imponància que té com a 
primer projecte de Llei dels més petits. 

PROPOSICIÓ DE LLEI SOBRE L'EDUCACIÓ DELS INFA 'TS 
FINS A TRES ANYS 

PRE5El\'T.-\DA PEL GRUP SüCl¡\UST A (Reg 1 :n6) 

PRESID~NCIA DEL P .... RLAMENT 
l:;¡ Mesa dcll':nllOlt"nt , en SCS!:lIÓ tinguda el di:! n de de5cmhu:: de 1981 . h:l. 2co rd:"1 d ':;¡dmclrC 21r:.mul;¡ Proposlcl6 
de LICI sobre l'eduC2cIÓ dels .nÍ2ms fins .. tres :m~'5, prcSt:maw pd Grup SOCl:,¡hsu (Re¡;t 13:'16) 
Per don:u romphmcm .. :allò que esublcLxen eb ;¡ruclcs lOS 1. I 89 .2 del Regl:;¡mcnI , s'ordcnl que siguI pubhc:l.d2 en 
ci Hllllletl Ol,clal del Parlamem (le e tllallwl'o I tr:Jm(:Sl :lI Consell E:otecullu 

P:al:lu del P;¡rl:.tmem, .n de desembre de 1981 

Ilenben H;,mer .. 
Pres iden l del P:u!J.mem de C;¡'lllunr:ol 

A LA ~1E~ ,,, DEI. PARLAMEf\l 
En no m del Grup Scxl;¡,hsl:.t, fèm u.') d ;¡,lIó que es determina en eI~ arllcle!l 10 1 I scgucnts del Regl:olment de I .. Cambr:l, 
presemo per a l:.t seva traJllll:olCló la l'ropO!lidÓ de Llei 'iollre l'EducaCIÓ dels Infams fins:ol tre.') ;¡,n)'!l 

Palau dd P:.trlamem, l5 de no vembre de 19H I 

Edu;¡,rdo Martín To \'al 
POCl;I.\'eu del Grup 

PRO POS ICiÓ DE LLEI SOBRE L EDllC, .. CI6 DELS IN FANTS FINS A TRES ANYS 

¡."educ;¡,ci6, com;¡ mili;} dI; l!l'.')enro lJ!;¡mCllt de les p rò plcs .. pmuds i Clr:lclerístiques, d ':adquislClÓ de l;¡ cullur:l i de 1:01 
fo rmlc i6 SOCial de l'inc..ln'ldu, 6 un bé no solament person:oll "106 t;¡m~ SOC I:olI , que el SIStema educ mu de 101 p2ís 
demacriti(' ha de posar a I·:.h:;,¡st de tOlS i ca(b Ull del" c lul .. d:tIl:, en pla d ' igualtat . i, per I:;¡nt , de l'Ompens:;¡cló de defi­
c lènoe:, indIviduals I :.tmblemals 
Tot mfam té drel :.t rebre aque.')la eduo.cló, quIC començ:¡ heli punl h:ol nascut , des d ':.tquestlnst:'1l1 cls seus p;lrcs O tu 
lorS lenlCn l"o bhg;¡clÓ de: domlr-Ii el tr:lcte educatIU adequat , directament , I;¡ trol\'és de I~ IIlSUIUCtOn5 de:1 SISlema 
educ:atlu qu:.tn Ics clrcumst:lnc lcs ho f:.tcm convcnlent f dCSnj:.bk Aix í m';HCIX, ds poders públics han de Mar .. lHlr 
aquCSIC.') posslbllit:ats a[s p:.res [ als mfams a tr;wés dd sistema eduC' .. till 
L';¡lenCIÓ I ci 1r.l(tC" educ:allus que requerC":lXen d.') mfants en eh tres pnmers :In}' .') de Vida JUStifiquen uru Insll1UCIÓ 
amb un :unblc:m i un:;,¡ o rganltUCIÓ c:kl lreball eSJXcific:., l:.tl et:;¡pa educativa i I:;¡I inslituCló són l'ob[ecte de Ja p resem 
LlC"1 
La pruner¡¡ Generalil:.tt d ':.quest segle, rlCcolllnt la 1T:ldiciÓ pedagògica (':lt :llana de \':llo r .. dÓ de l'mfant més petit , 
defini aquestes InstttUCIOns :lmb ci nom d ' Esco la Bressol. I :àdhuc en plena gueTO en crd de modthques 
,"'r:l, ;¡ I(:s panes d 'un:ol nova o rden:.lció de J'Enscny:lfTlent a C¡¡t;¡lunya que estableixi clarament els Cicles I ent re ells 
els :.tntenors :ol l'èt2p¡¡ obltg:.ttÒrb d ' En.')en)':oIment, Bro.'>Ol I P2f\'ulari, e:.tl defimf el model d 'Escol2 Bressol de C:oIt2 ' 
lunya, Sistern;¡t itz;u b rC::llit;.&1 existent en aqueSt c:l.mp i pos:.r cls minans per a I establiment progressIu de la x;.&rxa 
d 'inSlitUClo ns d 'aqlle.')t upus que convé als IIlbms del nostre p:;¡is 
l2 llei sobre J'Educ:;¡C1Ó dels Inbnts fins;¡ tres :.tnrs té pcr ob¡eCtlu ;¡mcul:1.f el funClonamem de le!l Escoles Brosa] 
públiques I prh':oIdC.') I b cre:.tcl6 d 'u ll:ol xarxa d Escoles Bressol que ungul en com pte 
1I Els critens de qualmH educatl\':!: 
2) Eis critens de pnoCJl:olt <¡oclal 
3) L':;,¡rllcul2CIÓ de l'Eseo !;¡ Bressol ;¡mb 1:01 rest:. del Sistema l-:dUC:oI1IU, mo lt e..'i¡x:cialment :unh ¡clapa seguent o de 
Par\'ul:ol ri en els .\ , 4 i 5 :oIn)'.') complerts dels mfants 
4 } t;¡, rdacló de I Escol;¡ Bressol amb els centre" O SCf\'eIS de Saml:. t I Ser\'elS SOCial:, :;¡('Iualmem e:otlMents I :1mb eb 
que es \'a8"\ creant 
SJ La rcsponsabllitat de r¡¡dmlllislra('IÓ local en [;;¡ gestió de b xarxa d Esco les Bressol 
6) u responsabllitar del Consell Executiu en J'orgall1tz:lcI6 I ci finançament de la x:n:u d ' Escoles Bressol 
71 L:l responsabIlitat del Parlamem en 1:01 pl:.tnlficaeió d 'aquesta xacx:;¡ . 

L' Esco la Bre5501 

A.rttclc I 

L t:.scol:a Bressol es un:ol ins1l1uCIÓ que té cura de l'lOfvH en cls tres pnmers an ys de Vida, amb I"objectlu pnmo rd.1:;¡1 

de contnbUlr a 12 seva educ;;¡ctÓ en ~onn\'enCll 1mb eb Iguals en e<Ut , en col l;¡bor,¡uó :1mb cb p;¡res I amb una 
ntmctur:l I una o nemaCl6 p«1a~òglques que tmgum en compte les SCves necessl1at'i dIC desenVOlupament fISK , 
mcnt:;,¡! I .')()(.' I:.tl , pro mo n:nt !e.') condICIo ns hlglèmquc, {ahmentacló, nelcla, clcle~ d aCllVltat I repchJ, l'establill .. t en 
el (r'¡l'te amb les pcr~nc.s que ," envo lt en I les po~lb¡Jl1alS d·2etl\'lt:olt t de eOmuntcacló de l'mfam 

Arti cle 2 

Eh ~pcC1es cducatluS pro pIS de ] ESCOla Bressol són 
:;¡) El se:nson .. l, per tal de form¡¡r les pnmeres nOCio ns de l'Infant !lobre SI malelX I d mó n que l'en\'01t2, cultw:lr l'ob­
SCc\':lCIÓ, r atenció, j;¡ senSibilitat 
b) El motiU, per tal d 'aconseguir ci d o mmi del propI l:OS lla pnrncn aCIWltal creador:ll tr .. ns(ornudor:l 
el L:oI comunicació amb els altres , amb ded,c:lc ló espeCial :11 ro m,ment de la rorm;;¡C1ó hnR'lísllca 
d ) La form2e l/') deh h:;¡bus cic: convl\'èncl:l I dels h¡¡bits person2ls 

A.rdclc: j 

Eb mllJans ImeTllS de qu~ ha de dlspo.');¡r I Escola I1fe~.'){)1 per a aconseguir el seu objectIU són 
2} Un pcrson:.1 espcclallt7_:n :>ufklcn! en nombre I hOr:lr¡ de treb;¡ll I or¡pnl t7..;.at en eqUip 
b lVn pla de treball, ¡XOT grups Ik nen!l, :.tdequ:ol1 :ol les neC('55I1:atS de lOtS I c:ada un dels mfan ts 
e) l.'n loc .. 1 :oImb les condlclOI'l!> I l'equlpamcnt correSponentS :li l'edat dels nens I si lual en llur zon:. de residèncI2 
d) Un m:.ttenal pedagògIC sufiCient 
e) Els serveis l'eccs.s:.tns per al bon descnrOlllamcnt , fis lc 1 pSiCOlÒgIC , dels nens . :.tmb seguiment document2t 
O l 'n;¡ o rg;tnttzaci6 I una gest iÓ ponades :1mb la pUlICIp:lCiÓ de l'equip de person211 dels p;lres, I controlaoo pels o r, 
8'lnlSmes publlc.!> competents 

A.r tlcle 4 

L'F...scola Bressol s':oItmdri als mòduls seguents 
a) La unwn d ' Escob Bressoltmdri un mínim lkW I un m2xÍll1 de 60 m(;¡ms Només en consldl;r .. CIÓ :.t SituacIons es, 
peclals n 'hi podri h:;,¡ver de menys de jO, amb un mínim de 10, o de més de 60, però, en :.tquest ClS, en ambar:;¡ -O; 
caldr:l org;¡nllz:;,¡I ducs o tres unl1:.tts d ' Escola UressollOdcpendcnts ped¡¡gòglc:l.mcnT encar:l que pugum tenu st:r\'eIS 
en comú 
b) Oms de l'EscaI;¡ Bressol els grups d ' mf2ntS es fu:!:n d '2Cord amb Ics mdJcaclOns de l'Org2nl1 .. ..aclÓ Mundial de I" 
Salut 
cl L'honn d 'alenció educativa dQrud:.t per l'Escol2 Bressol :;¡Is nens té un m2Xlm de 6 hores d ,il.ncS, no més en aten' 
CIÓ a circumst2nC1es csped;o1Is el nen ro m:olndr:l més hores a l'Escola Bressol i es creari:l per a :.questes hores un sen'CI 
;¡d<Jidonal. 
d) L' Escola Bressol fad com:. míntm un mo de v:lcances a l'es tiu i una setmana per N:;¡d;¡1 I per Pasqu;¡ Previ aco rd 
cntre l'Escoll, els p;¡re:, i l'organisme públic COrresponent podran re:.tlituf-sc a(t¡pl:.cio ns especials pc:r a casos 
concrets 
e) El mòdul esp:aI-lIlf¡¡nt a l'Escola Hressol rt() ser2 mreno r a 10 ml , 

Article 5 

I L' Escola Bressol estar" Sc:'mpre rd:.tclOn:.td;;¡ :1mb el Parvulari , tant SI é'i un:.t msutució edul":iII\';¡ per:a nens de: O a 3 
2nys, com SI fornt:. part d 'un:.t Ilb1ltUCló edUCOlTlva d ':lmbl1 m210 r 
1. El tra.sp:ls del nen :.tl Pafvu]an ha de re;¡ht7.ar,sc tenint en compte ci dOSSier individual dc cad:l ncn, 

11 

El p~r5ona l 

A.rtlcl~ 6 

I 1-:1 person21 que té l"ur .. dels Infant:, :I l'EscoJ;¡ Bressol SCr2 profeSSio nal de l'educació :1mb tI1U!:iCIÓ de Magisteri , 
, 2 Els qUI h;¡811l cucsatl'especialiT21 de Puericultura en els l' lans Expenmentals dc Fo rmaCIó Pro fessio nal podr:ln tam· 
bé trcballu com 2 educ-.. d o rs auxlh;us I en ser\'elS addlclo n:lls de l'Esco la Bressol. i segUlr"n ci pla d 'estudiS quc s 'm­
dlqui per 2cribar a tenir la lIIu lació dc M;¡glsleri adequ2d:l 

A.rt lck 7 

El per:.on:ll no docent rebril dms J;¡ maTelXl Escol:!: l'onen1aC1Ó per :.tl tr¡¡ct2ment deb ncns, sense pcrllong:n el seu 
ho rari l;¡bor:ll 

III 

O rganització d~ l'Escola Bressol 

Art.lde 8 

Són lasques I funcions de I F.scol:.i, Bressol l'educació dels mf:mts . proporCio nar els sen'elS necessans segons els ca­
sos, cum:;¡ , neteja, dvrmll()C1 , ci segUIment documental de l'infant ; J;¡ formaCIÓ pcrm:anent dd personal; la mfo rmació 
de, 112 col ·bbor .. ciÓ 2mb els parCS, el manteniment i l':ldministr:lci6, b relac;Ó:olmb els Sc:'(\'elS c:k Sanllatl d 'A.sslstèn­
Cl:1 Socl:oll prò XJm:ol, 1:01 relació amb els o rganismes públics, la rdacló amb els mediS edUC2IIU I SQCI;¡J prò xmlS 

Article: 9 

I El pcrsorul educaliu S'estructurar;} en l-quip I trdnlbr:ltenmt en compte les peculiars C2flcterisuques de l'Esrob 
Bressol 
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l L equIp educatiu. el cUrret tnmestre de cada curs, confc<:clonadl t:I pI¡¡ del curs ~ucnt pel que b :lls obJC'ct lus 
concrets I a l'org.¡anitZ2ci6 pedag 1("',1 AqueSt pla es prcS<:nI:ui a l';aprovacló dels parcs i de.ls o rgamsmes pubhes 
competents. 
.3 L"equlp educatiu ofg:mlluri Ja SCV:I formació IXrm;mr;:nt L' E.scoJ;¡ Bressol ;I('oUldi els cstudi:II1 IS de Ma gisteri per 
a llur formaCió pr20CIIO 
4 L"equlp educ,uiu ffiantmdr.l unl rebció d 'in(o rm¡¡ci6 1 coll:l.boMlCt6 conunu:lI amb ets p:.HC~ 

Article 10 

1 14 galló de l'Escola Bressol h:l. de ser oberta li 1:.1 p:uuclp:;lcI6 di: IOt el personal de rFMOb i :I. 1;1 dels p;¡rcs, I sub· 
¡ecu 2. la inSpeCCIÓ dds org:amsmes pubiles competents 
J. Als erectes de geStió i administ ració. l ' l-:5col:l Bressol s'eslructurad! mit¡anç:u lI òrf(ans IIldtv.duals I) cOl k:gi:lts, t(' ­

mnt c:n compte l<:s sevcs possibilil:HS i ncccssit~ts En aquesta cstru(.IUr:.lCIÓ orgànJc,¡ es t1Jldr~ en compte la p:lrliClp2-
cl6 dels pl'rC-) , que podran expressar llur volunl:u a lilOI mdiVldual o mllpnçam l'asSOC';¡CIÓ o ~;¡CIOns de pares 
QUe' !l ' hagin fOrma, a c.u:b Escola Bressol 
; El darrer trimt:slrc d~ c:;ada curs, a propost:a d~ l'equip eduC2uu i amb la particlp3C,Ó dds p¡¡res, s ;¡cordar"3 l'c~truc­

tura organitzall V2 i J';¡tribuuÓ de respons;¡bil,tats personals I coHcctl'':cs, qut: 'cr.i vif:tcm per ;¡l curs seguem I eS pO 
sar2 en coneixement de rorgamsme pUblie competent 

ArtIcle 11 

IV 

l"admlnls tn.dÓ I l' Escola Brt:sso l 

1 El Consell Exeeullu de la Gcner2.litat ' 
li) Presentar2 atlualm~m 2.1 P;¡r1amem cJ PIli de c reaciÓ I ajud2 a les Escoles Brcs.soJ especIficam cmer~, pnoril;ltS I 
condicions 
b) Propos:.Jri:al Parlament els criteris I els meolOlsmèS dc ,~ Iece,ó de:! person;¡1 educatiu de l'Escol:.J Bressol 
c) Propos:,¡r:' al P;¡rl;¡mcnt 1:1 creació de la InspecCió de les Escoles Bressol de Caulunya amb compelt';nci:a sobre 10 1:1 

acuvltat eduC'ativ:l per a grups ck nens de O a 3 anys, 
d) ConfecClonari anualment d pressuposI de Ics Escoles Bressol a C:u:alunya 
2, Alx( m;¡tel x, i pel que fa:.J les indIcades escoles, el Consell Executiu: 
:a) Espccitic:a.Ñi , quan calgui , Ie. .. Ollcmaclons genet:.JLs pc:d;¡gòglques d';¡quc-Slcs escoles, definides en la prescm Lici. 
b) Delermuur2 llur rebció amb la resta del sistema educ;¡tiu , molt espc::ci;alment :lITlb el Parvul:.Jri, que rebri els nens 
de l'Escol:a Bressol a partir dels tres :.Jnys eomplens 
c) AprOya~ Ics sol 'liclluds (l 'obertura d'Escoles Bressol present ;¡de~ pels ens lOOI.ls d 'acord :1mb els c riteris i Ic!\ 
priOnt2ts del Pl:,¡ esmentat en l':.Jpart:.Jt I ;¡) d 'aquest art icle 

!dticle l2 

Tot municipi en ci qual funcioni o s'hagi de cre;;¡ r un;¡ Escol;¡ BressoL 
al Tindr!! al d l ~ Ie!> ~tadistlques de nens de I:.J primera inP.mci:a, 
b) Rebri les petiCIOns d 'obertura d'Escob Brosal raonades pcd;Ig camem ¡ soc'I2lmcm I Ics Informar.i d ':.Jcord 
2mb els Serveis d'assis t~ncl:'¡ SOCI:lI I ck samt3t del mumClpl 
e) Prendril <lI seu dnec el serveI d 'aSM:SSOC2!1lcm pSiCOpedagÒgic de Ics fu,('u!c" Brcs!\ol 
d) Pre .... eur!! i regular:' Its relacions de: tOICS Ics Escoles Bre!>!>01 :1mb c~servds d' aS::. IStèn( l:I social I samtàrla dcl muni­
CipI 

Art,lele 13 

El Con~1I Executiu de I;¡ ~ne.r:llitatl els ens locals conce rt:lr.m llurs respectives aC1u:aeions respecte ¡¡ l'Esco l2 Hres­
sol 2mb 1'0bteCtlu que 2queMc::. formin part del slstem¡¡ educ:a.llu de Cat:.Jlun}"3, a t:al efecte 
;a) ElS ens 10000Ls mformar:an :.Jnualmem la Genera"tat de les necessitats I l'acCió rc:lllt7..;1d:a en el camp de l'EscoI:l Bres­
sol t:n el lerrilOri del seu :'mbit 
b) El Co~1I Executiu de 13 Gencnlltal , daeord amb eh ens locals esmemah, planific:l1"2I la nt:2elÓ de les Escoles 
Bressol 2 les dem:Hc:aciOns educall\'cs que s cstablelXJn en IOL nova organttzac ló del sistema ed\K-,¡tlu de Cat:.Jlunya 
e) De comú :acord, el Consdll cLs ens 10000Is rn.llt7.llran el Pla de crcaet6 (k Ics Escoles Bressol pUbliques i dc=termma­
ran en e:,¡da cas I:,¡ forma d ':,¡dscnpcIÓ de Uur personal CduC2tlU, les condicio nS de m;¡tricul¡¡cIÓ I les formes I propor, 
clans ck fi.nanr;;¡ment per part de la ~ner:IJit:lI , ens 10C<Il!. I p2rcs 
d) El Consell Execut iu , prevI informe poSUIU de l'c=ns 10C'aJ corresponl.-'1lt, apro \';;¡ri les sollicitud5 d 'obertura ck les 
Escoles Bressol 
el T:.JI com es dclermmi en el Pla del Consell Exccul1u de l;¡ Genenllt;¡t :tSslgnarà i els ens locals ;¡dmin¡Slr:,¡f:an qU:.Jn 
calgUI Ics p¡¡rtides econòmiques que pertoquin a l'Escola Bressol púbhca IOC<II en el PressuposI de la Genenhtat 

V 

Creació I mantenimen t d e l' EKOIa Bressol 

ArtIcle 14 

Les E.scoles Bressol poden $er cre;adc=s a mici:.Jllv:a de qualsevol perSQn;a fis¡c;¡ o lu rídlca, pública o pnvada , que pre­
senIL al munKlpl una sol hCllud acompanyam d'un pfOt«tc= de personal , de treball , d 'cstruCtur..J I de ges:tló d'acOrd 
amb el que preveuen els :.Jrucles 6 alO d 'aquesl:I LICI Tal sol liCitud seri mform:.Jw ons es dIU en lapartal b) de 
l'article 12 d':lquesta LICI I $er:l apro \'ad:a. , SI s~u, M:gons es d IU en l'aparut d) de l'anicle I.~ d'aqucsta LICI 

Article 15 

Els mUOlCIPIS podran atendre I tutelar la lniCl:lliva de qu:tl.scvol grup ciUladà que, havent capt:.at I fo rmulat segons eJs 
ct1lc=ris J'(cnerals de pl:.Jnific:a.c1ó la necessit:.Jt I les pos5lbllu;ats de creaCIó I funclonamem d ' una Escola Bressol en un 
lloc i loc:al delermm3ts, però no podem-ne :assegurar la c re:acl0 i el mantenimem t01:l.1 :1mb recursos propis , dcm:lnen 
la tutela mUOlclpal i presenten un pro}t'CIe segons els amcles 6:1 10 I d ':,¡cord :amb les: normes previstes en ,'arude Ij 
c). Les E.scoles Bressol tutelades podran esdc\'enlr pròpies ck:: l'ens local, previ acord entre l'Escola I nens 

Artlclc 16 

Les Escoles Bres.sol dels ens pubila o tutelades pels ens públics IIndran b consideraCIÓ ck:: pUbliquc.s LeS Escoles 
Bressol d 'lOIClatlva pnv:.Jd.:.I no tuteJades tllldr..Jn la comldcr..Jci6 de priv:,¡des, 

Article 17 

I Les rel:lClons laborals del persan:al de Ics Escoles Bressol pn\"ades .seran Ics gener;¡l ... dctenmnades per Ics licIS ):a­

borals I IcS paruculars que s' mclogulll en els com'enis col lectius de l'ensenyament 
2 El person21 de Ics F..scoles Bressol públiques undr:' J;¡ m;¡tClx:,¡ conStdcr¡¡cl6 que el personal dels eemrc.<; públtcs 
d 'enseny¡¡ment general bàsic 

A.r1Ic1e 18 

I La creació I el n¡¡¡ntcnimem de les Escoles BresSOl públiques [indr;¡n Ics seves p2r1ides corresponems en cls pres, 
sUpo!>tOS dc:.1s mUniCipiS, I~ quals partIdes S(:ran subst:l.nciad~ a parllr del PressuposI de la Gener..Jlllat, dels recursos 
propIS del mun iCipi ° ens loc:al i d 'allrcs fa ms que S':.Jcordin 
Regl;amemàriamen t s'establir..Jn els cnteris í els marges de la poSSible apon:.Jc ló econòmica dels parcs al m:,¡ntcmment 
ck c;¡d;¡ Escob Uressol, apon¡¡cló quc es concret:.Jr.) en ada cas amb l'informe del Centre de ServeiS Socials o servei 
mumcipal corresponent 
2 les Escoles Bres.sol tutelades pel mumapi concenaran I rcvis:.aran :loOualmenl e! tipus I munlant de Ics 2port:.JClo ns 
:I J;¡ creOL.cló i m:.Jntcniment per p :¡rt dei municipI I dels parcs, temm en compte els etlletls i els mec:antsmes esmentats 
en l'¡¡panat 201crlor 

DispoSició Ad dicio nal Primera. 

El Consell ExecutiU de la Generalit;¡t disunglÑi SUCo.:essu';¡ment en l'actU:.J1 periodc de PTe-escol:ar els cicles d ' Escola 
Bressol i Parvul:l,ri. 

Disposició Addicional Stgona 

Les Escoles de Formació de Maglsleri inclour,¡n en ci pl¡¡ d 'csludis l'espcci;a!itat de Pre-t'SCQ];¡r tOIes les mafhics o 1I!' ­

mes que enc¡¡r..J manquessin pcr ;¡ ];¡ fo rm:ad6 del personal educatiu ck 13 pnmer.l iIlt2ncl:.J 

Dlspo!'llciÓ AddIciona.1 Te rcen 

Els plan~ corresponents de 12 Generalit;at g:.Jr¡¡ntlnn a l'Escola Bressol els ben 'elS de s¡¡ntta t I assistènCIa social 

Dis pOSició Addlciona1 Quarta 

Oportunament , c=1 P:,¡r1ament delermHur2 quan i com tOtes Ics Escoles Bressol publiques fo rmar;¡n part dd s1Stem~ 
educatiu púb:¡c de DtaIun}'a I tot el seu personal undr.) ];¡ m2tcix:I consideracl6 de persan:!.l docent públic, 

DisposicIÓ Transitò ria Primera 

S'cst;¡blir,m rcgl:.amentànamem la forma I els requiSItS necesS:.Jris perquè el personal docent que fins;¡ l'emnd:l en \'¡ ' 
gor d 'aquesla Utl Irc=balla a L' Escola Bressol sense: I;¡ litulació corr~poncm hi pugui tcmr accfs 

Dispos ició Transilò rla Sego na 

El Consell ExeculLu , d ':lcord amb els ens locals corresponents, cst;¡blili els requiSits l les condiCIons perquè Ics Esco­
Ics Bressol prw:.Jdcs que eXiSteixen :actualment puguill COntlOUU funcionam En tOt cas es rea.lltZ:.Jr;l una :ad2ptaoó a 
les mdlcacions c:.tablertes en l'article" de b presem LICI 

Db pos lcló Tr:tn5ltò rIa Te ree ra 

D :a<:ord amb les necessitats ¡ les posslbihtats de cad2 moment 1<:$ Escoles Bressol que vulgulO p:a.ss:,¡r a S(:r publiques 
conce rtar..Jn am b l'o rganlsmc públic competent els rcqulS!lS 1 leS condICIOns per a la S2tlSf:.Jccló de llurs necesSllatS 

DI!>posicJó Tn.ns itòrla Qua rta 

TOtS els fons que han CSlat i seran progressivament tr..JnsfehtS lI];¡ Generalitat i que tlOgulO aphcad6 a Ics lI\Stilucions 
d 'educació:.J la pnmc1"2 ¡nancta passar.m ¡¡ la panid2 del PressuposI per ¡¡ les Esco les Bressol 

Dbpo.slcló Tra.ns ItÒri2 CLDquen:.a 

Memre I on no eXlSlC':IXJn els Cemres de. Servei SocI:.J11 de Sanitat prevIStOS en la DISposICIÓ AddicIo nal Scgoru, l'ens 
local d t:.scoles BreMOl es rcsponsablht7.llr.) que aquests serveis SJgulO cfecuus :.J les Escoles Bresso! al seu dITec 

Disposició Final 

El Consell Executiu està auto ritzat per 2.1 desplegament rcg1ament:an d :lquesl:l Llei 



IICOp d'ull a revistes 
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PEDA.GOGIA 
COLL, Cés:u . Aprox;macitm al cU/alisis psicope(/ag6gico lif/la educaci6n prees­
colar . • Cuadcrnos de Pedagogia. octubre, 1981. núm. 81 -82 . pp. 4-7 

CONESA SANS, Rosalia . Del j uego individual al juego colecti/JO . • Cuadernos de 
Pedagogia. novembre 198 1, núm . 83, pp. 37·38. 

ÒDENA, Pepa. El primer aniversari, .Perspectiva Escolar. setembre 1981 . nuOl 
57. pp. 48·49. 

DIDÀCTICA. 

GUERRERO, Àfrica Didàctica del teixit a parvulari. .Perspectiva Escolar. Sc­
tembre 198 1. núm. 57, pp. 44-45 . 

MONOGRÀFICS 

Escola Br c=sso l. -Guix - núm. ;0, desembre 1981 . 
Ciclc= Inicial . • Perspectiva escolar. núm. 58, octub re 1981. 

REVISTA DE REVISTES, de l'l.C.E. de la U.A.B. 

L' Institut de Ciències de l'Educ:lcló de la UniversI tat AutònOma de Barcdon:l, té un 
.servei a disposició dels ensen}':lnlS que funcion2 des de j2 f2 2n}'s, .Rcl'ista de rel';s· 
tes_ dispoS2 d 'un fons de més de dues·centes publiC2cions especi2Iit~-"ldes en ci 
c:lmp edue:lt iu , entre les qU21s n 'hi h:l de diferents p:lïsos. 

El servd o fereix :lIs seus subcripl0rs: 

:I) l.:.l recepció periòdic dels índexs de les revistes, que prèvi:lment h:ln sdce· 
eion:lt del C::1.I~lcg, disponibles. 

b) L2 (olOcòpi:l dels 2rl ídes que soHici¡in. 

Podeu inform:lr-\'OS per telèfon, al núm. 692 02 00 (ex!. 1003) 

BUTLLETÍ INFORMATIU 
de rI .C. E. de la U. A.B. 
Ap~relx el núm I (desembre de t981) d'~quest butlleu 
que undri unl pcnoolc n.:11 mrnestrll \"~ dmgJl ~ts pro 
ft'SSlo n:lls de l"erl5Cnramem que uehlllen qUllsC\ol d ... 
lo mltèrles. nivell eduCltlU i en qua1.§C~·01 mdret de C3 
tllunr;¡ . amb p~rlulcs del m~lelX edlloTi¡¡! 

ConSt¡¡ de vincs secCIOns. mfurmuoó de .scmmlns, cm 
ws, 10rn¡¡des. seT\'eIS, publu::lOo ns. CIC lnl aJlf'J .soccc1(1 

info rm:'lIi de Ics rlo rmes feglslml/"es fon:lment-;t!s que re 
guien I~ funció docem en nmbn eslllll I. 1I1lb¡¡mplitud 
més gr:m bri ressenyes de les u"".llms ci l'I Parlamí'''1 
de CU/uhm)"'., respecle lemes eduollus 

En d 'litres seccions. el butllel r lport~ri :mletes Wbr ... 
polida edUCllII\'l , col t¡¡bof'JClorl~ I expcriènc lC:ll ~:n IJ 
seCCIÓ elllrensW recolllri tes o plJ\lons I m~nera de fe r 
de mCSlres I educ::ldo rs de b¡¡S<' q ue Ireb¡¡ltem per:l b re 
novació I el descm'olupament del Slstenu edUç'JIlU 

Felicitem els qui h¡¡n fel possible aquesta nov~ publlc~ 
ció I desitgem que sigui ben ~coltld~ ¡ d ' ulllir~1 per 11101.\ 
els profcssio n:lllli de l'ensenyament 

Els IntereSS:'IIS ¡¡dreceu-vos a ICE de b Un"'erSII¡¡1 AutO­
nom¡¡ de B¡¡rcelo n¡¡ Edifici ReClorat Ikllaterl"'~ (B¡¡rce 
lona) 

CUADERNOS INAS 
DE ASISTENCIA SOCIAL 
Volem do nar a conèixer des d-ln·Bn·el-a . t'¡¡P:lTiCI' 
d ':lqucsta publlc::ldó IfImcslr¡¡1 que. \/:lI dirig¡w li proft'-

.......... _ .. r-. .. baoi •• _ ........ !tio=-

. 1· ....... 

BUTlLETi 
EIlTIIW.--_-;:::;.::-,;.:..-==:: .. :::.:~ -_ .. _ .... _-_ ....... _-_. ----------- ---_ .. ---------.. _ .. ----... --_ ... _--- ... -Cl. _________ • 

_._-----------­--_ ... _---------------------------_ .. -_ .. -- ---_._----_ .. 0-_ ... __ ... __ .. _-_ ... _ .. _._ .. --_ .... __ .. _ .. .. _-------- -----.-- -_ .. __ ._---_ .. .. ---_._._ .. _----_ ... _---- --------_ .. _--_ .. _-----_ .. - .. _--------'-'-'--"-'-----_ .. _._ .. -._-------_ .... __ ... _-.. -_ ... _-_._-------- .. ---_ ... _. '---"'--"- .. _._-­-_ .... _ ... _ ..... __ .... _-

I CENTROS PARA 
LA lNFAl\ClA 

sion¡¡ls I eSludlOSOS del c:nnp de l":assistènCla SOC:I~ ¡ I¡¡~:~~~;::~~; 
Aquesl¡¡ pubhç¡¡çió depèn de j"'/" SfIIU10 SaC/OOlul d, 
Asi$le/lciu 5Q(:ial., o rganisme espcClaJilut de t'Adm, 
niSlr:lClÓ Cenlr:¡] i dediç:u ¡¡ la ta5C:IlliSlSlencbl de la In 
anCI¡¡. I .. Vellcs:l . MinuwaJles. Mllrgin:llCIÓ. CIC SI mt ­
no, \'olem don:ar :11 con~l:<er ci quadern num I (\lbr lt 
iuny 1981 ) que esti dedlc¡¡t ¡¡ .Lus8Iwrde-rUls. qu:l.hfit J 

des com ¡¡ InslltUClons probkm~tiqucs donat 
¡¡quest ¡¡ deno minaciÓ metou unl bona \'¡¡neUI de 
d'Institucions que admelen inflnlS de O a 6 ~n)"~ 

En J¡¡ secció dedlGld¡¡ ¡¡ .eSllulios y 
crilicos . indou 

Reall"d.¡d social y Ií'gls/acióll ~'18erlle 

A ctuaciÓ" dI! /" Adn"1IISlrllCló " 
• Sup ueslOs edllCtltll"OS 

En la secció de .docume/llunÓIl y eSlud,os (0"'/)(11''' 
lkJs. tll h¡¡ un treball sobre les guarderies a Jtllll FII1 ~ 

menI It un ¡¡nex amb bibliognfi¡¡ i material ped¡¡gO¡z" 

. 
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M. Pérez -S3nchez 

Observación de bebés 
Rdacioncs emocionak::s en el primer ano de vida 

l'ÉREZ-SANCI-I EZ, ¡\·Ianucl. O bservación 
d e be bés. Relac iones emo cio oa les e n 
el prime r año d e v ida. Ed. Paidó:" R3r 
celon:l , 198 I . 

A través de );1 lectura d 'un trcb.tll del doc­
Io r Manuel Pé rez-S:ínchez, sobrt" l' OhSCfV'" 

ció d 'un bebè I les seves re¡acian" <lmh la 
mare, la famíl ia i entorn Immediat , podem 
introduir-nos en ci mó n dt: [es emOCions i 
percepcions durant el primer any de vida. 
ap roxImant-nos també a les experiències 
pnmillves pròpies. 
Per altra banda , el mètode d 'observació 
Ulili lzal per l'au to r, fruit del seu treball 
amb E. B1Ck a Londres, cns mostra la fi que 
sa de detalls o bservats i Ja seva interpre ta 
ci6. El llenguatge planer i un concixt:ment 
mínim de la terminologia psicoanalítlC3 , 
fan que aquest llibre sigui d 'lnterès, tant 
per als pares i educadors com per a altres 
p rofessionals que treballin en el camp de 
Ico¡ relacions humanes 

biblioteca 

GALING~ 

BOIX , Xe~co. Galing·galo ng , Public:¡­
cions de J'Abadia de Mom scrrat DJrce lün:1 
1981. (Col La Xar,,) 

«Un repic q ue convida a cantar grans i pe­
tit s, un rep ic que convid'l .1 fer música en­
tesa com un conjufn de so. riLme, mdodia , 
r~lraula , un repIC que contribueix a l'edu­
cació dels nens . perquè cbo fa créi xt'r , CO­

nèixt'r i con v iure: . -Amb la pel ita introduc­
ció hbtò rica que en Xesco f<l de cada cançó 
I narració, comunica també, la seva manera 
darrib,lr, de comurucar, qut' no és altra <..0-
sa que posar un trOSSe t de 1<1 pròpia v ida a 
disposició dels qui el vo lten .- •.. .i pu,:,c::m 
un trosse t de vida nostra, com ell (en Xes­
col ho fa , en les canço ns i en les contalles 
al servei de la fo rmacló linguíst ica, musical , 
humana de la nostra mainada .- (del prò leg 
de ¡\o1 arta Mata i Garriga.) 

Fi X . ,\1.m:1 Da nza. ex p c rie ncia d e v i­
da, Ed . Pa idñs. Ijarcdona, 11..)8 [ 

.\tana Fux , ball ;mna argenl1n:l de <..!dnsa 
con lemporàni'l , dc:: p cr')on:.IIII ;l1 cxtn:macla­
ment !'len 'i ihlc i creadora. ell!! [ramillet al­
gune:.. c.l:.ldes 3utoblogdfiqul'''' en c i rcbt d i.:' 
la sev'l expc riència de v iure la dama, de~ 
d 'una recerc:"! con,:,tant com .1 !ll u j;1 de co· 
mUIlIGlCió i de cre;lCló, p()~<ld;¡ ;1 l'abast d e 
lotho m 
En I:-! ~t'\'a expeTlent l3 com a educadora, 
treball:1 en la d<.:~cobcrta del cos, com a Hl 'i­
lrumcnt mU'i ica l l cl coneiXement de:: Ic,:, sc­
VC'i pos,:, ibliitat ~ t:xprcssi\'c~ , wnt 3mb eb 
In(301.., pel Its, adolescent, i •• dulls com 
3mb l1e;:ns I JOVC!! !'lords. en un Irehall <.k 
plena integració. Pro l>osa 1)e::I1&lbtl¡tzar-no!! 
a n ivell de 13 percepció mw,icaIIT1l ern3. àd­
huc del silenCI, expre.o,l)ats 3 Ir:lve::, del ril­
me i de la dansa, per ;¡ l'educació Integral 
de la persona. 

VIROLET SANT PAU 

IjU~QL.:E , i\lomse:rrat. V iro l et Sant Pa u . 
Publicacions de l ' Abadia de MOOlserrat. 
Barcelo na 1981 . (Col . la Xarxa) 

Apareix el mes de julio l del 1981 la sego na 
part d 'un c:1I1ço ner: aquell Virolet Sallt Pe­
re que als mesi res ens ha eSl al de gran mili ­
tal. Ara aq uest i/,rolet S,mt Pau porta con· 
c rc (amen! canço ns tradicionals per:"! nens 
de 2 a 5 anys. La Mo ntserrat Busqué que 
n 'és l'auto ra ens diu a la nota preliminar: 
- Ics canço ns d 'aquest lli b re segueixen un 
o rdre de dificul(ats q ue va de Ics canço ns 
més fàc ils, i que per lanl podcn cam ar els 
nens de dos anys, fins a les més diticiJs, ja 
siguin en música o en text , en la seva llarga­
da O en el seu caràcter. Ens és m olt difícil 
aquesta vegada de fer una divisió exacta de 
Ics canço ns per edaLS. Esperem q ue el bon 
c riteri del mestre sabrà triar entre Ics p ri ­
meres, les del mig o les úl times segons SI­
guin l'edal o les possibilitats dels ncns que 
\'0 1 rcr cantar. -
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serveialensenyanAent 

Còrsega, 269 baixos 
Tels . 217 44 54 i 2174566 
BARCELONA-8 

Ausiàs March, 16-18 
Tel. 30221 08 15 IInles) 
BARCELONA-lO 

Sucursal Vallès: 
Forn, 8 
Tel. 725 07 55 
SABADELL 

Sucursal Sta . Coloma : 
Mm. Jacint Verdaguer, 73 
Tel. 386 31 40 
STA. COLOMA DE GRAMANET 
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