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TARDORAL 

Comenca un nou curs. Per als nens i per als mestres, peral món de l'ensenyament, els 
anys no comencen el di a 1 de gener. El balanc del temps que ha passat i els bons de-.. 
sigs peral temps que vindra tenen més sentit el setembre, a cavall entre l'estiu i la tar
dor. La tardor que ve, !'epoca de les viQyes, deis dies que van minvant, deis sois tan 
clars com el vi daurat de la terra. La tardor de projectes i de pluges, d'iHusions i·de ca
lors encara. La ~ardor que exhaureix els fruits i el lleure de l'estudi i ens men~ cap als 
dies curts, freds i atrafegats. 

Volem comencar el curs, l'any escolar, -sense oblidar els conflictes que pateix l'esco
la- amb bons desigs, amb bons auguris, amb optimisme, amb bons proposits i moltes 
idees noves. 

1 volem felicitar-nos per la nostra feina constant, sovint ignorada, la feina de mestres 
que potser no llueix, que diuen que desgasta tant i dóna sovint tensió i fatiga i poques 
satisfaccions. 

Volem felicitar la Rosa, aquella mestra del Berguedi!,de l'escola unitaria; el Joan, el mes
tre de suport de les terres del Priorat; la Nelia, que va més de quinza anys que fa la «re
forma». Freinet. del qual ens recordem quan llegim un bell text lliure; Piaget, que ens 
costa tant de llegir; Neil, perla vella utopia de Summerhill; i Makarenko, que somriu en
tre les neus i les banderas; i també Rodari, per la seva gramatica inusual. 1 la Mafalda, 
pel seu taranna de nena adulta, i la nostra coHaboradora Mireia Puig, sempre tan atra
fegada. lla Lola i el Jordi de Mataró perque perdonin el plagi. 

Per acabar, adrecem una salutació al nou ministre d'Educació, J. Solana, i al nou con
sellar d'Ensenyament. J. Laporte, pel seu cl!r'rec acabat d'estrenar. Esperem d'ells un 
compromís cre'ible per la dignificació de l'escola. 
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2 QUIJUGA? 

M. Aurelia Capmany 

Fa poc temps, jo reivindica va el valor de l'a
vorriment com a punt de partida de la imagi
nació. Sempre he temut que una certa obsessió 
de la nova pedagogía, de ser efica~ i clement al
hora amb els infants, ba conduit a poc a poc a 
una constant intervenció en el creixement d'a
quest nou ésser huma que és l'infant. Em sem
bla que és Ramon Llull-i mireu de quina car
ta qué me n'arribo a anar- que di u que a l'in
fant se l'ha de deixar créixer sol a l'embat de la 
naturalesa. El cert és que, avui, que tanta pro
paganda fem de la naturalesa, no deixem créixer 
l'infant segons l'impuls natural, l'eduquem, se
gons sembla, des del ventre de la mare. 

Quan insistía que l'avorriment és una deu de 
creativitat, em referia al fet que és el camí que 
l'infant ha de fer tot sol amb tots els perills, és 
cert, pero també amb totes les aventures posi
tives. Un infant que s'avorreix pot fer malves
tats i, fins i tot, engolir medecines perilloses, 
pero un infant tot sol ha de poblar la seva so
litud i s'ha d'inventar jocs i s'ha de contar his
tories i ha de fer projectes. 

No hi ha dubte que la coHectivitat infantil 
és un altre deis elements importantísims, pero 

· una coHectivitat viva, comen altres temps era 
l'esbarjo escolar, el carrer i la pla~a. i no una 
coHectivitat previament organitzada, amb mo
nitors, dispositius lúdics i imitacions d'exercits 
sense armes. 

Insistía tant, i he insistit tantes vegades, en 
aquesta necessitat de donar a la criatura que 
esta creixent la necessitat de buscar,la necessi
tat d'omplir el temps immens, perque el joc 
neix, precisament, d'aquesta necessitat de do
minar el temps que passa. Si ens hi fixem bé, 
moltes de les can~ons que van ser jocs d'infan
tesa, moltes de les frases sense sentit que acom
panyen els jocs, tenen en comú una noció pro
funda de ritme que és, precisament, allo que ens 
fa travessar el temps amb un minim de repos. 
Quan t'asseus una criatura escamarlada sobre 
els genolls i li cantes: «Arri, arri, tatanetlani
rem a Sant Benet/comprarem un formatget per 
bereoar, per sopar/pera la teta no n'bi baura .. , 
l'infant assimila tot el ritme i apren les parau
les misterioses com un ca mí cap al coneixement 
i sent tota la pau que produeix ellimit del temps. 

Que les criatures avui ho teoen molt dificil, 
qui en dubtaria. Tot els assetja perque no es 
quedin sois. 1 ja no parlem de la televisió, que 
és tema prou repetit. Em refereixo a l'atenció 
preocupada deis mestres, dels pares, deis avis. 
Si ens referim a les joguines promocionarles per 
una publicitat alienadora, en podria resultar el 
tema d'un sainet. Tots bem vist com criatures 
que no aixequen dos pams de terra exigeixen un 
joc de marca perque aixi els ho ha comunicat 
la societat de consum i, a més, com obliden 
aquest joc que esdevé absolu.tament inútil des 



del moment que el posseeixen. L'infant, amb 
aquesta meravellosa capacitat de mimetisme, 
ha acceptat eljoc, és un consumidor, té la mar
ca tal i la marca qual i la marca de més en!Ht; 
la té, la posseeix i, per tant, ja la pot oblidar. 
El joc és tota una altra cosa. 

No sóc gens pessimista; penso que els infants 3 
tenen recursos i que un moment o altre troben 
per utilitzar en !'hora en que els graos es tan dis
trets. Si no fos així, hauríem de témer perla des
aparició de poetes i pintors. 



4 QUE ÉS EL JOC 

M. Luisa Fernández 

El joc respon a la necessitat d'activitat, pro
pia de tots els neos sans. Nosaltres diem que el 
nen, simplement pel fet de ser-ho, és una font 

d'activitat: necessita moure's, veure coses, tafa
nejar, tocar-les, manipular-les. Necessita expe
rimentar, crear, inventar, relacionar-se ambles 
persones, intercanviar les seves vivencies, ex

pressar les seves idees i sentiments, actuar ... fer 
sempre alguna cosa. 

E. Claparede, el gran psicoleg i educador 
suís, a la seva Psicología del nen i pedagogía ex
perimental, assenyalava que «la infancia serveix 

pera jugar i pera imitar». Vet aquí, dones, la 
característica de la infantesa que ens interessa 
molt de fer ressaltar: el nen és nen pera jugar 
i pera imitar. Encara més, al principi, el joc és 
un complement de la imitació. I ja en els pri

mers mesos de !'existencia, fora d'algunes fun
cions com la nutrició i algunes emocions com 
la por, tot és joc. Imitació i joc. Aixo té el seu 
significat de primer ordre amb perspectives inu
sitades en el desenvolupament infantil, cosa que 
els pares han de considerar coma fet principal, 
ja que ells són els primers educadors de la in
fantesa; també ho han de considerar els mes
tres i, en general, tots els adults. Perque l'infant 
haura de jugar per satisfer aquesta necessitat 
d'activitat que al principi és de ti pus psicofisio
logica i més endavant adquireix un caracter psi
cosocial. 1 pel que fa a la imitació, cal que el m o-

del o els models que estan a prop del nen siguin 

adequats a la seva naturalesa humana, i a uns 
objectius que nosaltres pretenem que siguin els 

més elevats en el conjunt deis valors típicament 
humans i socials. Els models a imitar exerciran 
sobre l'infant una influencia que pot ser de gran 
significació en la formació del caracter i en el 
desenvolupament de la seva personalitat. Així, 
dones, jugar i imitar són dos elements essen
cials en l'educació del nen. 

1 encara que el joc s'ha de situar sempre en 
el seu context historico-social, cal dir que han 
jugat els neos de totes les epoques i de tots els 
pobles. Pero aquest fenomen universal que és 
el joc esta sotmes a una variabilitat que es mar
ca d'una epoca a una altra, d'una cultura a una 
altra, d'uo tipus de societat a un altre. Si fem 

una petita analisi comparativa de la llengua, 
veiem que en les societats antigues no existía 
aquesta oposició tan clara entre treball i oci o 
joc que va apareixer més tarden les societats in
dustrialitzades, en la qual es valora el treball 
productiu per damunt de tota ocupació consi
derada com a no productiva. La paraula llati
na ludus significa va al hora diversió infantil,joc, 
esbarjo i escota. ¡Que lluny que esta la nostra es
cola d'aquest esperit de joc, d'entusiasme i de 
descobriment que tant es necessita per a moti
var els infants en l'ardua i, sovint, avorrida ocu
pació escolar! 



Faja prop de dos mil anys que el mestre de 
retorica llatina Quin tilia formula va el desig que 
«l'estudi sigui per a l'infant un joc». Aixo no 
obstant, el paper del joc és lluny de ser consi
dera! positiu per totes les institucions educati
ves. 

Són molts els adults que reprimeixen les ac
tivitats lúdiques del nen, perque les consideren 
una perdua de temps, quan hi ha altres coses 
molt «més serioses» en que s'haurien d'ocupar. 

En les societats en que es valoren excessiva
ment els estudis (títols) coro a forma de promo
ció social, el joc és exclos de l'escola perque és 
una activitat improductiva. No s'arriba a en
tendre la funció autoeducativa del joc. 

El valor mateix del joc es veu avui discutit. 
La paraula ••joc» té fins i tot un cert to pejora
tiu en la nostra societat, perque, d'una banda 
és considera! com una ocupació insignificant i 
fútil deis infants i, de l'altra, com una distrae
ció frívola que cerquen els adults per poder des
cansar de la tasca seriosa, responsable i poc gra
tifican! que és la seva feina. 

Hem d'establir d'entrada la diferencia que 

existeix entre el joc infantil i el joc deis adults. 5 
Mentre que el joc del nen és la seva activitat fo
namental, la que omple de contingut la seva 
existencia. Per aixo el << dret a jugar .. ha de ser 
inscrit al costat deis altres Drets de l'Infant. El 
joc és la gran activitat de la infantesa a la qual 
s'ha de reconeixer la seva dignitat i la seva im
portancia. 

Per que juga el nen? 

El nen juga perqueés nen, perque els seus es
cassos coneixements i la seva limitada experien
cia de vida no li permeten encara moure's en el 
medi social al nivell que ho fan els adults. Pero 
ell vol ser com l'adult i per aconseguir-ho es de
dica a imitar-lo en un medi que ell mateix crea 
i en el qual es troba a pleret, perque és !'amo in
discutí! de la situació, perque en aquest medi, 
que és el joc, no esta sotmes a les ordres i a la 
coacció per part de l'adult com passa a la vida 
real. Podem dir que en el joc, tot i que el nen 
continua essent ell mateix, alhora és alguna 



6 cosa més que ell mateix: és pare, mestre, met
ge, xofer, en un mot: tot allo que vulgui ser a 
cada moment. 

Així, prenent els seus models (o exemples) de 
la realitat circumdam i del medi ambient, el neo 
tendeix a reconstruir-los, a elaborar-los d'acord 
amb les seves peculiaritats individuals, la qual 
cosa li permet de coneixer més bé el món exte
rior, prendre consciencia del papero rol que ell 
és capa9 d'interpretar i afirmar d'aquesta .ma
nera la seva propia personalitat. 

És jugant com l'infant s'inicia en els compor
taments de l'adult, en el paper que haura de fer 
més endavant en la societat; així és com desen
volupa les seves aptituds fisiques , inteHectuals 
i la seva capacitat pera la comunicació. 

Peeuliaritats del joc 

El joc és, com cap altra activitat, un mitja 
que proporciona a l'infant plaer i alegria. Quan 
juga, el nen implica tot el seu ésser, tota la seva 
energía vital en I'activitat lúdica, en la qual obté 
la satisfacció d'haver-se realitzat. Fins i tot els 
obstacles que, sovint, formen part del joc li do
nen plaer quan aconsegueix de superar-los. 

El joc suposa l'oportunitat d'expressar-se 
lliurement, de realitzar-se coma individu i coro 
a membre d'una col·Iectivitat. És important que 
el nen vulgui i sapiga jugar, perque aixo signi
fica que pot expressar les seves opinions, els 
seu~ desigs, els seus sentiments i fins i tot les 
preocupacions que !'afecten, deslliurant-se cta
questa manera de tota mena de tensions psíqui
ques, d'angoixes, la qua! cosa fa possible I'es
tabliment de l'equilibri emocional de la perso
nalitat. 

En la mesura que és un mitja d'expressió, un 
llenguatge, el joc pot esdevenir un mitja de co
municació no solament entre els nens, sinó tam
bé entre el nen i l'adult. Queda ciar que l'adult 
ha de ser capa9 d'interpretar aquest llenguatge 
i per aixo ens ha de preocupar que un nen no ju
gui, perque el nen que nojuga és que li passa al
guna cosa. Encara que aquí no es tracti de la 
funció teraplmtica deljoc, cal destacar la preo
cupació constant de l'adult per observar el neo 
en el seu medí natural - el joc- per poder re
córrer a temps al tractament deis possibles tras
toros que es manifestin en el seu comportament. 

A través del joc el nen interioritza les nor-

mes i pautes de comportament social. El joc, 
que és en si un fenomen social, permet al nen in
tegrar-se en el grup i assimilar a través deis rols 
d'adults que s'hi representen les complicades re
lacions socials que existeixen en el medi en el 
qual dema ell haura de desenvolupar-se com un 
veritable adult. 

També els jocs reglats contribueixen extraor
dinariament a l'adquisició de pautes de com
portament, ja que en aquests jocs el noi ha de 
respectar estrictament les regles del joc, cosa 
que li proporciona possibilitats per a exercitar 
d'aquesta manera la capacitat d'autocontrol i 
autodomini necessaria per fer a cada moment 
no solament allo que es vol fer, sinó allo que 
cal fer, per bé que en el joc allo que cal fer tam
bé es vol fer. 

En el joc es desenvolupen totes les funcions 
psíquiques (percepció, atenció, memoria, pen
sament, llenguatge, imaginació) del neo que fa
cilitaran de manera considerable els aprenen
tatges de tota mena, els escolars inclosos. És a 
dir, que el joc és un accelerador deis aprenen
tatges. Hi ha qui opina que un nen que no ha 
jugat abans d'entrar a !'escoJa sera dificil que 
aconsegueixi moure's satisfactoriament en els 
aprenentatges escolars. El joc és una escota na
tural on el nen apren jugant. 

Aspectes psicologics del joc 

Com a aspecte característic del joc hem de 
destacar en primer lloc la seva espontane"itat. 
Aixo significa que el neo se sent lliure pera ac
tuar tal com ell vol, havent pactat naturalment 
les regles del joc amb els seus companys previa
m en t. És ell qui escull el tema deljoc, el perso
natge que ha de representar, busca els mitjans 
per a realitzar les accions corresponents a la 
funció que du a terme. També té llibertat pera 
atorgar a les coses un sentit diferent del quepo
den tenir a la vida real. Així una cadira potes
devenir un vaixell que navega, un avió que vol a, 
un cotxe rapid, el taulell d'una botiga, una tau
la, etc. 

Els desavantatges que l'infant sent en la seva 
comparació amb l'adult en la vida real, en eljoc 
desapareixen, perque aquí el neo no té por d'e
quivocar-se, ja que els seus errors no seran cri
ticats i la seva persona no sera posada en evi
dencia com passa tantes vegades quan l'adult 



és qui controla la situació. En el joc el nen no 
s'acomplexa, al contrari, sent la satisfacció de 
realitzar-se, d'afermar-se, de conquerir !'auto
nomía i d'experimentar !'alegria de l'exit,ja que 
del que es tracta és de passar-s'ho bé a vegades 
jugant tot sol i d'altres en companyia. 

Aquesta actitud lliure en el joc fa que l'in
fant es pugui expressar plenament, alliberat de 
les inhibicions que provoca la situació de sot
metiment al dictat de l'adult. El joc deixa de ser 
joc a la que hi apareix una imposició per part 
de l'adult,ja que perd aquest caracter lliure que 
el caracteritza com a tal. 

J. Brunner diu que «el joc que és controlat 
pe! mateix jugador Ji proporciona la primera i 
més important oportunitat de pensar, de parlar 
i fins i tot de ser ell mateix.». 

Amb aixo que diem no és que ens posem a fa
vor de l'exclusió absoluta de l'adult en el joc 
deis neos, sobretot si es tracta de neos en edat 
pre-escolar que encara necessiten molt un am
bient estable i una seguretat que només l'adult 
els pot proporcionar, perque el se u joc sigui més 
ric, més elaborat i més prolongat en el temps. 

Així ho confirmen les investigacions fetes per 
J. Brunner, el qua! a més a més va destacar la 
importancia que I'adult subministri la informa-

c1on necessaria en el moment precís, tenint 7 
compte sempre que la seva intervenció no sigui 
excessiva i que no «robi» la iniciativa de l'infant. 

Un altre aspecte interessant o significatiu 
quant a la formació de qualitats de la persona
litat en el joc és la capacitat de sotmetre's vo
luntariament a algunes imposicions que dicta el 
mateix contingut del joc. Diguem d'una altra 
manera que quan el nen entra en un joc (tant 
si es tracta d'un joc simbolic com deljoc reglat), 
té l'obligació de complir les normes i les regles 
que el regeixen, o sigui aquells preceptes etico
morals del respecte dels quals depen que el joc 
es pugui mantenir o bé s'acabi o no sigui pos
sible. En termes generals volem dir que el joc, 
igual que atorga uns drets al jugador, també li 
imposa unes obligacions que han de ser de com
pliment estricte. Per !'estructura jerarquitzada 
del grup de jugadors, eljoc constitueix una «mi
crosocietat» a través de la qual el nen realitza 
aprenentatges socials: en els jocs coHectius 
apren a situar-se en el marc d'estructures defi
nides i jerarquitzades, la qual cosa l'ajuda a 
comprendre's coma membre del grup, a perce~ 
bre el grup en relació amb ell mateix i amb al
tres grups, a assumir responsabilitats, a accep
tar el fracas, a col·laborar en l'acció comuna; 
apren a manar i també a sotmetre's a la direc
ció d'un altre o d'altres. En el grup el neo assa
ja conductes que unes vegades són acceptables 
i d'altres no ho són i es va acostumant a comp
tar amb l'opinió deis altres. En aquest contac
te amb al tres éssers es forma el caracter del nen. 

Alguns jocs són veritables exercicis de volun
tat, de tenacitat, de domini de si mateix; d'al
tres estimulen més l'esperit de solidaritat i de 
sentit d'equip, pero en quasi tots ells existeix el 
risc de despertar l'esperit competitiu a través de 
les competicions, que és un element que forma 
part de quasi tots els jocs que practiquen els 
nois. Només ens queda fer una crida a l'aten
ció deis educadors sobre aquest punt. 

És interessant d'analitzar també el compor
tament de l'infant en el joc simbolic, on mani
festa com un desdoblament de la seva persona
litat: d'una banda esta totalment identificat 
amb el personatge que representa, i de l'altra 
conserva el seu jo personal, cosa que li permet 
d'observar i analitzar la seva propia actuació 
coro si diguéssim «des de fora». Ésa dir que, a 
pesar de tot, no existeix una «fusió» total del 
personatge amb el neo. Si li fem alguna obser-



8 vació respecte a l'actuació del personatge que 

ell representa, ens pot contestar: u]a sé que no 
és així, pero ho faig de mentida, ¿no veus que 

es tic jugant? És com si les seves accions s'objec
tivessin, ja que corresponen a una altra perso
na (al personatge que representa), i d'aquesta 
manera elJ les pot pereebre i controlar-les més 
bé. 

Tot i que existeix l'opinió que el joc no per
segueix cap fi i no pretén obtenir cap resultat, 

nosaltres creiem que no es així. Peral ncn és im
portant que el joc vagi bé i ell faci de la mane
ra més adequada el personatge que representa. 
Aixo explica el to tan seriós que el nen impri
meix al joc a través de la seva actuació, la qua! 
no pot ser desviada de la seva logica sota cap 
concepte. És capa~ de deixar el lloc abans que 

prestar-se a ximpleries. 

Qualsevol que sigui )'actitud d'una societat 
davant el joc infantil, aquest joc té sempre un 
paper essencial en J'educació. 

Si el joc no pot entrar a l'escola, funciona 
com un sistema educatiu a fora o bé paral·lela
ment a ella. 

És tan gran la importancia que Pau Vila con
cedía al joc, que el compara va amb l'aire que 
respirem: «lo quasi diria que no es por concebre 
una vida de noi sense jugar: jo cree que no arri
baria a home; moriria com moriria en ser tancat 
en una habitació de la qua/ previament s'hagués 
extret 1' aire. »1 

l. VI LA, Pau: •Que els portaran els Reis als nostres 

litis?•, Ed.I'Aven~. Barcelona, 1912. 
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L'EVOLUCIÓ DEL JOC 9 
DES DEL PUNT DE VISTA 
DE PIAGET 

Pia Vilarrubias 

Jean Piaget en la seva obra La Formació del 
Simbo/ en el nen, descriu i explica l'activitat del 
joc. Pera )'autor, el joc constitueix una mane
ra específica del funcionament de la intel-Jigen
cia infantil que forma part del procés d'adap
tació a la realitat. 

Per situar el concepte i funcionament del joc, 
des d'aquesta perspectiva, és necessari referir
se breument als processos d'assimilació i d'aco
modació, que constitueixen, segons Piaget, els 
dos pols de J'adaptació del nen -i de l'home en 
general- a la realitat. El procés d'assimilació 
consisteix en una mena d'interiorització o in
corporació de la rea!itat als esquemes d'acció i 
mentals del nen; és la manera com el nen enten 
o fa mentalment seus -i a la seva mida- els 
objectes; transforma la realitat en funció de 
com ell pensa. L'acomodació significa el pro
cés contrari, segons el qua! el nen modifica els 
propis continguts i esquemes d'acció i mentals 
d'acord a com és la realitat; transforma les se
ves idees en funció de com és la realitat per mit
ja de la regulació de la conducta, la verificació 
objectiva i el control físic i social. Assimilació 
i acomodació busquen l'equilibració mútua per 
tal d'aconseguir l'adaptació de l'individu a la 
realitat. 

En J'activitat del joc, en tesa en el sentit més 
pur, es dóna un desequilibri funcional entre els 
dos pols esmentats, de manera que l'assimila-

ció pren un relleu preponderant per damunt de 
l'acomodació. Els infants tracten d'assimilar la 
realitat segons les seves conveniencies i cerquen, 
per sobre de tota adaptació a la realitat, la sa
tisfacció lúdica. 

El joc d'exercici 

Les primeres activitats lúdiques apareixen ja 
en el període que Piaget ano mena sensorio-mo
tor (a partir deis 4 mesos). Consisteix en exer
cicis funcionals que es desenvolupen per ells 
mateixos amb la finalitat de dominar la reali
tat, sentir-se caure o donar-se l'espectacle. Cal 
recordar que en la inte!-ligencia sensorio-moto
ra encara no es dóna la representació i per tant 
el joc d'exercici és distant del pensament i de 
les finalitats d' adapta ció a la realitat lúdica o so
cial. ¿En que es diferencia, dones, el joc d' exer
cici del conjunt de l'activitat de l'estadi senso
rio-motor? Basicament en la gratultat de l'ac
ció. L'activitat sensorio-motora en total es des
envolupa de la manera següent: durant aquest 
període, els infants desenvolupen les capacitats 
d'adaptació a la vida social i a les exigencies del 
món físic; actuant sobre la realitat van co
neixent a la vegada les seves propies habilitats 
i les característiques o qualitats físiques deis ob
jectes, donat que aquests Ji aporten informació, 
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sensacions, resistencia i certes regularitats, a 
partir del resultat de la propia acció. Les habi
litats motrius evolucionen a través deis dife
rents estadis des deis «esquemes d'acció" (aga
far, !lepar, picar ... ) fins a les combinacions de 
diversos esquemes per a obtenir una finalitat 
determinada (agafar un objecte amb un altre), 
passant per formes intermedies. Cada nova ad
quisició és elaborada amb plaer per l'infant i 
aquesta és la causa de les múltiples repeticions, 
de tal manera que, en repetir-se, els esquemes 
d'acció es dissocien del context motor i funcio
nal que els va generar. La combinació d'esque
mes d'acció es repeteixen en forma de rituals 
que actuen pel plaer de fer, a part del pensa
ment, de l'esfor~ per l'aprenentatge a qualsevol 
tipus d'adaptació a la realitat. 

El joc d'exercici s'integra en el joc simbolic 
o bé, amb el temps, esdevé el joc reglat amb la 
condició que es socialitzin els rituals. D'altra 
banda, el joc d'exercici esdevé joc constructiu 
quan l'activitat s'organitza per obtenir una fi
nalitat. Aquesta última conducta, junt amb l'a
parició de la capacitat simbolica, marquen el 

pas, la transició, entre el joc d'exercici i el joc 
simbolic. D'altra banda, entre el joc d'exercici 
i el joc constructiu es delimiten subtilment l'ac
tivitat de joc i el treball. 

El joc simbolic 

El joc simbolic apareix quan els esquemes 
d'acció esdevenen ficció, en el moment en que 
poden ésser repetits per imitació fora del seu 
cootext habitual (vers els 18 mesos). Quan el 
nen «fa com si» mengés o dormís, fora del con
text de menjar o de dormir s'inicia la represen
tació simbolica; l'acte motor, Uavors, esdevé 
substitut de la realitat de menjar o dormir. 
L'experitmcia practica s'amplia en el pensa
ment, pot ser imaginada, pensada a través de 
sírnbols. El joc simbolic com a tal adquireix la 
seva vertadera significació quan el neo projec
ta els símbols representats sobre al tres objectes, 
de manera que, per projecció, són els objectes 
que esdevenen substituts o símbols. En aixo 
s'esdevé la diferenciació necessaria entre signi-



ficat (allo que es representa) i significant (allo 
amb que es representa), diferenciació propia de 
la representació simbolica. 

En el joc simbolic, el joc d'exercici també hi 
és present, pero és mediatitzat o esta al servei 
de la representació. 

Els neos, a partir del joc simbolic, poden 
transformar la realitat al seu caprici; ells ma
teixos poden representar no importa qui o no 
importa que; cada objecte pot <<esdevenir•• qual
sevol altre. Des del punt de vista del nen, aques
ta ficció és conscient, tot i que, a la seva mane
ra, escull de creure's el que ti sembla. 

La capacitat representativa evoluciona des 
de la representació d'actes puntuals fins a cons
truccions creatives que arriben a reproduir se
qüencies reals o imaginaries a partir del mate
rial quotidia. 

El contingut del joc simbolic, allo que es re
presenta, forma part basicament de la vida so
cial, és una activitat d'exploració de les conduc
tes i relacions humanes. És evident que també 
en formen part la imitació d'habilitats basica
ment motrius, pero no són el focus ¡.¡rincipal 
d'atenció per part de l'infant. Piaget distingeix 
dos estadis en l'evolució del joc simbolic: 

Estadi l 

Es tracta del pas del joc d' exercici al joc sim
bolic per mitja de la representació mental deis 
propis esquemes d'acció. La seqüencia evoluti
va detectada per Piaget passa de la representa
ció de les propies accions a la seva projecció 
simbolica a d'altres objectes. Per exemple: els 
neos primer s'imiten a si mateixos (fer com que 
dormen) i més tard fan dormir la nina o bé qual
sevol altre objecte, un bastó o una bitlla. 

En un segon moment el nen despla~a el sim
bolisme del seu propi cos als objectes, ésa dir, 
a partir d'un objecte se'n pot imitar un altre que 
s'evoca simbolicament (una pedra, per exem
ple, pot ser un gato un cotxe ... ). 

Finalment, en aquest primer estadi, les con
ductes representatives s'amplien en la transpo
sició d'escenes més concretes. Els neos passen 
de representar coses i accions a representar fets 
més complexos. La característica principal con
sisteix en el fet que el nen alimenta el contin
gut del seu joc amb elements de la vida real, 
pero a la vegada els distorsiona. És per aixo que 
es di u que en el joc simbolic predomina l'assi-

milació deformant. Pero en aquesta deforma- 11 
ció, el psiquisme del neo hi cerca l'adaptació a 
la realitat, encara que de forma secundaria. 
Transformant intenta entendre, superar con
flictes, preveure resultats. 

És així com el neo combina esquemes sim
bolics entre adaptats a la realitat i ficticis, els 
quals han estat classificats per Piaget de la ma
nera següent: combinacions compensatories, de 
liquidació i anticipadores. Les combinacions 
compensatories es donen quan els infants, a tra
vés del joc, intenten corregir aspectes desagra
dables de la realitat, per exemple representen 
que fan o diuen coses prohibides pels adults. 

Les combinacions de liquidació actuen des
pla~ant simbolicament a al tres objectes allo que 
presenta per a l'infant algun tipus de conflicte 
o pertorbació. Per exemple, fer caminar la nina 
per un lloc fose, fer prendre la medicina a l'ós. 

Les combinacions anticipadores són aquelles 
que serveixen pera anticipar, pera esbrinar que 
passaria si ... En general, l'emoció consisteix a 
imaginar de transgredir la norma pero a la ve
gada considerant els possiblr-s resultats (desa
provació, castig, enfadaments ... ) 

Estadi II 

En aquest període, que es pot situar, segons 
l'autor, entre els cinc i els set anys, eljoc can
vía qualitativament donat que hi ha un intent 
de coherencia i d'ordre i apareix la socialitza
ció del símbol, ésa dir, la capacitat d'organit
zar el joc en comú. L'activitat col-lectiva esde
vé reguladora deis comportaments individuals 

, i es desenvolupa vers un tipus de joc semblant 
al constructiu. La diferencia basica entre les 
dues tipologies consistiría més en el contingut 
que en !'estructura o el funcionament perque, 
en el jo e simbolic, hi predomina el contingut so
cial, mentre que el contingut del joc construc- . 
tiu es basa fonamentalment en l'exercici sobre 
la realitat física. 

A través deljoc de rols els neos posen de ma
nifest la seva capacitat d'imitació representant 
les situacions i relacions socials de manera molt 
ajustada a la realitat. En el joc de rols els neos 
intenten donar-se explicacions respecte a les 
motivacions que mouen els comportaments so
cials. 

El joc de rols es dóna a partir de la capaci
tat de compartir i de les circumstlmcies que l'a-



12 favoreixen, com un grup de nens, un espai, ele
ments i possibilitats d'expressió espontania. 

En aquest ti pus de joc es representa una si
tuació en comú i cadascú fa el paper que se li as
signa. Al principí el joc és incoherent i desor
dena!, pero el fet de jugar junts va imposant la 
rcgulació mútua, els nens més avan~ats actuen 
sobre els més dispersos. A poc a poc el grup 
apren a assentar les bases i els codis, i arriba 
que els nens anticipen el desenvolupament de 
l'acció o del relat. És així com el joc simbolic 
pot esdevenir reglat. O en tot cas s'aproxima al 
joc constructiu. El joc de rols comporta, dones, 
una disciplina de la meot tot i que manté l'as
pecte simbolic i lúdic. L'assimilació deformant 
cedeix espais a l'acomodació i les característi
ques principals, tal i com s'ha dit, són la recer
ca de coherencia i d'ordre, la oecessitat progres
siva d'adequació a la realitat i la socialització 
del simbo!. 

El joc de con.strucció 

Aquest tipus de joc apareix paral·lelament 
amb el joc simbolic, quan els esquemes d'acció 
sobre els objectes s' organitzen pera obtenir una 
finalitat. Si recordem el que venim dient, aquest 
comportament es dóna al final del període sen
sorio-motor i s'incorpora a l'ambit de la repre
sentació simbolica, de manera que esdevé un ti
pus d'activitat lúdica que és la combinació en
tre l'activitat practica que es desenvolupa en 
l'exploració deis objectes i la regulació que es 
deriva de la representació simbolica. És quan 
els nens, amb peces de joc, amb plastilina o 
fang, per exemple, volen construir una casa, un 
cotxe, etc. Dit d'una altra manera, succeeix que 
allo que el neo realitza en la practica segueix 
un model que aquestes representa mentalment. 

Com s'esdevé el pas del joc d'exercici al joc 
constructiu basat en el símbol? L'experiencia a 
!'aula ens va portar a verificar, in situ, aquest fe
nomen. Aquest pas és fruit, d'uoa banda, de la 
capacitat simbolica, pero hité un paper impor
tant !'experiencia practica. En la creativitat del 
nen només hi ha d'espontani el fet que les se
ves produccions lúdiques no són directament 
regularles des de fora, les seves descobertes són 
sempre fruit d'una activitat que es supera, dia 
a di a, ella mateixa. En el joc constructiu tot co
men~a en l'activitat d'exploració i recerca de les 

qualitats i funcionaments deis materials; és tot 
combinant les peces per tal de posar en joc les 
propies habilitats, que tot d'una es retroben 
!'impacte perceptiu de les formes físiques i la 
evocació i projecció d'una imatge, tal com s'es
devé en el dibuix, i és a partir d'aquesta troba
lla fortuita que la imatge mental, el símbol, co
men~ara a regular l'activitat practica organit
zant-la en un projecte. Aquest projecte pot es
devenir a la vegada un joc d'exercici perque es 
repetira i repetira mol tes vegades ... És imitant
se a si mateix que el nen obté el primer projec
te. El projecte anticipat tardara a arribar i sera 
sempre el resultat de combinar el queja sap fer 
amb les adequacions necessaries pera portar a 
terme un nou model. Si el model és molt com
plex, la necessitat de solucionar problemes 
practics pot aportar «l'invent" d'una nova tec
nica! És així com s'aprenen les tecniques, les 
destreses i habilitats pertinents. 

La contiou"itat d'aquest ti pus de joc-treball 
deriva en allo que s'entén per pre-tecnologia o, 
més ben dit, tecnología. 

És realment una llastima que la majoria d'es-



coles no ofereixin als nens la possibilitat d'a

questa continultat que va des de l'activitat del 
nadó a les tecniques del món del treball. 

Un altre aspecte important a destacar és la 
possibilitat de socialització a través de la coo
peració en un projecte comú que ofereix el joc 
constructiu. 

El fet d'haver observat, hores i hores, els nens 
jugant plegats posa de manifest les possibilitats 
i límits de la imitació i de la regulació mútua, 
fins i tot quan es tracta d'una activitat practica. 

Els nens no poden imitar, trobar, les estra
tegies d'acció necessaries pera reproduir el mo
del realitzat per un altre només a partir de la 
percepció visual; per a aixo és necessaria una 
certa capacitat de «lectura». L'experiencia de
mostra que en la resolució de problemes prac
tics tampoc no es fan grans salts; cal seguir el 
pro pi procés, més o menys rapid. Aquesta qües
tió posa en relleu també els límits i les possibi
litats en aquell espai que Vigotsky anomena .. (a 
zona de desenvolupament proxim». 

El joc de regles 

El joc reglat és un joc basicament social, que 
es consolida cap als 7-8 anys. Presenta coma ca
racterística principal la submissió de l'activitat 
col·lectiva a una norma convencional que obli
ga i regula l'activitat mútua. El mobil de l'acti
vitat de joc reglat és la competició. 

Aquest tipus de joc, com els altres, tampoc 
no apareix de sobte. Si establim una compara
ció entre la propia consigna que es dóna el neo 
i la norma social, la diferencia principal consis
teix en el caracter no obligatori de la primera; 
són consignes que sorgeixen espontaniament. 
La propia consignas' origina a partir deis rituals 
que caracteritzen la repetició d'esquemes mo
tors; també es pot relacionar amb el joc d'exer
cici de caracter socialitzat que es dóna quan, 
per exemple, un grup de nens tot imitant-se (en 

el joc para He!) passa de saltar per saltar a sal- 13 
tar d'aquí fins alla, o a saltar un nombre deter-
minat d'escales o a per «just el mateix» jugant 
a «que fa el rei» o a no trepitjar la ratlla! 

Així trobem jocs reglats que es deriven del 
joc d'exercici (competicions esportives) i deljoc 
simbolic (formes teatrals), de l'activitat propia
ment intel·lectual que posa en joc la recerca 
d'estrategies tant per competir com per defen
sar-se Goc de taula, escacs, domino). 

El que és basic en el joc de regles és el fet so
cial de compartir. Piaget, en el llibre El Judici 
moral en el nen, observa molt de prop el cadlc
ter socialitzant que comporta l'acceptació i 
compromís de complir les normes i sobretot el 
valor pe! que fa a l'adquisició de !'autonomía 
m0ral que suposa el poder passar de sentir les 
normes com a imposades, intocables i obliga
tories a la deseo berta que la norma es pot apli
car per consens i que pot ser objecte d'anil.lisi 
crític respecte al grau d'acceptació i conveni¡m
cia. 

El joc reglat és l'únic que no involuciona; es 
manté gracies al seu aspecte convencional que 
li permet de ser transmes de grans a petits i de 
ser utilitzat sense limits d'edat. 

De tot plegat valdría fer ressaltar els aspec
tes que cree que he m de tenir en compte des del 
punt de vista del mestre. L'activitat lúdica del 
neo mereix ser tinguda en compte pel que su
posa de participació activa, personal i autono
ma de l'infant en el coneixement de la realitat. 
En la manera que té aquest de prendre una cer
ta distancia respecte al món que l'envolta, de re
crear-lo per entendre'l i finalment de posar-lo 
en qüestió en arribar a l'adquisició de !'autono
mía moral. Els mestres ofegats per !'exigencia 
deis continguts i els «pre-requisits» que «s'han 
d'aconseguir», ens oblidem d'aprendre deis 
nens per tal de poder valorar, afavorir i cana
litzar les activitats de joc, que, després de tot, 
constitueix la condició i mobil imprescindible 
per abordar el treball. 



14 EL PAPER DE L'ADULT 
DA V ANT DEL JOC 
INFANTIL 

Rosa Sellares i Viola 

El joc. Tipus de joc 

El joc ha estat definit per Huizinga com: 
«Acció lliure, sentida com a ficticia i situada 
fora de la vida corrent, capay, aixo no obstant, 
d'absorbir totalment el jugador; acció despro
veida de qualsevol interes material i de tota uti
litat que es duu a terme en un temps i en un es
pai totalment circumscrits; es desenvolupa en 
un ordre, segons regles establertes, i fa sorgir, 
en la vida, relacions de grup que gustosament 
es rodegen de misteri, o que accentuen, mit
janyant la disfressa, com són d'alienes al món 
habitual». 

S'han proposat moltes classificacions deis 
jocs. Una de elles, extensible tant als jocs deis 
adults com als deis néns, és la proposada per 
Caillois, el qual distingeix entre els jocs de com
petencia, els de simulacre, els d'atzar i els de vcr
tigen, i dins de cada modalitat, la possibilitat 
de jugar en llibertat o seguint regles. 

Una altra classificació, proposada per Piaget 
en el seu estudi sobre la glmesi de les conduc
tes simboliques en el nen, porta a distingir en
tre jocs d'exercici funcional -que apareixen i 
predominen en els dos primers anys-, jocs de 
regles, que apareixen a partir deis 5-6 anys, i 
jocs simbolics, presents sobretot a partir deis 2 
anys i caracteritzats per la presencia en ells de 
la funció simbolica, ésa dir de la possibilitat de 

diferenciar entre significats i signicants, cosa 
que permet que un objecte o situació qualsevol 
puguin evocar la imatge mental d'altres objec
tes o situacions i assimilar-s'hi. Són aquests dar
rers els «Vertaders jocs» que sorprenen i fasci
nen l'adult i als quals em referiré a continuació. 

Si bé l'adult, que tan sois juga quan practica 
algun esport o quan fa alguna partida de car
tes o de domino, en els redu'its marges de temps 
que li deixa la feina, tendeix a pensar en el joc 
com a cosa de nens que no tenen cap altra res
ponsabilitat que no sigui la de jugar, cal tenir 
presents: el paper deis jocs de competició, d'at
zar o de simulacre en el desenvolupament de la 
cultura (R. Caillois), la pervivencia d'allo que 
és lúdic en les activitats socials, en les cerimo
nies religioses o en les festes populars, i la con
tinu"itat, assenyalada per Winnicott, entre eljoc, 
l'art i el treball creatiu. 

El joc simbolic i el neo 

El joc simbolic constitueix un ambit privile
giat per observar la ínterrelació constant entre 
el cos, que intervé en la mesura que el nen ma
nipula objectes i que vincula l'intcres del joc 
amb determinats aspectes de l'excitació corpo
ral, la fantasía, el desig i la inteHigencia. Quan 
juga, el nen delimita un espai en que es pot mou-



re a mig camí entre el seu món simbblic privat 
i la realitat externa i el simbolisme convencio
nal. Aquest espai, que Winnicott anomena 
<<area intermedia», es caracteritza perno ser ni 
la realitat psíquica externa ni pert~myer del tot 
al món exterior. En ella el nen acull objectes o 
fenomens del món exterior i els empra al servei 
de la seva realitat interna o personal. Aquest in
tercanvi afectivo-cognitiu amb el medí permet 
al neo no tan sois passar-ho bé, sinó també: 

a. Expressar l'agressió i la rabia en un aro
bit de joc i no en el moment que esta enfadat; 
controlar l'ansietat i les pors -i revivint, o pre
parant-se per afrontar situacions conflictives
i elaborar els seus sentiments. Pensem per exem
ple en els jocs de <<senyoretes>> i d'alumnes que 
recreen la situació i els sentiments deis nens a 
la classe, o en com, davant d'una situació veni
dora i desconeguda que provoca inseguretat i 
por, s'incrementen els jocs de guerres, que per
meten fantasies de domini i, per tant, control 
de l'ansietat en els nens. 

b. Desenvolupar i consolidar el pensament i 
assimilar i elaborar les dades de la realitat al 
seu nivel!. El joc, definit per Piaget com la pri
macía de l'assimilació sobre l'acomodació, ésa 
dir, per l'esfor9 d'incorporar allb que és extem 
als esquemes propis --contrariament al que 
passa quan el nen imita i s'adequa i s'acomo
da al model extern- permet el desenvolupa
ment inteHectual. En la mesura que es repre
senta situacions absents i s'hi implica cogniti
vament i afectiva, el nen s'enriqueix i augmen
ta la seva capacitat pera percebre la riquesa del 
món extern i real. 

c. Integrar la seva personalitat tot posant en 
relació el món intern i el desig individual amb 
la realitat externa, el pensament racional amb 
el pensament emocional. Les activitats associa
tives que el neo empren li permeten connectar 
alhora ambles propietats del món extern, les se
ves mancances, les seves perdues, els seus de
sigs, i les seves possibilitats de reparar, de crear 
i d'innovar. El nen que no pot jugar o el nen 
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16 que juga de forma que els altres no poden re
coneixer com a joc, perque en el seu joc s'ob
serva una absoluta absencia de contacte amb la 
realitat, ens parla d'importants mancances en 
aquesta integració de la personalitat. 

d. Comunicar-se amb els altres. Com qual
sevol activitat funcional del nen, el joc tan sois 
té sentit en relació a la seva significació social. 
Quan el nen juga, encara que ho faci sol, ho fa 
perque hi ha els al tres. La funció simbolica, que 
permet allunyar-se de l'acció, reflexionar, anti
cipar, recordar, representar-se objectes absents 
i recrear-los, analitzar i sintetitzar els estímuls, 
és allo que diferencia !'especie humana de qual
sevol especie animal -no trobarem joc simbo
líe entre els animals- i que constitueix la cul
tura. Quan neix, el neo s'insereix en un sistema 
simbolic: el símbol és creat i funciona en la re
lació mútua de subjectes pensants. Tal com 
planteja Vygotski, les funcions superiors, és a 
dir la possibilitat d'emprar instruments i signes, 
s'han originat com a resultat de les relacions en
tre els éssers humans. La transmissió deis sím
bols i deis signes pressuposa que les persones 
viuen juntes i comparteixen sentiments, moti
vacions i idees sobre el medí. 

Quan juga, el nen té interlocutors: fa veure 
que es baralla o col·labora amb algú, fa inter
venir personatges imaginaris, parla amb el llen
guatge que ha apres deis altres. Encara que no 
sempre siguin evidents les seves intencions, en 
el joc, el neo demostra alhora la seva possibili
tat d'autonomització respecte als al tres i la seva 
relació amb ells. 

L'adult davant del joc infantil 

L'adult té m o ita tendencia a definir el joc in
fantil per oposició al treball i a no valorar els as
pectes formatius i autocuratius deljoc. Aixo fa 
que, si el nen no ho reclama i si els seus jocs no 
molesten l'adult pel seu contingut o perque pro
voquen massa enrenou, aquest no intervingui 
massa en el joc ni s'hi fixi. 

L'actitud de l'adult dependra molt de com ell 
es si tui en relació a la imaginació, al deure o al 
plaer i de com pugui compartir amb el nen 
aquest espai transicional entre la realitat i la 
fantasía en el qua! es situa el joc. 

Hi ha adults que s'angoixen molt davant el 
contingut sexual d'alguns deis jocs deis infants; 
d'a ltres no toleren la disbauxa provocada pe! 
fet que els neos emprin altres objectes que les se
ves joguines per als seus jocs; d'altres estimulen 
especialment els jocs didactics, pensant que a i xí 
afavoreixen millor el desenvolupament in
teHectual del nen; d'altres estableixen una re
lació massa directa entre els temes deis jocs i 
els seus esquemes ideologics, evitant completa
ment la compra de joguines beHiques o impo
sant els jocs de nines als nens. 

Tots ells semblen oblidar algunes de les fun
cions del joc abans esmentades i l'ambit en que 
es mou el pensament infantil durant el joc. 

Davant del joc, com davant de tots els seus 
intercanvis amb el neo , l'adult no pot esquivar 
el seu paper de persona que esta un pas enda
vant del nen pe! que fa a experiencia i coneixe
ments, que l'assisteix en el seu procés de desen
volupament i que actua com a model, organit
zadori monitor de !'experiencia del nen fins que 
aquest pot assumir les seves responsabilitats per 
ell mateix (Vygotski). 

L'adult hauria de poder: mantenir una pos
tura diferenciada, respectar la intimitat del joc 
del nen i comprendre que el joc, especialment 
el de caire simbolic, pertany al nen. El seu pa
per hauria de ser el de la persona més experi
mentada que: pot acceptar la necessitat de ju
gar del nen, que és capay de compartir en un 
moment donat el plaer i la iHusió del joc, que 
pot explicar-Ji un determinat joco que, si el nen 
ho demana, el pot ajudar afer més real la seva 
fantasía, ajudant-lo, per exemple, afer una dis
fressa. 

La funció de l'adult hauria de ser, en resum , 
la de crear un espai de confian~a i de llibertat 
que permeti la lliure expressió. 

El paper de l'adult variara molt segons l'e
dat del nen i la funció que exerceixi en relació 
a aquest. 

El joc, com tot el desenvolupament del nen, 
és un procés que es dirigeix des de la subjecti
vitat, cap a !'autonomía i a l'objectivitat. A me
sura que creixi, el nen anira experimentant cada 
vegada més la satisfacció de controlar per ell 
mateix el pensament i el plaer. El seu joc sera 
cada vega da més autonom. Els primers jocs són 
jocs de dos, d'imitació, de rialles mútues i d' in
tercanvi de para u les, sorolls i sensacions corpo
rals. A poc a poc, i a mesura que el nen es va 



diferencian! i prenent consciencia de la scva 
identitat, frucix exercitant les seves habilitats 
motores, comprovant el seu control sobre l'en
torn, i provocant reaccions en l'adult. 

Més endavant, a mesura que augmenta la ca
pacitat de representació del nen, que enfronta 
la complexitat del món que l'envolta i la neces
sitat de situar-se davant del fet de la diferencia 
de sexes i de generaciones amb tots els senti
ments que aixo comporta, el nen necessita un 
espai propi on poder elaborar coneixements i 
sentiments. És el punt algid del joc simbolic i 

el nen no sol tenir necessitat de I'adult per ju
gar, encara que en moments determinats pugui 

estar molt content de la participació de l'adult. 
El paper de l'adult esdevé cada cop més mar

ginal. En els jocs deis nens de 8-9 anys obser
vem una gran autonomía. La relació amb els 
companys o els germans, al marge de l'adult, és 
font de satisfacció. El grup d'amics permet la 
sensació de domini de la debilitat de cadascú 
davant del desig i la por d'esdevenil; grans i de 
la imatge de la gent gran. L'ordre, la regla i l'au

tonomia s'han infiltrat en el joc, proposats pels 
mateixos nens. Les regles deis jocs igualment 
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que les cantarelles de les can~ons que els acom- 17 
pan yen pertanyen a la banda, aJhora que cstan 
influldes per les modes, els esdeveniments i les 

pors col·lectives del moment historie. Els inter
canvis i els jocs en grup permetran que la ge

ncració deis futurs adults obtinguin imatges 
coHectives que els faran sentir membres d'una 
mateixa generació. 

Amb !'adolescencia s'extingeix el joc simbo
líe, apareix l'interes perles activitats compartí

des i pel treball, i la fantasía ja no s'expressa a 
través del joc. 

El paper de l'adult davant del joc dependra 
també de la funció que exerceixi amb el nen. 

El pares estaran sempre molt més implicats 

en els jocs deis seus fills que les al tres persones. 
El joc erotitzat de la mare totalment identifica

da amb el se u nadó sera molt diferent del de la 
persona que atengui aquest mateix nadó a !'es
cola bressol. L'observació del joc d'un fill pro
pi remoura molts més records de jocs de la pro
pia infancia i podra inquietar més que els de 
qualsevol altre nen. 

Els pares poden triar joguines adequades a 
l'edat del nen, possibilitar el joc, explicar deter-



18 minat aspectc d'un joc, o proposar-ne un en un 
moment dona t. No poden pero <<ensenyar>• a ju
gar els seus fills. La col·laboració deis pares en 
el joc passa sobretot per la possibilitat de si
tuar-se també ells en aquesta 1uea intermedia 
entre el món intern i l'extern, de compartir la 
iHusió del nen i de respectar la intimitat del joc 
quan el nen no demana la seva participació. 

El paper deis mestres davant dcljoc, si bé re
quereix també aquest espai d'il·lusió comparti
da, permet i exigeix un més gran distanciament, 
pe! ti pus de relació que tenen amb els nens i per 
la funció social que tenen encomanada. 

Si bé també cal la possibilitat que puguin 
connectar amb els sentiments i el món intern 
deis neos, els mestres han d'atendre un grup de 
nens, han de recórrer a jocs dirigits que facili
tin l'adquisició de determinades habilitats i han 
de permetre el joc espontani. El seu paper sera 
més directiu que el deis pares: hauran de faci
litar el joc i vetllar perque tots els nens juguin, 
perque acabin els jocs, perque els nens apren
guin a col·laborar entre ells, perque experimen
tin ambla utilitat de les diferents joguines i per
que els jocs no degenerin. 

Tant a l'escola com a casa, pero, l'espai de 
joc no hauria de ser diferent de l'espai d'apren-

dre. Es tracta d'aconseguir un ambit de con
fians;a, de llibertat i de creativitat, en el qua! el 
nen no pugui descobrir per ell mateix els co
neixements que els al tres ja tenen, posar la in
tel·ligencia al servei del seu món simbolic, i sen
tir el plaer de pensar i relacionar l'activitat i l'a
prenentatge amb el seu cos i ambles seves neces
sitats. 
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EL VALOR DEL JOC 1 EL 19 
DESENVOLUPAMENT DE 
LA PERSONALITAT 

Clara Amó 

Per que juga la majoria dels nens? Aquesta 
pregunta té sentit perque no solament els psi
colegs clínics i pediatres, sinó qualsevol educa
dor, saben que un nen pot no jugar. També sa
bem que aquest no jugar va acompanyat d'al
tres pertorbacions més o menys greus. 

No és pas per atzar que els psicolegs d'in
fants consideren que un nen que juga lliure
ment, amb imaginació i plasticitat - i que, en 
conseqüencia, és creatiu i alegre- és, bastant 
probablement, un infant sa, encara que pugui 
tenir alguns petits símptomes. 

Aquesta imaginació i aquesta creativitat fe
cundes a que al-ludim no han d'apartar-lo mas
sa de la realitat. Un nen que juga ha de saber 
que esta jugant. Si no és així, fantasía i realitat 
es confondran i aixo tindra unes conseqüimcies 
no desitjables. Així, dones, si bé és veritat que 
és molt important que els neos juguin, també 
és veritat que aquest fet de jugar, perque es pu
gui considerar útil, ha de presentar unes condi
cions. 

És una cosa ben diferent posar-se una capa 
i sentir-se una bona estona <<com si>• es fos Su
perman, que bo i creient ser-ho, llanyar-se per 
una finestra. Aquí el nen s'haura confós (fos
amb) amb aquest personatge. Quan algú fanta
sieja, per poder fer-ho ha de saber que esta fan
tasiejant, i die aixo perque jugar i fantasiejar es
tan relacionats molt estretament. 

Quan juga, el nen actua les seves fantasies, 
tan riques en contingut en el període infantil, 
pero aquestes fantasies només es poden desen
volupar sense risc per a l'infant i per als altres, 
si després la realitat les contesta. Passa com en 
els somnis: ens autoritzem a somiar qualsevol 
cosa, per terrible que sigui, perque sabem 
- aHudeixo a un saber del nostre inconscient
que estero somiant. 

Llavors el nen pot jugar a matar el seu «ene
míe» i rebotre a terra amb forya un ninot que 
representa, en aquest moment, el seu odiat ger
ma. Pero, perque el joc es desenvolupi lliure
ment, el germa ha d'estar sa i viu. Seria com dir 
que podem somiar perque sabem que després 
despertarem, o dir: puc jugar a matar-te, per
que sé que no et mato. 

Si aquesta diferencia que es recolza en un sa
ber no es conserva, els sentiments de culpa i la 
por a la represalia poden coHapsar tot el pro
cés i produir inhibicions importants. 

He utilitzat aquest exemple on l'agressivitat 
organitza la fantasía, perque trobem molt so
vint agressivitat en els jocs infantils. Aixo no 
ens ha de preocupar, m entre sigui dintre el joc. 
El joc revela, en aquest punt, la seva funció ca
tartica. 

A més a més, no pensem que !'amor i la so
lidaritat envers el pro"isme siguin els sentiments 
predominants en l'ésser huma, i negar l'eviden-
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cia de sentiments hostils no contribueix a una 
entesa més bona entre les persones, tant si són 
infants com si són adultes. 

Si la realitat i la fantasia es confonen, el joc 
es transforma en periUós. En neo pot apel·lar 
llavors a la inhibició, utilitzant-la com a meca
nisme de defensa. Aquesta inhibició pot ser par
cial i transitoria. Potser no jugara a determina
des coses i potser no ho fara durant una tem
porada. Aixo, en principi, no ens hauria d'alar
mar excessivament; caldra que estiguem atents, 
deixar que passi un temps i confiar en la capa
citat del subjecte per a sortir-se'n el! tot sol. 

Les coses més greus van des de les fobies im
portants fins als quadres autistes. En aquests úl
tims s'ha produ'it un apartament de la realitat; 
el nen que s'ha retirat del joc de la vida roman 
connectat només amb el seu món intern. 

Els nens que no juguen haurien de servir al 
mestre per a capacitar-lo per detectar els pro
blemes que potser han passat desapercebuts als 
pares, els quals, en general, tendeixen a negar 
les falles deis seus fills. 

A part de l'importantíssim valor catartic que 
té l'activitat lúdica, aquesta activitat permet que 
es realitzin moltes altres funcions. Quan juga, 
el nen apren a manipular el món, tant extern 
com intern, i aquesta manipulació Ji permet 

exercir un cert domini i un cert control sobre 
les seves pulsions. A vegades, dominar i con
trolar el món intern, poblat d'impulsos destruc
tius, és d'una gran ajuda per a la convivencia. 
D'altres vegades, si aquest control és massiu, 
com a conseqüencia d'una repressió excessiva, 
el món de la fantasía s'empobreix fins a tal punt 
queja no es podra jugar, de la mateixa manera 
queja no es podra ser espontani. El joc, el joc 
veritable, requereix espontane'itat més que no 
pas planificació i normes. 

Donald Winnicott, pediatre i psicoanalista 
angles que ha investigat amb una profunditat 
admirable el joc deis infants molt petits, afirma 
que la possibilitat que té l'ésser huma d'abor
dar tota activitat creativa posterior, que passi 
a formar part del món simbolic i integri el pa
trimoni cultural de la humanit:lt, és producte 
d'una activitat lúdica ben consolidada en els 
primers anys de la vida. 

Creiem que en una societat on hi ha tan poc 
lloc peral fet diferencial, en un sistema escolar 
dintre el qua! el neo ha de passar anys i més 
anys arreplegant dades com si ell fos una com
putadora, la possibilitat de tenir un espai i un 
temps per a jugar és fonamental. 

D'on treuran el temps que cal per jugar els 
nens que han d'acumular durant hores i hores 



inacabables )'enorme quantitat de coneixe
ments que els són impartits amb un criteri ab
solutament enciclopedic? 

On, quan i com poden trobar la manera d'in
ventar, crear, fantasiejar, produir quelcom pro
pi i sentir-ho com a propi? 

Aquí, com en tota conducta humana, el re
coneixement deis altres és essencial. No creiem 
de cap manera que ens trobem immergits en una 
cultura que valori el joc deis infants, del qua! 
podem afirmar, com Winnicott, que té valor te
rapeutic per ell mateix. 

El nen quan juga elabora situacions que, en 
general, li resulten penoses. Des de les més sen
zilles, com el fet que li hagin hagut de posar una 
injecció, fins les més traurniuiques, com el fet 
d'haver sofert un accident o haver perdut una 
persona estimada, poden trobar-se dramatitza
des en el joc infantil. Quan juga, el nen que ha 
estat «pacient» en el sentit de passiu, es pot 
transformar en agent i dirigir ara ell el procés. 

Ara pot ser ell el dentista o el metge que pun
xa; pot ser el bomber que apaga el foco el con
ductor de l'ambuUtncia que ve a rescatar els fe
rits. 

Hi ha un joc típic que encanta els neos pe
tits, que és el joc de «fer tat». Joc de desapari
ció i reaparició de 1' objecte que després es trans
forma en el de «fet i amagar» i que es veu re
presentat molt sovint en els trucs de magia, els 
quals produeixen la nostra satisfacció, ens fasci
nen. 

Aquest joc, que podríem ano menar de la pre
sencia i l'absencia, ha estat estudiat molt curo
sameot per Freud. En aquestjoc, l'infant inten
ta acceptar la perdua de quelcom que fins aquell 
moment ha representa! molt a la seva vida, com 
és la possessió absoluta de la seva mare. Hi ha 
tot un movime.nt en el sentit de poder anar ela
borant les perdues (absencies) successives a les 
quals tots estem sotmesos pe! sol fet de viure. 

Quan naixem ens hem de desprendre i aban
donar l'embolcall placentari. Després perdem 
el pit i mc!s endavant la possessió sobre les de
posicions a !'epoca del control deis esfinters, 
etc. Aquestes perdues són inevitables i la seva 
elaboració ens fa éssers humans, ja que impli
quen una modificació no sobre la realitat (el 
nen ja no tornara a mamar), sinó sobre la po
sició subjectiva de l'infant. Ha perdut el pit, 
pero l'havia de perdre per poder obrir ara la 
seva pulsió oral a una altra classe d'aliments ne-

cessaris peral creixement. 21 
Quan l'infant va al col·lcgi, també hi ha per

dues. S'ha de separar de la mare i de l'entorn co
negut i, en comen~ar els aprenentatges forma
litzats, s' opera una reducció en el temps pera ju
gar. Aixo és inevitable i és una altra perdua. ¿És 
necessari, ens demanem, que aquesta perdua si
gui tan massiva? 

En els informes deis mestres corresponents a 
neos de segon de parvulari i deis primers cur
sos d'EGB veiem sovint que s'avalua negativa
meo! el fet que al nen encara li agradi massa de 
jugar. Perque juga ••massa» no es concentra, es 
distreu, i aixb fa que no pugui ••aprendre prou». 

Pero, aprendre que? 
Nosaltres considerem el joc i el fet de jugar 

com una font privilegiada d'aprenentatge. 
Aprenentatge pera la vida que molt sovint no 
es troba als llibres ni a la pissarra. 

De cap manera no estem plantejant que allo 
que s'ensenya a l'escola no serveixi, ja que no 
és aquesta la nostra postura, pero sí que creiem 
que hi ha quelcom més i que aquest quelcom 
més és fonamental perque el resultat sigui l'a
parició d'éssers humans no uniformats, amb in
ventiva, amb originalitat, amb capacitat de su
blimació. 

És veritat que hi ha nens que només pensen 
a jugar i fugen de les obligacions i de les res
ponsabilitats. No en voleo cap. Aixo sol ser un 
senyal simptomatic que alguna cosa no va bé i 
que caldra avaluar-ho en cada cas. Aixo no obs
tant, si de tots s'espera el mateix i al mateix 
temps, parlar d'«immaduresa» sera inevitable. 
Aquest terme amaga i eclipsa moltes vegades 
les diferencies individuals i el fet incontestable 
que alguns nens no estiguin encara prou moti
vats per a aprendre el chlcul o la lectoescriptu
ra a l'edat en la qua! el sistema educatiu consi
dera que ha d'estar-ho. 

Tots sabem que la capacitat d'atenció i con
centració en un tema o en una tasca és limita
da. Com més atractiva resulta, més Uarg sera el 
temps en el qua! podem mantenir el nostre in
teres. ¿Deu ser per aixo que els neos no es can
sen mai de jugar? 

Els infants sans tenen una curiositat natural 
que els fa interessar-se per tot i per tots. Molt 
més que els nens curiosos, agitats, parladors i 
juganers, ens han de preocupar els neos apatics, 
desmenjats, inhibits. Els primers, investigadors 
i inquiets, poden fer-se pesats i molestos. És in-



22 dubtable. Desordenen el món a vegades obses
sivament ordenat dels adults. Permetre que un 
nen jugui amb inventiva, amb llibertat, amb 
imaginació, implica poder aguantar el desordre 
i el soro U. Tolerar aixb nosempre ens resulta ta
cil. Sens dubte és més confortable tcnir-los quie
tets asseguts aJs pupitres, o bé inmobils davant 
el televisor. Si s'abusa d'aqucsts recursos, ésta
cil que quedin fixades actituds de passivitat, de
pendencia i submissió, de desinteres reactiu, 
així com de conductes de rebel·lió aparentment 
immotivades. 

Un altre aspecte que no podem oblidar és el 
que es refereix al valor que tenen els pares en 
el procés de socialització. Aquí, la presencia 
d'altres nens és essencial. Jugar solté el seu va
lor, pero pot incrementar els sentiments d'om
nipotencia. És en el context deis jocs compar
tits on el nen apren com són els altres. Les se
ves virtuts i els seus defectes, les seves grande
ses i les seves miseries. Apren allb que pot es
perar deis altres i allb que els altres poden es
perar d'ell. La seva imatge es va formant a par
tir de la imatge de si mateix que els al tres li tor
nen. 

A través del joc amb els seus pares, els seus 
iguals a ell, s'obre tota la via de la identificació 

secundaria, ésa dir, de l'enriquiment del jo,les 
primeres cristal-litzacions del qual es van pro
duir en les identificacions primaries dintre el 
grup familiar. 

En veure com es comporten els altres nens 
de la seva edat, el nen aprendra per imitació (as
pecte de la identificació) com s'ha de reaccio
nar davant tal o tal circumstancia. 

En general és molt més tacil que aprengui ra
pidament el control deis esfínters un nen que té 
germans més grans, que un nen que no en té. 
EU vol ser com l'altre i en aquest desig es recol
za la via identificadora. 

En el context de joc amb altres nens s'apren 
a guanyar i a perdre. La presencia deis altres 
posa límits a fantasies de ser I'únic i de ser el mi
llor. Sempre corre m el risc de quedar capturats 
en el nostre narcissisme. És en aquest aspecte 
que creiem que l'ambit escolar pot ser de gran 
ajuda en propiciar i fomentar que els nens ju
guin en grup dintre l'escola. També seria im
portant propiciar contactes fora de l'ambit es
colar, bo i sensibilitzant els pares sobre la im
portancia vital que té per a l'infant la relació 
amb els seus amics i, sobretot, el fet de poder
hi jugar. 



Origen de la idea 

L'EXPOSICIÓ 
«SEGUIM AMB LA VIDA» 

L'Escola de Natura CEL ROGENT va co
mencar les seves activitats amb aquest no m 
el 1981 , pero no fou fins el 1984 que s'ela
bora el primer programa d'educació ambien
tal dirigit al públic escolar i que anomena
rem «Obrim I'Escola a la Natura•. 

Ara bé, evidentment, no tota la població 
es redueix a !'escolar i al cap d'uns anys de 
funcionament d'aquest programa pensare m 
que ca lía dissenyar-ne un altre amb el qual 
també intentéssim educar ambientalment la 
población adulta. D'aquesta manera co
menca la gestació d'un projecte que havia 
d'anar dirigit a aquest grup de població i que 
havia d'aconseguir tres objectius basics: 

1. El primer seria fornir uns coneixe
ments basics sobre l'entorn natural. 

2. El segon seria mostrar com l'home, a 
través de la seva intervenció directa i indi
recta en el medí, l'ha transformat profunda-

3. El tercer i molt important consistiría a 
mostrar que no existeix una incompatibili
tat total entre el progrés material de l'home 
i el medí on viu i que una certa harmonía és 
vital pera la perpetuació deis sistemas na
turals en el futur. 

Pensare m que una exposició itinerant po
dría ser un instrument va lid perque tot aixo 
fos possible. 
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Contingut de l'exposició 

El títol de l'exposició ja dóna la idea cen
tral sobre la qual ens movem: la del feno
men Vida. En els quatre primers plafons es 
parla del seu origen i del de la Terra, seguint 
la seva evolució en el temps i l'espai. En el 
piafó quatre s'acaba d'arrodonir aquesta 
idea exposant un paisatge imaginari, que 
correspon a la nostra zona geogratica, en el 
qual hi ha representadas les formacions ve
getals que hi trobaríem si la intervenció de 
l'home hagués estat molt minsa. 

A partir del cinc es veuen ampliats uns 
quants paisatges significatius: la platja, el 
riu, els conreus i el bosc; s'observa que tres 
són sistemes aqutltics i els altres dos terres
tres. 

Així anem a parar al dotze, en el qual es 
repeteix el mateix paisatge que s'havia fet 
al quatre, pero aquest cop en lloc de la re
presentació de la vegetació apareixen totes 
les possibles transformacions que hi ha in
trodu.it l'home. Acontinuació, seguint lama
teixa idea d'abans, s'amplien aquestes 
transformacions en sis plafons més que par
len de les aigües residuals, de l'aqüífer, de 
les nuclears, de la destrucció del litoral, de 
!'agricultura moderna, de la contaminació 
atmosferica, deis residus urbans i de les 
transformacions sofertes per la muntanya. 

Es reserven els tres últims plafons per 
presentar les alternativas a la situació ac
tual. 

Un últim piafó parla de l'educació am
biental com a alternativa de futur per un 
canvi d'orientació de la nostra societat i les 

accions que en aquest sentit ha portat a ter
me I'Escola de Natura. 

Aprofitament de 1' exposició perles escoles 

Per tal d'aprofitar l'exposició perles asco
les pensarem que, a causa del seu plante
jament i el llenguatge emprat, s'havia de 
veure a partir de 5e, tot i que alguns mes
tres interessats van venir amb grups de 4t. 
Per aixo s'elaboraren uns guions que con
sistien en unes qüestions que els nens ha
vien de resoldre tot observant l'exposició. 
Naturalment, les qüestions estan pensadas 
per ter que els nens es fixin en determinats 
temes, els més adequats a la seva edat en 
cada cas. 

Cada cop que l'exposició viatja a una po
blació s'avisa a les escoles a través de I'A
juntament, del Centre de Recursos o de la 
mateixa Escola de Natura i s'elabora un torn 
de visites d'acord amb les comandes rebu
des. 

•Seguim ambla Vida• s'inaugura el gener 
del 1987 a Reus i fins la data ha passat per 
un total de 12 poblacions. A la practica, l'ex
posició ha estat més ben acollida perles es
coles que pels adults i ha estat present tam
bé a I'Escola d'Estiu del Camp de Tarragona, 
per la qual cosa en el futur mantindrem la 
doble utilització ampliant-la, si cal, amb no
ves aportacions. 

Josep M. llorach 
director de I'Escola de Natura Cel Rogent 
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CONSIDERACIONS PEDAGOGIQUES 
SOBRE L'ALIMENTACIÓ A 

L'ESCOLA BRESSOL 

Creiem que una de les tasques impor
tants que l'escola bressol ha de dura terme 
és l'alimentació deis nens de qui té cura. 
Certament l'hora deis apats és una hora de
licada, a vega des difícil i feixuga per als edu
cadors i pera molts nens, donada la casuís
tica que s'h i dóna. Ens preocupen els que no 
mengen, que ploren i s'anguniegen ... L'ho
ra de menjar ha de ser un plaer i un moment 
de relació positiva amb l'adult i els com
panys, pero no sempre és així, i sigui perles 
condicions o per la manca de criteris peda
gogics, tenim la sensació de desaprofitar 
una ocasió educativa tona mental per als pe
tits. 

En general, dones, l'hora de dinar és con
siderada com aquella estona en la qual s'ha 
de recuperar l'energia i, per tant, és priori
tariament nutritiva. L'hora de menjar és per 
a menjar. Pera menjar tot el que es posa al 
plat; menjar i acabar-s'ho tot, és el que s'es
pera de tots els nens. No menjar, ser mas
sa lent, no acabar-se el plat, o acabar-se'! 
per torca és un tracas. 

Preguntant a les cuineres, educadores i 
auxiliars es veu que l'hora de manjar és va
lorada pel que es menja i, sobretot, pel que 
és viscut com a preocupació per part de les 
famílies, ja que sovint la informació que es 
requereix de l'escola és sobretot la que fa re
ferencia a la nutrició: «Avui la M. s'ha aca
bat el primer plat pero no ha menjat res 
més», «En J. ha vomitat», etc. 

En reflexionar sobre la importancia de 
l'hora deis apats dins de l'escola bressol, 

se'm va propasar de treballar sobre aquest 
tema, i més concretament amb un grupet de 
deu nens de 18 a 22 mesos d'edat durant el 
curs 86-87. 

Es tracta d'un grup redu'it, que menja a la 
seva classe i amb les seves educadores. Po
dem dir que per a aquest ·grup, les condi
cions són torca millors que pera altres grups 
més nombrosos on la relació adult-nens era 
d'un adult per 15 o 20 nens. Partir d'unes 
condicions favorables tant d'espai com de 
persones és un factor decisiu a !'hora de 
plantejar-se una bona intervenció educati
va. 

A l'escola sol haver-hi, pera tots els nens, 
dues normes tonamentals a respectar i que 
s'haurien de revisar per passar a considerar 
altres criteris pedagbgics importants. Les 
normes que implfcitament estan en vigor 
són: «els nens s'ho han de menjar tot», i «han 
d'aprendre a menjar amb cura i sense aju
da». 

Des de les primeras observacions en els 
diferents menjadors escolars ens crida l'a
·tenció la manca d'alegria per anar a taula en 
alguns nens. Contrasta amb altres activitats 
a lesquals es llaneen contents i actius. Anar 
a menjar sembla, per a alguns, anar a ter 
una activitat dirigida en la qual el propi pa
rar no compta. L'expressió d'algun nen és 
trista, no mostra cap interes pel menjar, ni 
perla situació que representa; alguns estan 
senzillament passius, no participen activa
mento ho fan lentament i per torca. d'altres 
un cop plena la boca tan boles i no maste-
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guen ni se les empassen ... També n'hi ha, 
és ciar. que mengen bé, que són actius i es
tan satisfets. Aquests nens són els que re
ben totes les felicitacions i tota una serie 
d'intercanvis positius amb l'adult que con
trasta amb el tracte, sovint ímpacíent, que 
reben els nens que no mengen o que ho tan 
amb difícultat, sense voler s'afavoreíxen vi
vencias de desvalorítzació que no tan sínó 
agreujar la sítuacíó, i !'hora de manjar sera, 
encara per molt temps, malviscuda a l'esco
la. No és estrany que molts nens romanse
gín per anar a l'escola només perno haver
s'hí de quedar a dinar o que d'altres et sor
prenguín cordíalment quan ben contents 
t'anuncíen «avui no em quedo a dinar!•, tan 
bon punt entren a l'escola. 

Encara d'altres reflexíons d'lndole biolo
gica i social ens vénen a la ment. quan ín
tentem resoldre les contradíccíons esmen-

tades. Pero tot i allargant-me una mica, con
firmen la importancia de l'acte de menjar. 

Menjar és un acte necessari pera víure í 
compta amb l'ímpuls instíntíu que orienta 
l'esforc de tot organísme sa pera renovar í 
mantenír !'energía. La naturalesa n'ha fet 
una actívitat plaent per assegurar la super
vivencia de l'índívídu. 

L'esser huma, que en la seva evolucíó ha 
fet del manjar un deis elements culturals 
més índícatíus de progrés, ha acompanyat 
sempre el manjar amb rítus í els rítus amb 
menjar com volent donar una sígníficació 
socialitzadora que ha anat marcant l'evolu
ció de la humanítat. En la nostra cultura oc
cidental, pero, d'arrels medíterranies i he
donistas, menjar ha estat sempre un acte 
joíós, a compartir, a oferir amb sensíbílitat i 
fínor i, sobretot, per mantenír converses í 
per intercanvíar afectes. Oferir un bon apat 



i compartir- lo, no cal dir-ho, és signe d'hos
pitalitat, d'acceptació de l'altre, és un acte 
d'afirmació de si un gest de sol·licitud d'es
ser acceptat. O' aquesta manera rebre l'ofre
na del «pa i la sal» es converteix en un acte 
socio-cultural ben manifestat. L'hora de 
menjar suposa, dones, tant per a l'individu 
com per a !'especie, a més d'un acte nutri
tiu, una experiencia comunicativa. Donat 
que el petit de la nostra especie no és capac 
de procurar-se l'aliment per ell mateix, sinó 
que requereix, i durant bastant de temps. de 
l'acció directa de l'adult per a sobreviure, 
aquesta necessitat configura des del primer 
moment tot un intercanvi de sensacions, de 
vivencias que es donen d'una manera privi
legiada a l'hora deis apats i són font d'emo
cions, afectes. habits i aprenentatges diver
sos. 

Totes aquestes consideracions potser po
den ajudar-nos a encarar la situació de l'a
limentació a l'escola d'una manera diferent. 
no només als educadors. sinó a les institu
cions que han de vetllar perque l'activitat pe
dagogica es dugui a terme en les millors 
condicions, tant per als nens com per a to
tes les persones que dins l'ambit de l'esco
la se n'ocupen. Si l'escola ha de transmetre 
valors culturals i normes socials, que siguin 
aquells que realment han fet grans els po
bies en el sentit del progrés·dels seus indi
vidus en llur condició humana. Si fem cas 
del que afirma F. Cordón,* no haurfem de 
dubtar que l'alimentació ha estat la el a u del 
procés humanitzador de la nostra especie. 

Alguns elements pedagogics a tenir en 
compte a l'hora de dinar 

L'espai 

El nombre de nens, d'adults per atendre'ls 
i el mobiliari configuren, a part de !'estanca 
propiament dita, un espai a compartir. A par-

• CORDÓN. F., La naturaleza del hombre a la luz de su 
origen biológico. Anthropos, Barcelona 1982. 

tir deis 18 mesos fins als 3 anys pot haver
hi un adult per cada 4 o 5 nens. La col·loca
ció deis nens i deis adults ha d'afavorir el 
cara a cara -a vegades hem vist com donar 
el menjar a un nen pot significar donar !'es
quena a un altrel La grandaria, la llum, la 
tranquiHitat de !'estanca, el parament de la 
taula, etc ... són elements que faciliten el ben
estar i la bona relació amb el menjar entre 
els nens i amb l'adult. 

El temps 

No es tracta tant d'un problema d'horaris 
com de ritmes. El ritme per menjar no és 
igual en tots els nens. Ens hem d'adaptar a 
les diferents caracterfstiques vitals deis pe
tits. actius o passius. rapids o lents, tot aju
dant-los a superar les dificultats que pot 
comportar l'exageració que pot donar-se a 
qualsevol deis extrems esmentats. 

La quantitat 

En general es tendeix a servir la mateixa 
quantitat d'aliments a tots els nens. Potser 
peralto deis grups homogenis -a nens d'i
gual edat, igual quantitat de menjar-, pero 
sabem que els nens són diferents i a l'hora 
de menjar aquesta consideració no és una 
excepció. No sempre es té la mateixa gana. 
ni tots els nens tenen la mateixa capacitat 
d'assimilació d'aliments. No sempre resulta 
agradable un plat pie, ni és facil introduir 
gustos nous. Els ha bits familiars també con
dicionen la capacitat d'assimilar aliments i 
constatem com la quantitat determina pera 
molts nens l'exit o tracas - no només nutri
tiu, sinó també psicologic- de l'activitat de 
menjar. 

La qualitat 

Hi ha un nivel! de sensibilització molt alt 
pel que fa a la qualitat i varietat nutritiva deis 
aliments. En general la informació sobre 
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cursos de dietetica infantil és a l'abast i és 
de l'interes més gran per als educadors de 
l'escola bressol. Aquí tractem sobre la qua
litat pedagogica de l'acte de menjar i valo
rem l'encert a saber cuinar els aliments sa
borosos i ben preparats que eduquen la sen
sibilitat sensitiva i gustativa, visual, olfativa 
i la sensibilitat estetica deis nens, que és un 
deis motius principals de joia i de plaer que 
ajuda a un ambient distes i d'alegria. Un bon 
i bell menjar provoca conve~ses i amplia el 
vocabulari per expressar les propies sensa
cions. i perdonar nom als elements que hi 
són presents. 

Els habits i els aprenentatges 

Tots els intercanvis que es donen en una 
bona situació alimentaria afavoreixen els 
més diversos aprenentatges. 

Com ja hem dit abans, l'hora deis apats 

són moments privilegiats pera la comuni
cació, i, des d'una aproximació íntima i ne
cessaria al comencament de la vida, el nen 
va entrant relativament de pressa al món 
deis adults i al de la cultura de la seva co
munitat. Les normes. costums i habits fami
liars es transmeten en gran parta través de 
les normes i costums alimentaris del grup 
social en que es vi u. 

El nen apren a coneixer un munt de sen
sacions i percep a través d'elles una realitat 
que s'anira perfilant d'una manera subjec
tiva com l'ambit al qual pertany el petit. 

A més de l'aprenentatge del gest i la mo
tricitat fina, de la postura, també elllenguat
ge va donant significació a les relacions i a 
les accions relacionadas amb l'activitat de 
menjar. D'una manera quasi imperceptible, 
el nen va aprenent un munt de coses i quan 
arriba a l'any i amb l'adquisició de la marxa, 
els habits assolits són ja d'una gran com
plexitat. El nen, amb l'ajut de l'adult, va co-



neixent l'ordre d'esdeveniments: preparació 
de l'estanc;a, parament de la taula - quan 
poden ser actius en aquestes activitats?
anar a buscar el pitet, seure en un lloc de
terminat. AprEm a utilitzar els estris cada ve
gada millor, a mantenir també un ordre en 
la ingestió deis diversos aliments, sopa, tall, 
postre ... , a acostumar-se a molts gustos, 
etc ... 

Les pautes d'espai i temps deis apats !'in
formaran millor que altres sessions més es
trictament pedagbgiques a assumir les si
tuacions espacio-temporals que determinen 
el fluir deis dies, per exemple, matf-tarda, 
dies de festa, dies escolars etc ... 

L'autonomia del nen va relacionada, 
dones, amb una bona adquisició d'habits i 
amb tots els aprenentatges que li faciliten 
ser cada vegada més independent. 

Els habits. i tot els aprenentatges asso
ciats a les conductas alimentarias, són im
portants en la mesura que orienten !'aten
ció del nen, aquella orientació vital que res
pon a les sensacions. emocions i afectes 

més primaris, per dirigir-la cap a noves es
tructures de comportament més personals i 
a la vegada més diversificadas i per tant ri
ques en vivencias interpersonals i obertes 
als més diversos coneixements. 

Les relacions, vivencies i habits familiars 
han de ser coneguts i valorats per part de !'e
ducador, no només per fer avanc;ar el nen 
en els Mbits i aprenentatges exigits, sinó 
també perque en formar.part de la petita his
toria, no per curta menys complexa, de cada 
nen, ens explica sovint moltes de les acti
tuds i estats d'anim deis petits en llurs rela
cions alimentarias. Aquest coneixement fa
cilita a !'educador trobar elements adequats 
per afavorir la relació activa i positiva que 
de manen els nostres nens a l'hora de men
jar. 

La relaci6 

No pode m parlar de la relació que es dóna 
entre el nen i l'adult a l'escola, sense apro-
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par-nos al significat del ter me relació des del 
comencament de la vida. 

La relació entre el nadó i la persona que 
en té cura, generalment la mare, és una re
lacíó íntima, de mútua satisfacció. La ten
dencia a aproximar-se al petit és manifesta. 
Hi ha per part del petit una exigencia d'aten
ció provocada per la necessitat de ser tocat, 
acaronat, canviat de postura, pero sobretot 
d'ésser alimentat. Quan esta tranquil, la 
seva indefensió, els seus trets facials, la 
seva mirada. el seu somriure són de tal ma
nera seductors que l'adult no pot sostreu
re's a la necessitat de parar atenció a l'in
fant. L'adult se sent sedu"it i a la vegada ac
tua enipes per l'instint de protecció envers 
al petit que li ve donat des de les més pre
gones exigencias de la propia especie. Així 
dones, el bebe té totes les competencias ne
cessaries pera reclamar i seduir. Els adults 
de !'especie humana també estan ben do
tats per acomplir la funció d'entesa amb el 
petit i proveir-lo d'allo que necessita. Po
dríem afirmar que si tots els adults són, per 
naturalesa. competents pera la seva funció 
de protecció i crianca deis seus fills, aixo ens 
evidencia que els lligams emocionals i afec
tius són una necessitat primaria inscrita bio
logicament en !'especie humana, la qual 
atorga als seus individus la qualitat d'ésser 
social per excel·lencia. 

La relació és, dones. ineludible, el que im
porta aquí és la qualitat d'aquesta relació i 
com des de les necessitats primarias. emo
cionals, es passa a l'autoreflexió de la pro
pia acció en la tasca educativa que tot adult 
ha d'aportar als petits deis quals té cura. El 
cos a cos, el cara a cara, sostenir la mirada, 
parlar a l'infant, provocar el somriure, són 
situacions d'íntima relació que es dóna amb 
el nadó i que l'alimentació propicia . La joia 
d'aquests encontres íntims ha de marcar 
una evolució harmónica i sense conflictes. 
Donar el biberó no ha de su posar un encon
tre menys reeixit; la postura és important i 
cal pensar-hi. El dialeg corporal facilita tro
bar-se les mirades, veure en el menut la fas
cinació que li provoca la cara de qui el mira. 
Siguin quins siguin els objectes que inter-

posem entre el menut i el gran, la seducció 
que el petit sent per la persona que el sos
té, !'alimenta i el mira és el més important. 
A mesura que el nen es fa gran, la relació 
es diversifica, pero encara l'adult és el me
diatitzador de tots els estímuls que l'envol
ten. 

Sigui quina sigui la historia de cada nen. 
ha entreteixit unes vivencias que configu
ren ja uns trets personals que s'han de te
nir en compte. Les vicissituds en les rela
cions personals i amb el menjar determinen 
molts comportaments que requereixen res
postes adequades per part deis educadors. 

A !'escota bressot, t'hora de menjar ha de 
ser una activitat satisfactoria, no només pel 
fet de saciar-se, sinó també pel contacte 
afectiu que hem de procurar. La sensibilitat 
per encarrilar els encerts i els errors, un 
gest. un somriure, el llenguatge, són mani
festacions de la valoració que l'adult fa de 
l'activitat del nen. S'han de defugir les si
tuacions que el nen viu com un enfronta
ment i el menjar com una obligació sense 
sentit. S'ha de saber estabtir amb cada nen 
un col-loqui de significació positiva pera el l. 
L'actitud de confianca. de disponibilitat i de 
receptivitat, l'expressió, el llenguatge, la 
postura ... són elements que defineixen una 
bona relació. 

També el fet d'interessar-nos per la vida 
familiar deis nens i deis seus habits atimen
taris permet establir un dialeg amb els pa
res que facilita anar construint conjunta
ment criteris pedagogics comuns, desfer 
moltes angoixes i comprendre millor els 
nens. saber trobar respostes adequades a 
tes necessitats educativas per a cada nen. 

En res u m ens plantegem una tasca de re
flexió que ha de procurar-nos etements en
riquidors per assumir una actitud positiva 
davant l'activitat de menjar, ja que aquesta 
ha de contribuir forcosament al desenvolu
pament del nen pet que fa al coneixement 
de si mateix, del seu món, deis attres, en un 
context de mútua satifacció, que és com es 
produeix tot veritabte progrés. 

Clara Mir i Maristany 





SOCIETAT CICLE MITJA 

Una serie que introdueíx 
els alumnes, ciclicament, 
en el coneíxement 
cada vegada rnés complet 
de les realitats de l'entorn. 

___ o;~ 1 Grup Promotor¡Santlllana--



INCORPOREM 
L'ENTORN A L'ESCOLA 

lntroducció 

Si al parvulari molt sovint veiem el nen 
col·laborar, participar a la classe aportant 
les seves troballes: pedres. cordills, tulles ...• 
aquesta manera de ter va minvant a mesu
ra que el nen creix. La seva curiositat, les ga
nes de participar, aparentment, en fer-se 
gran, haurien d'augmentar. pero general
ment no es fa aquest procés: sembla que 
com més gran es fa, menys interessat es 
mostra. 

Abans, quan era petit ell era el centre 
d'interes de la classe; ara ha d'anar cedint 
el protagonisme a d'altres propostes cada 
vegada més apartadas del seu món. Sovint 
aquest canvi, convenient i necessari, es fa 
sobtadament. de manera que allo que es tre
balla a classe li queda molt lluny. 

Potser els programes oficials angoixen el 
mestre i el tan treballar dins d'un marc més 
tradicional. 

No necessariament el treball més ampliat 
i complicat ha de portar a aquest allunya
ment. Si en lloc d'agafar un tema i portar-lo 
a la classe. sortim, obrim els u lis i mirem, po
drem fer la mateixa feina, possiblement més 
ampliada i sens dubte més viva i propera. 

El nostre entorn 

L'entorn, sigui quin sigui, ens parla, ens 
di u tot un seguit de coses: lloc on vivim, ma
nera de viure. comportament social, nivell 

economic. influencia del medí i deis homes 
en tots els aspectes abans esmentats. Cal 
descobrir-lo i establir un dialeg per tal d'u
tilitzar aquest entorn i fer-Io servir de refe
rencia en cada nova situació. 

Globalització 

Per ter aquesta feina, a més a més de 
ciencies naturals ens caldra saber materna
tiques, si hem de mesurar distancies, pesos, 
l'aigua que raja de la font; 1/enguatge, si hem 
de veure les indicacions i expressar oral
ment o per escrit el que veiem; plastica. si 
hem de descobrir les texturas de les cases 
o plasmar el que hem sent it en adonar-nos 
del que tenim al costat; música, si sentim 
uns sons o silencis desacostumats o inha
bituals ... Encara que no ho vulguem, esta
rem globalitzant. 

Com dur-ho a terma? 

Tot aquest tipus de treball no es pot co
mencar a partir d'una edat concreta. Cal que 
sigui, d'entrada, l'estil de l'escola. ts neces
sari que des que el nen entri a parvulari s'a
costumi a incorporar tot allo que té al seu 
voltant a la seva vida de cada di a. Caldra que 
el mestre sigui receptiu a totes les iniciati
vas i que amb actitud acollidora estimuli a 
portar a la classe el que l'alumne trobi inte
ressant. Per aixo cada classe haura de ten ir 



el seu racó d'observació. petit •museu-labo
ratori•. on anar acumulant tot aquest mate
rial que es podra treballar amb més o menys 
profunditat. 

Aquest racó anira evolucionant a mesu
ra que avancin els nivells-cursos i, final
ment, podra ser, a cicle mitja o superior, el 
laboratori de l'escola. Alla hi haura les eines 
serioses que ell abans haura manipulat en 
casos extraordinaris i que ara que es fa gran 
podra utilitzar sempre que convingui. 

Actualment les programacions oficials 
ens deixen prou llibertat per organitzar les 
classes. Ens parlen d'ensenyament científic. 
de fer hipotesis, de treballar a partir de l'ex
perimentació ... Aquest plantejament és 
realment positiu; fa que cada escola pugui 
organitzar les programacions a partir del se u 
entorn propi, ja que el que cal és analitzar 

les caracterfstiques de l'entorn per fer la 
programació i no pas adequar la programa
ció a l'entorn. 

Possibilitats del nostre medi 

Adonem-nos que el nostre medi té un se
guit de possibilitats molt amplias i que va
rien segons els canvis de temps i els esde
veniment socials. 

A l'hivern. per exemple: gela. els arbres 
perden les fulles. hi ha boira. anem abrigats, 
és Nadal, neva. alguns animals hivernen i 
desapareixen, engeguem la calefacció o 
!'estufa a les cases i als transports públics ... 

Cadascun d'aquests temes pot ser tant el 
punt de partida com l'objectiu final o la mo
tivació per fer tot el treball de classe. 



Observem els canvis de temperatura 

Si gela, podrem treballar els canvis d'es
tat de l'aigua (estat d'agregació); aprofundir
ho, jaque veurem que ellíquid a gafa la for
ma del lloc on el posem, cosa que podrem 
confirmar quan s'hagi convertit en gel. Me
surar la temperatura ambient i elaborar les 
grafiques corresponents: introducció o 
aprofundiment del tema. Mesurar els vo
lums: de l'aigua, del gel i constatar-na la di
ferencia. 

Reversibilitat d'alguns fets: l'aigua estor
na gel i el gel es torna aigua. 

Mesura del temps: quan tarda a fondre's 
el gel? Quan tarda l'aigua afer-se gel? Quins 
agents intervenen en aquest procés? A qui
na temperatura l'aigua es converteix en gel? 
A quina el gel es torna aigua? A quina tem
peratura esta la nostra classe? Quin és el 
lloc més calent de la classe? Per que? On el 
gel es fon més de pressa? Només es dóna 
aquest fet amb l'aigua? Ho fan els altres lí
quids? Tots? A la mateixa temperatura? Que 
passa amb els solids? 

Quina aplicació fa l'home d'aquest fet? 
Conservació d'aliments, aplicacions a la me
decina, a la indústria ... 

Influencia deis colors sobre el fred: psico
lógica i física. ¿Que passa, si posem al sol 
dos trossos iguals de gel embolicats l'un 
amb un drap blanc i l'altre amb un drap ne
gre? Quin es fon més de pressa? 

¿Que passa si pintem un treball amb co
lors anomenats calids o amb colors freds? 
Per que? 

Per que ten im les parets pintadas amb to
nalitats ciares? Quan les pintem fosques? 
Per que a vegades pintem només una su
perffcie fosca d'una habitació? ¿Com ves
teixen les persones segons ellloc on viuen? 
Com vesteixen d'altres civilitzacions? 

Anem a fer un volt per la nostra ciutat 

Tot passejant veurem carrers molt am
ples i d'altres molt estrets; uns on hi ha mol
tes botigues, altres on no n'hi ha cap. Tam-

bé la distribució d'aquestes botigues segons 
especialitat i grandaria. Uns carrers amb 
molta circulació i d'altres amb molt poca o 
gens, els tipus d'aquesta circulació, la gent 
que va a comprar, a passejar, cotxes. ca
mions que descarreguen ... Analitzant tot el 
que hem vist, podrem establir el dialeg del 
qual parlavem al principi : un carrer estret 
amb cases de finestres petites, grans porta
ladas i .. parets gruixudes ens diu que és un 
barri antic, que respon a unes necessitats 
deis habitants del moment en que es va 
construir: necessitats d'escalfor, de cons
trucció, de circulació ... en fi de manera de 
vi u re. 

Podrem treure empremtes, amb ceres, 
fang, plastilina ... de la textura de les parets, 
adornaments, poms, panys ... ve u re els ma
terials amb que han estat constrüits, que 
també sera fruit d'un temps concret. El trae
te que han rebut: n'hi haura de conservadas 
i d'altres que el pas del temps haura fet mal
bé. Com han reaccionat aquests materials 
davant les intemperies ... 



Estem estudiant historia 

Si els alumnes són grans, podrem situar
ho en l'epoca concreta, veure els diferents 
estils de construcció i aplicar-los als fets so
cials d'aquell temps. 

També podrem adonar-nos que hi ha car
rers on es concentren uns ti pus determinats 
d'establiments: bancs, bars, tendes de mo
des, pastisseries, totes elles luxosament de
coradas. En canvi, en d'altres trobarem so
bretot botigues de comestibles, algun bar, 
algun banc, pero sempre amb una decora
ció més austera i podre m analitzar el que re
presenta el centre i els barris de la ciutat. 
Els monuments, la seva situació, construc
ció, estil, autor, epoca, conservació, i el con
capte en que els té la gent, ens ajudaran en 
la nostra recerca. 

Al mateix temps veurem el creixement, 
concentric a l'entorn d'una plava. església, 
etc. 

Funció de les muralles - si n'hi ha-, pa
per que han fet en el creixement d'aquesta 
ciutat. 

Si per la ciutat passa un riu, ben segur 
que aquest haura influ'it en el seu creixe
ment. El curs d'aquest riu, les seves vores, 
la claredat de la seva aigua en entrar i en 
sortir de la ciutat, el respecte del seu curs, 

també ens explicara moltes coses de la ciu
tat i deis seus habitants. 

Un altre punt important a observar és qui
na indústria hi ha i en qui lloc esta situada. 
Si és una ciutat que ha crescut lentament, 
segurament en trobarem entre les cases; en 
canvi, si s'ha industrialitzat de pressa, la tro
barem tota als afores. Aquí caldra veure els 
polígons industrials. 

Donant una ullada als habitants i al mo
viment de vehicles, mitjans de transport pú
blics, podre m tenir una orientació de la ma
nera de viure i deis seus costums. 

Resumint 

Aquests tres punts que he m tocat són no
més exemples tractats sense aprofundir, 
una manera de treballar «incorporada a l'en 
torn», on es reflecteixen totes les arees es
colars. Si ho fem per escrit; fem també tota 
la tasca de llenguatge, que sera tan senzi
lla com escriure només una paraula, o tan 
elevada com ter un text correcte, sintactica 
ment i morfologica. 

Teresa Vilarnau 
i M. Teresa Feu 
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ROOASEN3AT 

ESCOLA D'ESTIU 
La 23a. Escola d'Estiu de Barcelona s'ha 

celebrat en un context particular, al final 
d'un curs caracteritzat perla demanda de re
coneixement social i professional per part 
deis mestres. Demanda no atesa, que fa pre
veure que el proper curs s'inicfi amb la re
presa de reivindicacions i amb actuacions 
per aconseguir-les. 

Aquest julio!, a molts indrets de Catalu
nya i de la resta de l'estat, els mestres ens 
he m trobat per continuar evidenciant que és 
el nostre estor¡; el que -juntament amb el 
d'altres estaments educatius- han fet. i fan 
possible, la millora de la qualitat de l'ense
nyament, que en l'escola pública és una pro
gressi6 constant. La participaci6 activa deis 
assistents als diferents cursos - i cal fer una 
especial referencia als qui han estat deba
tent el Tema General- ens indica que els 
mestres, lluny de desanimar-nos davant les 
dificultats en que es realitza la nostra feina, 
som capa~,:os de posar tot el nostre esfor¡; 
per millorar el que depen de nosaltres, i de 
fer propostes i plantejar ex1gencies en allo 
que depen d'altri. 

Els organitzadors de I'Escola d'Estiu de 
Barcelona fem un balan~; positiu de la par
ticipaci6 quantitativa - prop de 1. 700 ma
triculats- i qualitativa obtinguda. 1 aixo ens 
anima a pensar a com continuar la feina du
rant el curs, ampliant i intensificant els 
grups de treball, potenciant el contacte di
recte ambles escoles, programant activitats 
que recullin les necessitats i interessos ma
joritaris deis mestres. 

1 també, com en tot balan¡;, la Comissi6 

d'Escola d'Estiu comen¡;a a cercar solucions 
pels aspectes que caldria millorar: 
- El lloc - voldrfemqueestable-dela nos

tra Escola d'Estiu. To~ i que valorem que 
hem millorat respecte a l'any passat, els 
organitzadors de I'Escola d'Estiu sabem 
que encara hi ha aspectes no resolts. De
sitjarfem uns espais que facilitessin la 
trobada i la realitzaci6 d'activitats lliures, 
més comodes. més amplis ... 

- La diversificaci6 d'activitats. El contingut, 
metodología i organitzaci6 deis cursos ha 
anat evolucionant al llarg de les Escoles 
d'Estiu, i s'han incorporat nous espais 
que caldra consolidar i ampliar. 

- La participaci6. Una Escora d'Estiu cada 
cop més parti~;ipativa, que respongui ple
nament als objectius que els Moviments 
definim per les nostres activitats de for
maci6 - • impulsar el lligam entre Forma
ció del Professorat i el model d'Escola Pú
blica i vetllar per uns continguts plena
ment renovadors•.* 
Les valoracions, crftiques i suggeriments 

que ens feu arribar a través de les enques
tes i de la vostra participaci6 en les activi
tats de I'Associaci6 així com l'analisi que 
tara la propia Comissi6 d'Escola d'Estiu amb 
la Junta Rectora, ens ajudaran a ampliar i 
polir aquesta primera radiografía, i a millo
rar el disseny del que sera la 24a. Escola 
d'Estiu de Rosa Sensat. 

Rosar Reverter 
. . . 
(•) Formació del Professorat. Document de Treball. Fe
deració de MRP de Catalunva. 
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actualitat 

NINES 1 NINOTS 

Volem parlar d'aquest tipus de joguines 
que no pot faltar en la vida de cap nen, la 
nlna. Aquests personatges són les criaturas 
que desvetllen més afectivitat i imaginació 
en la nostra quitxalla; ambles nines i ninots 
es pot fer de tot, des de groxar-los i donar
los el biberó fins a castigar-los si es porten 
malament, o dur-los a passejar, construir 
una casa i un garatge pera ells, ensenyar
los a llegir i escriure, convertir-los enfades 
o bruixes segons les circumst~mcies, fer-los 
confidents j complicas de totes les entrema
liadures que cometen els seus amos, en fi .. . 
que la imaginació i la fantasía infantil no té 
límit. ¿Quino ha tingut una ni na o algun ni
noten la seva infancia? Cree que ningú, per
que si no se'n té un de comprat es recorre a 
la confecció propia enrotllant uns draps o 
fins i tot amb un pal, que el pot representar. 
Que senzilla, dones, i alhora necessaria re
sulta peral nen aquesta joguina! 

A través de les nine5 o deis ninots els 
nens expressen tot el seu ésser: sentiments 
i afectes, pensaments i valors, aspiracions, 
tensions internes, alegries i depressions 
(que també els nens en tenen); reprodueixen 
escenes de la vida diaria fins i tot el que 
veuen a la televisió, el que llegeixen en els 
llibres o el que senten dir als adults. La nina 
és l'aliat més fidel que pot tenir un nen, 
aquell ésser que mai no traiciona, que l'a
companya i el reconforta als moments de so
ledat i de tr istesa. ¿Que més es pot dema
nar d'una joguina? Dones, sí senyor: canvien 
els temps i també els valors, i vet aquí que 
ara, coma reflex d'una societat competitiva, 
agressiva i violenta, s'han posat de moda 

uns ninots monstres anomenats «Masters», 
que arriben acompanyats d'un gran suport 
publicitari a la televisió, cine, fulletons, etc. 
i, el que és pitjor, que tenen fascinats els 
nostres nens. 

Pero aixo no és raó perque justifiquem la 
compra d'aquests personatges -tots ells 
bel-lics- que ni perla ideología que porten 
implícita ni per la contraestetica que repre
senten no haurien d'entrar a les nostres 
llars. 

Resulta repugnant l'afany de lucre que 
s'amaga darrere d'aquests ti pus de novetats 
de joguines amb les quals les multinacio
nals com MATIEL estan envaint el món i 
acumulant enormes fortunes sense reparar 
en la incidencia nociva que ocasionen en l'e
ducació de valors en els nens. 

Només cal prestar atenció al llenguatge 
utilitzat per a anomenar tant les caracterfs
tiques deis personatges que representen 
aquests ninots monstres com les accions 
que duen a terme per adonar-nos que s'es
ta fent una apología de la forc;:a bruta, l'hor
ro, el bel-licisme, l'enemistat, el poder de la 
violencia, etc. 

Vegem, només, alguns exemples: el líder 
deis guerrers heroics és He-Man, Puny de 
tro, l'hora més fort de l'Univers, que té una 
espasa amb una forr;a magica; un deis seus 
aliats, Roboto, és l'heroic guerrer mecanic; 
Sy-Kione, el guerrer diabolic anomenat ene
míe de tothom, a míe de ningú; Kabra -Khan, 
el mestre de les serps que 1/enr;a verí; Trap
jawel malvat de les mandíbulas d'acer, i així 
successivament. 

Cal observar que on no poden arribar els 
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guerrers ambla seva brutalitat, aixo s'acon
segueix recorrent a la invencibilitat del me
tal!, la maquinaria, les torces destructores 
de la natura lesa i les combinacions més im
pensables deis diferents elements («Tauró 
d'atac meitat monstre meitat vehicle diabo
lic). 

1 aquí, els nostres pobres nens empas
sant-se tot el que els aboquem, coma fidels 
testimonis de la societat consumista que els 
ha tocat de viure. 

Qüestió a part és el paper que acom
pleixen els adults que posen a disposició 
deis petits aquestes joguines tan horribles. 
1 aquí sorgeixen uns quants interrogants: 
Qui dissenya aquestes joguines? Per que Hi 
ha alguna ideología subjacent? 

La procedencia d'aquests ninots (i d'altres 
deis quals també parlarem) cal buscar-la als 
EE.UU. 1 ningú no se salva de l'aixafador ro
det america, perque tard o d'hora els seus 
productes aconsegueixen comercialitzar-se 
als altres pa'isos. Sobre aixo convé destacar 
que Espanya es troba, segons dades esta
dístiques, a l'últim lloc entre els pa'isos in
dustrialitzats pel que fa a la compra d'aquest 
tipus de joguines. Val més aixo que res. Tant 
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de bo continu'i a la cua en aquest cas con
cret. 

Per contestar el parque es dissenyen 
aquests ninots monstres al país de !'opulen
cia (pero també amb milions d'indigents) cal
dría plantejar-se moltes altres qüestions i, 
en especial, si un consumisme indiscrimi
nat no ha provocat una veritable crisi de va
lors. 

Perque aquest esperit consumista és por
tat al món de les joguines on les novetats 
són inesgotables i molt freqüentment absur
das, com aquestes nines pudents (amb olor 
d'ous podrits, suor, peix, ceba i altres olors 
desagradables), les nines minusvalides (els 
falta una cama o un braco amb altres mal
formacions) o la nina embarassada que es 
ven amb el seu marit (que ningú no s'enga
nyi pel que fa a la morall) i tot un equip d'ar
ticles peral nadó ... ahl i si es vol es potad
quirir ja el propi bebe amb el seu certificat 
de naixement i un album de fotografíes. 

Des de !'horrible •Repollo• per a la qual 
s'havia ideat fins i tot un cosultori medie real 
amb metges de debo per poder acudir-hi 
quan es trobés malament o no tingués gana 
o hi hagués la necessitat de qualsevol tipus 
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d'orientació medico-sanitaria, f ins a la Baby 
Heather (prodigi tecnologic) que es pot 
transformar de bebe de 6 mesos en nen de 
2 anys només prenent un botó i indicar-nos 
quanté gana o son guiada per un rellotge in
tern, pasant per la Hill que conta histories 
fantastiques i interromp la seva narració per 
ter preguntes al se u auditori i continuar des
prés la seva exposició verbal. 1 no podem 
deixar d'esmentar la Barbie, aquesta nina 
«maniquí» que ens va arribar ja fa 1 O anys i 
ha aconseguit fascinar moltes nenes ambla 
seva figura de jove esvelta, el se u cabell ros 
i els seus u lis grossos de color blau, el seu 
cotxe esportiu, la seva mansió, el seu pro
mes Ken (el perfecta princep blau) que la 
porta a les testes de la jet set. La Barvie és 
tot un símbol d'aquesta dona objecte que 
sempre té exit, que té tot el que necessita 
per estar bella i elegant, per estar a to amb 
l'alta societat. 

Afortunadament no totes les nines ame
ricanas es colen al nostre país. l. malgrat tot, 
hi ha moltes mares del nostre país que no 
volen que les seves filies somi'in d'arribar a 
ser com la Barbie, sigui perque no és aquest 
el seu model social sigui perque temen la 
frustració que els pot ocasionar no aconse
guir tot allo que la Barbie té. 

Barbie, a l' igual deis Masters de I'Univers, 
és una criatura de MA TIEL que va ser crea
da als EE.UU. fa 29 anys i de la qual s'han ve
nut en el món 250 milions d'exemplars. 
MATIEL no esta satisfeta de les vendes de 
Barbie a Espanya i espera temps mi llors; 
ere u que quan les nenes d'avui que han tin
gut una Barbie siguin mares tindran lamen
talitat adequada per a comprar-se-la a les 
seves filies. Veurem el que diu el temps. 

A nosaltres, per la nostra banda, només 
ens queda insistir en el fet que aquests ni
nots tan sofisticats, tan complexos i tan aca
bats no deixen lloc al desenvolupament de 
la imaginació i la creativitat del nen. Si ja ve 
tot dona t. si les accions de les nines són pre
fixades (com també el seu vestuari, el seu 
maquillatge, el tipus de cotxe i fins i tot el 
promes) el nen es converteix en un simple 
espectador que no té res per imaginar. A 
consumir, dones! 

Aquesta cursa infernal a la recerca sem
pre de coses noves esta condicionada per 
l'enorme competitivitat que existeix als 
EE.UU. on tot es tradueix en dolars, on no 
importa allo que un és sinó allo que un té. 
Aixi l'estetica, l'etica i la moral se supeditan 
al negoci. 

Les joguines són un producte social que 
reflecteix des de la cultura i els costums d'un 
poble fins a la seva ideología. 

1 els americans tan país (cal entendre lm
peri) creant Supermans, Rambos i també 
Masters de I'Univers i Barbie (a fique tam
poc els nens no s'escapin de la seva influen
cia) que exporten a tots els pai'sos perque, 
negoci a part, el món tingui present en tot 
moment el domini america i molt especial 
ment el beHic (tots els ninots monstres són 
guerrers). 

Si ens proposéssim fer país (el nostre 
país) hauriem de comencar per ten ir una in
dependencia d'esperit que ens permetés 
oposar-nos amb tota la nostra energía a la 
colonització ideologica, cultural (i de tot t i
pus) americana, que penetra també a través 
d'aquests ninotets monstres. 

M. Luisa Fernéndez 
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ACCELERACIÓ FINAL EN LA 
INTEGRACIÓ DEL ·cEPEPC 

La lentitud i la desgana amb que el go
vern de Convergencia ha aplicat la llei 
14/1983 per integrar les escoles del CE
PEPC a la xarxa pública han deixat pas, en 
l'últim moment, a una rapida acceleració en 
el darrer deis cinc cursos transcorreguts 
d'enca de l'aprovació de la llei. 

Recordem que el primer símptoma de 
canvi d'estrategia pel Departament d'Ense
nyament es va produir l'any 1986, com a 
conseqüencia de la insistencia del Col·lec
tiu i l'acció parlamentaria de les diputadas 
Marta ·Mata i Eulalia Vintró.1 La Resolució 
del Parlament del 20 de marc de 1986 ins
tava el Departament a «proposar la signatu
ra de tots els convenis abans d'acabar l'any 
1986». 

Un cop més s'incomplí el termini. Durant 
les vacances d'aquell Nadal s'enviaren a les 
escoles uns esborranys de conveni redac
tats precipitadament. sense cap negociació 
previa. Pero finalment s'accepta la petició 
del CoHectiu d'iniciar converses amb totes 
les escoles. Les entrevistes tingueren lloc 
els mesos de marc i abril de 1987, i el se
tambre s'integrava una vintena de centres, 
entre ells escoles com Ton i Guida, les difi
cultats economiques de les quals s'havien 
esgrimit irresponsablement coma dificultat 
molt greu. Alllarg del curs 87/88 s'han con
tinuat signant convenis, i tot sembla indicar 
que quan comenci el curs següent el procés 
s'haura tancat. 

1. •Comencem a ser escola pública, pero ... •, •Pers
pectiva Escolar•. núm. 111 (gener 1987), p. 51 . 

Un error de clllcul 

La lentitud era probablement calculada. 
S'esperava -i potser es desitjava- que un 
nombre important d'escoles no s'arribarien 
a integrar i preferirien continuar com a es
coles privades. S'ha volgut provocar el can
sament de pares i mestres. el seu desisti
ment. Alts carrecs del Departament d'Ense
nyament, sense excloure el seu maxim res
ponsable, han animat algunes escoles a 
continuar com a escoles concertadas. El 
subconscient ha tra'it fins i tot algun perso
natge que presumeix de paladí de l'escola 
pública i que no ha dubtat a felicitar la de
cisió d'una escola que desistia. 

Totes les escoles s'han sentit a dir, alllarg 
de la negociació, i de llavis del funcionari de 
torn, que, després de tot, eren e lis els qui vo
lien ser escoJa pública. A la Generalitat li era 
ben bé indiferent. J.:s ben cert. El govern de 
la Generalitat mai no ha vist aquesta opera
ció com l'aprofitament d'un patrimoni peda
gogic constru'it durant la dictadura, com una 
contribució interessant peral país i pera la 
normalització l ingüística i la renovació pe
dagogica de l'escola pública, sinó com una 
concessió, teta de mala gana, davant la pe
tició insistent d'unes escoles. 

Hi ha, d'altra banda, un indicador inequí
voc de la manca de voluntat política: els 
pressuposts. S'anunciava que la integració 
comportaria un cost total d'inversió de 8.000 
milions, i en canvi els Pressuposts anuals 
de la Generalitat reserva ven quantitats molt 
petites pera l'adquisició deis edificis: 70 mi
lions l'any 1985, 156,6 el 1986, 170 el 

45 

"' ·-a. 
fO .... e 
cu 
E o 
" ·-"' e 
o ·-" fO 
E 
a. o -e -



46 

·-"' e 
o ·-u 
~ 

E 
&. o 

""" e -

actualitat 
1987. Aixo ha suposat un ritme d'integració 
molt lent, unes poques escoles cada any. 

Finalment s'ha optat per l'actuació expe
ditiva, i s'ha produ'it l'acceleració final. A pri
mers de 1987 el Departament decidí esta
blir un pla quadriennal per afrontar la resta 
d'inversió necessaria, i la dotació pressu
postaria de 1988 ha ascendit a 323,9 mi
hons. No s'abandonava, pero, la h1potesi que 
un cert nombre d'escoles no passarien mai. 
Tanmateix, els calculs han fallat. El nombre 
de desistiments ha estat mlnim i, malgrat el 
cost social, laboral i pedagogic que suposen 
les condicions marcadas per la Generalitat, 
la gran majoria d'escoles del Col·lectiu ha 
optat per la integració. 

La historia que deixem enrera 

Quan comenci el curs 1988/89. prop de 
80 escoles hauran deixat de ser escola pri
vada per convertir-se en col·legis públics de 
la Generalitat. Sera una fita clau del camí 
inicial fa més de 25 anys, en pie franquis
me, amb la fundació de les primares asco
les que comenoaren a recuperar l'ús del ca
tala com a !lengua d'ensenyament i la tra
dició escolar perduda amb la guerra civil. 
Aquestes escoles estigueren a l'origen del 
moviment de renovació pedagogica de Ca
talunya, en foren la base.l ara es troben amb 
aquest mateix moviment. ja arrelat a dintre 
d'una escola pública administrada ara, en 
democracia i en llibertat, per la institució 
d'autogovern de Catalunya, la Generalitat. 

Abans d'arribar-hi, han hagut de trans
córrer onze anys des que les escoles de 
Coordinació Escolar i de la Unió de Coope
rativas d'Ensenyament decidiren formar 
una nova organització ambla finalitat espe
cífica de convertir-se en escola pública. Nou 
anys d'enca que la nova organització. el 
CEPEPC, formula la seva petició a la Gene
ralitat. Cinc anys des de l'aprovació pel Par
lamen! de Catalunya de l'anomenada Llei 
del CEPEPC. 

Ha calgut també que les escoles, amb 

alumnas, mestres i pares, sortíssim al car
rer per esperonar un govern autonomic re
ticent i gens convencut. El camí és pie d'ac
cions reivindicatives: no resolts. 2 Pero, l'ob
jectiu esta assolit, i ha arribat el moment de 
decidir el futur del CEPEPC. 

El CEPEPC no es dissol encara 

En l'acceleració final que esta a punt d'en
llestir el procés als cinc anys justos de l'a
provació de la llei, apareix el desig visible i 
explícit de «acabar amb el CEPEPC». ts un 
desig compartit pel mateix Col·lectiu. Hem 
dit, en un altre moment, que un CEPEPC du
rador seria un mal símptoma.3 Una altra 
cosa és que les escoles, un cop públiques, 
no vulguem perdre la tradició de coordina
ció i treball comú amb altres escoles, amb 
les altres escoles públiques. Pero el Col·lec
tiu, com a organització creada amb un ob
jectiu tan específic com és aconseguir la 
conversió en escola pública, ja no tindra raó 
de ser un cop assolit aquest objectiu, ni se
ria gens positiu mantenir una diferenciació 
de les seves escoles respecte de la resta 
d'escoles públiques. 

El Col-lectiu, dones, s'ha de dissoldre. 
Pero no encara. L'assemblea del16 de marc 
darrer va aprovar una resolució segons la 
qual no ho fara mentre no s'hagin resolt 
aquells problemas pendents derivats espe
cíficament de la integració: especialment 
l'accés deis mestres i la situació professio
nal deis administratius. 

1. L 'accés deis mes tres 
Un deis costos humans que compl.rta la 

integració és la perdua de drets laborals deis 
mestres, reconeguda massa tard i compen
sada només en part, i el fet de veure's sot
mesos a una situació d'interinitat. La desa
parició de les anomenades «Oposicions res-

2. lbfdem. p. 49 t 50. 
3. lbfdem. p. 52. 
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tringides» poc després de l'aprovació de la 
llei del CEPEPC va endurir considerable
ment la situació. 4 L'any 1985 el Parlament 
volgué posar-hi remei tot preveient unes 
«condicions especifiques d'accés» a la Llei 
de la funció pública de Catalunya, pero 
aquest precepte legal esta sense aplicar. 

2. Els administratius 
Una altra conseqüEmcia de la integració: 

Uns seixanta administratius de les escotes 
han perdut la seva qualificació professional 
i estan ara contractats pels ajuntaments 
coma conserges. No per aixodeixen de com
plir les funcions de suport administratiu que 
feien abans. És, pero, una situació insoste
nible i injusta. 

Ambdós motius, i algun altre, com és el 
seguiment deis compromisos economics de 
la Generalitat, obliguen a mantenir en vigor 
el Col·lectiu. Esperem que per poc temps. 

Mirada endavant: Una coordinació 
autónoma d'escoles públiques 

Al mateix temps, les escotes del CEPEPC 
sentiríem comuna perdua, com un retroces, 
la desaparició d'una tradició de treball con
junt, de coordinació permanent entre esco
tes. Una tradició que arrenca deis temps de 
Coordinació Escolar. En conseqüencia, ens 
proposem impulsar i contribuir a la creació 
d'una nova organització de les escotes pú
bliques catalanes, a partir deis nuclis ja exis
tents, meses locals, etc. 

Aquesta idea descansa en una altra: la de 
!'escota com a institució, definida per uns 
objectius, una metodología i una personali
tat propies, expressada i continguda en el 
projecte pedagogic i en l'autonomia de cada 

4. lbfdem, p. 50. 

centre escolar en relació ambla mateixa Ad
ministració. La personalitat institucional de 
l'escola és una de les principals bases de la 
qualitat d'ensenyament, i ha de ser poten
ciada, pensem, per una organització que 
reuneixi els esforcos per fa renovació peda
gogica i la catalanitat de tot l'ensenyament 
públic, encara massa dispersos. 

L'autonomia i autoorganització deis cen
tres educatius. en la mesura que responen 
a una concepció «de baix a dalt•. federalit
zant. d'acció de voluntats unides des de la 
base, pot entrar en conflicte amb una con
cepció «de dalt a baix», burocratica. jacobi
na, estatalista, o simplement autoritaria, de 
I'Administració educativa. «Les escotes pú
bliques ja les coordine m nosaltres>>, es dira. 
sense dubte, als despatxos de la Diagonal. 
Pero la coordinació i l'actuació conjunta 
d'escoles públiques ja existeix, sovint amb 
participació d'escoles del CEPEPC ja inte
grades. a comarques, poblacions i districtes. 
Com també s'ha donat una certa coordina
ció general en el marc de la Campanya «De
fensem I'Ensenyament Públic i la seva qua
litat•. Es tracta només d'avancar en aques
ta mateixa línia, tot definint cada cop amb 
més rigor i precisió els objectius de la reno
vació pedagogica i de la catalanització de 
l'ensenyament públic, i comprometent-hi 
cada cop més els mestres i els pares, els 
Consells escolars. 1 es tracta també de cons
tituir una pressió social permanent sobre el 
govern per tal d'obtenir l'atenció que !'esco
Ja pública necessita. 

Les escotes del CEPEPC volem contribuir 
a aquesta tasca . Sabem que, fent-ho, salva
rem millor els riscs que hem assumit en in
tegrar-nos a la xarxa d'escoles públiques de 
la Generalitat. 

CoHectiu d'Escoles per 
I'Escola Pública Catalana 

25 abril 1988 
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X Premis 
BALDIRI REXACH 

11 
FU N DACIO 
JAUME 1 

D'ESTÍMUL A L'ESCOLA CATALANA 

VER E DICTE 1987-88 

Dotació total: 9.500.000 ptes. 
PREMIS 
A LES ESCOLES 

12 premis de 500.000 ptes. 
cadascun 
C.P. Llibertat, 
de Badalona (Barcelonés) 

C.P. Rocafonda, 
de Mataró (Maresme) 

Escola el Turó, 
de Mataró (Maresme) 

C.P. Pau Casals, 
de Sant Joan Despi (Ba1x Llobregat) 

Escola Llebetx, 
de Vilanova i la Geltrú (El Garra!) 

C.P. Francesc d 'Aibranca, 
de Mig¡orn-Sant Cristólol (Menorca) 

C.P. Alblrka, 
d'Arbeca (Les Garrigues) 

Col·legl Mare de Déu del Carme, 
de Berga (Bergueda) 

C.P. Censal, 
de Castelló (Plana Alta) 

I.P.F.P. Montilivi, 
de G1rona (Girones) 

Centre d'Educació Especial 
C.R.A.Ll., 
de Víc (Osona) 

lnstitut de Batxillerat Joan Oliver, 
de Sabadell (Valles Occidental) 

PREMI A MESTRES 
IPROFESSORS 
El Jurat, després de valorar els 56 
treballs presentats. ha decidil, davant la 
provada qualital deis dos treballs 
ftna11stes, d'atorgar el Premi .. Ex
eaquo .. a 
HISTORIA ILUROSTRADA 
d'Anur Palomer i Ferrer 1 Ramon Sahcru 
1 Pu1g, que a partir de l'estud1 de la 
reahtat més immediata per part deis 
alumnes. arriba a la cone1xe~ de la 
h1stóna nactonal, i a 

LA SITUACIÓ ACTUAL DE LA 
DIDACTICA DE LES CIENCIES: UNA 
PERSPECTIVA RACIONAL 
de Joan Ahberas 1 Maym1, per 
l'oportunitat de la temattca presentada 1 
pet seu ngor 1 estor<; de síntes1 

PREMIS 
ALSALUMNES 
54 lots de !libres per valor 
de 50.000 ptes. ca~ascun. 

PARVULARII CICLE 
INICIAL 

1 El solita lluna. Alumnas de 
Parvulari. C.P. Castell d'Ódena. 
d'Ódena. 

2. El meu llibre de llegir. Alumne dE 
1 r. Educac1ó Espec1al Escota Joar 
XXIII. d'Eis Hoslalels de Balanya 

3 El centre urbil de Palamós. 
Alumnes de 1 r. 1 2n. C P Ru1z 
Giménez, de Palamos 



4. Lea noatrea dents que? Alumne 4. Treballs de recerca (4 treballs) . 11. Pa fs Valencia, CatalunJa Nord. 
de 1r. Alumnas de 6e., U~. 1 Be. Escota Alumnes de se. i 6é EG . 
Un carrer de Catalunya en Montsant, de Reus. Treballs d'investlgacló. (4 
miniatura. Alumnes de 2n. Escota 

S. Resums de notfcles. Alumnes de 
treballs). Alumnes de 1 r. BUP. 

L'Esp1ll, de Manresa. 7e. i Be. Escota Mossen Cinto. de 
Escota L'Horitzó, de Barcelona. 

S Ela noatres contes. Alumnas de Folgueroles. 
2n C P Les Palmares, de Santa 

6. J. V. Foix, catala. Alumnas de 7e.r BUP, COU i FP. 
Coloma de Gramenet. Sé. C.P. Practiques Annex E.U. 

6. Rodolf a Rodolí. Alumnas de 2n Professorat d'EGB, de Tarragona. 1. Un &ais ... el nostre. Alumnas de 
C.P. Marti Poch. de L'Esptuga de 

7. Treballs de literatura (4 treballs). 1r. UP. I.B. Mita r Fontanals, de 
Francolí. Alumnas de 7e. 1 Be C.P. Enrie Barcelona. 

Granados. de Barcelona. 2. Els lncendis forestals. Alumne 1 r 

CICLE MITJA 8. Camps lexlcs 1 semantlcs del BUP La Salle. de Manresa 

ra'im. Alumnas de Be. Escala 3 . Normalització li'Jiüistlca. 
1. El Tlbldabo. Alumnes de 3r. Mowgh, de Reus Alumnas de 1 r. B P. Escala El 

Escales Grrmm. de Barcelona 9. Treballs de Ciencles Socials (9 Casal, de Castellar del Vallés 

2. Transformaclons. Alumnas de 3r treballs). Alumnas de 41. . Sé .. 7e. r 4 Treball de zoología. Alumnas de 
Escota Mowglí. de Reus. se. Escala Montessorr, de 1r. BUP 

3. Mataró: La nostra clutat. 
L'Hosprtalet de Uobregat. ltlnerari. Alumnas de 3r. BUP 

Alumnas de 3r. C P. Cami del CoHegr Ntra. Sra. del Carme, de 

Cros. de Mataró. Balaguer. 

4. L'hort. Alumnas de 3r .. 4t. í Se. 
CICLES DIVERSOS S. Estudl demogrilfic de tres 

C.P Cami del Míg. de Mataró. Cent Peus (Rev1sta) Alumnas de 
pobles i agrlcultu·ra a la C.E.E. 

1. Alumnesde 2n. BUP. Col· legr Sant 
s. Elecclons Municlpals. Alumnas tots els nrvells. Escolanía de Josep, de T imega. 

de 41. C P Pompeu Fabra. de Montserrat. 
6 Treballs de literatura (3 treballs) 

Uan<;a 2. Tot fent müslca. Alumnes d'EGB. Alumnas de 3r. BUP Escota 
6. La fauna del Rlpolles. Alumnas BUP 1 COU. Escala Mestral. de Ehsabeth, de Salou. 

de 41. Escota Santa Marra. de Sant Fehu de Llobregat. 
7. Passelg de Gracia. Alumnas de 

R1poll. 3. Els gegants. Alumnas de tots els 3r. BUP Súníon f.C. C., de 
7. lnundaclons a la Ribera. Alumnas nivells. Col·legi Ntra. Sra. Barcelona. 

de 41. Escota L'Aicocera. de Misericórdia, de Reus. 
8 ltinerari a través de la Barcelona 

Polinya de Xüquer. 4. Tot descobrlnt la nostra escota setcentista. Alumna de 3r. BUP. 
8. La hidrografía : Les nostres nova. Alumnas de tots els nívells. l. B. Emperador Caries. de 

fonts. Alumnas de 4t.i Se C P .. de C.P. La MonJora. de Sant Bartomeu Barcelona. 
Cabra del Camp. del Grau. 

9 Enquesta sociolingüistica a 
9. El rlu Llobregat. Alumnas de Se. 5. Poesía visual. Alumnas de tots els Solsona. Alumnas de COU 1 B 

Escala Guíllem de Balsareny. de nívells. Escota Proncep de Vrana 2. Francesc R1balta. de Solsona. 
Balsareny. de Barcelona. 

10 El cami ral. Alumnes de COU. 
10. Feates tradicionals. Alumnas de 6. La vida al bosc 1 el loe. Alumnas La romanltzació. Alumnas de COU. 

Sé. Col· legi Mare de Déu del de tots els nivells. Escota El Puíg, Col·legi Gresol, de Terrassa. 
Carme, de L'Espluga de Francoli. d'Esparreguera 

11 . Projecte d'explotació cunfcola. 
11. Ela ¡¡e%ants de Gracia. Alumnas 7. L'entorn de la nostra escota. Alumnas de 1r. Batxillerat Cíentilic 

de Se. scala M Patronal Educacíó especral Centre 1 í de 2n. d'Ensenyament 
Doménec. de Barcelona. Pedagogía Terapéutica Verge Secundan. Escala Pia. de 

12. Treballant el paper. Alumnas de 
Fatima, de Terrassa. Terrassa. 

se. C.P. Joc de la Bola. de Uerda. 8 . Treballs diversos (6 treballs). 12. Museu d 'historia de la medicina 

13. La verema. Alumnas de Se. i 6é. 
Alumnas de varrs nrvells. C.P. M are a Catalunya (2 treballs) Alumnas 

C.P. Pompeu Fabra. de Manlleu. 
de Déu del Carme, de Sant Joan de de 1r. í 2n. FP. sanitilria. I.F.P. 
Vílatorrada. Pedralorca, de L'Hospitalet de 

9. Treballs de taller (3 treballs). Uobregat. 

CICLE SUPERIOR Alumnas de 1 r .. 3r. i 41. EGB. C.P 13. Estudl socioeconomlc de 
Fortía Sola, de Torelló. Manresa 1 comarca. Alumnas de 

1. Ela mots més curts. Alumnas de 10. El temps. Alumnas de 1 r. i 2n. EGB F.P. admínístratíu I.P.F.P , de 
6é. Escala Enxaneta. de Valls. Colon les de !ardor en una granja Manresa. 

2. L'epopela del poble catalá. escota. Alumnas de 3r .. 4t r Sé 14 El teatre medievallles passlons. 
Alumnas de 6e .. 7é. r 8e. C.P EGB C P El Turó. de Monteada r Alumnes de F.P I.F P . de 
Sorrano Montagut, d'Amposla. Aeíxac. Martorell. 

3. El muaeu del pa de Tona. 15. Producció manufacturera a 
Alumnas de 7e. EscoJa Sagrat Cor, Banyoles. Alumnas de FP-11 1 r. 
de Tona. l. F. P., de Banyoles. 
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QUATRE MESTRES D'AHIR 
PERA UNA ESCOLA D'AVUI 

La coHaboració entre diverses institu
cions lligades al món de l'ensenyament (1' A
juntament de Barcelona, a través de l'lnsti
tut Municipal d'Educació - IME- i de l'lns
titut Municipal d'lnvestigació en Psicología 
Aplicada a I'Educació -IMIPAE-; la Oivisió 
de Ciencies de 1' Educació de la Universitat 
de Barcelona, a través de I'Escola de Mes
tres de Sants i de la Facultat de Pedagogía; 
la Universitat Autónoma de Barcelona, a tra
vés de I'Escola de Mestres de Sant Cugat i 
de la Facultat de Pedagogía, i I'Escola Uni
versitaria de Mestres Jau me Balmesde Vic). 
han fet possible l'exposició •Catalunya/Eu
ropa. Una mirada Pedagógica. Montessori, 
Decroly, Piaget. Freinet. Ah ir i avui-. que va 
ser inaugurada a Vic el darrer mes de gener 
en el marc deis actes del 1 Oe aniversari de 
I'Escola de Mestres d'Osona. 

Aquesta exposició, que té un caracter iti
nerant. vol mostrar l'obra d'uns pensadors 
europeus i, especialment. la seva influencia 
en els mestres catalans, els anys trenta. 

Val a dir, coma premissa, que Montesso
ri, Decroly, Freinet i Piaget no foren l'únic 
punt de referencia que els educadors cata
lans varen ten ir en uns anys de gran sensi
bilitat envers els moviments culturals i pe
dagogics que venien d'Europa. No podem 
oblidar les traduccions d'obres importants 
de Claparede, de Dewey o les vingudes d'al
tres pedagogs a Barcelona, la qual cosa va 
permetre coneixer-ne les idees imane res de 
ter. 

Pero, a la vegada, cal remarcar que el me
tode, el pensament. la practica d'aquests 

quatre grans mestres de la pedagogía va as
sol ir un nivell de popularitat i d'influencia 
que justifiquen el fet de donar nom propi a 
aquesta exposició. 

Els organitzadors de la mostra hem vol
gut donar a coneixer la vida i l'obra d'aquests 
pedagogs. Malgrat haver partit sempre deis 
seus orlgens, l'objectiu -podriem dir final 
de la mostra- ha estat detectar la vigencia 
que ara poden ten ir els seus plantejaments. 
1 és per aixo que sempre s'ha tingut present 
l'ahir i l'avui. Aquest ha estat el repte que 
els membres de les di verses comissions han 
acceptat. 

Al llarg del recorregut per l'exposició i a 
través de les fotografíes -en blanc i negre 
les més antigues, en color les actuals- hom 
pot ve u re Montessori amb els nens, Freinet 
consh-uint la seva escola a Vence, Decroly 
en diversos moments deis assaigs amb els 
seus alumnes i Piaget en el moment de ser 
nomenat doctor honoris causa per la Uni
versitat de Barcelona. Si hom s'entreté en 
la lectura deis textos, pot aprofundir en la 
seva vida, en les bases del seu pensament 
o en els principis de la seva metodología. 
Aquesta informació es complementa amb 
una mostra de materials, documents i tre
balls, forcosament seleccionats a causa de 
l'espai de que es disposava. 

La participació del Centre de Documenta
ció Historico-Pedagogica de I'IME de I'Ajun
tament de Barcelona ha permes l'accés a 
una documentació historica de gran valor ja 
classificada i treballada, que és la base deis 
materials que es presenten a l'exposició. 



actualitat 
Aquests materials reflecteixen per si sois 

unes maneres d'entendre la pedagogía i 
l'ensenyament ben distintas. Montessori va 
confeccionar uns «aparells» didactics im
prescindibles per a l'aplicació correcta del 
se u metode. L'infant ho troba total se u abast 
en un espai lliure que li afavoreix el seu des
envolupament: uns objectes per a classifi
car. identificar, mesurar. A les vitrinas que 
hi ha a l'exposició, s'hi poden veure algunes 
mostres d'aquest material que fou utilitzat 
directament per Maria Montessori en les se
ves estades a Barcelona. La majoria ha es
tat trobat en parvularis municipals -«Mon
tessori», «La Casa deis Nens"- que des de 
comenc;ament del segle aplicaren la peda
gogía de la doctora italiana. D'altre ha estat 
cedit al Centre de Documentació per parti
culars o per altres escotes o per institucions, 
com la Casa de Maternitat, on fou assajat 
per primera vegada el metode a Catalunya. 

Decroly també va pensar en un conjunt 
de materials que afavorissin la practica deis 
principis basics de la seva pedagogía: l'ob
servació, l'associació i l'expressió. Aquests 
elements, una mostra deis quals es poden 
veure a l'exposició, són pensats tant per a 
l'aprenentatge de la lecto-escriptura, com 
pera l'orientació espacial i temporal, etc. 

Una bona part d'aquest material integra 
el fons documental del centre trobat en es
coles del Patronat. on el metode Decroly va 
ser assajat i aplicat a bastament. No es po
den oblidar les aportacions d'Anna Rubias 
al Grup Escolar Ramon Llull, quant a l'adap
tació que va ter de la globalització decrolya
na en l'aprenentatge de la lectura i escrip
tura. Part de la documentació de Decrolyque 
hi ha a les vitrines de I'Exposició pertanyen. 

pero, a l'escola Decrolyde Barcelona o a !'es
cola I'Ermitage de BrusseHes. que han do
nat el seu suport desinteressat 

La documentació que hom ha pogut ob
tenir de Freinet té aquest caracter esponta
ni i perible que té tota la filosofía de !'edu
cador trances. Les impremtes, les premses, 
són els materials de més pes. La resta són 
treballs deis alumnas: revistes. correspon
dencia, murals ... Són els millors materials 
de diversos grups d'infants. Uns eren emi
grants l'any 1937 d'un pals en guerra i que 
foren acollits a l'escola de Vence, d'altres, 
nens deis anys 1980; d'una escota rural, els 
uns (Torres de Segre), o d'una escota urba
na (l'escola Nabl), que ampren unes ma
teixes tecniques en moments i situacions di
ferents, els altres. 

El cas de Piaget és del tot diferent. No es 
pot parlar d'un material pera la practica del 
pensament del psicoleg suís. Allo que es 
mostra a l'exposició és fruit del treball de 
nens de I'Escola Municipal Pau Vila com a 
resposta a situacions d'aprenentatge opera
tori de nocions aritmetiques (qualitat, acció 
de posar i treure, la desena) i de la llengua 
escrita (construcció de paraules i frases). 

El recorregut per l'exposició «Catalu
nya/Europa. Una mirada pedagógica. Mon
tessori, Decroly, Piaget, Freinet. Ahir i avui» 
i la lectura del llibre cataleg que l'acompa
nya ha de permetre coneixer millor l'escola 
d'aquests quatre mestres d'ahir per poder 
entendre millor l'escola d'avui. Aquest seria 
el vertader exit de l'exposició. 

Mariona Ribalta 
lnstitut Municipal d'Educació 

Ajuntament de Barcelona 
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DESE ANIVERSARI DE CINC 
ESCOLES PÚBLIQUES DE MATARÓ 

Aquesta primavera a la ciutat maresmen
ca de Mataró hi esdevé una celebració forca 
peculiar; amb un seguit d'actes, que van des 
d'una exposició retrospectiva fins a una fes
ta al Pare Central, passant per una taula ro
dona, una cantada a la Placa de I'Ajunta
ment i altres activitats, es vol commemorar 
un fet que va ten ir lloc fa 1 O anys: el naixe
ment d'una colla d'Escoles Públiques de la 
ciutat. 

Les escales «Camí del Mig•, «Cerdanyo
la», «Pia d'en Boet», •Rocafonda• i la d'adults 
«Eis Tarongers" volen festejar públicament, 
amb tots els mataronins que ho desitgin, la 
seva particular forma de comencar a ser, i 
sobretot, el desig de continuar oferint un 
servei a la vila. 

Fa deu anys a Mataró, com a tants altres 
llocs, mancaven escales. 

Grups de pares de nens sense escala i 
mestres sense feina, amb el suport de les 
Associacions de Ve'ins, s'aplegaren per de
manar escales. 1 varen ter més que dema
nar: confeccionar 11 istes de nens sobrants de 
les escales, llegar locals provisionals, con
vocar les famílies, buscar mobles on fos, 
comprar material didactic i comencar, ... ce
menear a fer escala. 

Cal dir que I'Ajuntament, malgrat les pe
ques competencias que tenia, va entendre 
la problematica i ajuda la iniciativa. 

La Delegación del Ministerio de Educa
ción es troba amb fets consumats. Hagué de 
nomenar mestres i intentar «afiliar• aquells 
locals a escales ja existents. 

Primera victoria! S'havia comencatl 
A partir d'aquí, durant els primers cursos 

tot foren problemas. Fer ensenyament de 

qualitat en locals amb goteres, sense pati, 
ai'llats els uns deis altres, amb algun que s'i
nundava quan plovia, etc. esdevenia tot un 
repte. Pero entre pares i mestres hi havia 
una estreta relació que a vegades un gran 
edifici no facilita. 

Hi arribaren a haver escampadas pels 
barr is de Mataró fins a una cinquantena 
d'aules provisionals. 

Un cop les classes ja funcionaven. calia 
assolir dos nous objectius: la construcció 
definitiva de les escales i el manteniment 
deis mestres. 

El primer triga molt a arribar: la donació 
per part de I'Ajuntament deis terrenys (al
guns ben inadequats), els projectes, la sub
hasta i finalment la construcció es veieren 
nombrases vegades aturats, ralentits, ajor
nats, arxivats, entretinguts. qüestionats en 
un llarg peregrinatge que semblava inaca
bable. 

Pero algunes persones de I'Administració 
municipal i de la lnspecció posaren interes 
en l'intent, i permeteren a pares i mestres 
copsar l'infreqüent rastre huma d'unes ins
titucions caduques i ineficaces propies deis 
temps que corrien. 

L'altre objectiu fou ben difícil d'assolir. En 
l'epoca deis desplacaments forcosos, d'a
llaus de mestres que venien de fora de Ca
talunya, de «derechos inalienables de los 
funcionarios•. els pobres interins de les a u
les provisionals ho tenien negre. Cada estiu 
la inseguretat i de retop la lluita. a voltes 
dura, més que pel lloc de treball, per poder 
continuar essent l'eix i l'únic estable, a més 
deis alumnes, d'aquell desgavell d'escoles, 
eren servidas. 
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actualitat 
El curs solía comencar a primers d'octu

bre, amb sort a finals de setembre. Pero no 
comencava amb l'equip complet, sempre hi 
havia sorpreses de darrera hora. 

Malgrat tot, cada any s'aconseguia quel
com més a cada camp. 

Hi havia entre mestres i pares una cosa 
molt clara: volien una escola pública dife
rent. Semblava paradoxal tenir una il·lusió 
tan utopica en un mitja on semblava del tot 
inaplicable. 

Pero no ho fou. Des del primer dia molts 
fets demostraren que allo volia ser una al
tre tipus d'escola: el tracte amb els alum
nes, les activitats que es feien, la forma de 
treballar i d'aprendre, la !lengua catalana 
sempre present, les reunions d'aula, les as
semblees, la descoberta de la ciutat, les co
lonies, la celebració de testes populars i tan
tes altres coses. A I'Escola d'Adults· es do
naren els mateixos trets adaptats a la natu
ralesa de l'alumnat. 

Encara que era difícil dedicar temps afer 
«pedagogía» per la quantitat de problemes 
de supervivencia que hi havia, aquests trets 
foren perceptibles de seguida, els infants i 
la gent gran captaren aquest desig de reno
vació pedagogica. Alguns recorden encara 
aquells temps de locals i !'impacte que els 
produ'iren els nous costums escolars i la 
nova !lengua habitual de l'escola. 

Els cursos anaren passant, s'estrenaren 
les noves escoles, cadascuna tingué el seu 
nom, generalment toponímic, els mestres 
baixaren el cap i feren oposicions: alguns es 
quedaren, altres, mestres de tora de Mata
ró que havien lluitat com un mataroní més, 
varen anar retornant als seus pobles. 

Ara les primeres promocions d'alumnes 
van sortint i aquestes escoles funcionen 
confoses entre les altres de la ciutat, en una 
rutina que llavors era difícil d'imaginar, i al
guns deis seus pressuposits pedagogics 
s'han anat generalitzant de mica en mica. 

Pero malgrat existir, i aixo ja és per sí ma
teix positiu, els greus problemes de l'ense
nyament públic afecten, com totes les altres, 
aquestes escoles. Així pode m constatar que: 

- Les instal-lacions envelleixen massa 
aviat per la deficient construcció i man
teniment; alguna té grosses esquerdes 
quan a una altra encara li f~lta el parvu
lari definitiu o una altra té el pati per aca
bar. 

- L'elevat nivel! de normalització lingüísti
ca que han assolit, tot i ser ben bo, ja que 
han estat les primeres a aplicar el pro
grama d'immersió lingüística, esta sem
pre amenacat pel fragil marc legal o la re
ducció de recursos. 

- Els equips formats -ara majoritariament 
per propietaris definitius- estan malgrat 
aixo insegurs a causa del tancament, a 
voltes arbitrari, d'aules. 

- La pobra oferta d'activitats extraescolars 
per manca d'un plantejament municipal 
global en aquest aspecte. 

-La dificultat per a la correcta formació 
permanent del professorat atura la reno
vació i modernització de l'escola . 

1 encara que en alguns camps s'ha millo
rat sensiblement, com és el de la gestió mu
nicipal, la inspecció o l'impuls a la catalanit
zació deis centres, l'escola pública de Cata
lunya continua essent la parenta pobra, i en 
aquestes condicions és difícil que sigui un 
servei públic adrecat al conjunt de la pobla
ció. L'escola pluralista en el sentit ampli del 
mot és lluny encara. Caldria una actuació 
molt decidida de la Generalitat per mi llorar 
la qualitat global de l'escola pública que no 
es percep enlloc. Mentrestant, la davallada 
de la matriculació, més que la de la natali
tat, preocupa tothom. 

Són qüestions eternament pendents, 
amb una soluciólluny deis esforcos deis pa
res i mestres que continuen volent una es
cola pública diferent. 

Pero avui Mataró celebra el que pot cele
brar: que cinc escoles fa deu anys varen 
néixer amb un futur encara més incert que 
el d'ara. 

Comissió Dese Aniversari 



Nous !libres de text i 
material complementari de BU P, 

renovats i re~structurats per 
a un ensenyament actualitzat 

i eficag. 

A TEIDE sabem que l'ensenyament ha d'estar 
al dia. Per aixo grades a la nostra continuada 
tasca d'actualització, presentem les novetats de 
BUP, peral curs 88-89. 

llibres elaborats acuradament per especialistes 
de llarga experiencia docent. Eines de treball per 
l'alumne i punt de referencia per al mestre que 
combinen teoría i praxis, ambdues indispensables 
pera una escola participativa. 

Uibres de text. ler. BUP: HISTORIA • MATEMATIQUES • 
CIÉNCIES NATURALS • LLENGUA CATALANA 12on. BUP: 
GEOGRAFIA HUMANA 1 ECONOMICA • LLENGUA CATALANA 
Material complementan. Cd·lecoo OOTZE 18: ARBRES DE 
CATALUNYA • FONETICA CATALANA • LUGUEM MOTS! • 
PROBLEMES DE QUIMICA • TÉCNIQUES D'ESCRIPTURA 

Pera mes informació. consulteu els nostres catalegs. 

EDITORIAL 

TEIDE 



Can~ons tradicionals 
per als infants 
Seleccionades per 
M. DOLORS BONAL • 
PILAR FIGUERAS • 
M. DEL CARME VALLS 
Música, !letra i dibuixos en dos 
volums: CAN~ONS 1 -CAN~ONS 2 

Tractat modem de 
la Aauta de Bec 
Walter van Hauwe 
T raducció de 
Josep M. Saperas 
Proleg de Roma Escalas 
lntroduH com a llibre de lectura 

Paper de nines i ninots 
JOAN ALSINA 

Assaig d'un professor que després 
de molts anys d'ensenyar, ha 

comen~at a aprendre deis seus 
alumnes. 

watter van Hauwe 

Tractat mtoadj~~ec 
de \a F\aU 

obligat en les més prestigiases escoles 
i conservatoris de música de Catalunya. 

El segon volum en preparació! le::::==:::::~~~~~ 
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TORRENTS i BERTRANA. Merce, Aprendre 
a ensenyar a aprendre. Palfndrom peda
gogic, Ed. Eumo, Vic, 1987. 

Hi ha mestres, molt bons mestres, que 
porten grapats d'anys d'escola i un munt 
d'experiimcies acumuladas que seria conve
nient que, passades pel sedas de la reflexió 
i de la sistematització, les escrivissin. Pero 
aixo ·gairebé mai no ho fan. Els treballadors 
del guix escriuen poc. 1 és una llastimal A la 
Merce Torrents, que porta cinquanta anys 
d'escola, li agraden els reptes i nedar a con
tracorrent i, per festejar les seves noces d'or, 
ens regala un llibre atípic, original i divertit. 

És un llibre atípic perque es fa difícil en
casellar-lo dins d'un genere precís. ¿És una 
obra teorica, un relat de memorias i expe
riencias, un tractat de caire practic i didac
tic, un recull de materials i suggeriments, .. .? 

Aprendre a ensenyar 
aaprendre 

, . ,.. .. , pec~~~ge g~c _T_I_ 

E1.rn0 Editorial 

Res de tot aixo i una mica de tot. La Merce 
ha aconseguit condensar en poques pagines 
conceptes, dubtes, reflexions, anecdotes, 
intu'icions, vivencias, lecturas, pensa
ments, ... Com a mestra d'infants i com a 
mestra de mestres ho aboca tot de manera 
viva, apassionada i directa, tal com és ella. 
Semblen cartes o consells als estudiants de 
Magisteri, als mestres novells i a tots 
aquells que, día a día, es replantegen el fer 
de mestre. Les pagines respiren optimisme 
i esperanca, sense caure en idealitzacions 
topiques. És qüestió de supervivencia par
que, com ens di u ella mateixa, «sense espe
ranca és impossible ter de mestre». 

Cadascun deis dotze capítols del llibre 
consta d'un tema que és tractat sota la do
ble perspectiva vivencia! i reflexiva, i d'un 
«Calaix de mestre» on yap de tot: des d'un CO
mic i una poesía fins a un texto un esque
ma relatiu al tema. L'aprenentatge, l'obser
vació, la memoria, el currículum, les practi
ques de Magisterí, la formació permanent, ... 
són alguns deis aspectes tractats. Del calaíx, 
en podem treure escrits de pedagogs, re
cords d'escola, definícíons, fítxes, les tíra
llongues de Mafalda, algun dibuix d'en Fra
to, alguna poesía de Martí Poi, ... La barreja 
no és gens indigesta, ans al contrari, i se se
gueix un fíl conductor. Ara bé, hi ha coses 
que te les queda ríes í d'altres que les torna
ríes a deixar al calaix. 

M' agradaría insistir en una de les virtuts 
del llibre: la manera d'articular la vivencia 
apassionada ambla precísió conceptual i la 
reflexió lliure. 1 és que la Merce, en els seus 
cinquanta anys d'escola, ha víscut intensa
ment, ha llegit molt, ha discutit acalorada
ment i ha rumiat torca sobre l'ensenyament 
i l'aprenentatge deis altres i sobre la seva 
propia actuació. És aíxl com ella va aprenent 
a ensenyar a aprendre. Un títol felic per a 
unes noces d'or. 

Jaume Carbonell Sebarroja 

57 

~!! .... 
te a. 
DO o ·-.Q ·-a:l 



58 actualitat 1 

GROS, B., Aprender mediante el ordenador, 
P.P.U. Barcelona 1987. 

Begoña Gros ens ofereix un interessan
tíssim treball que aprofundeix en la historia 
de les diferents utilitzacions deis ordinadors 
a l'ensenyament. Les diverses modalitats 
d'utilització són presentadas dintre d'una 
afinada i alhora senzilla classificació de les 
intencions educativas: Aprendre de l'ordi
nador i Aprendre amb /' ordinador, que con
formen els dos capítols més amplis i alhora 
importants del !libre. 

Així, sota el títol d'Aprendre de J'ordina
dor es fa un amplíssim repas deis diferents 
sistemes principalment destinats a la trans
missió d'informació (aspectes instructius). 
que sovint van acompanyats d'un alt nivel! 
d'exercitació i d'un control del progrés. L'es
tudi aprofundeix més en els sistemes 
d'E.A.O. (Ensenyament Assistit per Ordina
dor) i d'I.E.A.O. (Sistemas lnteHigents d'En
senyament Assistit per Ordinador). 

L'autora insisteix en aquests darrers sis
temas, ja que es consider.en un avene i al
hora una millora deis d'E.A.O., a causa de 
les amplies possibilitats d'interacció amb 
l'usuari-alumne i a la seva possibilitat de 
concordanca constant amb els diferents rit
mes i estils d'aprenentatge que depenen 
deis processos cognitius de cada persona. 

El capítol Aprendre amb /' ordinador esta 
centrat en el llenguatge Logo com a para 
digma de la utilització de la informatica, i 
més concretament els ordinadors com una 
eina al servei de l'ensenyament-aprenen
tatge. 

Hi trobem quatre apartats dedicats a: una 
exposició de les idees de S. Papert al voltant 
deis objectius del Logo; una detallada des
cripció de les seves característiques tecni
ques i pedagogiques; un exhaustiu recull de 
les principals conclusions d'un molt ampli 
ventall d'estudis i investigacions sobre l'ús 
del Logo a l'ambit escolar classificades en 
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tres aspectes: les implicacions en el procés 
de desenvolupament (aspectes cognitius, 
afectius i socials). les possibles aplicacions 
curriculars, i la formació del professorat; i 
una analisi de la metodologia d'utilització 
del Logo a les a u les i la seva relació amb els 
pressuposits de Papert. 

El !libre conclou amb una síntesi-resum i 
una extensa bibliografia de !libres i articles 
que cal agrair. 

No puc acabar aquesta ressenya sense 
manifestar la importancia de la publicació 
de !libres que, com aquest, aprofundeixen 
seriosament i des d'una perspectiva educa
tiva i crítica en les aplicacions de la infor
matica al món de l'ensenyament. 

Jordi Quintana i Albalat 
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ALTRES NOVETATS 

ÁLVAREZ FERNANDEZ, Manuel. El Equipo di
rectivo: recursos técnicos de gestión. Ma
drid: Popular, 1988 (Papel de prueba: 35) 
Extracte de l'índex: 
Funcionamiento del equipo directivo, La 
participación escolar: un estilo de funcio
namiento, Organización y estructuras de 
la comunidad escolar, Funciones y recur
sos técnicos del equipo directivo. 

ANTúNEZ, Seraff; GAIRIN, Joaquín. Organitza
ciÓ de centres: experiencies, propostes i 
reflexions. Barcelona: Graó, 1988 (Guix; 
11) 
Extracte de l' fndex: 
El Projecte Educatiu de Centre; La Parti
cipació; Organització del professorat: de
partaments didactics i equips educatius; 
la Coordinació tecnico-didactica a les es
coles unitarias d'ambit rural; Agrupament 
d'alumnes; La temporalització; Els espais 
escolars; L'escola oberta a la diversitat; La 
normalització lingüística; Bibliografía per 
temes. 

CATALEG COL·LECTIU DE REVISTES D'EDUCACIÓ. 28 

ed. rev. Barcelona: Public. de I'IME de I'A
juntament de Barcelona, 1988 (Serie mo
nografies; 6) 

CERVERA, Pilar. Alimentació materno-infan
til. Vic. EUMO, 1987 (Salut; 2) 
Extracte de l'índex: 
Alimentació de l'adult sa (l'equilibri ali
mentari); Alimentació durant l'embaras i 
l'alletament; Alimentació del nen de O a 
24 mesos; Alimentació del nen de 2 a 6 
anys; Bibliografía. 

COLECTIVO •CAMPOS DE CASTILLA-. Escuela ru
ral: una propuesta educativa en marcha. 
Madrid: Narcea, 1987 (Educación hoy) 
Extracte de l'índex: 
Una alternativa a la escuela rural; Expe-

riencias de orientación escolar en escue
las unitarias del Valle Ambles; La escue
la más allá del aula: viajes de estudio; Mi
croexperiencias didácticas. 

EVANS, Ellis D. Educación infantil temprana: 
tendencias actuales. Mexic: Trillas, 1987 
(Biblioteca de educación infantil) 
Extracte de l'índex: 
Cambios en las normas de la educación 
temprana; La corriente principal de la 
educación infantil temprana; Procedi
miento de análisis conductual; El idilio 
con el lenguaje; La orientación piagetia
na; El método Montessori; Educación 
abierta; Los niños, los padres i la televi
sión; Principales problemas en perspecti
va. 

GóMEZ DEL MANZANO, Mercedes. El Protago
nista-Niño en la literatura infantil del si
glo XX: incidencias del desarrollo de la 
personalidad del niño lector. Madrid: Nar
cea, 1987 (Educación hoy) 
Extracte de l'índex: 
El niño protagonista de la literatura infan
til; Expresión literaria del proceso psico
lógico del protagonista-niño; Caracteriza
ción semántica del personaje-niño; Del 
realismo a la fantasía: incidencia en la ca
racterización del protagonista-niño y en 
el proceso de identificación del lector; 
Nuevos caminos para la literatura infan
til en España. 

PLANTES SUPERIOR$. Barcelona: Enciclopedia 
Catalana, 1988 (Historia Natural deis Pa"i
sos Catalans; 6) 

PROYECTO PARA LA REFORMA DE LA EDUCACIÓN 
TÉCNICO PROFESIONAL: propuesta para de
bate. Madrid: Ministerio de Educación y 
Ciencia, 1988 

PURGA DE MAESTROS EN LA GUERRA CIVIL: la de-
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puración del magisterio nacional de la 
provincia de Burgos. Madrid: Ámbito, 
1987 
Extracte de l'índex: 
Los maestros de Burgos en la Segunda 
República; Represión y primera depura
ción; La Comisión Depuradora; Aspectos 
generales de su trabajo; Las informacio
nes recibidas por fa Comisión; Suspensio
nes temporales de empleo y sueldo; Las 
sanciones; La ideología de la Comisión 
Depuradora . 

SoL~. Isabel. L' Ensenyament de la compren
si61ectora. Barcelona: CEAC, 1987 (Edu
cació i ensenyanca) 
Extracte de l'índex: 
Els models de lectura; L'aprenentatge de 
la lectura; L'ensenyament de la lectura: 
La querella deis metodes, L'ensenyament 
de la lectura en el marc del modef bottom 
up, L'ensenyament de la lectura en el 
marc del model top down, L'ensenyament 
de la lectura en el marc del model inte
ractiu; Analisi empírica de f'ensenyament 
de la lectura; Vers l'elaboració d'un mo-

del d'analisi per a l'ensenyament de la 
comprensió lectora; Aproximació empíri
ca a l'analisi de l'ensenyament rle fa lec
tura; L'analisi de les dades; Concfusions 
i discussió. 

WELLS, Gordon. Aprender a leer y escribir. 
Barcelona: Laia, 1988 (Cuadernos de Pe
dagogía; 37) 
Extracte de l'índex: 
Los niños y sus familias; Aprender a ha
blar: la pauta de desarrollo; Aprender a 
hablar: la construcción del lenguaje; Ha
blar para aprender; De casa al colegio; 
Ayudar a los niños a apropiarse del cono
cimiento; Diferencias entre los niños en 
cuanto a la lengua y el aprendizaje; El ca
rácter central de la capacidad de leer y es
cribir; El rendimiento de los niños a la 
edad de diez años; El sentido de las his
torias; Relacionando la práctica con la 
teoría. 

Biblioteca Rosa Sensat 
abril1988 
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TEXTOS PEDAGOGICS 

ntols publicats: 

1 LA DESCOBERTA DE L'INFANT 
Maria Montesson 

2 MESURA OBJECTIVA DEL TAEBALL ESCOLAR 
Alexandre Galí 

3 DEMOCRACIA 1 ESCOLA 
John Dewey 

4 ESCRITS PEA A EDUCADOR$ 
Jean Piaget 

5 EMIU O DE L'EDUCACIÓ 
Jean Jacques Rousseau 

6 SUMMERHILL 
A.S. Neill 

7 PEDAGOGIA 1 VIDA 
Joaquim Xirau 

8 COM GERTRUDIS EDUCA ELS FILLS 
Johann H. Pestalozzí 

9 PEDAGOGIA DE L'ESSENCIA 1 
PEDAGOGIA DE L'EXISTENCIA 
Bogdan Suchodolski 

10 LA FUNCIÓ DE GLOBAUTZACIÓ 1 

AL TRES ESCRITS 
Ovtde Decroly 

11 ESBÓS PEA A UN CUAS DE 
PEDAGOGIA 
Johann F. Herbar! 

12 LA TEORIA DELS CORRENTS 
EDUCATIUS 
Pere Rosselló 

13 L'EDUCACIÓ COM A PRÁC· 
TICA DE LA LLIBERTAT 
Paulo Freire 

Eumo Editorial 
Diputació de Barcelona 
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TALLER DE COMPRA 1 ANALISI 
DE JOGUINES 

Durant la setmana del 14 al 18 de mar~. 
amb motiu de la Diada Mundial del Consu
midor, I'Ajuntament de Badalona, conjunta
ment amb la Federació de Cooperativas de 
Consumidors, van organitzar unes «JORNA
DES sobre el CON SUM i el COOPERATIVIS
ME•. 

En el marc d'aquestesJORNADES va fun
cionar un Taller de Compra i Analisi de jo
guines amb alumnas de 7e. d'EGB, que va 
ser possible gracias a la col·laboració d'A
BACUS. 

Es tractava de crear un model de Taller 
destinat a la formació d'alumnes de Cicle 
Superior d'EGB en l'aspecte del consum, 
centrat en les joguines. 

El Taller es proposava: 

1. Donar als nois i noies unes pistes de 
reflexió sobre la importancia del joc i les j o
guines en el seu desenvolupament: 

- perque jugar comporta alegria, plaer, sa
tisfacció ... 

- perque a través del joc s'expressen senti 
ments ... 

- perque s'interioritzen pautes de compor
tament social : guanyar i perdre, compar
tir, etc ... 

- perque jugant ens desenvolupem física
ment i psfquicament... 

- perque jugant s'adquireixen informa
cions, es desenvolupa la inteHigencia ... 

2. Aprofundi r en la necessitat de ser exi
gents i crítics, de saber observar i valorar les 

joguines, i ter valer els seus drets coma con
sumidors. 

L'espai destinat al Taller va ser de 11 x 
6 m, dividits en dues zones clarament dife
renciadas: 

a. la botiga: on es trobaven els jocs 1 on 
recreavem de la manera més fidel possible 
una veritable botiga de joguines 

b. 1' exposició: on es trobava tot el grup 
per analitzar les joguines, fent tasques con
cretes, posadas en comú, etc ... 

El Taller funcionava les tardes de 3.15 a 
4.45 (90 minuts en total). 

En el transcurs del Taller, els nois practi
caven diferents activitats, destinadas totes 
elles a aprofundir els objectius abans es
mentats. 
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Les activitats realitzades van ser: 

Visionat i analisi d' anuncis 
de joguines per televisió 

Aquesta activitat va tenir una durada de 
20 min. i es realitzava ambla intenció d'in
troduir en el tema els nois i noies al hora que 
era motiu de reflexió sobre les motivacions 
de compra utilitzades perla publicitat. 

Cada dia visionavem cinc anuncis previa
ment escoll its: Mis deportes (Feber), Cera
nova-cheminova, Gu-Gu, Bestias de comba
te, Barbie, Susuqui (Feber) ... 

Després de visionar els anuncis ens en
grescavem en una bona discussió. Cal des
tacar l'alt grau de participació deis nois, així 
com l'encert en les seves valoracions. 

Exercici de compra i analisi 
de joguines comprades 

Amb aquesta activitat es pretenia que els 
nois es f ixessin en tot un seguit d'aspectes 
a ten ir en compte en el moment de comprar 
una joguina: 

-Cal ten ir ciar el que volem comprar. Quin 
tipus de joguina volem, pera quina edat 
la volem. quines funcions desenvolupa, 
que són les joguines bel·liques. sofistica
des, sexistas, etc ... 

- Cal repassar el ticket. 
- Cal revisar el correcte embalatge i etique-

tatge de les joguines. 
- Cal rebutjar els productes d'aspecte dete

riorat. 
- Cal observar si la joguina reuneix les nor

mes legals de seguretat. 
- Cal observar la relació qualitat/ preu. Les 

joguines en oferta .. . 
-Cal exigir neteja en qualsevol establi

ment. 
- Cal reclamar, quan considerem que el 

servei rebut no és el correcte. 

Els nois entraven en la botiga en grups de 
cinc, amb un encarrec concret: 

- comprar una joguina amb X ptes. per a 
una amiga de 1 O anys ... o bé, 

- escollir un joc pera en Pere, que és molt 
nerviós i inconstant. Podeu gastar-vos 
fins a X ptes .• 

- etcetera ... 

Tots els grups, a més a més, havien d'es
collir la joguina que més els agradava a 
e lis. 

Abans de comprar cap joguina, calia que 
tot el grup es posés d'acord. 

Un cop escollida la «compra•, s'havia de 
passar perla «Caixa» i pagar ... En aquest mo
ment, calia posar malta atenció. ja que de 
vegades el caixer s'equivocava i no sempre 
ho feia bé . 

Ambles joguines a la taula, per grups, es 
fa una analisi exhaustiva d'una d'elles. Es 
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busca qui n'és el fabricant, quines normes 
de seguretat reuneix, quines funcions des
envolupa, etc .. . 

Aquesta analisi es feia a partir d'una en
questa previament elaborada. 

Tota aquesta reflexió era la base de lapo
sada en comú que en acabar realitzavem tots 
plegats. Aquestes posades en comú van ser 
torca enriquidores, jaque va haver-hi un alt 
índex de participació i atenció. 

Joc endevinalla 
Per últim, abans d'acabar, feiem tots junts 

un joc, consistent a endevinar a partir de 
preguntes una «joguina», que previament 
havfem escollit els monitors. 

Aquestes preguntes anaven destinades a 
analitzar les característiques de la joguina. 
El joc endevinat, se'l quedaven com a regal 
per a la classe. 

Durant els cinc di es d'activitat van passar 
97 nois i noies, amb els seus respectius 
mestres. En el Taller es trobava amb dos mo
nitors ludotecaris de la ludoteca del Club In
fantil i Juvenil Bellvitge. 

El disseny i realització del Taller ha estat 
a carrec de I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat. 

La valoració d'aquest Taller ha estat molt 
positiva, perque és una bona eina de treball 
en el tema del «consum• i les cjoguines-, i 
pot servir d'iniciació per a les escales, cen
trant el tema i donant estris als mestres per 
al posterior treball a la classe. 

Aquest Taller es repetira en el marc de 

- - . -- - . 

I'Escola d'Estiu, per difondre'l entre tots els 
mestres interessats en el tema del «consum 
i les joguines•. 

lmma Marín Santiago 
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CASELLI, Giovanna, L'Edat Mit
jana. Barcanova, Barcelona 
1988 (Col. La vida en el passat). 

Intentar reflectir la vida durant 
!'epoca medieval en tots els 
seus aspectes en quaranta-set 
pagines es feana ardua i torca 
perallosa. Malgrat aquesta difi
cultat, !'autor se'n surt torca bé 
en la síntesi que fa al llarg del 
!libre. 
A part els capftols en que esta 
dividit el !libre i que tracten te
mes com •Eis cavallers i les 
croadas•. •La Venecia de Mar
co Polo•. •La Tecnología medie
val•. •La vida al camp•, hi ha tres 
parts importants a destacar. 
La primera és un text curt que 
apareix sota el títol de cada ca
pftol que dóna dades i dates his
toriques concretes junt amb 
una visió general sintetit.zada 
sobre el tema. tot amb un llen
guatge planer a entenedor. 
La segona, i gairebé la més im
portant. és la iHustració, on el 
jove lector copsa de manera 
més directa com era la vida en 
aquells segles. La tercera és 
l'explicació que, mitjancant una 
numeració andacatava en les 

actualitat 
i l·lustracaons, ens fa cinc cen
tims de cada objecte. paisatge o 
personatge dibuixat. 
A l'inica del !libre trobem una an
troducció general que emmarca 
!'epoca i al final un apartat de bi
bliografía per ampliar el tema. 
Aquest !libre de coneixements, 
de formal gran, amb tapa dura, 
les il·lustracions en colors i 
torca realistas (encara que de ti 
pus comic classic) constitueax 
una eana molt valida per a l'es
tudaant d'EGB. (11 anys.) 

César Vázquez 

CASELLI, Giovanni, Un granger 
celta, Molino, Barcelona 1987 
(Col. La vida quotidiana de ... ). 

Elllibre es divideix en tres parts. 
Una introducció on s'explica la 
intenció d'aquesta coHecció i 
en particular d'aquest !libre. 
Una historia particular que re
flecteax la civilització celta i un 
glossari d'iHustracions d'estras 
celtas. 
La historaa tracta d'Anted, un 
no a celta que s'esta iniciant a la 
vida d'adult, la qual li és expli 
cada per Cuno. el se u pare. An
ted troba un soldat roma i se'n 
fa amic tot explicant-li les coses 
que Petronius li pregunta . 
Tota l'explicació es centra al 
voltant de l'any 43 després de 
JC durant el temps de la sego
na invasió romana de la Gran 
Bretanya 
Les iHustracions omplen tot el 
full i el text s'hi sobrepasa. Di
buax realista i ciar que engres
cara el lector. (11 anys.) 

César Vázquez 

COMPANY, Merce, El Santi i la 
Nona. La /luna esta malalta, al. 

Elena Horacio, Timun M as, Bar
celona 1988. 
COMPANY. Merce. El Santi i la 
Nona. Nit de monstres, il. Elena 
Horacio. Timun Mas. Barcelona 
1988. 

Són uns contes plens d'imagi
nació i fantasía que enceten 
una nova coHecció, la qual trac
ta precisament de la imaginació 
deis nens, deis somnis, i de les 
pors i temences anfantils. El text 
és en !letra cursava 1 les iHus
tracions són molt divertidas i 
ajuden a desdramatitzar les si 
tuacions d'angoixa i de por que 
viu la seva protagonista. 
En Nit de monstres,la Nona ens 
presenta el seu company ima
ginari, en Santa. ts un perso
natge molt original, mig animal 
mig monstre, que es fa gran 
quan convé. que ho comparte ix 
tot amb el la i l'ajuda sempre en 
les situacions dificils. Al final 
del !libre es convada els nens a 
buscar el seu propi personatge 
imaginari, si no el tenen, i a di
buixar-lo després. 
En La /luna esta malalta, la 
Nona es troba al supermercat 
amb el se u germa i, és ciar, amb 
el se u «inseparable• San ti, quan 
de cop s'apaguen els llums i 
queda totales fosques. Gracias 
al seu amic es tranquiHitza i 
tots dos fan un vaatge a la casa 
de la lluna per trobar-hi una so
lució. 
Al final delll ibre hi ha suggeri
ments per a •disfressar• una 
llanterna amb papers de cel·lo
fana. (7 anys.) 

Rosalia Miralles 

DELGADO, Josep Francesc, Si 
puges al Sagarmantha, Laia, 
Barcelona 1988 (Col. El Nus) 
(Premi Joaquim Ruyra 1988). 



La imaginació, la investigació 
seriosa d'una realitat i el domi
ni de l'escriptura són els tres in
gredients basics d'aquesta no
vel-la. Una novel-la que hem de 
classif icar dins el grup de les 
d'aventura. 
En reflexionar sobre aquest lli
bre, les seves característiques 
em porten a situar-lo en aquell 
grup de novel· les, gairebé totes 
del segle passat (Verne. Feni
more Cooper ... ) en les quals !'a
ventura es barreja amb tot un 
cúmul de saber que. perfecta
ment dosificat, formen una his
tor ia en la qual la versemblanca 
és gairebé el punt algid. 
Aquesta versemblanca tan sois 
es veu afeblida per l'aparició 
d'un personatge misteriós. lle
gendari, El Jeti, que en un mo
ment de la historia hi participa 
tot permetent un desenllac 
felic. 
Un deis elements del llibre que 
realcen la qualitat literar ia de 
l 'obra és !'estructura. A partir 
d'una introducció on explica
cions temporals, historiques i 
reproducció de mapes topogra
fics de I'Himalaia ens centren 
en el que sera el marc deis es
deveniments, la narració ce
menea en un present que reca
pitula un passat proper i per 
tant encara colpidor. 
L'exped ició al Sagarmantha 

actualitat 
(I'Everest) d'un grup d'alpinistes 
catalanes és convocada en el 
CEC (Centre Excursionista de 
Catalunya) per tal d'aclarir el 
que va passar en els dos darrers 
dies de l'expedició. quan es va 
fer l'assalt al cim i en el qual dos 
xerpes van estimbar-se i una 
expedicionaria va desapareixer. 
En aquesta reunió es fa la lec
tura d'un seguit de cartes que 
els expedicionaris van enviar al 
germa de la Mireia. !'expedicio
naria desapareguda. tot expli 
cant-li els esdeveniments. Cada 
carta és un punt de vista dife
rent: el metge, l'organitzador, el 
mossen, !'alpinista. Apoca poc 
la historia es va ampliant enca
bint al hora esdeveniments, per
sonalitats i informació, tant al
pina com de la cultura xerpa. La 
intriga i la cur iositat que es crea 
en el lector des de les primeras 
planes es va intensificant a me
sura que es passen les cartes. 
En acabar aquesta part del lli
bre, la reunió passa a la segona 
fase, on el President del CEC 
inicia la lectura del Diari de la 
Mireia. trobat per un investiga
dor de la cultura xerpa i de les 
expedicions a I'Himalaia, on 
se'ns narra allo que va succeir 
en els dos darrers dies abans de 
desapareixer els dos xerpes i la 
Mireia. Els expedicionaris, així, 
arriben a assabentar-se que el 

cim va ser assolit pero es que
den ambla incógnita i el neguit 
de que se'n va fer de la Mireia. 
En aquest punt passem a la ter
cera part delllibre, on el mateix 
germa de la Mireia, junt amb 
!'investigador. es desplacen al 
Nepal i troben en un monestir 
la Mireia en un estat d'ascetis
me absolut i decidida a restar 
alla com a deessa de les neus 
tal com és considerada pels na
tius. 
Altres elements literar is que re
forcen l'obra són, d'una banda, 
la caracterització a curada de les 
diferents personalitats que en
tren en contacte, la descripció 
del paisatge muntanyenc, i en 
especial la transmissió de la 
idiosincrasia deis alpinistas, 
que tot i jugar-se la vida en la 
superació de la natura i de si 
mateixos, ho fan amb alegria i 
esforc. d'una altra l'ús de dife
rents registres de llenguatge, 
que en conjunt enriqueixen i vi
goritzen la lectura. 
ts aixf com aquesta novel-la ac
tual entronca amb una tradició 
de narracions on !'aventura i el 
coneixement es conjuminen 
harmoniosament i resten coma 
herencia cultural per a lectors 
joves i adults. (14 anys.) 

César Vézquez 
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EMBOLICA QUE FA FORT 

Estic ben amo'inada. 
Em sento com si tos el cor d'un cabdell de llana que quatre gats d'ungles ferotges vol

guessin havar. Un m'estira cap aquf, l'altre m'esgarrapa cap alla ... 
Demano ajuda, hipotetics i estimats lectors, per resoldre aquest garbuix. 
He intentat resumir-ho en punts molt concrets que facilitin la concreció de la reflexió 

que he de ter. Metode, a mies i amigues, aquesta és la paraula. 
Tot i que tinc més de 50 anys i sempre he estat poc avesada a treballar amb ordre, i 

a la meva edat no es poden ter massa canvis, ho intentaré. El que és imponant és la in
tenció, la voluntat, més que els resultats. 

Les meves cabories neixen quan em poso a llegir papers que parlen del projecte de 
reforma . 

a) Tota la meva vida donant classes i ara he sabut que estava dins del sac deis «ter
minals» més que deis «propedeutics•. Pero quin grau de propedeutica tinc7 Perque em 
sembla que aixo és com aquell estudi de Masters i Jonhson. De purs, purs, n'hi deuen 
haver pocs. 

b) Sobre el «Currfculum• - qui va matricular l'inventor o inventora de la paraula!
no sé gairebé mai en quina accepció s'esta utilitzant perque, pel cap baix, n'hi ha siso 
set d'accepcions. 1 quan apareix el qualificatiu de «ocult» encara em pardo més, i com 
que és ocult no es pot saber, perque si se sap, ja no és ocult, o sia, que no sabem de 
que parlem. 

e) Quan ens reunim tot el cicle, a qu in nivell de concreció fem referencia? No hi ha 
subnivells de concreció? 1 pre-nivells7 M'estranya que no n'hi hagi perque de tot se'n 
tan csubs» i •pres•. Penso que potser s'ho han deixat. Acabo aquí, ja que no és bo en
comanar els embolics als altres. El meu amic Sebas, militant d'un grup molt esquerra, 
em va dir que aixo em passava perque era una reformista. Que si tos revolucionaria 
me'n sentiría d'un altre peu. 

1 a mi, només em faltava aquesta. 

M ireia Puig 
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-· edicions 62 
Proven~. 278, 08008-Barcelona, Tel 216 00 62 

Ramon de Perell6s 

Viatge af. 
purgaton 

1 'nllibn: excepnonal sobre d lt'ma 
deb I'IJh!l'~ al mr~ enlla. wn 

lrt'yUtnl en la litt·ratura rwdit'lal. 
1' !1 una l'dh'lo t~nntada Pl'r l;lcllit,u-ne 

la ledura. 

E/l.•trl>./1. :!fi M f>rt¡:m,, 

Fernando Pessoo 
El moriner 

1 ·umt'a obra drarnauc;¡ de l'autw portUI.'Ill'' mt'' un¡M<anl dt' tub el, 

lt'rnp-. pubiKad;l ;1ra en ,;nald en d ltrllenan dd seu n;Hxt'ment. 

jónos Pilinszky 
Estelles 

Un gran poeta hongares contemporani. 
d'excepcionals registres lírics, per primera 

vegada tradui't en una !lengua hispánica. 

L'Escorpí Prx·sw, 115. 96 pagmes 
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DE LA N~V~~~LA¡;L TEATRE l 
1 'na experienCia pedaf,!o¡,~ca 
ad11a 1 ótlmulant que no poi 
dl'rxar mdiferent mn¡.,ru que 
l''ll~,rui Ulll'rt·~sat t'll la lomlat'i(J 
dt·l, inianb. ~ 1 

CESARE PAVESE 

LA TEYA 
YERRA 

l'na nol'd·la de Pal'ese plena de 
pnes1a en un relat alhora "t'nt.rllr 

(OnlnJOI't'dOr. 
~· :· 
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dossiers 
ROSA SENSAT 
Més de 7 Materials 
per a fAprenentatge 
de la Matematica 

ElsAnimals 
dePages 
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ROSA SENSAT 

Models d' exercicis de 
man ipulació amb jocs i 
materials didactics. 

Els animals de pagés com a 
centre d'int erés, a t ravés de 
contes, can<;:ons, manualitats, 
etc. 

1 a més ... 

1a. AGENDA DEL MESTRE 
curs 1988-89 

dedicada a la pedagoga 
Ros-a Sensat i Vila 


