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Una crida per la prevencio de les drogues

“Perspectiva Escolar™ ha publicat diversos articles sobre I"alcohol, el tabac i
les drogodependéncies en general, un tema per desgracia sempre d’actualitat des
de fa un temps. Volem insistir-hi ara arran de la Declaracio puiblica sobre la
situacio de les drogodependéncies que la CEAPA (confederacio que agrupa les
diverses associacions de pares de familia d’ambit estatal) ha fet publica als
mitjans de comunicacid i ha trames al Delegat del Govern per al Pla Nacional
sobre Drogues. Aquest document analitza la situacio actual, esbossa unes linies
per donar alternatives, fonamentalment en el camp de la prevencio, i fa una crida
a la societat i a les administracions publigues.

Tot i que el consum de drogues ilegals és molt pernicios i condueix sovint a
dependéncies irrecuperables, en aquest moment, entre els adolescents, el tabac i
sobretot 1'alcohol son el problema més greu de la nostra societat (el 5% de joves
entre 14 i 18 anys arriba a consums d’alt risc), amb greus perills que no es
redueixen a la mort directa sind que comporten tamb¢ greus seqiieles
psicofisiques.

Encara que no es poden determinar les causes concretes del consum individual
de drogues, hi ha en canvi factors de risc, conseqiiéncia d’una combinacio de fets
i de circumstancies que rodegen cada individu o cada col.lectivitat. Pero, allo que
cal destacar sobretot és la gran contradiceio que ha de superar la societat actual,
la qual, si bé d’una banda organitza grans campanyes contra les drogues, d’altra
banda n'alimenta el consum amb les modes, el consumisme, els habits diaris,
I’exit social... La publicitat (en la qual les begudes alcoholiques inverteixen mils
de milions de pessetes) esta orientada als joves i barreja els missatges amb el
risc. I'esport, la joventut i el sexe, entre altres. I tot aixd comporta un gran cost
huma i social.

L alternativa radica, dones. ¢n la prevencio i en la necessitat que tant la
societat en general i les administracions, com I'entorn immediat, la familia i
I’escola (entitats de lleure, associacions de pares, projectes educatius i dissenys
curriculars, etc.) promoguin mesures concretes que afavoreixin un canvi social
d’actituds i comportaments i portin al desenvolupament de la salut integral.
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El text aporta, en primer lloc, un resum sobre els elements
fisics i biologics de la ciutat i la nostra dependéncia de la
natura. Segueixen unes idees geneériques sobre la manera
d’abordar a l’escola 'estudi de la ciutat. Finalment es recor-
den algunes de les possibilitats concretes que té I'estudi de la
natura a Barcelona, i s’aporten referéncies bibliografiques
d’intereés, materials didactics i ofertes de visites organitzades
per institucions.

El medi natural de Barcelona

Margarida Parés
i Rifa

Biologa. Assessora lée-
nica de 1" Area de Medi
Ambient i Serveis de
I"Ajuntament de Bar-
celona.

Introduccidé

Estudiar el medi natural de Barcelona i col.laborar en la seva
millora ¢€s un filé que, probablement, no ha estat encara prou
explotat pels ensenyants. Si bé disposem de descripcions del nostre
entorn fisic prou conegudes i d'una oferta d’activitats extraescolars
a Barcelona que ha anat creixent els darrers anys, també ¢s cert que
encara no s’aprofiten prou totes les oportunitats que ens ofereix
I’entorn més immediat als llocs on ens movem.

El text que segueix aporta, en primer lloc, un resum sobre els
clements fisics i biologics de la ciutat i la nostra dependéncia de la
natura. A continuacié es troben unes idees gencriques sobre la
manera d’abordar estudi de la ciutat a 'escola. Finalment es
recorden algunes de les possibilitats concretes que (¢ 1'estudi de la
naturaa Barcelonais’aporten referencies bibliografiques dinteres,
materials didactics i ofertes de visites organitzades per institucions.
Els aspectes més descriptius s han obviat (vegeu bibliografia).

Ciutat i natura: riquesa i conflicte

La ciutat €s constituida per una gran varietat d’elements amb
funcions especialitzades, organitzats i interconnectats en un procés
dinamic. Aquests components ¢s poden agrupar en: medi fisic,
poblacions vives i estructura urbana creada per ["home.



El medi fisic o biotop €s el marc geografic en qué es construeix
la ciutat. En general, per tal de conéixer-lo cal saber observar en
el medi urba tot allo que apareix d’ell. De fet, per tenir-ne una visio
completa, caldria imaginar que s’enretira la pell impermeable que
el cobreix, o bé recorrer a I'estudi de I’area en temps passats. A
més de I’aspecte descriptiu del biotop, interessen les seves relacions
amb el medi urbia i amb la seva poblacio, €s a dir, aquells aspectes
que recorden la nostra inevitable dependencia del medi fisic,
malgrat els esfor¢os constants que esmercem a evitar-la. Amb els
anys, el clima, la composicid de I'atmosfera urbana, la xarxa
hidrografica i els relleus es veuen modificats pel procés
d’urbanitzacio.

Les poblacions vives o biocenosis son també determinants en la
configuracié urbana. Obviament, la poblacié humana és prevalent
respecte a les poblacions animals i vegetals, ja que una gran part
de les decisions respecte al medi depenen de I’home. Entre altres
aspectes, decidim sobre la composicid especifica de la fauna i de
la flora urbanes, i sovint sobre la seva distribucio espacial (plantes
i animals domestics, enjardinament, arbrat viari, parcs urbans,
parcs zoologics, aquaris) i intentem controlar les poblacions
d’altres especies (insectes parasits, rates, coloms, plantes ruderals)
que s’han adaptat amb éxit al medi urba per la seva capacitat
d’aprofitar-lo en benefici propi i per I'oferta alimentaria que
resulta de la dinamica urbana.

Es pot tractar la ciutat com un tot, pero de fet s hi troba una gran
diversitat d’ambients, els quals es comporten diferentment pel que
fa als aspectes ecologics i tenen una problematica ambiental
caracteristica. Alguns indicadors, com ara la temperatura, el
consum de CO., la despesa energética, I'emissio de contaminants,
el nombre d’especies d’aus o el soroll, mostren una gran variacio
quan son estudiats en arees urbanes com barris antics, barris
periferics, zones de baixa densitat, arees industrials, boscos
periurbans o parcs.

Una quiestio d’extrema importancia pel que fa a la ciutat en
relacio amb la natura és que si bé aquella, en conjunt, més aviat
amaga la natura, no és menys cert que també se’n serveix, i molt;
sobretot de la de “fora vila”. Depenem d’una manera molt intensa
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de I'entorn rural i natural, del més proper i també del Hunya, ja que
ens proveeix i a 'hora ¢és el receptacle de tots els residus que
aboquem a I'atmosfera, a I"aigua o a la terra. Aquesta dependencia
fa que els mitjans de transport i de comunicacio tinguin, per a
nosaltres, una gran importancia i que produim cfectes ambientals
negatius en un entorn molt ampli.

Complexitat, interrelacio i dependéncia son conceptes clau que
caracteritzen la relacié home-entorn i que de manera implicita
apareixeran en qualsevol tasca educativa que s’emprengui sobre el
medi urba. Son conceptes que expliquen el conflicte ambiental de
la ciutat amb el seu entorn proper i amb la natura en la seva
clobalitat.

L’escola a la ciutat

Per tal que I'entorn urba esdevingui un tema familiar i freqtient
a I’escola haurem de propiciar I'experiéncia directa i positiva de la
ciutat, d’allo concret que tenim molt a prop. L experiencia directa
del contacte amb ¢l medi fisic, amb 1aire, amb I"aigua, amb I’entorn
construit i amb els altres éssers vius ens ajudara a promoure en els
escolars la consciéncia del fet que desenvolupen la seva vida a la
ciutat de Barcelona i I'interes pel seu entorn més immediat.

La poblacio escolar es fa sovint i amb massa facilitat resso d una
visio de les ciutats grans excessivament negativa, evidentment
deformada. La realitat urbana és complexa i hi conflueixen valors
importants i problemes.

Només a partir d’una vivencia positiva del seu entorn, d’una
descoberta sensible de tots els valors que conflucixen a la ciutat i de
laseva posada en evidencia i gaudi es podran abordar els problemes
urbans de manera constructiva i assolir una vinculacio afectiva amb
la propia ciutat. Es tracta, per tant, de proveir-se d 'una mirada nova
i encuriosida. Per a aixo caldra sortir de 'escola i utilitzar tots ¢ls
sentits, com també aprofitar totes aquells interessos 1 experiencies
que els nens ja tenen.

L’entorn immediat ens déna moltes oportunitats per aprendre i
també ens en dona per millorar-lo. Estudis de casos i projectes, de



complexitat adequada al grup, per conéixer i millorar aspectes molt
concrets de I'escola, del pati o de la plaga més propera esdevenen
molt utils. Descobrir la possibilitat de transformar I'entorn ¢s
important. Aquesta transformacio haura de ser en una determinada
linia. i caldrd actuar més com a jardiners que com a explotadors
(Terradas, 1991).

D’aquesta manera es produira "adquisicio d’informacio nova i
significativa i de claus d’interpretacio, partint dels coneixements i
idees previs 1 dels descobriments sobre I’entorn urba. I tambe
I"adopcio d’habits a favor del medi ambient i de la societat, adopeio
que es consolidara, en lloc de ser fruit d’una moda susceptible de
desaparéixer. Traspassar directament models generals de
funcionament, conceptes abstractes o un munt de consignes no
ajudara a madurar els nens ni en coneixements ni en valors.

Les accions concretes de millora de 'entorn i I’aprenentatge de
continguts es complementen. Sense aquests dos aspectes no hi
haura capacitat de canvi i d’adequacio, quan les accions hagin
d’evolucionar per adaptar-se als canvis de la realitat i als avencos
en el coneixement del funcionament dels sistemes ecologics.
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Tresors naturals per desenterrar

Quines son, pero, les riqueses que ens pot oferir el medi natural
de Barcelona? Farem un repas de tot allo que pot ser qtil als
ensenyants. A banda de les visites organitzades, que solen fer
referencia a algun aspecte del medi fisic transcendent per a tota la
ciutat, a prop d’on estiguem trobarem molts recursos per descobrir
la natura a Barcelona.

En primer lloc farem esment dels aspectes geografics i del suport
geologic de la ciutat. Els aspectes descriptius del pla de Barcelona
han estat tractats per Sanz (1988) en un Ilibre que fa un repas sobre
la situacio geografica, la geologia, I'evolucio del litoral, els
terratremols, la xarxa hidrografica i les aigiies subterranies.
L especial clima que es crea a la ciutat de Barcelona ha estat descrit
en les seves relacions amb la contaminacié atmosferica per Sureda
(1986), i en les seus aspectes d’illa de calor en una tesi que ha estat
publicada (Moreno, 1990).

Barcelona ofereix uns miradors excepcionals des de Montjuic,
des d’alguns monuments i des de la serra de Collserola. Cal asse-
nyalar especialment la recent obertura com a mirador de la torre de
Collserola. L’Area d’Educacié de I"Ajuntament disposa d’uns
interessants materials curriculars sobre aspectes geografics de
Barcelona. D altra banda es troba al mercat un poster amb un mapa
que il.lustra la Barcelona del 93, amb els relleus de tota la zona,
adaptat per a as escolar. Hi ha for¢a racons de la ciutat no coberts
per asfalt o altres materials d’origen antropic on apareix el sol i fins
i tot les roques del substrat. Passa ¢l mateix a jardins, antigues
pedreres, fonts naturals, explotacions d"argiles, fonaments dedificis
en construccio, obres al carrer, parcs, turons i muntanyes. Com més
ens allunyem del centre, més racons trobem no impermeabilitzats,
aptes per a I'estudi edafologic i geologic.

Les relacions entre espai construit i medi fisic es poden estudiar
aprofitant dades del Nomenclator de les Vies Publiques de Barce-
lona. Gavira & Ruiz (1988), en un interessant estudi sobre Madrid.
aporten informacio i tecniques per estudiar les relacions entre
topografia, nomenclatoriconstruccio que resulten molt suggerents
des d’un punt de vista de la seva aplicacio a la pedagogia.



L’evolucio del paisatge maritim del litoral barceloni i del port,
com també¢ dels aspectes biologics i mediambientals del mar son
alguns dels temes que s’aborden en les activitats que ofereix
I"associacié “Barcelona, fes-te a la mar”. El Patronat Collserola,
d’altra banda, promou el coneixement dels sistemes naturals de la
serra mitjangant els seus equipaments i itineraris.

Pel que fa al verd urba, caldra, un altre cop, que fem un esforg per
mirar al nostre voltant. La vida vegetal apareix arreu. Hi ha a
Barcelona moltes plantes autoctones no plantades per la ma de
I’home que viuen en escletxes, als edificis i a "asfalt. A les nostres
cases, per exemple, els fongs aprofitaran qualsevol oportunitat per
créixer que els vulguem donar. Comptem, a més, amb tot el verd
privat, plantat i atés pels veins i jardiners a terrasses, patis, balcons,
finestres, jardins i cases. També amb els parterres, les places, els
parcs i jardins piblics de tota la ciutat. I, sobretot, amb tot el que
nosaltres podem plantar.

Parcs i Jardins de I’ Ajuntament organitza activitats diverses per
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I, La guia Programa
d'Activitats Escolars
per al Coneivement de
la Cintar. del curs
1993-94, de 1"Arca
d’Educacio de " Ajun-
tament de Barcelona
reuncix la informacio
de les ofertes organit-
zades que s”hanesmen-
tat. entre moltes altres.

als escolars amb I"objectiu de familiaritzar-los amb ¢l verd de la
ciutat i amb la jardineria. Aquesta és una tematica especialment
adequada per als més petits. Comptem també a Barcelona amb la
renovacio del Jardi Botanic, de gran interes pedagogic. Una
descripcio molt atil de la principal fauna i flora urbanes es troba en
els articles de Ferrés & Folch (1991) i Terradas (1989).

L’especial preferencia que els nens mostren pels pares i pels
jardins de Barcelona (Muntanola & Dominguez, 1993) en com-
paraci® amb altres centres d’interes de la seva ciutat pot facilitar-ne
I"as amb intencions pedagogiques. Hem de recordar, pero, que
sembla que el que realment els motiva dels parcs és que constitueixen
un espai de llibertat, més que no pas ¢l seu component natural vist
com a escenari, el qual simplement troben bonic. Aquesta llibertat
la volen per poder jugar amb els elements de I'entorn, manipular-
los 1 transformar-los (Hart, 1986). Hem de saber aprofitar aquests
interessos dels nens per ésser actius i creatius en la natura a la ciutat.

La fauna urbana és una altra font d’interessos. A més dels
animals prou coneguts del Parc Zooldgic (amb la seva oferta edu-
cativa) i de companyia, altres animals, més o menys problematics,
estanamb nosaltres. EI Museu de Zoologia' ¢s preocupa de difondre
alguns aspectes de la fauna urbana de Barcelona. Potser els ocells
¢s un dels grups animals que facilment poden despertar interés,
S’observen amb relativa facilitat (hi ha 160 espécies d’aus a
Barcelona) i el Museu indica les caracteristiques dels Hocs on es
troben i poden ser motiu per a la instal.lacio de menjadores a
I"escola.

Una altra font d’interés probablement menys explotada que la
dels ocells la constitucixen els estanys dels parcs i les fonts de
Barcelona, amb tot el que tenen de flora i fauna d’ambients humits
0 submergits. Ben aviat apareixera una monografia sobre aquests
habitats de la ciutat de Barcelona que aportara dades atils sobre la
sevacomposicio faunisticai floristica i el seu funcionament ecologic
(vegeu bibliografia).

La variaci6 dels aspectes ecologics que hem esmentat més amunt
cn relacio a les arees urbanes diferents de les ciutats poden ser
facilment estudiades per grups de nois prou grans per recorrer la



ciutat. Temperatura, densitat de circulacid, nombre d’especies
d’aus, valor recreatiu i soroll son alguns dels temes més assequibles.
Duvigneaud (1978) féu, en un esquema que representa el perfil
d’una ciutat, una aportacio de la qual es poden desprendre activitats
interessants.

La utilitzacio de Barcelona com a tema d’estudi i com a objecte
de millora és una de les maneres de promoure la consciencia
ambiental, d'una banda, i la consciéncia ciutadana, de 'altra.”
Aconseguir una vinculacio afectiva a la propia ciutat esdevindra un
recurs valuos per al futur.

Bibliografia i materials pedagogics ™

AJUNTAMENT DE BARCELONA. Barcelona Sub. El clavegueram de Barce-
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2. Al final de larticle hi
ha un recull bibliografic
que reuneix les rele-
rencies de llibres i mate-
rials didactics sobre el
tema que poden ser
d'utilitat per als profes-
sors que vulguin tre-
hallar-hi.
“(N.delaR.)Els Ilibres
marcats amb * ¢s troben
a la Biblioteca Rosa
Sensat.
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Experiéncia duta a terme pels alumnes de 4t. de basica de
I’Escola Municipal Casas, amb la qual van guanyar el premi
“Barcelona a I'escola” Uany 1991. Es un treball interdisci-
plinari que dona peu a situacions d aprenentatge globalitza-
dor. Amb un pla consensuat pels mateixos alumnes, es va
potenciar la seva curiositat, reflexio i participacio i es va
aconseguir un ambient engrescador en tots els seus partici-
pants. Les il.lustracions sén fragments d 'una part del treball.

Descobrim Barcelona

Introduccio

[ experiéncia que presentem resumeix el procés de descoberta
de la ciutat de Barcelona per part dels nens i les nenes de 4t d"EGB
de I’Escola Municipal Casas. Aquest projecte es va dur a terme
durant el segon trimestre del curs escolar 1989-90 i fou planificat
i desenvolupat conjuntament entre alumnes i mestres.

El tema va ser tractat des de tres arees diferents: experiéncies,
llengua i plastica, amb la intencid deplantejar situacions d’apre-
nentatge que permetessin accedir a la realitat des de perspectives
diferents. Des dels tres ambits es van treballar conceptes, actituds
i procediments especifics, perd vetllant, en la mesura del que ¢s
possible, perqué el procés d’aprenentatge de cada alumne i del grup
en general esdevingués coherent i global i no parcialitzat per arces
o per temes a treballar.

Aquest projecte va rebre el 1r Premi “Barcelona a I'escola™ de
"any 1991.

Aspectes metodolégics i organitzatius
1. Eleccio del tema.

Cal aclarir en primer lloc que malgrat que alguns temes es

Niiria Solé i Calvet
Josep M. Font i
Font

Escola Municipal Casas.
Barcelona
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desenvolupin en forma de “projectes” de treball, la decisi6 de la
tematica a tractar i els objectius a treballar vénen donats en la
majoria dels casos per la programaci6 de I’escola, i €s tasca dels
mestres adequar-los, modificar-los o ampliar-los, segons els
processos d’aprenentatge i la dinamica de cadascun dels grups.

2. Relacio de continguts i objectius.

I elaboracié d’un mapa conceptual ens va permetre identificar
els conceptes i/o proposicions claus i reformular, d’una manera
resumida, els principals punts de treball del projecte.

Mitjangant aquest mapa, vam poder determinar quines “rutes”
podiem seguir per organitzar els significats, al mateix temps que
descobriem noves relacions conceptuals que previament no
consideravem i que ens facilitaven poder treballar el tema des d’un
altra perspectiva. (Vegeu grafic pag. 14.)

3. L avaluacio inicial.

Amb ecls alumnes vam organitzar unes sessions de discussio per
establir qué creien ells que havien de saber de Barcelona, i els vam
demanar que concretessin aquells temes 0 preguntes que volguessin
treballar o qliestionar a classe.

Aquesta activitat ens va permetre detectar no sols els interessos
del grup, siné també els diversos graus de conceptualitzacio que
tenien respecte a temes clau de la programacio (concepte de limitde
la ciutat, historia, organitzacio de la ciutat, representativitat. etc.) i
la seva concepeid sobre alld que era important o no saber.

4. Organitzacié de la informacio. Classificacio. Ordenacio. Presa
de decisions.

Va semblar interessant que fossin els mateixos alumnes els que
estructuressin les seves demandes en blocs tematics. Aquesta
activitat va generar una gran interaccio entre ells, i es van establir
diferents criteris de classificacio i ordenacio.
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Els alumnes van consensuar sis grans temes a treballar:

Temes dels nens

“Abans”
“Com esla organitzada
la ciutat”

“El perque del nom de
les coses”
“*Monuments”
“Localitzacié”

“Curiositats”

Temes de la programacio

- Origen i evolucio

Poblacio, economia, coneixe-
ment de les institucions

Ajuntament, divisio de la ciutat

Historia

Valors culturals

Orientacio i localitzacio

Els limits de la ciutat

Aspectes englobats en altres te-
mes

Cal remarcar aqui alguns aspectes:

Els temes plantejats pels alumnes feien referéncia a molts dels
continguts de la nostra programacio.

Moltes de les giiestions afavorien relacionar entre si diferents
conceptes i globalitzar alguns dels temes a treballar, cosa que
facilitava un aprenentatge més significatiu.

Algunes preguntes responien al concepte de causalitat.

Els criteris de classificacié i ordenacié emprats pels alumnes
afavorien la comprensio de molts dels conceptes a treballar.

. Recerca de diferents fonts d’informacia.




Eltractament de la informacic és un dels aspectes més interessants
del procés de treball. A I'escola els nens estan molt habituats a
cercar informacid i compartir-la amb els companys. L’aula es va
convertir en un petit centre de recollida de dades, en el qual la
informacio era presentada al grup per part dels nens i posteriorment
classificada i ordenada per ells mateixos segons la tematica presen-
tada.

La tasca dels mestres en aquest moment del procés, deixant de
banda la seva intervencio amb els alumnes, era de completar
aquesta recollida d’informacié amb I"elaboraci6 de petits dossiers
informatius que facilitessin el treball dels nens.

Aquesta recerca inicial va permetre que els alumnes disposessin
de molts més elements a ’hora d’establir el seu programa de treball.
Va plantejar noves qiiestions per resoldre, va contestar algunes de
les preguntes que s’havien plantejat, i en general va confirmar,
gilestionar, modificar o enriquir moltes de les concepcions inicials
dels nens respecte al que calia estudiar.

6. Elaboraci6 d’un programa de treball (consens del grup amb el
mestre).

Amb la informacid ja recollida es va elaborar un programa de
treball conjuntament amb els alumnes. A més de concretar els
temes a treballar, es va decidir quines sortides calia fer i quines
activitats ens podien ajudar a recollir nova informacio. Entre
aquestes es va plantejar la possibilitat de fer entrevistes a algun
regidor, escriure a I’ Ajuntament per demanar informacio, etc.

17
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Un aspecte important a considerar va ser la proposta dels nens
d’adregar certs aspectes del treball als especialistes de plastica i de
musica, ja que consideraven que eren les persones més preparades
pertreballaramb ells aquests temes, i que d"aquesta manera podrien
realitzar un projecte més complet. La decisid dels alumnes dimpulsar
un treball globalitzat des de diferents arees ens va sorprendre,
perque fins ara sempre havia estat un acord pres per 1'equip de
mestres i, a més, donava peu a plantejar situacions d’aprenentatge
més globalitzadores.

7. Elaboracio del programa definitiu per part del mestre.
Bspecificacio de continguts, objectius i procediments. Seqiienciacio.

L’equip de mestres vam adequar la programacio del curs a les
expectatives i la dinamica del grup, vam coordinar les diferents
intervencions que s'havien de fer des de cada area, vam decidir
I"organitzaci6 ila forma d’agrupacio dels alumnes en cada activitat,
vam establir sessions de reflexio o autoavaluatives amb els alumnes
per tal d’anar revisant continuament el treball realitzat i establir ¢ls
passos a seguir, vam anar elaborant material segons les necessitats
del grup, etc.

Ens sembla que aquest punt ja quedara prou explicitat en | apartat
“Desenvolupament de les activitats™ i no ens hi estendrem més. Tan
sols cal puntualitzar que aquesta adequacid ha estat un procés
continu des de I'inici del treball fins al seu acabament.

8. Les situacions d’aprenentatge.

El treball es va anar desenvolupant de manera ordenada seguint
el pla de treball consensuat amb els alumnes. En cada tema els nens
aportaven les seves concepcions inicials, compartien les experiencies
viscudes i contrastaven els seus coneixements amb la informacio
bibliografica, els diferents materials existents a 'aula i les
aportacions dels companys.

Les diferents activitats es van fer individualment o un grup i es
va procurar sempre potenciar al maxim la curiositat, la reflexio i la
participacio dels alumnes. Finalment, una sessio de sintesi i avaluacio
completava el procés seguit en els diferents blocs tematics.



Desenvolupament de |’experiéncia.

Des del primer moment varem treballar el descobriment de la
ciutat a partir dels elements i coneixements que els nens i nenes de
4t. d’EGB ja tenien al seu abast: llibres, mapes, postals, posters,
eteetera.

Amb tots els elements d’informacié grafica visual aportats
varem decorar la classe, mirant de crear un clima escaient al tema
que treballivem, operacié que va durar i es va anar ampliant al llarg
de tot el procés. Cal destacar la informaci6 a partir de Ilibres que els
alumnes duien. Després d una lectura personal del nen, ell mateix
presentava als seus companys com una descoberta i procurava
estimular-los a la seva lectura o a la recerca de dades. Aquests
llibres es guardaven en un racé de consulta a la classe, i es feien
servir al llarg de tot el treball.

El primer punt a treballar va ser I'orientacio, que varem anar
desenvolupant en diferents blocs, comencant pel coneixement de la
briixola i els punts cardinals, ’orientacié espacial 1 la lateralitat.
Aquest element de treball es va mantenir tamb¢ al Ilarg del proces
a fi de cercar una concrecio de la situacié-orientacio dels diferents
espais i llocs que visitavem i estudiavem. Seguidament es va fer la
recerca i analisi d’un espai concret i quotidia: ['aula (orientacio,
situacio, divisio, elements, utilitzacié personal...). Se’n va fer un
planol i es comenga el procés referencial, objecte-espai, objecte-
objecte, que durant tota la descoberta de la ciutat sempre es va anar
mantenint (relacié amb,... orientacio vers...)

Posteriorment es va treballar I’aula, dins del bloc d’orientacid, i
la relacié de 1'aula dins de 1'escola, tot referenciant els espais de
treball i ds dels nens de 4t. d’EGB (menjador, tallers, cicle, cuina,
secretaria, pati, etc...), sempre mantenint 1’aula com a referéncia.

A continuacio es va fer un treball sobre la historia de la nostra
escola, relacionant el nom del carrer de Sant Joan de Malta amb la
historia de I’edifici de I'escola. Aquest segon espai, I’escola, es va
relacionar i situar dins d’un espai més gran: el barri. Amb aquest
nou espai, el barri, cerquem amb els nens tot allo que ells en fan
servir o coneixen (institucions, serveis, vies de comunicacio, espais
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publics...) 1 seguim un itinerari de descoberta col.lectiva, que,
partint de I’escola, ens aproximara a tot allo que ¢s significatiu per
al nen i per al seu treball.

Treballem sempre a partir de la briixola. del planol, dels espais-
edificis caracteristics d’identificacio i dels itineraris propis que
cada un dels nens fan servir per anar de casa a: ’escola, al mercat,
al parc, etc. 1 quan ja coneixen el barri, descobrim els barris que
I'envolten, la configuracio del districte municipal i ¢l concepte de
I"organitzacio de la nostra ciutat en districtes.

Aquest ampli marc anomenat ciutat, que ara comencem a
descobrir, ens cal situar-lo i limitar-lo a fi de poder-nos orientar
amb claredat. Per aquesta rad, es fa I'estudi dels limits geografics
de Barcelona, els relacionem entre si i els cerquem en planols de la
ciutat, situant-los dins d’un mapa geografic, i construim per grups
una maqueta dels limits i els elements de relleu geografic.

A fi d’experimentar la realitat fisica de gran ciutat que (¢
Barcelona, i com a punt de referencia de la descoberta historico-
estructural que en volem fer, vam fer una sortida a un dels miradors
de la ciutat: Montjuic.

En aquesta sortida vam treballar: el litoral, la Vila Olimpica,
I"observacio de diferents barris (Poblenou, Ciutat Vella...), la
descoberta dels limits geografics i la de la mateixa ciutat des del
mirador del castell de Montjuic.

Un cop descoberta laciutatialgunes de les seves caracteristiques,
ens calia endinsar-nos en el seu cor. Amb aquesta finalitat, es va
preparar la sortida a Ciutat Vella, perdo vam considerar necessari
situar previament els nens de 4t. dins d’alguns aspectes historico-
culturalsid’informacid estructural dels elements que han configurat
en ¢l transcurs del temps la nostra ciutat. Elements d’estudi durant
la visita van ser:

* Descoberta de la muralla romana.

* Experimentacio de la situacio fisica sobre un turd (el mont
Taber).

* Descoberta dels elements d’estructuracio de la ciutat romana, ¢l



barri gotic, la catedral, la placa del Rei...
* Visita a I’Ajuntament de la ciutat.

Per entendre el naixement de la ciutat actual es va fer una sortida
a I'Eixample, on el fil conductor de la descoberta fou la figura
d’Antoni Gaudi i la seva obra. L’estructura de la sortida va ser la
segiient:

* Descoberta de les illes.

+ Visita a la Pedrera, la casa Batlld, la Sagrada Familia i el Parc
Giiell.

» Observacio de la ciutat des d’un dels seus set turons.

Després de cada sortida aprofundiem el treball de descoberta a
partir del treball personal, o en petit grup, per mitja de maquetes,
planols, dibuixos, textos lliures...

Cal destacar 'actitud d’observaci6 que els alumnes van demos-
trar durant les sortides i les aportacions i els comentaris que
enriquien constantment el treball. Per finalitzar I’experiencia, es va
fer un treball de concrecid creant un conte i un joc “trivial” sobre la
ciutat de Barcelona.

Valoracié

Com a valoracid final, considerem important de remarcar la gran
implicacié dels nens en tot el projecte. Van saber prendre consciencia,
individualment i com a grup, del seu propi procés de treball.

“Descobrim Barcelona™ ha representat per a tots, per als alumnes
i, sens dubte, també per als mestres, una experiéncia interessant,
engrescadora i informativa.
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Els mapes mentals permeten la deteccio d'idees previes que

faciliten la reelaboracio i ampliacio dels coneixements. S a-

nalitzen en aquest article els mapes mentals d’uns alumnes
(des del cicle mitja de primaria fins al primer cicle de
secundaria), als quals es va demanar que dibuixessin allo que
creien que veurien de la ciutat des del Mirador de la Torre de
Collserola. A partir d’aqui, se suggereixen activitats didac-
tiques segons els diferents cicles educatius.

La imatge de Barcelona: els mapes mentals com
a forma de deteccié d'idees prévies

Araceli Vilarrasa
Antonia Herndandez
Esteve Barandica

Programa de coneixe-
ment de la Ciutat i
Educacio Ambiental

1. Peramés informacia
sobre aquest Programa
podeu dirigir-vos a
Programa de Coneixe-
ment de la Ciutat i
Educacio. Ambiental.
Direccio de Serveis
Pedagogics. Area d E-
ducacio. Ajuntament
de Barcelona, Plaga
d’Espanyanum.5, Bar-
celona 08014, tel. d’in-

Els nous plantejaments de I'aprenentatge posen I'accent de
manera insistent en la necessitat de conixer allo que els alumnes ja
saben per tal d’ajudar-los en el seu procés de construccio  del
coneixement.

Des d” aquesta perspectiva els mapes cognitius o mapes mentals
definits per Lynch® poden ser utilitzats des de I'escola com a
exercicide deteccid didees prévies que permeti aventurar objectius
i estrat¢gies didactiques de reelaboracié i ampliacio.

Segons Lynch, les imatges ambientals son el resultat d un procés
bilateral entre I'observador i el seu medi ambient en ¢l qual
I"ambient suggereix distincions i relacions, i I’observador escull,
organitza i atorga significat a alldo que veu.

Quina imatge de la seva ciutat tenen els nens i nenes de Barce-
lona? Si intentem esbrinar-ho ens adonarem aviat que sovint
plantegem exercicis agosarats que estan forca lluny de les capacitats
cognitives dels alumnes.

El treball que presentem es va fer com a material previ a
I"elaboracié d’una proposta d’activitats didactiques per realitzar
des de la Torre Collserola amb alumnes de primer i segon cicle de
I’Educacié Secundaria Obligatoria.’



Es van analitzar els mapes mentals d'una setantena d’alumnes,
des del cicle mitja de primaria al primer cicle de secundaria
obligatoria, als quals s’havia demanat que dibuixessin tot el que
creien que veurien des del Mirador de la Torre de Collserola.

Segons la definicio recollida per E. Martin,' el mapa mental o
cognitiu es un constructe que comprén cls processos que fan
possible que les persones adquireixin, codifiquin, emmagatzemin,
recordin i manipulin la informacié referent al’ambient espacial. La
seva funcié primordial és adaptativa, ja que permet facilitar la
localitzacio, el moviment i la planificacio dins de I’espai fisic.

Utilitzar aquesta técnica implica la possibilitat d’analitzar el
contingut i I’estructura formal de la imatge que tenen els alumnes,
aixi com el seu grau de maduresa, encara que no es manifesti el
valor que atorguen a cada element de manera tan explicita com amb
altres tecniques.”

Per a la tabulacié d’aquests mapes mentals varem establir una
xarxa sistemica de 267 items referits a fites, rutes i configuracions,
segons la classificacio dels elements del mapes mentals feta per
Lynch. Seguint aquest autor, anomenem fites aquells punts que
criden especialment I'atencid o que es perceben o recorden espe-
cialment; anomenem rutes un seguit de fites relacionades 1
configuracions aquelles representacions que integren i coordinen
fites i rutes. Aquests diferents elements s’han analitzat considerant
la seva ubicacié en quatre zones delimitades per la serralada de
Collserola i els dos rius. (fig 1. Les zones d’estudi).

Els continguts del coneixement: els elements més triats,
les zones més conegudes

Quant als elements més triats, hem de considerar en primer lloc
els dos rius, situats correctament per la majoria dels alumnes de C.S.
P.ide 1r.C. S.O. Els resultats, pero, poden estar induits per les
marques dels seus trams finals en el full on es proposava realitzar
el mapa mental. A primaria —vegeu exemple |— es reconeix
fonamentalment el Besos. Molts dels alumnes de C.M. P. nomes
marquen un dels dos rius: alguns li assignen nom (Besos, riu de
Collserola), i 1'altre, o tots dos, I'indiquen com a carretera i li posen
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Exemple |

oy

Imaginat que has pujat al Mirador de la Torre de Collserola. Dibuixa
tot el que veus al teu voltant com si fos un mapa. Posa el nom de tots
cls elements (ciutats, rius, carreleres, etc.) (que coneguis,

Exemple 2




noms com: caminet, cami muntanya de Collserola, entrada torre,
carretera).

En segon lloc, és destacable la gran presencia d’elements
emblematics de la ciutat: Colom, Parc del Tibidado, Montjuic,
Sagrada Familia, etc.

Entercer lloc, es manifesta la gran preséncia del Parc d’ Atraccions
del Tibidabo i, en menor mesura, del de Montjuic, i s’arriba a
situacions com les de I’exemple nim. 2 (corresponenta C.M. P.) en
el qual Barcelona és un gran Tibidabo. Aquesta preséncia ja no €s
dona en el 11.C. S.0.. cosa que demostra la pérdua progressiva de
la importancia dels elements afectivo-vivencials a 1’hora de confi-
gurar els mapes mentals.

Respecte a I'evolucid dels diferents tipus de fites, veiem com el
contingut evoluciona amb un augment d’elements del medi fisic en
el transit del C.M. al C.S. de P. i una gran aparicio de fites del medi
urbanistic, parcs i pobles, localitats i comarques en el transit del
C.S.P.al Ir. C.S.0. —vegeu fig. 2.

Pel que fa al contingut referit al tipus d’elements ¢s manifest el
desenvolupament de les fites del medi fisic a partir del C.S. P.,
centrades sobretot en la zona A i en concret en les muntanyes de
Montserrat 1 Montseny.

Es de destacar que la relacio entre elements referenciats i la seva
ubicacié correcta —vegeu fig. 3— es manté, més o menys, alta i
estable al llarg dels tres cicles estudiats.

L’evolucié cognitiva: de fites a rutes i I'aparicié de les
primeres configuracions

Respecte a I’evolucid per cicles dels elements dels mapes mental
—vegeu fig. 4—, podem observar I’increment del nombre de fites
i de rutes al llarg dels tres cicles i I'aparicio de les primeres
configuracions en el 1r.C. S.0.

La preséncia de les rutes es dona a partir del C.S. P. i apareix
quasi exclusivament en la Zona B.

25



26 Barcelona

Exemple 3

Exemple 4

o Ve

Imaginat que has pujat al Mirador de la Torre de Collserola, Dibuixa
tot ¢l que veus al teu voltant com si fos un mapa. Posa el nom de tots
els elements (ciutats, rius, carreteres, etc.) que coneguis.

Ty

famatic dia.

| H



La formulacio de configuracions €s inexistent a Primaria i
apareix timidament en el Ir. Cicle de S.0., centrada sobretot en la
zona B. Enalgun cas s’inicia la configuracio de la ciutat estructurada
per barris. Al C.S. P. es donen els primers intents de configurar
I'espai, bé sigui —exemple nim. 3— sobre la base de rutes
(marcant algunes Rondes i algunes autopistes d’accés a la ciutat),
o alguns recorreguts, encara molt condicionats vivencialment o bé
mitjangant la tecnica d omplir els buits entre fites i rutes mitjancant
un sistema de mosaic repetint simbols abstractes d’algun element
(cases, arbres,...).

D’altra banda podem veure manifestacions de les dificultats
espacials més comunes en els alumnes tal i com van ser definides
per I’escola de Piaget.”

En els alumnes de C.M. P. es donen alguns casos evidents de
sincretisme 1 realisme intel.lectual en la percepcio de I’espai.
Analitzem el mapa de I'exemple 4, en el qual s’identifica el
Tibidado amb el passatge del Terror, confonent el que és accidental
amb I’essencial en una clara associacio espai-objecte.

Una mostra interessant de realisme intel.lectual és el cas de
I’alumne que dibuixa dues “rambles” paral.leles per representar les
Rambles.

D’altra banda en el C.M. P. es donen casos d’incapacitat de
lectura correcta de perfils des d"una perspectiva perpendicular, aixo
és, en planta, i es fa en els mapes mentals una transformacio
d’aquesta perspectiva a una perspectiva obliqua o en algat.

Les dificultats de lateralitat es veuen encara en els alumnes del
C.S. Penel fet que en la meitat dels casos en que dibuixen el Parc
d’Atraccions del Tibidado, el representen a I'esquerra de la Torre
ja que continuen mantenint la relacio topografica malgrat el canvi
de perspectiva.

De les “Imatges prévies” ales propostes d’aprenentatge

La comparacio d’aquests exemples amb els mapes mentals sobre
Barcelona feta per “experts”™ ens confirma la idea que I'evolucio

joves universitaris”.

6. Pracer i Innsroer B,
La representation de
I'espace chez enfant,
P.U.F., Paris 194."
Hortoway . E.T. La con-
cepcion del espacio en el
nino segun Piager, Bue-
nos Aires, Paidos, 1969*
7. Rueio A.. “Barcelona.
la imatge de la ciutat dels
La
Municipal, n* 33, juny/
Juliol 1993
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8. Hannoun Ho, El nino
conquista el medio.
BCP. Kapeluz, Buenos
Alres 1977.%

9. Podeu trobar un bon
bloc diagrama de Bar-
celona per traballar o
aquesta edat a Ascon
R. i ViLarrasa AL De
Montjuic al Tibidabo,
Muaterials Curriculars
Barcelona a 'escola,
Arca d'Educacio, A-
juntament de Barcelo-
na, 19490,

10, Coromsa Fo, Vi
LARRASA A, Migjorn,
Exercicis d'exploracio
irepresentacio de les-
pai, Ed. Grao, Bar-
na., 1987

del coneixement de I'espai aniraen el sentit classic®de descentracio,
objectivacid, ampliacid i augment de la capacitat de relacio i
abstraccid. Aixi veiem que en els mapes cognitius dels adults
apareixen configuracions madures que integren fites i rutes de caire
diferent (estructura viaria, medi fisic, estructura administrativa)
organitzades en un tot complex i amb certa autonomia respecte a les
experiencies subjectives de "autor.

Aquestes afirmacions ens permeten suggerir algunes activitats
didactiques preferents per a cada un dels cicles educatius.

Al cicle mitja de I'Ensenyament Primari les dificultats d’inter-
pretar la projeccio vertical i identificar la linia de costaiels rius ens
suggereixen I'interes de treballar preferentment amb blocs diagrama
i planols grafics de perspectiva obliqua per introduir el treball
d’interpretacio i representacio de I’espai. En el mateix sentit, la
preséncia d’un bon nombre d’interpretacions egocentriques i
d’interpretacions propies del realisme intel.lectual ens suggereix la
necessitat de donar prioritat al treball en espais més reduits i acotats
(el pla de Barcelona vist des de Montjuic per exemple) descentrant
i objectivant alhora que s’amplia i es passa de Iespai topologic a
I’espai projectiu.”

Al cicle superior de I'Ensenyament Primari augmenten extra-
ordinariament el nombre de fites conegudes, especialment les
referides a elements del medi fisic del Pla de Barcelona. Aquest fet,
probablement relacionat amb I'aprenentatge escolar, ens fa pensar
en 'oportunitat de completar la informacio identificant elements
(noves fites) més desvinculats del seu coneixement vivencial,
especialment els que es troben més enlla de Collserola.

La permanéncia en aquest cicle d’un bon nombre de casos que
presenten problemes de lateralitat, consistents sobretot en la inversio
de la direccid quan es canvia el punt de vista, evidencia la necessitat
de fertreballs practics d’orientacio dels punts de referéncia respecte
al punts cardinals com a forma d’objectivacio i descentrament."”

D’altra banda, donat que aquest ¢s el moment de aparicio de
rutes i de les primeres configuracions, caldra afavorir aquest procés
proposant treballs que comportin I'establiment de rutes entre els



clements identificats i orientats, i establir relacions senzilles entre
diferents tipus d’elements (del medi fisic, del viari, elements
urbanistics, etc.).

Alprimer cicle de la Secundaria Obligatoria, les rutes augmenten
i estenen atotes les arees i apareixen, encara de forma minoritaria,
algunes configuracions al Pla de Barcelona. D’altra banda,
augmenten les referéncies a les divisions administratives com a
formes de configuracio del territori. Aquesta situacio ens indica la
conveniéncia de generalitzar el treball d”abstracci6 i ampliacié amb
exercicis d’orientacio del mapa amb 1'ajut de la bruixola i diferents
punts de referéncia, 'establiment de configuracions complexes que
incorporin elements fisics i urbanistics i la utilitzacio de diferents
divisions territorials i administratives per a l’estructuracio de
["espai.

Cadasct té la seva propia imatge de la ciutat. Cada imatge
individual és tnica i esta influida per les propies concepcions i
vivéncies, perd la seva coheréncia, maduresa i comunicabilitat esta
fortament influida per 'aprenentatge. El coneixement de la imatge
de Barcelona que tenen els alumnes podra contribuira laplanificacio
d’estratégies d’ensenyament adequades a la seva maduracio.”

#(N. de Ja R.) A les notes, hem marcat amb * els llibres i revistes que es troben
a la Biblioteca Rosa Scensal.
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Després de comparar lestructura tradicional de les ciutats
monocentriques i corticals expandides a partir del nucli his-
toric, l'article aborda les caracteristiques de 'estrucrtura de
la ciutat contemporania i enorme que anomenenm metropoli-
tana. Acaba amb la verificacié d’aquell model sobre la
Barcelona de 1993, amb totes les transformacions que ha
sofert en el darrer decenni, criticament considerades. El
balang final és, segons I'autor, marcadament positiu.

Les modificacions urbanistiques a Barcelona:
centralitzacié o descentralitzacio d’arees.
Influéncia de I'opcié actual.

1. L’estructura d’una ciutat. Manuel Ribas
Deixant enrera els comentaris que caldrien si remunt¢s aquesta Arquitecte

explicacid a les ciutats pre-industrials, —és a dir medievals— amb

la distincié entre el nucli presidencial o “civitas” i els burgs afegits

(un exemple molt clar seria Pamplona amb tres burgs afegits al tur6

on s assenta la catedral) i anant en canvi directament als fenomens

de la ciutat contemporania—¢és a dir hereva de la ciutat industrial

, cal centrar ’explicacio en el concepte “estructura concentrica o

cortical”. la que tots coneixem dels eixamples periferics al voltant

de les ciutats antigues, que han fet dels antics fossats noves rondes

de transicio.

[ exemple antologic és Viena i cent anys més tard ho fou Ciutat
de Mallorca. Barcelona és. pero, a poca distancia cronologica de
I’exemple vienes, un bon laboratori d’estudi per valorar |'estructura
monocéntrica “eixamplada”.

Estructura, tots ho sabem, vol dir relacid o refereéncia, que en el
cas d’una ciutat referim:

a) a la disposicié mutua de les parts components; i
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b) als mitjans —o infraestructures— d"aproximacio relativa, en
tots els sentits.

La ciutat tradicional que acabo d’introduir, la que enceta el
panorama urbanistic en comencar el segle XX, és doncs aglomera-
da, continua i concentrica. La concentracio de “valors d’urbanitat”
(concepte dificil de definir, pero facilment intel.ligible) es produeix
en comengar la politica d’eixamples gairebé el 100% a la ciutat
vella o centre historic, que passa des d aleshores a ser 1"anomenat
“barri vell”. De mica en mica, el centre historic va expel.lint els
valors d’urbanitat a punts o linies singulars dels eixamples. En
alguns casos, el vell centre es buida i es degrada i passa a ser
paradoxalment un autentic suburbi; en altres, com a Barcelona, reté
algunes o bastants de les seves funcions de centralitat, compartides
pero amb els nous eixos de capitalitat que van sorgint “ad extra”,

L esquema que acabo de descriure és necessari per entendre qué
passa després, o sia qué esta passant avui en moltes capitals.

Fins que aquests fets no arribin—i en parlo a l'epigraf segiient—
, tindrem una ciutat d’edificacio més aviat continua, de forma sensi-
blement circular (0 semicircularsi és ciutat costanera), amb distancies
maximes finsales vores del centre historic que sovint no ultrapassen
la longitud d’un quilometre ni el temps de quinze minuts per
accedir-hi.

Enaquestes circumstancies estructurals i amb densitats brutes de
poblament que rarament depassen cls 100-150 hab./Ha., hom pot
resoldre un facil problema geometric d’arees i s adonari que estic
parlantd’una ciutat limitada als 250-400.000 hab. aproximadament,

Més enlla d"aquest limit, I’equilibri sempre es trenca i la segona
corona d’eixamples que apareix ja no ¢s de ciutat plena, sind de
ciutat suburbial (és a dir, teixit de falsa ciutat, ciutat no equipada.
ciutat amb habitants perd no ciutadans). ciutat amb edificis pero
sense els valors d’urbanitat, que els seus habitants han d'anar a
cercar a la ciutat veritable que tenen al costat.

Quant de temps aquest no ha estat ¢l cas dels barris del Nord de
Barcelona?



2. L’estructura metropolitana

Les ciutats tradicionals que durant els segles XIX o XX han
ultrapassat els limits que acabo d’enunciar, o bé s’han trencat ¢n
ciutats diverses —si el creixement va englobar altres nuclis
historics—. o bé s han rodejat d’una immensa perifcria suburbial
que nom¢s una actuacié de reequipament, és a dir per dotar,
regencrar i alhora fer interessants les actuacions anteriors,
barroerament salvatges, pot salvar.

Amb aixd estic descrivint la politica urbana barcelonina dels
darrers deu anys vers un model policeéntric relativament recent (se
n’ha dit arees de nova centralitat), que 1acosti als ideals teorics de
la ciutat metropolitana: policentrisme, amb homogeneitat en els
nivells d’urbanitat dels diferents components pero amb varietat
d’interessos i especialitzacions en els diversos focus metropolitans.
Referint-me ara ja directament a Barcelona i a la seva area metro-
politana, hom pot afirmar que els desastres urbans del gran “boom”
immigratori (quan Catalunya dobla la seva poblacio en els anys
seixanta i comengament dels setanta) han comengat a ser revisats i
corregits durant el creatiu decenni dels vuitanta. Des de dins, amb
la inculturacié i el progrés cultural i economic dels nouvinguts;
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pero també des de fora, amb una innovadora atencio a les periféries.
fossin externes o englobades, mitjangant una politica com la que
acabo de descriure.

La ciutat ha construit la Via Jalia, la Rambla del Carmel, la Vila
Olimpica i I'Anell de Montjuic ben bé contra corrent, perd amb el
decidit afany d"homogeneitzar (millorant-los) i diversificar (fent-
los interessants) els antics suburbis extramurs de la ciutat tradi-
cional.

Els dos primers exemples, amb altres menors com les places
Soller i d’Angel Pestafa. ¢l Parc del Clot i el de la Pegaso, son
veritables exemples d"“invertir urbanitat™ alli on més calia en els
barris del Nord, on realment la ciutat canviava el nom. Els altres dos
son veritables accions utopiques, contra corrent i gairebé contra
natura si la naturalitzacié de ciutat degradada existis. La costa nord
de Barcelona havia estat fins fa ben poc el simmum de ["anticiutat,
malgrat el mar, les platges i la proximitat al centre. Montjuic,
muntanya dels jueus, receptacle de necropolis historiques i actuals,
paradigma del barraquisme en els seixanta, ha estat el segon focus
d’atraccio de les obres olimpiques. Unes obres que son, des de
I"origen, obres per a la Ciutat i amb molta més perennitat que
I"efimera “quinzena magica” de 1992,

Pero I"estructura metropolitana de Barcelona va més lluny, cap
a les planes i els rius que I'envolten. Ha estat curiés de constatar
I"efecte irradiant de la metropoli (= ciutat mare) sobre la seva area
d’influéncia metropolitana. Es pot dir que tots i cada un dels
municipis de I'area han desenvolupat amb ajudes mdltiples un pla
de modernitzacio i d’embelliment ciutada.

Embelliment, vet aqui un concepte que cal destacar. Si algt
podia pensar que I'urbanisme era quelcom purament tecnologic,
hom ha fet veure I'error d’un tal pensament. A la base de les obres
metropolitanes de I"area barcelonina hi ha hagut una forta component
social —en puc donar fe, com a autor d”algunces de les obres esmen-
tades— que no es quedava en el terreny &tic, sind que propugnava
tamb¢ la transformacio de I’escenari visual, és a dir fins a alld que
se n’ha dit “I’estetica del lloc”. Només cal una passejada per la
Ronda de Dalt o per la del Litoral per adonar-se del que afirmo aqui.



3. L’opcié urbana per a Barcelona, I'any 1993.

Per sota de tot el que ha estat dit més amunt s’endevina una
politica urbanistica decidida que ha estat préviament pensada i
establerta.

Cenyint-me exclusivament als limits municipals de Barcelona
(que és, recordem-ho, 1"agrupaci6 de nou municipis historics), he
de repetir el que ja he insinuat més amunt: I'Olimpiada fou el
pretext i també 1’ocasio per a una estrena realment mundial del
model barceloni i de I'efectivitat dels seus resultats.

Avui, quan commemorem |’ aniversari d’aquella fita historica,
ens enfrontem amb una ciutat transformada i que comenca a entrar
pels camins de la normalitat.

L’esquema de les Quatre arees ex-olimpiques (Montjuic, les
Corts, Vall d’Hebron, Nova Icaria) és només una part d’un estudi
molt més complet que fa ressaltar drees tan importants com el nucli
de I'Estacio de Sants, el de Fabra i Puig-Meridiana, el de I'eix
Estacié del Nord-Sagrera, o el de Diagonal-Mar, tot plegat en una
esquema nuclear altament connectal que permet assegurar la
perviveéncia a Barcelona:

a) d’un model unitari i no trencat (= suburbial);

b) d’un model alhora homogeni (en els nivells d’urbanitat) i
diversificat (afavorint I'us de tota la ciutat);

¢) basat en una xarxa d’infrastructures potents, socialment a
I"abast de tothom, al serveidels barris perd mai imposat o superposat
(les excepceions son heréncies irreversibles de situacions anteriors,
com fou Via Faveéncia), amb expressa voluntat de supeditar els
mitjans mecanics a 1ds directe de les persones o vianants.

Crec, des d’aquest punt de vista, que I’exemplaritat reconeguda
mundialment del “cas” barceloni és justificada. Pero com que no
voldria ser titllat de cec triomfalista, també vull assenyalar els erros
evidents.
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Ja he parlat de les heréncies irreversibles com és el tracat de
I"antiga Via Favencia, trencant pel mig els “Nou Barris™ (ja amb
aquest nom dins la gran familia barcelonina). Observeu, pero, que
la Ronda de Dalt, amb més del 50% de trams coberts, ha aminorat
els defectes del tracat amb I"aportacio de les “plaques™ de cobertura
com a suport d’espais requalificadors i amb calgades laterals que
fan de la Ronda un “carrer gran™ al servei dels barris pels quals
transita.

Altres vegades, les noves formules de 'urbanisme concertat (és
a dir, de 'urbanisme com a negoci privat controlat per Iautoritat
publica) han ultrapassat llurs ambicions i han fet oblidar aquells
principis abans enunciats de la preeminéncia del barri i del vianant
sobre la temologia desbordada.

Crec que la falsa monumentalitzaci6 “a I'americana™ del carrer
Tarragona (malgrat la qualitat que puguin tenir les peces
arquitectoniques que hi figuren) i el consegiient esventrament de la
Plaga d’Espanya son perdues irrecuperables, sobretot la darrera,
que mantenia viva encara 'empremta de Rubié i Tuduri, el gran
arquitecte i paisatgista que la va estructurar i uniformitzar.

De la mateixa manera, la Ciutat ha perdut I'ocasio de recuperar
allo que ¢l segle passat se’n va dir la “culata™ del Port, abans que
“I"avara poverta™ decidis construir el moll d’Espanya; com estem
a punt de deixar de contemplar des del recuperat Passeig la silueta
de Montjuic sobre el mar sense I'estorb del mastodonic edifici
iniciat al moll de Barcelona.

Analogament, Diagonal-Mar no sera el que havia de ser: un
conjunt de nous habitatges i un nou parc sobre el mar, perqué la
comercialitat de la primera linia manara sobre el conjunt i triturari
i desestructurara els parcs en un conjunt de jardins convertits en
residuals.

El balang, pero, afirmo i sostinc que ¢s favorable, tant, que per
aixo s6n més de doldre els errors comesos i per cometre.

Barcelona esta en un bon cami, perd cal renovar els vells
principis en la mateixa linia per la qual va optar 'any 1980. Alguns



indicis mostren un cert aband6 del programa. Probablement 1'exit
assolit i el cansament que comporta la utopia mantinguda, serien les
explicacions més oportunes dels perills que I'envolten.

L opci6 urbanistica per a Barcelona I’any 1993 no potabandonar
els principis que I'han portat a on és: no pot defallir en Ta luita

utopica que I'ha singularitzat.

Que aixi no sigui mai.

Barcelona, 3 d’agost de 1993
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El nou model economic sorgit arran de la crisi ha generat
noves pautes de localitzacio de la produccio, de la poblacio
i de la seva mobilitat. A Barcelona, aquest fet s'ha traduit en
un procés de metropolitzacio que ha consolidat un continu
urba central i una area metropolitana al seu entorn dins una
regio metropolitana funcional i policéntrica que, en conjunt,

configura una estructura territorial amb grans potencialitats.

La transformacié metropolitana de Barcelona:
estructura interna i projeccié exterior

Abel Albet i Mas
Dep. Geografia
Universital Autonoma
de Barcelona

Rosa Ascon i
Borras

Dep. Geografia
Universital Autonoma
de Barcelona

1. El procés de metropolitzacié del territori
1.1 La metropolitzacic de la poblacio i del poblament

Talment com ha succeita la majoria de zones urbanes dels paisos
occidentals, des de la darreria dels anys setanta Barcelona ha
experimentat una significativa aturada en el ritme de creixement de
la poblacio, deguda tant a noves pautes socials, familiars, de
reproduccio, ete. com, sobretot, al fre en 'arribada d’emigrants.
Entre 19811 1991, la poblaci6 de la regié metropolitana de Barce-
lonanomeéss’haincrementatenun 0°6 % (de 4.238.876 4 4.264.422
habitants) i ha disminuit, per primera vegada, ¢l seu pes relatiu
respecte el conjunt de Catalunya (del 71°2 % al 70°4 %).

Tanmateix, cal assenyalar que mentre que els municipis del Pla
de Barcelona (la conurbacio) perden poblacié de manera continua-
da, la resta de la regié metropolitana mant¢ un creixement relatiu
considerable motivat, perd, per fluxos migratoris interns de la
regio: el collectiu més afectat per aquesta mobilitat és, majo-
ritariament, el dels joves-adults (18-35 anys) amb un nivell cultural
i socio-economic mitja-alt, que, a la recerca d*una millor qualitat de
vida, no pot assumir el cost dels habitatges al centre de Barcelona
i, com en ¢l cas de les categories socials baixes, ha de traslladar la
seva residencia a les zones de la periféria de 1"arca metropolitana



(principalment el Baix Maresme, la part sud del Baix Llobregat, el
Valles més proper a Collserola, etc.).

1.2 La metropolitzacio en la localitzacio de I'activitat economica

El municipi de Barcelona s’ especialitza selectivament en sectors
industrials d alt creixement i expulsa vers la periferia les activitats
industrials amb un menor rendiment: de fet es tracta d’un canvi cap
a models de produccio flexibles que inclouen la desestructuracio
(separacio dels processos productius) i la descentralitzacio
(relocalitzacié en zones més propicies i rendibles) de les activitats
economiques i, tot plegat, gracies a les noves possibilitats
informatiques i dels transports i comunicacions i al debilitament del
mercat laboral després de la crisi (amb els episodis del treball negre
i I’'economia submergida).

A la regio metropolitana, ciutats “madures” com Sabadell.
Terrassa, Granollers o Matar6, que catalitzen bona part del nou
creixement detectat, a més de disposar d’una notable tradicio
industrial, d’una identitat propia i d’un teixit urba, social i ciutada
capag d’oferir un suport considerable, reuneixen caracteristiques
propies dels “districtes industrials” o mercats de treball especialitzats
i forca autonoms. A més, la seva immillorable situacio en relacio a
les xarxes de comunicacions (internes a la regié metropolitana i
respecte a I'exterior) incrementa els seus avantatges comparatius.

1.3 Metropolitzacio i terciaritzacio

Talmentcom en el cas de la indistria, darrerament s esta produint
una difusio del terciari dit “banal” (serveis a les persones) arreu de
laregié metropolitana de Barcelona lligat a I’augment de la deman-
da i la qualitat dels serveis, a I’aparicio de noves pautes de consum
i lleure. i a la modificacio dels fluxos de mobilitat per motius
extralaborals: aixi, a més d’un increment dels serveis i ¢ls comergos
en les ciutats de les diferents zones metropolitanes, han anat
apareixent noves polaritats (centres comercials generals o
especialitzats, iniciatives destinades al lleure, etc.).

Tanmateix. les activitats financeres, els centres administratius i
els “serveis a les empreses™ (el terciari “avancat™) s’han anat

39



40 Barcelona

consolidant al bell mig de Barcelona (on hi ha entre el 701 ¢l 80 %
dels llocs de treball i de les empreses de terciari avangat de tota la
regio; també I'oferta i el preu del sostre d’oficines ho palesen aixi),
de manera que la ciutat central esdevé cada vegada més el lloc de
control i decisio economica i administrativa.

2. L’estructura territorial metropolitana
2.1 La ciutat central

Sidentifica, de fet, amb la conurbacié del Pla de Barcelona que,
en poc mes de 170 km®, compren uns 2.500.000 habitants repartits
en una desena de municipis. A més d’una elevadissima densitat de
poblacio resident (que arriba als 17.000 hab/km?), aquesta zona
concentra també els serveis 1 les activitats més especifiques i
selectives que li confereixen el nivell més elevat dins la jerarquia
urbana. A més, del seu renovat prestigi (valoracio de la centralitat,
de Iatractiu turistic i d'imatge, dels referents historics i culturals,
ete.) se’n pot també beneficiar el conjunt de la metropoli.

Donadaaquesta centralitat en tots sentits, ¢l centre de lametropoli
esdeve la zona amb una millor accessibilitat interna i externa tant
entransport public com privati, dones, 'indret d”origen i destinacio
de la major part de desplacaments tant per motius laborals i d estudi
com per consum i oci.

2.2 L area metropolitana

A més de la ciutat central, aquesta zona integra una vintena més
de municipis de la vall baixa del Llobregat, la part meridional del
Maresme i el Valles al voltant de Collserola, que li afegeixen uns
480 km~ i uns 780.000 habitants. En conjunt. els prop de 3.300.000
habitants mantenen una estreta relacié interna, en el sentit de
configurar un unic mercat de treball, confirmat en els darrers anys
pel fet de contenir els processos de desconcentracio industrial i
residencial procedents del nucli més central de la metropoli.

2.3 La regio metropolitana

ME¢s enlla d’aquesta “area metropolitana™ un seguit de ciutats



(Matar6, Granollers, Sabadell, Terrassa, Martorell aixi com en
certamesura Tordera, Sant Celoni, Vilafranca del Penedes i Vilanova
i la Geltr) defineixen al seu entorn uns mercats de treball i unes
arees d’influéncia comercial propies i relativament autonomes,
malgrat sostenir una significativa i indefugible relacio amb Barce-
lona. El manteniment de notables espais no urbanitzats (que,
tanmateix, sovint acullen unes activitats i uns equipaments amb as
propiament urba: des de camps de golf i parcs naturals fins a
abocadors i autopistes) confirma que es tracta d’un excel.lent
exemple de “ciutat discontinua” o “difusa”. La dinamica i la
intensitat de les relacions (economiques, laborals, personals, etc.)
que aquestes ciutats, i les seves arces, mantenen amb la ciutat
central i 1’area metropolitana fan que s’estructuri una regio ja
propiament metropolitana que abasta, en conjunt, més de 3.200 km”
i més de 4 milions d'habitants.

Aquesta regi6é metropolitana policéntrica és I’ambit on, ja avui
perd sobretot en el futur immediat, es preveuen els creixements
relatius més destacables i on tindra lloc la implantacio
d’infrastructures, equipaments i serveis de gran transcendencia
territorial.

2.4 On acaba Barcelona?

El procés de metropolitzacié observat en els darrers temps, en
tant que integracio progressiva dels diversos ambits territorials
abans esmentats dins una unica realitat funcional, obliga a superar
la concepeid historica i estricta d’una Barcelona reduida als poc
més de 1.700.000 habitants censats en els 98 km* del seu terme
municipal. Avui, Barcelona és un concepte que designa un sistema
metropoliti regional policéntric integrat per espais amb diverses
potencialitats, problematiques, arees d’influencia i rerafons histo-
rics a vegades tamb¢ distints perd tots dins un mateix espai de
relacions i funcions en comu.

La influéncia metropolitana també es deixa sentir enlla dels
limits d’aquesta regio especialment quan la cultura de I’oci dirigeix
part de la mobilitat setmanal i estacional dels ciutadans cap a arees
litorals o pirinenques. Tot i que es tracta d’un altre tipus de lligams
amb Barcelona, les repercussions territorials son evidents.
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Aixi, doncs, malgrat que, directament, aquell procés de metro-
politzacio només afecta una part del territori catala, hi contribueixen
la poblacio i els recursos d’arreu de Catalunya: aquesta relacio no
pot ser vista com un enfrontament ni com un expoli sind com una
interrelacio constructiva, ja que quan Catalunya converteix una
part del seu territori en prospera i potent metropoli reconeguda
mundialment, reciprocament Barcelona contribueix al reconei-
xement i desenvolupament de la realitat singular i diferencial del
conjunt de Catalunya.

3. Barcelona i el sistema urba europeu
3.1 Xarxes de ciutats i sistemes urbans-regionals

Avui, la practica totalitat de I’espai curopeu €s 0 bé un espai urba
0 b¢ un territori organitzat per les ciutats. Aixo ¢és aixi no només
perque més d'un 50 % de la poblacié europea viu en arees
metropolitanes i grans urbs sind perque ¢s des de les grans ciutats
on es pensa i es duu a terme qualsevol tipus de politica i actuacio.
Dins el sistema europeu de relacions, les ciutats adopten un posi-
cionament indiscutiblement central en tant que nexes de denses
xarxes de produccio, de consum, de recursos, de decisions,
d’innovacio, d’intercanvis (de béns, de serveis, de capitals,
d’informacions). A l'interior de cadascuna d’aquestes “centralitats”,
pero, hi persisteixen els desequilibris i disfuncions, fet que confir-
ma les pautes de desenvolupament desigual i de tensio entre
expansio i marginacio.

Tradicionalment, les diverses aglomeracions metropolitanes de
I"Europa central (d’Anglaterra fins a la vall del Po, passant per
Holanda, Paris i la conca del Rin-Ruhr i Roine) han configurat ¢l
principal eix urba continental, al qual hom hi ha associat potents
complexos industrials, denses xarxes d”autopistes i infrastructures.
alt consum energgtic i contaminacio, ete. Tanmateix, la més recent
distribucio del desenvolupament continental evidencia com la
diversificacio progressiva dels factors de localitzacio privilegia
una nova franja que s’estén des de Catalunya fins a les regions del
nord-est italia, passant pel sud de Franca. Juguen a favor d’aquest
nou eix factors com la dotacio d'una bona xarxa de comunicacions,
la disponiblitat de ma d"obra qualificada i flexible, el manteniment



de costos de produccié competitius i la capacitat d’assimilacié de
nous principis organitzatius, com també de la presencia de factors
mediambientals favorables. La regié metropolitana de Barcelona
s’insereix de manera privilegiada dins aquestes noves arces de
desenvolupament preferent i reforga el seu paper en el sistema urba
europeu.

3.2 Cooperacio entre ciulats

Aquests grans eixos metropolitans també palesen que en un espai
curopeu integrat més per xarxes i fluxos que no pas per jerarquies
i competéncies, el territori s”ha fet més i més complex fins al punt
que no serveixen els models explicatius classics sobre les relacions
entre ciutats i entre regions: les arees d’influéncia de les ciutats
travessen fronteres i les noves regions funcionals s’estenen per
diversos estats integrant tant arees centrals com periferiques, gran
capitals i petits centres urbans.

Elements com la centralitat en la situacié o el dinamisme i la
permeabilitat (social i economica: innovacio tecnologica, activitats
liders, articulacio del teixit d’empreses locals, sistema universitari
i de recerca, creativitat cultural, preocupacio mediambiental, etc.)
resulten decisius per decantar la prosperitat 0 marginacio d’una
ciutat determinada.

Per donar una resposta institucional a alguns dels problemes
sorgits i dotar d’un marc a les potencialitats, s’han comengat a
constituir xarxes i “lobbies” de ciutats i regions a escala europea.
Totique el seu estatus politico-administratiu no sempre €s reconegut
i la seva operativitat sovint és més aviat migrada, poden ser el
fonament per a possibles cooperacions i lligams comuns. En
qualsevol cas, son reflex de la influtncia a gran escala de les
metropolis i de la xarxa de ciutats que s hi integren i relacionen en
termes funcionals d’alt nivell. Aixi, I'’Assemblea de les Regions
d’Europa i el Consell de Municipis i Regions d’Europa son orga-
nismes reconeguts per les Comunitats Europees davant les quals
exerceixen pressio per tal de defensar els interessos que els son
propis, tot i la gran diversitat de visions i opinions que s’hi
aixopluguen. Igualment, Barcelona és fundadora i t€ un paper molt
destacat en la “Xarxa C6” (integrada per Tolosa de Llenguadoc,
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Montpeller, Saragossa, Barcelona, Valéncia i Palma de Mallorca)
o en la iniciativa “Eurociutats-Eurocities” (dedicada a la creacio i
transferéncia de “tecnologies urbanes™ i de dinamiques per a una
gestio urbana més funcional).

3.3 Compeltitivitat entre ciutats

Paral.lelament a aquesta creixent cooperacio amb altres ciutats i
regions arreu del planeta, Barcelona també sosté una aferrissada
lluita per tal de mantenir un reconeixement general i un posi-
cionament destacat dins el sistema curopeu i mundial de relacions
economiques, socials, politiques i culturals, ja que en depen la seva
prosperitat o decadéncia. D aqui ve I'interés a atreure inversions
industrials, tecnologiques i de serveis, a modernitzar els sistemes
d’informacio, de telecomunicacions i de transports que facin la
ciutat el maxim d’accessible i connectada, en ser seu d”organismes
nacionals i internacionals, de fires, congressos i exposicions, etc.

Es en aquesta competeéncia entre ciutats que cal emmarcar
multiples iniciatives dinamitzadores (publiques o privades) entre
les quals, paradigmaticament, destaca 1'organitzacié del Jocs
Olimpics de 1992, els quals, amés d’esperonar la renovacio interna
de la ciutat, han servit d"immillorable promocio exterior
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L article és un breu resum del volum cingue de I’ Enquesta
de la Regio Metropolitana de Barcelona 1990, que tracta els
grupsiles classes socials. Els resultats obtinguts mostren una
estructura social dual: la classe mitjiana (43%) i la classe
treballadora (56%). Dins la classe mitjana hi ha dues grans
fraccions; la nova i la vella classe mitjana. Dins de la tre-

balladora, la variable que més diferéncies marca és Iedat.

Classes i grups socials a la Barcelona d’avui

Cristina Sanchez Ladesaparicio de les classes socials és unade les grans poléemiques

Miret dinsde lasociologia enels darrers temps. Aquest article fareferéncia
al cinqué volum de I'Enquesta de la Regid Metropolitana de
Barcelona 1990, Grups i classes socials a la Regié Metropolitana
de Barcelona, on es planteja la qliestio de si les classes socials son
encara rellevants per explicar la nostra societat. L'enquesta ha
permes treballar amb un gran nombre de variables per tal d esbrinar
I"existencia a Barcelona, i a la seva Regié Metropolitana, de grups
soctals que presenten similituds en les seves posicions en les
relacions de producci6, I'aceés als recursos economics i culturals,
els habits i les formes de vida.

Sociologa

Els grups socials identificats

Les diferents analisis dutes a terme van permetre distingir deu
grups, definits per la categoria socio-professional de I’entrevistat o
del cap de familia de la llar a la qual aquest pertany. Una vegada
analitzades les caracteristiques de cadascun d’aquests grups. ¢s va
procedir a interpretar-los en funci6 del seu caracter de classe i a
descriure’n les caracteritiques.

Els resultats obtinguts remeten a una estructura social formada
per dues grans classes socials: la classe mitjana (43%) i la classe
treballadora (56%). La classe alta no queda reflectida en les dades



de I'enquesta, donat que numericament ¢s moltreduida. Tampoc no
hi queden cls sectors marginals, ates ¢l tipus de mostra escollit.

La distribuci6 de les classes mitjana i treballadora dins I'espai
metropolita no és homogenia: Barcelona concentra una proporcio
més alta de la classe mitjana que la resta de la Regio, mentre que la
resta de I'antiga area metropolitana concentra els treballadors
manuals. La segona corona metropolitana. ¢s a dir, la resta de la
Regid unavegada treta | antiga area metropolitana, (¢ una composicio
més equilibrada.

La classe mitjana

La classe mitjana es compon, a la Regié Metropolitana de
Barcelona, de dues grans fraccions amb un pes divers: la vella
classe mitjana, 12% de la poblacid, i la nova classe mitjana, ¢l 31%.
La vella classe mitjana es compon de dos grups: mitjans i petits
propietaris d empreses industrials i de serveis (3%), comerciants i
artesans autonoms (9%). La base de la seva posicio social ¢s, per
tant, la propietat dels mitjans de produccio, acompanyada a vegades
—no sempre— de la disposicid de treball per compte d'altri. La
nova classe mitjana, en canvi, esta formada per persones que
treballen com a assalariades, perd que, pel seu nivell de qualificacio,
tenen una posicio relativament elevada en la seva feina, amb certa
capacitat d’intervencio i de decisié amb nivells d’ingressos que
poden ser relativament alts.

Aquestes dues fraccions de classe corresponen a formes diferents
d’organitzacio de la societat; mentre la vella classe mitjana (¢ una
llarga historia, lanovaés relativament recent, generada en una etapa
de creixement de la importancia dels coneixements tecnics i de fort
desenvolupament dels serveis. Es, per tant, un grup que tendeix a
créixer, sobretot a les ciutats, i que en el cas de la Regio Metropo-
litana té fins i tot una composicié més jove que la vella classe
mitjana.

Els grups socials que formen la nova classe mitjana son: cls
professionals i tecnics superiors (7%), els empleats i els eenics
mitjans (22%) i un grup poc significatiu que hem anomenat
“moderns” (1%) perque trenquen amb els patrons culturals heretats.
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Pel fet que la base de la seva posicio social €s la competencia
teenica, la nova classe mitjana sol desenvolupar una mentalitat més
cientifista i més modernitzadora, meés tendent a 1'acceptacio dels
canvis técnics 1 d’organitzacio social. En canvi, la vella classe
mitjana sol tenir un respecte més gran per la tradicio i per les
jerarquies existents, i una reticencia més elevada davant de les
innovacions.

La classe treballadora

Dins de la classe treballadora es distingeixen tres grups: el de la
classe treballadora en actiu, 32% del total dels enquestats; una
petita capa formada per un grup que pot ser considerat com 1'¢lite
dels treballadors manuals —contramestres i capatassos (3% )—, i
un grup molt més nombros, que aplega sobretot persones pertanyents
a llars on el cap de familia t¢ més de 55 anys, i que es distingeix per
la seva situacio més precaria economicament.

Aquesta divisio entre els treballadors manuals en actiu i els
“jubilats™ és una claramostrade I'evolucid de la societat de la Regio
Metropolitana. El grup més vell dels treballadors manuals és un
grup format per persones sense estudis, immigrants en la seva
majoria, que van inserir-se en la indastria o la construcid en els anys
cinquanta i seixanta i que han viscul ¢n una gran precarietat
economica. Han tractat d’arrelar en el scu barri, en el seu entorn més
immediat, i mantenir certes formes de relacio, sovint construides en
la societat rural d’origen, les quals s’han anat gastant a través de
I'evolucio de la vida urbana sense poder ser plenament substituides
per daltres. Aquest grup social ¢s el que menys es beneficia dels
canvis economics i teenics que ha experimentat ¢l conjunt de la
societat barcelonina.

Diferéncies i similituds entre les classes

Les diferencies més conegudes entre les classes socials queden
confirmades per les dades obtingudes en I'enquesta: diferéncies en
["accés als recursos ecoromics, en I"accés ala propietat, en amplitud
de les seves cases, en I'equipament domestic, en la propietat de
colxes; en tols aquests aspectes els recursos de la classe mitjana son
molt més abundants que els de la classe treballadora. També



s’observen diferéncies en altres aspectes importants: en ’acceés a
I’educacio, en 'accés a la informacio i en 'habit de lectura, en
I’accés a la cultura ciutadana, en les formes de lleure, en els tipus
de vacances. perd aqui ens agradaria, sense menysvalorar aquests,
parlar d’altres fenomens més gencrics que mostren diversitats
socials importants.

El primer fenomen que cal destacar, encaraque jal"hem comentat,
és 'efecte de I’envelliment: mentre en la classe mitjana la situacio
de jubilacié no sembla conduir a un canvi drastic de condicions de
vida, en la classe treballadora I’envelliment condueix a un empo-
briment substancial. Es possible que aquest canvi es degui a les
caracteristiques de [etapa historica en que es va formar la vella
classe treballadora, perd avui no deixa de ser una realitat.

Des del punt de vista de la composicid entre catalans i immigrants,
hi ha també una diferéncia notable entre la classe mitjana i la classe
treballadora. La classe mitjana es compon en una proporcio molt
més elevada de persones que han nascut a Catalunya i pertanyen a
Ilars on tots els membres son nascuts a Catalunya, mentre que en la
classe treballadora la majoria de les persones han nascut fora de
Catalunya o son fills d"immigrants. Aixo no significa que totes les
persones de classe mitjana siguin d”origen catala: en ambdos grups
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hi ha nadius i immigrants o fills d"immigrants. Pero les proporcions
son molt diverses a conseqiiencia de les caracteristiques socials de
la immigracio que es va produir fa uns trenta anys. Sembla, pero,
que la tendencia marca un canvi de situacio: la capa inferior de la
classe mitjana, la dels empleats i teenics mitjans, comprén més
persones d’origen immigrant que la capa superior d aquesta mateixa
classe i més situacions de matrimonis mixtos. No és 'origen
immigrant el que condiciona la posicio en 'estructura social, sind
la pertinenca de classe; perd, donada la diferent composicio de les
classesentermes de migrants i nadius, és previsible que es mantingui
encara en les generacions properes una diferéncia observable
sobretot en "adscripeid lingiiistica.

Hihaun conjuntde trets que assenyalen diferéncies de mentalitat
entre les dues classes, com per exemple la rapidesa d’adopcid de les
innovacions: mentre la classe mitjana adopta més rapidament els
nous instruments, com I'ordinador, o els nous serveis, com les
targetes de credit, la classe treballadora tarda més temps a adop-
tar aquestes novetats, probablement perque tarda més a considerar
—(quan ho s6n— que son al seu abast. El mateix succeeix en termes
d’assegurances: la classe treballadora continua mantenint
determinats tipus d’assegurances, com la d’enterrament, mentre
que la classe mitjana fa sobretot assegurances de vida, plans de
jubilacio i de pensions, etc.

Un altre tret a remarcar és el de 1'Gs de 1'espai: mentre la classe
mitjana no reconeix limits en I'ts i consum de ’espai i sembla tenir
ala seva disposicio el conjunt de la Regié —encara que després no
utilitzi tot el territori amb la mateixa intensitat—, la classe tre-
balladora viu més confinada en un entorn espacial proper al seu
domiciliino sembla reconeixer I'espai més allunyat com a propi en
la mateixa mesura amb qué ho fa la classe mitjana. Alhora, espe-
cialment la nova classe mitjana, mostra una tendéncia més gran a
viatjar i a sortir a I'estranger a les vacances.

També hi ha diferencies en el temps dedicat al lleure. La classe
mitjana es considera més ocupada i mostra tenir menys temps liure
que la classe treballadora; la llibertat en la disposicio del temps. que
tradicionalment era un dels signes dels grups benestants, apareix
ara com a propia de la classe treballadora. Ben mirat, tenir ¢l temps



molt ocupat és avui un signe d’importancia social, de capacitat
d’intervenci6 i de participacio; el temps de la classe mitjana esta
ocupat pel treball, especialment en el cas dels propietaris de
negocis, perd també per unes formes de Ileure mes complexes, més
riques en informacid i en participacio. Alhora s’observa una menor
tendéncia de la classe treballadora a formar part d’associacions,
forma classica de participacié de la societat civil; si bé algunes
formes associatives com la sindicacio son sobretot caracteristiques
dels treballadors manuals.

En les tendéncies de vot es marquen algunes diferéncies prou
sinificatives: no hi ha una correspondéncia estricta entre pertanyer
a una classe i votar un partit, pero hi ha tendéncies més acusades a
votar uns partits o uns altres segons la classe social. La classe
treballadora vota sobretot pel PSC/PSOE, i la classe mitjana per
Convergéncia i Uni6; perd en la classe mitjana hi ha una tendencia
més gran a matisar el vot segons la pertinenca a una o altra fraccio
0 capa, mentre que en totes les capes de la classe treballadora es
mant¢ d'una manera estable la proporcid de persones que voten pel
PSC/PSOE.

Hem assenyalat fins aqui un conjunt de diferéncies globals entre
la classe treballadora i la classe mitjana. També hi ha certs aspectes
en els quals no es manifesten diferencies notables: la grandaria de
les llars i el tipus de familia i d’organitzaci6 familiar. En aquest
sentit, han desaparegut les especificitats de classe, i ha generalitzat
la familia nuclear; s ha produit en tots els grups una baixada de la
natalitat que situa el nombre de fills entre un i dos, i s ha produit la
incorporacio de les dones casades joves al treball productiu en una
forma que no sembla estrictament vinculada a les caracteristiques
de classe. Hi ha, pero, diferéncies minimes que no permeten afirmar
I’existéncia de dos models de familia, sind que més aviat mostren,
de nou, la diferéncia de ritmes en la penetracié de les innovacions. ™

“ 1 article es basa en I Enguesta de la Regio Metropolitana de Barcelona: con-
dicions de vida i habits de la poblacié 1990, que compren 129 municipis amb una
mostra representativa de la poblacio de 18 i més anys. El giiestionari de
I'enquesta consta de 182 preguntes sobre un conjunt de temes de vida social i
familiar de la poblacio.
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Pedagogica

Un dels principals problemes de I'a-
valuacio en el canvi educatiu és el perill
que la flexibilitzacio en els criteris d'a-
valuacio es tradueixi exclusivament en
un rebaixament dels nivells. Per aixo es
proposa un model d organitzacio basat
en l’equip educatiu, el qual té com a [i-
nalitat millorar la practica quotidiana
i adaptar el curriculuma les necessitats
de l'alumnat.

L'avaluacié a la Secundaria obligatéria:
instrument per a canviar el curriculum

Maria Masip Ultset

Professora de I'IES Badalona 10
en el programa Diversitat 1 escola
comprensiva de 'CE-UAB

Els principals problemes de
I'avaluaciéo en el canvi educatiu

Enuna escolaselectiva, "avaluacio t¢ la
funcié social de classificar i seleccionar.
No té cap funcio pedagogica, ja que no es
planteja provocar una reflexio sobre la
validesa de les estrategies didactiques em-
prades. Podriem dir que no provoca canvis
en la programacio perque es parteix de
I'implicit que ¢l que es fa ja esta bé. “Es
I"alumnat qui s ha d’adaptar™.

Quan ens plantegem avancar cap a una
escola integradora, la funcio social de la
qual sigui promocionariajudar, ens trobem
que "avaluacio es converteix en una ¢ina
cabdal per aconseguir aquesta linalitat. De
fet, el principal problema de "avaluacio és
aconseguir convertir-se en una eina d’ajut
pedagogic que, alhora, serveixi per provo-



Quan ens plantegem avangar cap a una escola integradora,

I'avaluacio es converteix en una eina cabdal per aconseguir

aquesta finalitat.

car canvis en el curriculum, la metodologia
i ’organitzacio del centre per tal d’adequar-
se a les necessitats de I'alumnat.

Pero son molts els entrebanes que trobem
quan volem portar a terme aquests dos
objectius, ja que topem amb problemes
derivats de la mateixa cultura docent i
d’altres que son fruit de determinats topics.

Un problema que xoca amb la nostra
cultura docent ¢s el d’admetre que en els
nostres criteris d avaluacio cal introduir un
cert grau de subjectivitat. Estem assumint
que cal flexibilitzar els criteris d"avaluacio,
si el que es vol és mesurar el progrés en
I’aprenentatge, acceptant que cls diversos
punts de partida dels nois i les noies dona-
ran lloc a diferents processos i, fins i tot, a
diferents resultats. Pero sovint, quan parlem
de mesurar el progrés i no valorar tothom
amb els mateixos parametres, la traduccio
que se’n fa és que, amb el canvi educatiu,
baixaran cls nivells.

Tanmateix, ¢s evident que aquest enfo-
cament de I'avaluacio no es pot plantejar al
marge d’una scrie de canvis globals —or-
ganitzatius, curriculars, metodologics—
que situin ’alumne en ¢l centre d’atencio
de tot el sistema i que es plantegi com a
objectiu anar adequant el curriculum a les
necessitats de 'alumnat. Aixi doncs, el
dilema plantejat ¢s com fer un ensenyament
per a tothom, en qué 1"avaluacio sigui una
eina d’ajut pedagogicide promocio educa-
tiva, que mantingui i potencii un augment
de la qualitat.

Totientenent que en l'avaluacio hi ha un

moment clau, que correspon a I'avaluacio
sumativa, en el qual s’emet un judici sobre
el procés d’aprenentatge realitzat, en aquest
article em centraré en I’avaluacio formativa
i intentaré fer resaltar la idea de procés,
contraposada al caracter puntual que té
I"avaluacio sumativa.

Per aquesta rad, parlaré dels aspectes
organitzatius que cal plantejar-se 1 de les
qiiestions que cal abordar per tal d’acon-
seguir que I"avaluacio continua, ¢s a dir, el
seguiment constant de I"alumnat, es conver-
teixi en eina d’aveng pedagogic i en ins-
trument per millorar la qualitat educativa.

Anem per passos: Primer parlaré del
model organitzatiu i després de les seves
funcions.

L’organitzacié d’un centre de
Secundaria

En ¢ls nostres centres, hi ha una estruc-
tura organitzativa que esta cosolidada: els
seminaris i/o departaments. Es el que
s'anomena organitzacié vertical. Quan
aquesta estructura funciona, es garanteix
una programacio coherent per matcries des
dels cicles o cursos més inferiors fins als
més superiors.

Malgrat la importancia que adquireix
aquest ambit de treball, el cert ¢s que no
disposem d’estructures que permetin posar
a prova la validesa d’allo que s’ha progra-
mat, en contrastar-ho amb les respostes do-
nades pels nois d’un determinat grup.

Per aquesta rao es fa necessari crear una
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nova estructura organitzativa que com-
plementi ¢l treball que es fa als seminaris i/
0 departaments, en permetre plantejar un
treball permanent de seguiment de
I"alumnat, en virtut del qual es detectin els
ajustaments que caldra anar introduint, tant
en les programacions com en la meto-
dologia, per tal d’adequar el curriculum a
les seves necessitats. Per aixd cal trobar
maneres estables d’organitzacio que ho
possibilitin.

M’estic referint a 'organitzacio horit-
zontal. Es a dir, a la necessitat d ‘organitzar
els centres creant equips educatius estables
que puguin referenciar la seva tasca en uns
malteixos grups d’alumnes. Efectivament,
els equips educatius son una bona eina per
aconseguir allo que anunciava al principi:
que "avaluacio es converteixi en una eina
permanent d’ajustament del curriculum a
les necessitats de 'alumnat, ja que, en
permetre compartir periodicament el
seguimentde I'alumnat entre el professorat
de les diferents matéries, s aconsegueix
una visio més global dels diferents nois i
noics i, alhora, es potencia que la logica
dels objectius generals de cicle o ctapa
primisobre la dels objectius terminals de la
materia.

Les funcions de I'equip educatiu

Que cal garantir per crear un equip
educatiu? Basicament que el professorat
que intervé en uns mateixos grups
dalumnes d’un nivell o cicle (posem, per
exemple, tres grups de tercer d’ESO) sigui
el mateix i lingui garantit un espai estable
de coordinacio.

L’objectiu d’aquests equips ¢s doble:
d’una banda, coordinar la seva actuacio
fent un plantejament coherent de tots els
continguts que son comuns a diferents ma-
teries (basicament procedimentals i acti-
tudinals), pero, en especial, i en ¢l que fa
referéncia a ['avaluacio, ha de permetre fer
un seguiment de "alumnat periodic i
compartit entre tot el professorat.

Quins avantatges t¢ el seguiment
compartit? En els centres on hem endegat
experiencies de doble coordinacio —la ver-
tical i I'horitzontal— ¢ls equips educatius
sOn un instrument per coneixer i compartir
les maltiples facetes, de caracter socio-
economic, culturalipersonal, que influeixen
en I"aprenentatge del nostre alumnat, i son
¢l marc idoni per fer propostes que ajudin
a adequar-s"hi.

Sense pretendre fer plantejaments deter-
ministes, ¢s evident que la possibilitat de
disposaricompartirben aviat informacions
amplies i diverses sobre I'alumnat es con-
verteix en una eina potent en mans d’un
equip de professionals que pot fer conjun-
tament un diagnostic de les diferents
situacions individuals observades i un pro-
nostic de cada grup.

Vegem, enel quadre adjunt, quins aspec-
tes de I'alumnat son objecte d’observacio i
de seguiment.

No ¢s la intencio d’aquest article fer un
plantejament exhaustiuidetallat dels aspec-
Les teenics i organitzatius que son al darrera
d’aquest plantejament. Només vull remarcar
que, en compartir informacions relatives,



Els equips educatius son un instrument per conéixer i compartir les muiltiples

facetes, de caracier socio-economic, cultural i personal, que influeixen

en 'aprenentatge del nostre alumnat.

tant al punt de partida com als diversos ele-
ments que influeixen enel procés d’aprenen-
tatge de cadascun dels alumnes, I"equip
educatiu pot tenir una visié més global de
cada individu i defugir els plantejaments
parcials i estrictament académics que pro-

porciona la visio deI’alumnat només des de
[’optica de la materia.

El principal repte rau en la capacitat de
combinar el seguiment personalitzat amb
la capacitat de generalitzar sobre els

Observacions compartides per tot I'equip docent'

Objecte del seguiment

Ambilts a qui correspon

CONTEXT FAMILIAR I SOCIO-CULTURAL
-Situacid familiar socio-cultural
-Itinerari escolar

-Expectatives familiars
-Valoracio de I'aprenentge
-Autoestima

-Motivacions 1 inferessos
.Laborals

Culturals

JAcadémics

-Visio del moén

“Tutor o tutora de seguiment

CONTEXT PERSONAL
-Capacitats:
Logico-verbals
Relacionals
.Expressives i sensorials
.D’autonomia personal
Psicomotrius

-Equip educatiu
(Tot el professorat des de cadascuna
de les matéries)

ESTIL D'APRENDRE

-Habits de treball

-Valors i actituds

-Estil de treball

.Resposta als diferents metodes
.Domini diferents llenguatges
-Ritmes d’aprenenlatge

.Lent

Rapid

Segons duracid de la seqiiéncia
-Motivacio-

-Equip educatiu
(Tot el professorat
de les matéries)

des de cadascuna

RELACIONS PERSONALS
-Relacio grupal

-Relacié interpersonal

-Manera d’afrontar els conflictes
-Grau d’identificacié amb el PEC
-Participacio institucional

-Equip educatiu

(Tot el professorat des de cadascunade  les
matéries)

-Tutor o tutora de seguiment

|. Eourr ICE pr Diversitat: Projecte global d’atencié a la diversitat, a través de I'equip docent. Presentat
a les 11 Jornades sobre educacié en la diversitat i escola democratica, ICE-UAB.
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problemes comuns a I'alumnat i de buscar
solucions globals. Tanmateix, no s'ha de
renunciar a dedicar espais de trobada a
parlar de cada alumne, ja que, en molts
casos, pel sol fet de compartir entre el
professorat informacié amplia i diversa
sobre diferents aspectes de la seva perso-
nalitat i del seu entorn, es pot aconseguir
matisar o modificar radicalment les actituds
i valoracions del professorat. De fet, les
expericncies més satisfactories s han
produit en aquest terreny.

Per acabar, una referéncia a algunes
accions endegades com a resultat d’aquest
seguiment en alguns centre en qué s’ha
implantat.”

Les dades obtingudes a 1'analisi del
context socio-cultural han servit no només
per tenir una visio menys estereotipada de
cada alumne, fet que és cabdal per a
I"avaluacio, sind també per empendre un
seguitd’accions que pretenen ajudar a com-
pensarles mancances observades al’entorn
socio-cultural de I'alumnat. Per exemple,
han servit per detectar aspectes que caldria
introduir com a continguts curriculars en
¢ls credits comuns o per tenir-los en compte
en el disseny global dels credits variables
del centre: combatre el sexisme; promoure
la sensibilitzacio per qiiestions estetiques i
de socialitzacio; introduir elements pro-
fessionalitzadors 1 de formacio laboral;
potenciar el coneixement de actualitat;
orientar la tria de futurs estudis; promoure

2.Les dades son basicament de I'LE.S. Badalona
10.

actituds solidaries i de respecte per I'home
i per I'entorn ecologic...

De les dades obtingudes a I"analisi de les
capacitats de 'alumnat, a part de generar
una filosofia de centre que pretén ressaltar
i aprofitar les capacitats de cada alumne en
camps no estrictament academics —i aixo
fer-ho com a element d'integracio—,
I"equip educatiu ha portat a terme un treball
coordinat en totes les matéries per
desenvolupar les capacitats de tipus logico-
verbal, jaque les hem considerat un requisit
indispensable per progressar en qualsevol
aprenentatge. Aixi donces, durant el curs
1992-93, després de detectar enormes
mancances en els camps de la comprensio
i de I'expressio oral i escrita, s ha portat a
terme una tasca de coordinacio curricular
per part de tot el professorat per tal de
treballar conjuntament aquests procedi-
ments.

Quant a les dades referents a 'estil
d’aprendre, s han pres decisions sobre cls
habits i actituds que cal potenciar en funcio
de les dinamiques d’aula observades: sobre
laduracio de les seqiiencies d aprenentatge,
per tal de fer-les més accessibles a tot
["alumnat; sobre els recursos a emprar, per
evitar que s’adrecin només a "alumnat
amb bon domini de la lectura; sobre la
necessitat d utilitzar metodes més o menys
guiats, segons que I’alumnat requereixi més
0 menys ajut...

Finalment, pel que fa referencia a les
relacions interpersonals i de socialitzacio
escolar, cal esmentar la introduccid del
treball en grup per tal de potenciar



L equip educatiu ha fet del seguiment de I’alumnat

el principal recurs d’atencio a la diversitat.

I’aprenentatge cooperatiu; la introduccio
d’una filosofia del contracte, basada en el
dialeg i el pacte com a manera habitual de
relacié entre professorat i alumnat; la
programacio d’activitats d’acolliment i de
coneixement inicial: un pla d’accio per
evitar el conflicte que genera I’arribada en
qualsevol centre d’alumnes nous (les
anomenades “quintades”): les activitats de
convivéncia fora del marc escolar...

De tots aquests exemples es dedueix la
voluntat de modificar el curriculum com a
resultat de fer un seguiment de 1’alumnat
compartit. Aixi doncs, aquesta dinamica
col.lectiva d’observacio i reflexid, a partir
de la qual s’han de generar propostes que
assumeixi tot I’equip docent, constitueix el
marc idoni per propiciar el canvi educatiu.
L’equip educatiu ¢s un element dinamit-

zador i converteix ’accié educativa en
investigacié enl’accio, a partir de la qual es
pot promoure ¢l canvi de model didactic.

Cal destacar que, amb aquest plan-
tejament, 1’equip educatiu ha fet del
seguiment de ’alumnat el principal recurs
d’atencié a la diversitat i, alhora. s’ha
propiciat que I’acci6 tutorial deixi d’ésser
assumida només per un professor o
professora de manera aillada i passi a ser
compartida per tot I’equip educatiu. En
definitiva, a través del seguiment periodic
de I’alumnat s”ha procurat fer de I’avaluacio
formativa un instrument per adaptar el
curriculum a un alumnat divers que
necessita que es tinguin en consideracio, de
manera global, els multiples aspectes que
configuren la personalitat humana.

FUNCIONS DE L'AVALUACIO

ESCOLA SELECTIVA

Funcio social

CLASSIFICAR
SELECCIONAR

Funcio pedagogica

NO HI HA CANVIS
EN LA PROGRAMACIO
"El que es fa esta bé.Es

I'alumnat qui s'ha d'adaptar.

ESCOLA INTEGRADORA

Funcio social

PROMOCIONAR
AJUDAR

[ Funcio pedagogica

PRODUIR CANVIS EN
EL CURRICULUM,
LA METODOLOGIA 1
L'ORGANITZACIO
"L'escola s'ha d'adaptar
a l'alumnat.”
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L article explica ’estudi fet per I"au-
tora sobre l'escolaritzacio d’alumnes
magribins a I'escola Font de I’Alba de
Terrassa. N'exposa les motivacions,
objectius, metodologia de treball i
conclusions més significatives, les quals
poden ser d’utilitat a altres ensenyants
que es troben amb la diversitat cultural
dins I'aula.

Escolaritzacié d'alumnes magribins

(llengua i cultura)

Estudi fet a 'escola Font de |'Alba de Terrassa

M. Jesus Delgado

Aquest és el titol d'un projecte de treball
dut a terme durant el curs 1991-92, mit-
jancant una "llicéncia d'estudis" atorgada
pel Departament d'Ensenyament. Per a la
seva realitzacid he estat assessorada pel Dr.
Miquel Siguan.

Voldria explicar aqui les motivacions,
esquema de treball i conclusions més signi-
ficatives a qué he arribat, ja que penso que
poden ésser d'utililitat a d'altres ensenyants
interessats pel tema del tractament de la
"diversitat cultural” dins I'aula.

Plantejament

El punt de partida no és un altre que la
constatacié d'un grup d'alumnat cada cop
més nombrds a les escoles publiques de
Catalunya: els alumnes d'origen estranger,
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entre els quals dominen clarament sobre ¢ls
altres els d'origen magribi.

Persituar amb xifres la seva significacio,
cal dir que segons dades del Gabinet Técnic
d'Estadistica del Departament d'Ense-
nyament, dels 5.610 alumnes estrangers
matriculats el curs 1991-92 a les escoles
publiques de Catalunya, 2.556 sén provi-
nents del Magrib; primordialment del
Marroc, primer pais quan a nombre d'alum-
nes estrangers. Aquestes xifres no fan més
que posar en relleu la conveniéncia de
trobar einesirecursos que realment facilitin
a mestres 1 alumnes els aprenentatges
escolars i l'acostament entre diferents
cultures.

Dins aquest context, hi té un paper pri-
mordial la "llengua", vehicle basic de co-
municacio. Com es connecta, com aprén,
com se sent un alumnes que no coneix la
llengua base de I'escola i com el mestre
aborda aquesta nova situacio?

M'interessaria destacar els punts fona-
mentals que, com a ensenyant, em preocu-
peniemvaig plantejar analitzar amb aquest
estudi:

A. Socialitzacié i interrelacio entre dues
cultures.

B. Aprenentatges escolars en llengua
catalana (alumnes que tenen com a llengua
materna l'arab i que dominen o no el
castella).

Arran d'aquestes consideracions vaig
plantcjar-me un projecte de treball emi-

nentment practic, basat en 'observacio di-
rectaisistematicaen uncentre que comptés
amb un nombre significatiu d'alumnes
d'origen magribi; a fi d'analitzar la seva
realitat i intentar extreure'n una série de
conclusions que poguessin ajudar a la re-
flexio i a la recerca de recursos adients.

El centre escollit va ser una escola de
Terrassa, Font de I'Alba, que reunia una
matricula de 44 alumnes d'origen magribi,
cosa que representava un 13% del total de
I'alumnat. Amb aquest nombre, les situa-
cions dels nens es preveien prou diversi-
ficades com per fer un estudi de diferents
casos significatius. D'acord amb el projecte.
I'equip directiu va facilitar tota la informa-
ci6 necessaria. Es de remarcar la seva
col.laboracio com també¢ la dels mestres i
d'altres persones que amb la seva tasca
incidien en la vida de 1'escola. Gracies a
tots pel seu ajut, sense ¢l qual no hagués
pogut dur a terme aquest estudi.

Objectius

Els objectius marc eren diversos i com-
prenien arces de treball diferenciades. Inten-
taven delimitar i analitzar:

* Com viu l'alumne magribi aquest procés
ide quinamaneras'interrelaciona el mon
escolari lapropia realitat cultural i fami-
liar on viu.

* Els recursos que utilitza l'escola i ¢l
mestre i com l'alumne els va integrant
per assolir els coneixements escolars;
valoracio del grau de domini de lallengua
i de 1'as que en fa.



Hem de prendre consciéncia de "tots els elements diversos"

que tenim a les nostres aules i actuar comptant amb ells,

pero sense marcar-1os.

Per arribar a aquesta delimitacio hi ha
d'altres objectius col.laterals:

« Coneixement dels trets fonamentals de
la cultura magribina, per tal d'entendre
millor la problematica dels alumnes.

« Definicio de I'ambit socio-economico-
cultural de les families arabs i del seu
entorn; és a dir; ciutat (Terrassa), barri
(Can Tussell).

« Definicio de I'ambit escolar on "s'inte-
gren"; és a dir I'escola Font de I'Alba.

De la interrelacio de tots els apartats es
treurien unes conclusions, l'objectiu final.

Metodologia de treball

A. Recull d'informacio i posterior elabo-
racio. referent a la ciutat —Terrassa—, al
barri —Can Tussell— i a 'escola.

Els recursos emprats han estat diversos;
des de la consulta dels arxius del centre o
del cens a l'elaboracio de qiestionaris i
entrevistes a les persones dels organismes
socials del barri, aixi com als mestres i
persones que, amés amés, tenien incidéncia
en la vida del centre per tal de delimitar els
diferents aspectes que calia analitzar.

Sobre les informacions recollides, refe-
rents al col.lectiu magribi, crec escaient
destacar alguns aspectes:

+ Gran part de les families magribines
estan instal.lades en el barri des de la
seva construccid. Hi ha bastants pares

que treballen d'escombriaires des de fa
anys i de mica en mica han anat portant
la familia.

La majoria dels pares tenen en compte
els criteris dels mestres, encara que mai
no intervenen en actes col.lectius del
centre. Motiven favorablement els fills
envers l'escola; malgrat que els poden
ajudar poc, per desconeixement de la
llengua de l'escola i per un nivell cultural
baix. No totes les mares dominen el cas-
tella i la majoria no compren el catala.

Dels 44 alumnes d'origen magribi, 35
han nascut a Terrassainomés 9 al Marroc.
7 s6n d'incorporacio tardana (després de
Ir. d'EGB), la resta assisteix a l'escola
des de parvulari, on segueix, per tant, el
Programa d'immersio.

Tots fan servir la llengua arab a casa
sevaiel castella com allengua vehicular
dins el barri i l'escola, fins i tot entre ells
mateixos.

Dins el barri i l'escola no es detecten
actituds de "rebuig" cap a la poblacio
magribina. S'ha de tenir en compte la
conformacié tan diversa del barri:
poblaci6 jove, de nivell cultural baix,
inestable, amb un nombre rellevantd'im-
migrants, amb una conformacio cultural
molt diversificada (hi destaquen els
magribins, els gitanos, els sud-americans
i de diferents Ilocs de 1'Estat Espanyol,
sobretot Andalusia): a més, hi ha un
nombre significatiu de persones sense
feina i en situacions que comporten una
certa "marginacio” social.
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B. Observacio sistematica a aules con-
cretes (reunien un nombre significatiu
d'alumnes d'origen magribi i seguien el
"Programa d'Immersié de la llengua cata-
lana"). Les fases del treball han estat les
seguents:

* Elaboracio d'una pauta d'observacid
(element fonamental i basic per extreure
les conclusions), referida a:

- Grup-classe.
- Alumne (d'origen magribi).

* Recullianotacio sistematica (en fulls de
registre elaborats) dels aspectes "obser-
vats" a les aules:

- Estrategies del professor.

- Materials i recursos.

- Llengua catalana: actitud, ds i compe-
tencialingiiistica.

- Interaccions dins l'aula.

- Manifestacions interculturals.

Faig un total de 55 sessions d'observacio
(enregistrades), en aules dels nivells de P-
3/P-4/1r. EGBi4t. EGBiel seguiment de
I8 alumnes d'origen magribi. amb un total
de 158 observacions dintre un periode com-
pres entre novembre de 1992 i abril de
1993,

* Buidatge de les observacions enregis-
trades.

* Confrontacio-comentari dels resultats
amb cada mestre tutor.

* Extraccio de conclusions.

Conclusions directes més
significatives

Cal remarcar que les conclusions no po-

den deslligar-se de la situacio concreta i
puntual a que es refercixen (una escola:
Font de I'Alba, en un barri amb unes
caracteritiques molt especifiques: Can
Tussell). No es poden generalitzar. Seria
interessant fer estudis semblants en d'altres
centres amb la idea de contrastar diferents
situacions reals i poder, amb un camp més
ampli, extreure conclusions més generalit-
zades, les quals farien més ric i til aquest
treball. Donada la naturalesa d'aquest escrit,
em limitaré a destacar solament les
conclusions més basiques (resultants de la
contrastacio entre els apartats A i B de la
metodologia de treball), referides al
col.lectiu d'alumnes magribins.

L. Els alumnes magribins no fan cap
mena d'actuacio externa que posi en relleu
la seva cultura, tret dels menjars. Practica-
ment mai no intervenen espontaniament
per explicar alguna cosa relacionada amb
la seva cultura: ni tan sols quan es parla
d'un tema proper. Aparentment, estan ben
integrats i segueixen sense cap conflicte les
festes i activitats culturals del centre, les
quals integren com una altra tasca més i hi
participen activament.

Es relacionen amb tots els companys,
pero ¢€s cert que tendeixen a relacionar-se
mes entre ells mateixos. En general, sén
ben acceptats pels altres companys. Els
mestres nomes han detectat algtn insult en
un moment molt precis (situacio aquesta
que es dona amb qualsevol alumne).

Els que son realment conflictius son ca-
sos puntuals (tres alumnes d'incorporacio
tardana en cursos de cicle mitja que domi-



Es important que sentin que no han d'ignorar

la seva cultura i que participin en la vida de l'escola assumint certs valors

de la societat en qué viuen.

nen precariament el castella oral i tenen
nocions molt elementals del catala i que no
dominen en absolut la llengua escrita, fet
que impedeix que seguixin les activitats
propies del nivell). El centre no disposa de
prou recursos humans i materials per al seu
tractament.

Respecte a I'is de la llengua, una dada a
remarcar seria que un nombre rellevant
dels que segucixen la immersio fan un us
més intens dels enunciats de la classe que,
comparativament, els altres alumnes (caste-
llanoparlants). Lasevacompeténcia lingiiis-
tica (en catala), si han seguit el Programa
d'immersid, és similar a la dels altres; hi ha
casos que superen la mitjana del grup.

2. Els mestres no fan cap mena d'actuacio
especifica respecte a ells, pero tenen en
compte algunes actituds, com disculpar les
absencies (per una festa, per exemple, de la
seva cultura). Se'ls considera uns "alum-
nes més" dins la diversitat d'alumnat del
centre (13% magribins, 9% gitanos, 11%
d'altres Comunitats Autonomes, la resta
fills d'immigrants d'origen divers).

Un punt que sembla escaient remarcar
respecte a les interaccions interculturals,
ja que em sembla un aspecte dinamitzador
i positiu, és l'organitzacio d'unes Jornades
Interculturals per part del centre.

Aquestes Jornades son reflex d'un debat
entre els membres del claustre que va ser
plantejat pel mestre de compensatoria i jo
mateixa. Van intervenir en l'organitzacio
tots els mestres i persones que treballaven
el tema i les vam considerar un exit en

molts sentits, sobretot en el de la participa-
ci6 de totes les persones del centre i en
I'intercanvi cultural real que va significar
per als alumnes magribins i els altres. Tot-
hom ho va viure d'una manera més enri-
quidora.

Cal especificar que no van ser plantejades
com un intercanvi de valors culturals (cul-
tura dominant/arab), sind que es van tractar
diferents paisos i cultures, allunyades,
algunes, de la realitat escolar. Van repre-
sentar una "conscienciacié de l'existencia

M

de diferents valors culturals".
Les conclusions més remarcables

Amb tota la informacio recollida en a-
questestudiiteninten compte les vivencies
de les anteriors jornades, les conclusions
més destacables respecte a aquest punt
serien:

A. Potser, el que hem de fer €s buscar
"l'equilibri" entre "ignorar” els seus origens
i "remarcar-los" sempre. Simplement, hem
de prendre consciéncia de "tots els clements
diversos" que tenim a les nostres aules i
actuar comptant amb ells, pero sense mar-
car-los.

B. Es important que sentin que no han
d'ignorar la seva cultura i que, alhora, par-
ticipin activament i obertament en la vida
de l'escola assumint certs valors de la
societat en que viuen. El repte per a ells ¢s

* Sobre aquestes Jornades s'ha donat informacioa la
revista "Cuadernos de Pedagogia”. niam. 210 (gener
1993), a l'article Una propuesta interculiural.
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I'cquilibri personal entre dues opcions de
vida, i l'escola els podria ajudar a acon-
seguir-lo.

C. No podem oblidar, tampoc, els valors
de respecte a les altres cultures que s'han
d'anar creant entre tots els alumnes del
centre. L'existeéncia de tants elements di-
versos dins les aules pot facilitar i enriquir
aquesta tasca.

D. Els mestres haurien de concixer els
trets basics de la cultura dels seus alumnes
per tal de comprendre millor la seva
problematica; encara que aixo no comporti
una "actuacio directa" per part seva, pero si
la consecucio dels objectius anteriors.

Altres punts importants a considerar
serien:

E. En els casos realment problematics
per manca de domini de la llengua de I'es-
cola, em sembla necessiria una "actuacio
directa i intensiva" que hauria d'assegurar
unacompeténcia lingiitstica i comunicativa
basica en la llengua de la classe, en un
temps relativament curt; €s a dir, un reforg
linglifstic intensiu, que pot estar a cirrec
d'un mestre de suport, pero millor encara
del mestre-tutor.

Elplantejament d'aquest reforg seriatema
peraun altre article; aquiem limito a apun-
tar la seva necessitat, en funcid, és clar,
d'uns parametres especifics d'aprenentatge
del catala per estrangers.

F. Un altre recurs realment necessari €s
la creacio de materials adients i especifics

peral'ensenyament de la llengua escrita als
alumnes que s'incorporen tardanament al
sistema educatiu, adequant els formats a
I'edat dels alumnes.

G. Em sembla una dada rellevant el fet
que, tret dels casos puntuals ja anomenats,
¢s poden assenyalar com a positius els
resultats escolars globals d'un nombre
significatiu d'alumnes magribins d'aquest
centre segons es despren dels resultats
academics. Aquest ¢s un aspecte "positiu”
respecte a la seva escolaritzacio.

Es realment dificil intentar condensar en
uns paragrafs la feina feta durant tot un curs
escolar. Sialgu t¢ interés en el treball en si.
on estan ben desglossades totes les con-
clusions, pot consultar-lo en la base de
dades del Departament.

El que si voldria amb aquest escrit ¢s
transmetre confianca als mestres respecte
al tractament d'aquests alumnes. Existeix
una problematica especifica que els envolta,
perd també hem de buscar els "aspectes
positius" i el que cal, evidentment, és pren-
dre consciencia que els "problemes” no sc
solucionen solament amb la "bona volun-
tat dels mestres". Cal crear una infras-
tructura de mitjans que "ajudin realment”
mestres i alumnes i que afavoreixin l'esta-
bliment d'uns parametres homogenis en ¢l
tractament lingiiistic i cultural dels estran-
gers.
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L'article analitza de quina manera
s’esta portant a terme la incorporacio
d’especialistes d'Educacio fisica a les
escoles 1 els inconvenients amb que
topa Uactual implantacio. Per acabar,
avanca alguns aspectes que el Depar-
tament hauria de tenir en compte per
garantir plenament la incorporacio de
I’Educacié fisica al curriculum de

primaria.

Reflexions sobre la implantacié de I'Educacio
fisica a I’Escola Publica de Catalunya i el paper

de l'especialista

Jaume Bantula i Janot

Coordinador del Col.lectiu de Professorat
d’Educacio Fisica de Primaria (CPEF) de
1" Associacio de Mestres Rosa Sensat

Si fins ara 1’educacio fisica anava a
remolc de la bona voluntat i disponibilitat
dels tutors o d’algun mestre format en els
postgraus, que combinava 1’ensenyament
de diverses matéries, o bé d’algun monitor
contractat per les associacions de pares o
els ajuntaments, el fet que des del passat
curs escolar algunes escoles disposen d’es-
pecialista ¢s sens dubte un pas important.

Enelcurs 1992-93, el Departamentd’En-
senyament va crear 129 places i destina un
total de 516 mestres a exercir la tasca
d’especialista, dels quals 95 foren interins
osubstituts. En el present curs pretenia pro-
veir, mitjangant el concurs general de tras-
llat, 130 places, algunes de les quals no
havien estat ocupades el darrer any. Es
desconeixia, perd, per manca de xifres, el
nombre de total de professors que impar-
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teixen enguany I'educacio fisica, la qual
cosa fa dificil saber si s ha produit o no un
notable increment.

Sia Catalunyahi hamésde 1.600 escoles
publiques, val a dir que, en el darrer curs
escolar, se n’arribaren a cobrir aproxima-
damentuntere, isilaplantilla de professorat
de primaria era prop de 26.000 persones,
els especialistes representaven quasi bé un
2% del total del professorat.

En quin curs escolar, pero, totes les
escoles publiques de Catalunya disposaran
dels especialistes necessaris en funcio del
nombre d’unitats de cada centre? Quedara
resolta la situacié quan es compleixin els
terminis fixats per implantar la Reforma
cducativa?

Plantejades aquestes qiiestions, de les
quals es desconeix la resposta, preocupa
sobretot analitzar de quina manera s’esta
portant a terme la incorporacio d’espe-
cialistes.

En primer Iloc, cal assenyalar que la
politica educativa del Departament no ha
estat, sens dubte a causa de la manca de
recursos economics, la d’incrementar les
plantilles dels centres, sind la de reconver-
tir-les. Es a dir, crear una placa en un centre
significa suprimir-ne alguna altra. Tants
caps. tants barrets. No s’incrementen els
caps, es canvien els barrets. Es un primer
obstacle a superar.

Hi ha fets, pero, als quals s’hauria de
cercar solucio, que no passen tant per
I"increment dels recursos economics, com

per I'optimitzacio al maxim dels recursos
humans disponibles. Només en aquesta linia
es creara la possibilitat d impulsar defini-
tivament I'educacid fisica, de deslliurar-la
del qualificatiu de “maria”, en una paraula,
de digniflicar-la,

Per garantir-ne I'¢xit, €s essencial con-
trolar-ne de manera minuciosa I’evolucio i
corregir-ne, a mesura que s'avanca, les de-
ficiencies. Només aixi es traduira quantitati-
vament 1 qualitativament en una millora
progressiva.,

L actual implantacio ha ensopegat fins
avuiamb diversos inconvenients. Per exem-
ple, el mestre destinat a un centre com a
especialista es troba, en alguns casos, amb
un claustre 0 un equip directiu poc sensi-
bilitzat amb la tematica i és resituat a altres
tasques docents de manera total o parcial,
perque son altres mestres o monitors con-
tractatselsque s’encarreguen de I'educacio
fisica, 0 bé perque no hi ha cap interes que
aquesta es faci, comptant 0 no amb ¢l seu
vist-i-plau, ja que es dona el cas de perso-
nes que, malgrat haver sol.licitat destinacio
com a especialistes, fan mans i manigues
per defugir de les seves obligacions.

Tambc¢ cal assenyalar que hi ha algunes
places que no poden figurar al concurs
general de trasllats pel fet que son ocupades
per professorat mal adscrit, sense cap tipus
de titulacio, malgrat que, en realitat, 1" ads-
cripeid sigui solament formalino signifiqui
necessariamentque en el centre s imparteixi
I"assignatura.

No ¢s logic tampoc que, sota un mateix



En quin curs escolar

totes les escoles publiques de Catalunya disposaran

dels especialistes necessaris?

sistema educatiu, hi hagi especialistes
cobrint totes les seves hores de docencia
amb alumnes, mentre d’altres disposen
d’hores sense alumnes. No ¢s coherent que
uns imparteixin exclusivament I’educacié
fisica mentre d’altres han d’impartir dues o
més materies. No té sentit que alguns hagin
de passar per tots els nivells educatius, fins
i tot parvulari, mentre d’altres ho fan en un
nombre delimitat de grups. Es irracional
que malgrat que I"horari a complir en cada
nivell de primaria i d’'EGB estigui regulat,
I’experiéncia demostri que son molt poques
les escoles que compleixen amb la norma-
tiva, generalment en perjudici de I’educacio
fisica, és a dir del desenvolupament motor
del’alumnat. No té cap fonament pedagogic
que la situacio de Iespecialitat, i de retruc
de la matéria, sigui diferent en funcié de si
aquest porta uns quants anys en una mateixa
escola o bé acaba d’incorporar-s’hi. En
aquest darrer cas sorgeixen moltes més
dificultats i la situacio professional de
I'especialista és pitjor quant a nombre
d’hores, nivells aimpartir, horaris, etc... En
resum, s pot dir que cada escola €s com un
regne de taifes...

Manca un marc comud’actuacid, encara
que, logicament, s hagi de respectar1’auto-
nomia i les peculiaritats de cada centre.
[.’abséncia de criteris reguladors en el per-
fil de I’especialista presenta pocs avantatges
i, en canvi, ocasiona forga situacions con-
flictives en la tasca educativa.

Seria bo que el Departament, en la nor-
mativa que elabora anyalment per donar
instruccions sobre ¢l funcionament dels
centres escolars, especifiqués i detallés de

manera concreta un conjunt de normes per
tal d’unificar criteris, de la mateixa manera
que es fa en el cas del professorat especia-
lista de catala, d’educacio especial o de
musica, per esmentar uns exemples. L edu-
caci6 fisica, per qué no? Aixi, i amb el
suport de la inspeccid, es podria avangar
amb més coheréncia.

Quins aspectes haurien, pero, de tenir-se
presents per fixar la normativa?

Esessencial considerar I’ especialistacom
a responsable de la situaci6 de I’educacio
fisicaal’escola. Aixo0 passa per encarregar-
se d’elaborar les propostes d”horari; respon-
sabilitzar-se del material esportiu i tenir-ne
cura; vetllar pel manteniment de les ins-
tal.lacions; coordinar 1 assessorar en totes
aquelles giiestions curriculars relacionades
amb la seva especialitat (programacions,
assistencia a les altres persones que con-
tribueixen a impartir la matéria, perque és
evident que unsol especialista no pot abastar
total’educacio infantil, I’educacio primaria
iI’EGB sies compleix el total d”hores lecti-
ves establertes dins de I’area per a cada
cicle)...

Aquest paper de coordinador s'ha
d’estendre igualment a les activitats extra-
escolars que puguin fer en el centre, que no
poden constituir, com malauradament mas-
sa cops succeeix, unmon apart i desvinculat
de la practica educativa. Es evident que
aquesta tasca origina una reduccio important
quant al total d’hores lectives amb alumnes.
Aquesta necessitat d’establir un minim i/o
un maxim d hores de docencia es fa palesa
també si es considera que un nombre massa
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elevat de grups d’alumnes dificulta la tasca
pedagogica pel que respecta al temps de
preparacio, execucio i avaluacio dels pro-
grames. Moltes vegades aquesta reduccio
no s’entén en aquesta linia, i s’acostuma a
encomanar a I'especialista —de fet la nor-
mativa actual ho permet— la docéncia en
altres arees, la tutoria d’algun grup
d’alumnes o bé d’altres tasques propies de
la seva condicio de mestre.

Aquest problema rau en el fet de voler
veure el mestre especialista com a mestre
generalista. Aleshores, perd, quin sentit
tenen els especialistes, si no és impartir
precisament una determinada especialitat?
Nom¢s en comptats casos, en els quals
I"educacio fisica quedi plenament i satisfac-
toriament coberta, podria pensar-se que
exercis altres tasques docents.

Podria ser més profitds dedicar la
reduccio lectiva, a més dels aspectes suara
esmentats, per un costat, a la practica
d’activitats fisiques complementaries que
no poden habitualment fer-se dins de
I"escola (activitats aquatiques o a la natura,
itotsaquells esports general que requereixen
instal.lacions molt especifiques: beisbol,
rugbi, patinatge, esgrima, atletisme,...) i,
per I'altre, a la formacié permanent.
L especialista té necessitat d’intercanviar
experiencies, revisar criteris d’avaluacio,
analitzar metodologies, contrastar segons i
tercers nivell de concrecio, etc... i quasi
sempre. per tirar endavant aquest treball, es
troba a I'escola amb un suport educatiu
insuficient (coneixement poc profund de
I"area d’educacio fisica per part de la resta
de I'equip de mestres. escassetat de mate-

rials curriculars elaborats,...). Seria. doncs,
convenient fixar un mateix dia perque els
diferents especialistes, d’una determinada
localitat o zona educativa, poguessin re-
unir-se en un seminari de treball, Aquestes
trobades haurien de servir també per facili-
tar una formacio adequada en tots aquells
aspectes on es trobessin més deficiencices.

En darrer lloc, vull remarcar que és im-
prescindible que a tota escola on s’envii un
especialista (encaraamb més rad sies tracta
d’un de definitiu), aquest ha de disposar
d’uns minims per poder fer la seva tasca.
Aquests minims passen per la revisio i/o
adequacio de les instal.lacions esportives
(pistes, salade motricitat, gimnas, vestidors,
sala de material, etc...) i per proveir el
centre anualment d una dotacio economica
especifica que pugui destinar-se a I'adqui-
sicio i reposicio del material esportiu.

Son les cines fonamentals sense les quals
una feina no pot ser ben feta. Hi ha moltes
escoles que no tenen unes instal.lacions en
condicions i que no disposen ni de material
nide la possibilitatd’obtenir-lo. Cal esmer-
car més mitjans economics per solucionar-
ho, perque de poc servira que totes les
escoles publiques de Catalunya tinguin
especialistes d’educacio fisica. si els cen-
tres son mancats dels recursos materials
suficients per impartir la materia.

En definitiva, es tracta de garantir
plenament la incorporacio de I'educacio
fisica en el curriculum de primaria. Per
estaren condicions d'igualtat cal, pero, mi-
mar-la i, sobretot, posar fil a I'agulla.
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La profesion docante y la
comunidad escolar:
crinica de un desancuenira

DEL NUMERO
0 AL 99
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Un dinar ben nutritiu

Jaume Cela

Daniel Cassany ¢és |Tautor del llibre
Descriure escriure on fa un repas molt
interessant del que suposa posar-se davant
d’un full blanc per omplir-lo amb tot allo
que ens passa pel cap. Aquesta obra, publi-
cada a l’editorial Empuries l'any 1987, esta
plena de suggeriments per millorar lanostra
escriptura i el treball que fem a les classes
per aconseguir que els nens i les nenes, que
les noies i els nois millorin la seva compe-
tencia en aquest dificil terreny. alhora que
la millorem nosaltres.

La mateixa editorial ha publicat La cui-
na de ['escriptura.® Daniel C. s"ha col.lo-
cat la gorra i el davantal de cuiner per
oferir-nos un manual de redaccio. Al pri-

© Daniel CASSANY, La cuina de lescriptura,
Empiries, Barcelona 1993,

mer Ilibre que hem citat hi havia molta teo-
ria, el segon té un caracter molt més practic.

Enlapresentaci6 del Ilibre, I “autor utilitza
amb encert la imatge de la cuina, la qual
déna titol al llibre. La intencid és ben clara:
ajudar les persones que hagin d’escriure.
Es un manual per aprendre a redactar tota
mena de textos, com el bon cuiner sap
preparar qualsevol plat.

[ autor confessa que ha estat més de vuit
anys preparant aquesta obra i jo he de
confessar que me 1’he empassada en un
parell de dies, com acostumaa succeir quan
ensopegues amb una bona novel.la que no
pots deixar fins que la son et veng. Pero de
la mateixa manera que quan menges un plat
ben cuinat i saludable tendeixes arepetir, el
llibre de Daniel Cassany és un bon manual
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de consulta que tindré ben a prop de la ma.

L obraestaestructurada en setze capitols
que comprenen els aspectes més importants
lligats a la practica de | "escriptura. L epileg
esta format per un decaleg de la redaccio
semblant al que va elaborar Pennac sobre la
lectura. No vull renunciar a transcriure’l
perincitarels lectorsiles lectores a conéixer
la totalitat de 1"obra. Els encapgalaments
fan aixi:

1. No comencis a escriure immediata-
ment. No tinguis pressa. Deixa't temps
per reflexionar sobre el que vols dir i
fer.

2. Utilitza el paper com a suport. Fes
notes, llistes i esquemes. No et preocupis
sison brutes, mal fetes o sino s entenen.

3. Esborranya tot el que faci falta. No
tinguis mandra de rescriure el text una
i altra vegada.

4. Pensa en la teva audiéncia. Escriu
perqué puguin entendre’t. Que el teu
escrit sigui un pont entre tu i ella.

5. Deixa la gramatica per al final. Fixa't
en el que vulguis dir: el significat.

6. Dirigeix conscientment la teva feina.
Planifica’t la tasca d escriure.

7. Fixa'tenelsparagrafs: que se ndesta-
quin la unitat de sentit i de forma, que
estiguin ordenats, que comencin amb
una frase principal...

8. Repassa la prosa frase per frase, quan
hagis completatl"escrit. Mira que sigui
entenedora i llegible. Busca economia
i claredat.

9. Ajuda el lector a llegir. Mira que la
imatge de lescrit sigui polida. Posa-hi
marques: subtitols, niimeros, enllacos...

10. Deixa reposar el teu escrit dins del
calaix. Deixa’lllegir a una altra perso-
na, si t '¢s possible.

Alguns d aquests punts capgiren lanostra
practica docent com si fos una mitja.

El contingut del Ilibre m ha interessat
moltissim i m ha donat moltes pistes per
millorar la meva escriptura i la dels meus i
les meves alumnes. Bona part de |’encert
de 1"obra parteix del seu caracter distes,
allunyat de qualsevol grandiloqiiencia, pero
sense renunciar al rigor del contingut.

Hi ha moments que de la cuina de Daniel
Cassany surten les olors més estimulants i
€s quan la seva propia escriptura exposa,
denuncia o il.lustra el que vol ensenyar,
Aleshores, la forma i el contingut resulten
inseparables ila lectura es converteix en un

joc engrescador.

Ala contraportada, | “autor confia que les
viandes que ha preparat siguin nutritives.
Pot estar tranquil. en Daniel Cassany, la
seva cuina ens fa bon profit perqué conso-
lida els coneixements tedrics que tenim en
aquest terreny i millora la nostra practica i
cls metodes que fem servir per ensenyar als
nois i noies que tenim al costat. Qué mes
podem demanar?
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ALSINA, C. Del niimero 0 al 99: fem comptes
amb els contes. Barcelona: Grao, 1993
(Instruments Guix; 10)

Aportacions a la formacio dels educadors de
lars dinfants. Irene Balaguer...(etal.) Vic:
Eumo, 1993 (Documents; 20)

Extracte de 'index:

Educadors d’Escola Bressol: una professio-
nalitat renovada; El Pla Especial de Magis-
teri. Una historia d’agredolg: Treballar i
estudiar; La formacio dels educadors il apre-
nentatge de les Ciencies: El goig dels sons i
dels ritmes. La responsabilitat d’educar la
misica a la llar d"infants; El concixement de
I'infant: una retrospeccio en el coneixement
d’un mateix des de 'adultesa; La metodo-
logia i 'organitzacié com a elements
d’innovacio educativa en 'educacio infan-
til; La formacio: ['aprenentatge d”aprendre.

CASSANY,D. La cuina de escriptura. Barce-

lona: Empiries. 1993 (Les Naus d” Ampirics)
Extracte de I'index:
Del que s’ha de saber per escriure bé, de les
ganes per fer-ho, del que es pot escriure. de
I'equipament imprescindible per a I’escrip-
tura, i d’algunes altres coses; 1" arquitectura
de la frase; Jocs sintactics; La textura escri-
ta; El termometre de la puntuacio; L’ oratoria
de la prosa, etc.

Desarrollo v educacion de los nifos super-
dotados. Salamanca: Amaria, 1992 (Cien-
cias de la Educacion: 23)

Extracte de I'index:

Relacion entre inteligencia, creatividad y
personalidad; Memoria y superdotacion in-
telectual; Desarrollo emocional de los
superdotados a través del ciclo vital; Técni-
cas de grupo para superdotados: Interven-
cion educativa en ninos superdotados;

Superdotacion y pedagogias; Bajo rendi-
miento escolar de los superdotados: Prepa-
racion de profesores para alumnos
superdotados: Estado actual de la interven-
cion educativa con nifos superdotados en
diferentes paises.

Educacié Primaria: Llengiies. Barcelona:

Generalitat de Catalunya. Dep. d"Ensenya-
ment, 1993 (Exemples d unitats de progra-
macio; 3)

L 'Enseignement dans les pays de 'OCDE:

recueil d informations statistiques 1988/89
- 1989/90). Paris: Organisation de Coopéra-
tion et de Développement Economiques,
1993

FERNANDEZ,M. La profesion docente y la co-

munidad escolar: cronica de un desen-
cuentro. Madrid: Morata; La Coruna: Fun-
dacion Paideia, 1993
Extracte de I'index:
El marco legal de la participacion; Los pa-
dres: entre la indiferencia y la impotencia:
El alumnado, o el convidado de piedra:
Profesionalismo y participacién: un matri-
monio mal avenido.

HANKO.G. Las necesidades educativas espe-

ciales en las aulas ordinarias: profesores de
apoyo. Barcelona: Paidés, 1993 (Temas de
educacion; 32)

Extracte de I'index:

Franquear las fronteras interprofesionales;
Un marco para el apoyo al maestro: pro-
puestas de tratamiento y consulta, las reunio-
nes: objetivos y centros de interés: Suminis-
trar apoyo: orientaciones y lareas.

Interaccions en les primeres edats: Barcelona:

L’Ajuntament, 1993 (Estudis i recerques:
educacid i psicopedagogia: 3)

Extracte de I'idex:

[nteraccidé adult-infantal’escolainfantil; La
relacié amb les activitats de lectoescriptura
i matematiques a les guarderies escoceses;
Relacions del personal dels parvularis amb

75
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cls infants de minories etniques; Diferéncies
individuals i interaccio en I'aprenentatge
del llenguatge; Interaccio comunicativa en
el context familiar: Desenvolupament de les
tteniques de requeriment.

La Mujer en el mundo del trabajo: perspecti-

I)

vas psicologicas y organizativas, Madrid:
Morata, 1993

Extracte de |'index:

Las relaciones de valoracion diferenciadas
segun el género; La eficacia de las politicas
de igualdad de oportunidades; Necesidades
de formacion para mujeres; Los problemas
tradicionalmente asociados con las mujeres
que trabajan fuera del hogar: acoso sexual
en el trabajo; El sistema femenino de repro-
duccion y el trabajo; Experiencias femeni-
nas en profesiones especificas: trabajadoras
autonomas: mujeres médicas. informatica:
(una profesion ideal para mujeres?, mujeres
¢jecutivas, ele.

UCKROSEH. Enserianza y aprendizaje de la

historia. Madrid: MEC: Morata. 1993 (Pe-
dagogia: educacion infantil y primaria)
Extracte de I'index:

Perspectivas centradas en la escuela; Apren-
dizaje de la historia: més alld del aula: Enfo-
que del curriculum; Utilizacion de libros:
Reflexiones sobre ¢l contenido; El curri-
culum nacional.

El Rol docente: un enfoque psicosocial. Sevi-

ITa: Munoz Moya y Montraveta, 1993 (Edu-
cacion)

Extracte de I'index:

La Personalidad de los profesores; Educa-
dores sociales: esos otros docentes: Caracte-
risticas psicologicas del alumno de magiste-
rio; Aproximacion al autoconcepto profe-
sional del docente universitario; El "proble-
ma de la feminizacion” de la ensefanza; La
mujer profesora con hijos: infraestructura
socioeducativa de apoyo y rol profesional;
Eldesempeno derolesen las organizaciones

educativas: El profesoren el rol de orientador,
perspectivas internacionales; El rol perso-
nal y profesional de los educadores infanti-
les; El maestro como agente de educacion
para la salud: Rol docente actual: datos de
experiencia; Rol profesional y estrés en los
docentes, una investigacion italiana; Inves-
tigacion sobre el rol docente: aproximacion
al estudio del malestar docente en profeso-
res de E.G.B.; El profesor tutor: andlisis de
su conflicto de roles v posibles vias de
solucion; La dindmica de grupos como ins-
trumento al servicio de la estructuracion del
rol del profesor.

SANUY,C. Cascabelea: actividades de expre-

sion oral, corporal, musical y pldastica. Ma-
drid: Narcea, 1993 (Primeros anos).

VAYER.P.; DUVAL,A.: RONCIN,C. Una ecologia

dela escuela: ladindmica de las estructuras
materiales. Barcelona: Paidos, 1993 (Paidas
cducador; 108)

Extracte de I'index:

La interaceion; Las estructuras mobiliarias:
La dindmica de los espacios y territorios en
clase; Los objetos de la aceion v la dindmica
de las interacciones.

YOUNG.R. Teoria critica de la educacion y

discurso en el aula. Barcelona: Paidds; Ma-
drid: MEC, 1993 (Temas de educacion; 33)
Extracte de I'index:

El mundo de la educacion v el futuro:; El
contexto y el método; La ontologia v la
accion: Hacia una lingiiistica critica; El tipo
de clase y el género: El discurso eritico en ¢l
aula; El contexto de lo prictico,
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La lluita pels drets de les dones
Historia del feminisme

Clara Garcia Pleyan / Montserrat Roset Fabrega
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ENTENDRE EL MON, ENTENDRE CATALUNYA

Els llibres de coneixements pensats i fets per a Catalunya

Solliciteu-ne informacio
(93) 347 26 74
ARA LA COL-LECCIO SENCERA (66 nums.)
EN 12 TERMINIS DE 3.75% ptes.

GAO

EDITORIAL

¢/. de I'Art, 81 - 08026 Barcelona
Telf, (93) ¢35 23 11




FUNDACIO
JAUME |

XV[ PfEmiS

BALDIRI

Convocatoria per al curs 1993-94
Dotacio total 11.000.000 ptes. |




PREMIS A ESCOLES

12 premis de 500.000 ptes. cadascun.

Sera premiada la qualitat global de I'actua-
ci6 escolar en I'aspecte concret de la cata-
lanitat. Es indispensable que el lloc que
ocupen la llengua i la cultura catalanes en
el projecte educatiu i en el conjunt de les
activitats de I'escola s'adigui a I'aplicacid
efectiva del Projecte Lingliistic del Centre.
Per a participar-hi cal omplir i trametre el
QUESTIONARI que facilita la FUNDACIO
JAUME |, aixi com la documentacié que s'hi
demana.

Les escoles ja presentades en anys anteriors |
no premiades que desitgin optar a aquesta
convocatoria, només caldra que presentin un
nou qliestionari actualitzat, sense necessitat
d'aportar documentaci6 nova.

No es poden presentar les escoles guardona-
des en convocatories anteriors.

PREMI A MESTRES
I PROFESSORS

Dotat amb 800.000 ptes. que es distribueixen
com segueix:

400.000 ptes. al treball guardonat, i una
subvencio de

400.000 ptes. per a contribuir a la seva edicio.
Destinat a docents de tots els nivells, sera
atorgat a un treball inédit de tematica pe-
dagogica I'us del qual estimuli I'ensenya-
ment en catala a qualsevol ambit educatiu.
Cal acompanyar els treballs -presentats ano-
nimament- amb la FITXA D'INSCRIPCIO
complimentada, dins un sobre tancat. A I'exte-
rior hi constara només el titol del treball.

A I'edicio del treball premiat s'hi fara constar el
premi amb el qual ha estat guardonat.

El Jurat podra dividir el premi o deixar-lo sen-
se adjudicar.

PREMIS ALS ALUMNES

53 premis de 80.000 ptes. cadascun, en lli-
bres catalans a triar pels interessats.

Seran atorgats a treballs de classe, fets pre-
ferentment en equip per alumnes de Parvu-
lari, EGB, Ensenyament Secundari, COU o
Educacio Especial.

Els treballs hauran de ser escrits en catala.
Podran versar sobre qualsevol de les ma-

teries o les arees dels diversos cicles es-
colars, o bé ésser resuitat d’activitats es-
colars com excursions i visites, periodics
escolars i diaris de classe, col.leccions, audio-
visuals, etc. (dels murals, maquetes i manuali-
tats més grans de 60 x 60 cm., nomes se
n'admetran fotografies).

El Jurat considerara d'una manera especial
els treballs que suposin un esfor¢ de pene-
tracié en la realitat nacional catalanaien la
nostra tradicio cultural.

Els treballs s'acompanyaran d'una memoria
breu, no més llarga de dos folis, on s'especifi-
caran les motivacions, les circumstancies, la
manera com s'ha fet el treball, etc. Quan es
tracti d'alumnes de Parvulari, del Cicle Inicial
d'EGB o d'Educacié Especial, la memoria
podra ser redactada pel mestre.

Per a optar al premi, és imprescindible acom-
panyar cada treball amb la FITXA D'INSCRIP-
CIO, segons el model que en facilita la FUN-
DACIO JAUME 1.

No seran admesos els treballs que no vagin
acompanyats de I'esmentada fitxa d'inscripcio
complimentada.

ASPECTES GENERALS

Els treballs i la documentacié s'han d'adrecar
a la FUNDACIO JAUME I, Aribau, 185, 3r.,
08021 BARCELONA, Tel. 200.53.47

El termini de presentacio s'acabara el dia
15 de febrer de 1994. Els treballs tramesos
per correu que arribin després d’aquesta data,
només seran admesos si al mata-segells
consta que la tramesa és anterior al 8 de febrer.
Els treballs no premiats podran ésser recollits
des del 20 de juny fins al 17 d'octubre, mit-
jancant la presentacio del rebut d'entrada.

La FUNDACIO JAUME | podra disposar dels
treballs premiats durant un any per tal d'expo-
sar-los i promoure'n la difusio.

Premis BALDIRI REIXAC

Aribau, 185 - Tel. 200 53 47
08021 Barcelona
Amb el patrocini honorific de la

AT Generalitat de Catalunya

Y, Departament d'Ensenyament
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15-10-1993

Ordre d’1 d’octubre de
1993, per la qual s’esta-
bleixen els moduls econo-
mics pel concepte d’altres
despeses dels concerts
educatius per a I'any 1993,

Resolucio de 30 de setembre
de 1993, per la qual s obre
convocatoria peral’atorga-
ment de subvencions als
centres docents privats en
el nivell de segon cicle
d’educacio infantil.

Resoluciode 23 de setembre
1993, de nomenament de
funcionaris en practiques de
cossos d’ensenyaments
secundaris.

20-10-1993

Decret 241/1993, de 8
d’octubre, pel qual es fixen
elspreus publics dels serveis
prestats a les llars d’infants
de titularitat del Departa-
ment d’Ensenyament i se
n’aprova el barem per a les
bonificacions per al curs
1993-94.

BOE

29-10-1993

Resolucid de 5d’octubre de
1993, de la Secretaria Ge-
neral Teécnica, per la qual es
convoca el 41¢ Concurs
Commemoratiu d’Europa a
I"Escola.
(Terminiabansdel™1 d abril
de 1994).

30-10-1993

Ajudes. Resolucio de 19
d’octubre de 1993, de la Di-
receio General de Formacio
Professional Reglada i
Promocié Educativa, per la
qual es convoquen ajudes
adrecadesaalumnes desise,
sete i vuite d’EGB per al
desenvolupament de "acti-
vitat d’Escoles Viatgeres.
(Termini de presentacio de
sol.licituds, 20 de desem-
bre).
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GENERALITAT DE CATALUNYA

ANIREM

A tot el mon corren temps dificils. I a Catalunya tambe,

Pera, si tots hi posem el nostre esfore
i no perdem la confianca en nosaltres mateixos,
anirem endavant:

Si millorem la nostra formacio...
Si fem la feina ben feta...

Si racionalitzem el consum...

Si millorem, encara mes, la qualitat
dels nostres productes...

Si potenciem la innovacio
i la internacionalitzacio
de la nostra economia...

Si perseverem en la modernitzacio del pais...
Si reforcem i projectem la nostra identitat com a pais...
Si creiem en la nostra capacitat...

I, sobretot, si hi posem tota la nostra
il.lusio, imaginacio i ereativital...

: Anirem endavant!
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Publicacions de Rosa Sensat presenta dins la
col.leccié ELS VIDEOS DEL PARVULARI:

“L’Organitzacié de
la classe de 3 anys”

El video presenta propostes concretes de l'organitzacié de
l'aula:

« Els principals racons

« Les relacions entre mestres i infants

« Els diferents ritmes de treball

= Els moments principals d'una jornada escolar

P.V.P. (IVAinclos): 2.875 ptes.

Publicacions de Rosa Sensat amb la col.laboracio
de I’Amic de Paper presenta el video:

“La biblioteca escolar.
Ni t'ho imagines!”

« Tecniques de registre, classificacié i préstec de llibres
 Els llibres d’'imaginacid, tematics, enciclopedies...
i el seu interés per als alumnes
« QOrientacioé d’alumnes en I'ls de la Biblioteca
» L'animacio de la biblioteca escolar

P.V.P. (IVAinclos): 2.875 ptes.

Associacio de Mestres Corsega, 271, baixos *

Tel. 237 07 01 = Fax 415 36 80 *
BBSRS 415 67 79 » 08008 Barcelona



