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Una crida per la prevenció de les drogues 

'·Pcr!>pcctiva Escolar·· ha publica! diversos art icle~ sobre !"alcohol, eltabac i 

les drogodependencies en generaL un tema per desgrácia scmpre d"actualitat des 

ele fa un tcmps. Volem insistir-h i ara arran de la Declamció púhlica sobre la 
situació di! les drogodependencies que la CEAPA ( confederació que agrupa les 

diverses associacions de pares de família d '~1mbit estatal) ha fct pública als 

mitjans de comunicació i ha trames al Dclegat del Govern pcr al Pla Nacional 

sobre Drogues. Aquest documcnt analitLa la situació actual, csbossa unes línics 

perdonar alternatives, fonamcntalment en el camp de la prcvcnció, i fa una crida 

a la societat i a le administracion~ públiques. 

Tot i que el consum de drogue!'> ilegals és molt pcrniciós i conducix sovint a 

depcndcncies irrecuperables, en aquest moment. entre els adolcsccnts, el tabac i 

sobrctot !"alcohol són el problema més greu de la nostra socictat (el 5% de joves 

entre 14 i 18 anys arriba a consums d'a lt risc), amb greus peri lls que no es 

reducixcn a la mort directa sinó que comporten també grcus scqüeles 

psicofísiques. 

Encara que no es poden determ inar les causes concretes del con!>u rn individual 

de drogues. hi ha en canvi factor<., de risc. conseqücncia cl"una combinació de fcts 

i de circumstanci es que rodcgen cada individuo cada col.lcctivitat. Pero. allo que 

cal dc!->tacar sobretot és la gran contrad icció que ha etc superar la societat actua l. 

la qua!, si bé d'una banda organ itza gran!-> campanyes contra les drogues, d'altra 

banda n'a limcnra el consurn arnb le~ modcs, el consumisme, cls habits diaris, 

l 'cx it social. .. La publicitat (en la quallcs begudcs alcohóliqucs inverteixen mils 

de milions de pessetes) cstü orkntada als joves i barrcj a els missatgcs amb el 

risc, 1\~sport, la joventut i el scxc. entre altres. 1 tot aixo comporta un gran cost 

humü i <.,ocia!. 

L 'altcrnativa radica. done!->, en la prevenció i en la ncccs~itat que tantla 

socictat en general i les admini!->tracions, com l"entorn immcdiat, la família i 

l 'escola (cntitab de Ueure, associacions de pares. projectcs educatius i dissenys 

curriculars, cte.) promoguin mesures concretes que afavorcixin un canvi social 

cl ' actituds i cornportamcnts i porlin al desenvolupamcnt ele la salut integral. 
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El text aporta, en primerlloc, w1 resum sobre e/s c/ements 

fisics i biologics de la ciutat i la nos(J·a dependencia de la 

natura. Segueixen unes idees generiques so!Jre la manera 

d 'abordar a 1 'escota l'estudi de la ciuta t. Fina /m en! es recor­

den algunes de les possibililats concretes que té l'es1udi de la 

natura a Barcelona, i s 'aporten referencies bihliográfiques 

d 'illteres, matcrials didactics i ofertes de visites urganitzades 

per institucions. 

El medi natural de Barcelona 

Margarida Parés 
i Rifa 

Bit'l loc_a. Asscssora lec­
ni ca ele I'Árt:a ele Med i 
Ambicnt i St:rvcis de 
1' Ajunlarncnl de Bar­
celona. 

lntroducció 

Estudiar el medí natural de Barcelona i col.laborar en la scva 
millora és un filó que, probablernent. no ha cstal encara prou 
explota t pcls enscnyants. Si bé di~posern de dcscripcions del nostrc 
cntorn físic pro u conegudes id ' una ofertad 'activitats cxtraesco lars 
a Barcelona que ha anal creixenl cls darrcrs anys, també és cert que 
encara no s'aprofiten prou tol es les oportunitals que cns ofcreix 
l'entorn més immediat als llocs on cns movem. 

El texl que segueix aporta, en primer lloc, un resum sobre cls 
elements físic~ i biologics de la ciutat i la nostra dependencia de la 
natura. A continuació es troben unes idees gencric¡ ucs sobre la 
mane ra d'abordar l'estudi de la ci utal a J'escola . Finalrnent es 
recorden algunes de les possibilitats concretes que té l 'est udi de la 
natura a Barcelona i s'aporten rcfercncies hibliografiques d ·in te res. 
rnaterials didáctics i ofertes de visites organitzades per institucions. 
Els aspectes més descriptius s'han obviat (vegeu bib liografía). 

Ciutat i natura: r iquesa i conflicte 

La c iutat és constit u.ida per una gran varietat el · c lemcnls amb 
(u ncions especial i tzades, orga ni tzats i in tcrconnectats en un procés 
diniimic. Aquests componcnts es poden agrupar en: mecl i físic, 
poblacions vives i estructura urbana creada pcr l'lwme. 



El mcdi físico biotop és el marc gcografic en que es construeix 
la ciutat. En general, per tal de concixer-lo cal saber observar en 
el mcdi urba tot allo que apareix d'c ll. Oc fet. per tenir-nc una visió 
completa, caldria imaginar que s 'enret ira la pell impermeable que 
el cobreix, o bé rccórrer a l'estudi de l' area en temps passats. A 
més de 1 'aspecte descriptiu del biotop, interessen les se ves rclacions 
amb el medí urb~1 i ambla seva població, ésa dir, aquells aspectes 
que recorden la nostra inevitable dependencia del medí fisic, 

malgrat els esforc;os constants que esmercem a evitar-la. Amb els 
anys, el clima, la composició de l'atmosfera urbana, la xarxa 
hidrografica i c ls rclleus es veucn modificats pcl procés 
d'urbanitzac i6. 

Les poblacions vives o biocenosis són també determinants en la 
configuració urbana. Óbviament, la població humana és prevalent 
respecte a les poblacions animals i vcgetals, jaque una gran part 
de les decisions respecte al medí depcncn de l'home. Entre altres 
uspcctcs, decidim sobre la composició específica de la fauna i de 
la flora urbanes, i so vi nl sobre la se va distribució espacial (plantes 
i animals domestic!>, cnjardinamcnt . arbrat viari, pares urbans, 
pares zoologics, aquaris) i intentem controlar les poblacions 
d ·al tres especies ( inscctes parasits, ratcs, coloms, plantes rudcrals) 
que s' han adaptat amb ex it al medí urba pcr la seva capaci tar 
d'aprofitar-lo en hencfici propi i per !'oferta alimentüria que 
resulta de la din~1m ica urbana. 

E~ pot tractar la ciutat com un tot, pcró de fct s'hi troha una gran 
divcrsitat <f ambients, els quals es comporten diferentmcnt pcl que 
fa als aspectes ccologics i tenen una problematica ambiental 
característica. /\lguns indicadors, com ara la temperatura, el 
consum de CO~ , la despesa energctica, 1 'emissió de contaminants, 
el nombre d ·especies d'aus o el soroll. mostren una gran variació 
quan són estudiat!> en ürecs urbanes com barris antics, barris 
pcriferics, zoncs de baixa densitat. árecs industrials, boscos 
pcriurbans o pares. 

Una qüestió d' ex trcmn importancia pel que fa a la ciutal en 
rclació amb la natura és que si bé aquel la, en conjunt, mé~ avial 
amaga la natura, no és mcnys cert que també se 'n servcix, i molt; 
sobrctot de la de " fora vila". Depcnem d'una manera molt intensa 

3 
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de l'entorn rural i natural, delmés proper i tarnbé delllunya,ja que 
ens provecix j a J'hora és el rcceptacle de tots e ls residus que 
aboquem a l'atmosfera, a l'a igua o a la lerra. Aquesta dependencia 
fa que els mitjans de transport i de comunicació tinguin. pcr a 
nosaltres, una gran importancia i que produ.im cfectes ambientals 
negatius en un entorn mo ll ampli. 

Complexital, interrelació i dependencia són conccples clau que 
caracteritzen la relació home-entorn i que de manera implícita 
aparcixeran en qualsevol tasca educativa que s 'emprcngu i sobre el 
medí urba . Són conceptes que expl iquen el conílictc ambienta l de 
la ciulal amb el seu entorn proper i amb la natura en la seva 
globalital. 

L' escola a la ciutat 

Per tal que l' entorn urba esdevingui un tema familiar i frcqücnt 
a l'cscola haurcm de propiciar !'experiencia directa i positiva de la 
ciutat. d'allo concrct que tenim molt a prop. L 'experiencia directa 
del contacte amb elmedi físic, amb 1 'aire, arnb 1' aigua. amh J' cntorn 
constru.it i amb els altres ésscrs vius cns ajudarü a promoure en els 
escolars la consciencia del fet que clesenvolupen la scva vida a la 
ciutat de Barcelona i l'interes pel seu entorn més immeclial. 

La població escolar es fa sovint i arnb massa facil itat ressó cl'una 
visió ele les ciutats grans excessivament negativa. ev idcntmcnt 
deformada. La realital urbana és complexa i hi conrlueixc n valors 
importants i problemes. 

Només a partir d'una vivencia positiva del seu entorn , d'una 
descoberta sensible ele tots els valors que conflucixcn a la c iutat i de 
la se va posada en evidencia i gaudi es podran abordar cls problcmcs 
urbans de manera constructiva i asso lir una vinculació afectiva amh 
la própia ciutat. Es tracta, pcr lant, ele provcir-se d' una mirada nova 
i cncuriosida. Pera aix<'J caldra sortir de l'escola i uti litzar to t ~ cls 
sentits, corn també aprofitar toles aquells inlercssos i cxpcricncies 
que els nens ja tenen. 

L 'entorn immecliat cns dóna moltes oportunitats per aprendre i 
també cns en dóna per millorar-lo. Estudis de casos i projectes, de 



complexitat adequada al grup, pcr concixer i millorar aspectes molt 
concrcts de l'escola. del pati o de la plac;a més propera e~dcvcnen 
molt útils. Dcscobrir la possibilitat ele transformar l'entorn és 
important. Aquesta transformació haurü ele ser en una determinada 
línia. i ca ldr¡1 actuar més com a jardincrs que com a cxplotadors 
(Terradas, J 991 ). 

D'aquesta manera es produirá l'adquisició d'informació nova i 
sign ificativa i de claus d'intcrpretaci6, partint deis coneixcments i 
idees previs i dcb clescobriments sobre 1 'entorn urbá. 1 tamhé 
1 'adopció d · habits a favor del me di ambient i de la socictat, adopció 
que es consolidari1. en lloc de ser fruit d'una moda susceptible de 
clcsapareixcr. Traspassar directament models gcncrals de 
funcionament, conccptcs abstractes o un munt de consignes no 
ajudarü a madurar els ncns ni en coneixements ni en valor~. 

Les accions concretes de mi llora de l'entorn i J'aprencn tatge de 
conlinguts es complementen. Sensc aquests dos aspectcs no hi 
haura capacitar de canvi i d'adequació. quan les accions hagin 
(.!'evolucionar pcr adaptar-se als canvis de la realitat i als avenc;os 
en el coneixement del funcionament deis sistemes ecológics. 

S 
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Tresors naturals per desenterrar 

Quincs són, perb, les riqucscs que en~ pot oferir el rncdi natural 
de Uarcclona? Farem un repi'ts de tot allo que pot ser útil als 
enscnyants. A banda de les visites organitzades, que solcn fcr 
referencia a algun aspectc del medi físic transccndcnt pera tola la 
ciutaL a prop d'on estiguem trobarcm molt'> recursos per descobrir 
la natura a Barcelona. 

En primer lloc fa re m esment dcb aspccles geogrilfics i del suport 
geologic de la ciutat. Els aspectes dcscriplius del pla de Barc<.:lon;t 
han cslat tractats pcr Sanz ( 1988) en un !libre que fa un rcpas sobre 
la situac ió gcogrüfica, la gco logia, l 'evo lució del litoral, cls 
terratrcmols. la xarxa hidrogrüfica i les aigiies subtcrrünics. 
L 'especial clima que es crea a la ciutat ele Barcelona ha estat dcscrit 
en les sevcs relacions ambla contaminació atmosferica per Sureda 
( 19~6 ). i en les seus aspectes d' i lla de calor en u na tesi que ha e'>ta t 
publicada (Moreno, 1990). 

Barcelona ol'ereix uns miradors exccpciona ls des de Monlju'ic, 
des d 'a lguns monuments i des de la serra de Collse ro la. C'<1 l assc­
nyalar espccialment la reccnt obertura coma mirador ele la torre de 
Collscrola. L'Árca d'Educació de 1'/\juntarncnt disposa d'uns 
interessants materials curricular~ '>Obre aspectes gcogr~tfics de 
Barcelona. D'allra banda es troha al mercal un póster amh un mapa 
que il.lustra la Barcelona del 9:\, amb cls rcllcus de lota la Lona. 
adaptat pcr a ús escolar. lli ha for<_;a racons de la ciutat no cohcrts 
pcr asfalto a !tres matcrials d'origen antr(lpic on aparcix el si)l i fins 
i tot les roques del substrat. Passa el matcix a jardins, antigm:s 
pcdrercs, f'onts nalurals, explotacions d \11·gilcs, fonamcnts d 'cd i l'icis 
en conslrucció, obres al carrer, pares, tumns i muntanycs. Com més 
ens allunycm del centre. més racon'> trobcmno impcrmcabilit;at'>, 
aptes pera l'estucli cdafológic i gcnlilgic. 

Les rclacions entre espai con'>lruit i mcdi fí'>ic es poden estudiar 
aprofitant dadcs del omenclátor de le'> Vies Públiques de Barce­
lona. Gavira & Ruiz ( L 98R), en un intcres'>ant c"tudi sobre Madrid. 
aroncn informació i tecniques per estudiar les rclacions entre 
topografia. norncnclator i conslruccilí que resulten molt suggcrents 
des d'un punt de vista ele la scva aplicacití a la pedagogía. 



L'evolució del paisatge marítim del litoral barceloní i del port. 

com també deis aspectes biologics i mediambientals del mar són 

alguns deis temes que ~·aborden en les activitat!> que ofereix 

l" associació " Barcelona, fes-te a la mar". El Patronal Collserola, 

d'altra banda, promou el coneixemcnt deis sistemes naturals de la 

scrra mitjan<;ant els scus equipaments i itincraris. 

Pel qut.: fa a l verd urba. caldra. un altre cop, que fe m un esfor<,; per 

mirar al nostrc voltant. La vida vegetal apareix arreu. Hi ha a 

Barcelona molles plantes autoctoncs no plantadcs pcr la ma de 

l'home que viucn en escktxes. als ed ific is i a 1 'asfalt. A les nostre!> 

case~. pcr cxemple. cb fongs aprofitaran qualsevol oportunitat per 

créixer qut.: els vulguem donar. Comptcm, a més, amb tot el verd 

privat. plan tal i ates pcls vdns i jardiners a terrasses, patis, ba lcons, 

fincstres, jardins i cases. També amb els parterres, les places, e ls 

pares i jardín-: públics dt.: lota la ciutat. l. sobretot, amb tot el que 

nosaltrcs podem plantar. 

Pares i Jard ins de I'Ajuntamc nl organitza activi tats diverses pcr 

7 
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l . La guia l'ro¡.:ramn 
el', \clll 'lflll\ 1 \(·olar~ 
pcr al ( 1111<'11 <'111<'111 de' 
la Ciulal . del cur:-. 
1 9'}3-94. d.: 1' A r~.;a 
<f !:ducado de 1' Ajun­
tamcnt de Barcelona 
rcunci\ l,t ullllrmació 
de les olcrt\:' organit­
.wdc~ qu~ i> ' han ~sm~n­
tat. entre nwlll:~ ah res. 

ab cscolars amb l'ohjectiu de familiaritzar-los amh el vcrd de la 
ciu lat i amb la jardineria. Aquesta és una tcm~ttica especia lmcnt 
adequada pcr als més petits. Comptem tarnbé a Barcelona amb la 
renovació del Jardí Botanic. de gran intcrc~ pedagogic. Una 
descripció molt útil de la principal fauna i flora urbane!> es troba en 
els articlcs de Fcrrés & Folch ( 1991) i Terradas ( L 989). 

L 'especial preferencia que el~ neos mostren pels parc!o. i pels 
jardins de Barcelona (Muntañola & Domíngucz. 1993) en com­
paració amb al tres centres d'intcrcs de la -.eva ciutat pot facilitar-nc 
l'ús arnb intcncions pedagogiques. I lcm de recordar, pero, que 
sembla que el que rea lment els motiva deis pares és que constitucixcn 
un cspai de llibertat, més que no pas el seu component natural vist 
coma escenari, el qual simplement !roben bonic. Aquesta llibcrtat 
la voleo pcr poder jugar amb els elcments de l'cntorn. manipular­
los i transforma r-los (Hart, 1 9~h}. Hcm de saber aprofitur aqucsts 
inlcressos deis ncns per ésser uct ius i crcat ius en la natura a la (:Íutat. 

La fauna urbana és una altra fonl d'intercssos. A més deis 
animals prou concguts del Pare Zoologic (ambla seva oferta edu­
cat iva) i de companyia, altrcs an imals. més o mcnys problemütics. 
es tan amb no!>altrcs. El Muse u de Zoologia 1 e~ preocupa de di fondre 
algun~ aspecte.., de la fauna urbana de Barcelona. Pohcr els occlls 
és un deis grup!> animals que fücilmenl poden despertar intcrl:s. 
S'observen amb relativa faci lita! (hi ha 1 ()() especies d'aus a 
Barcelona) i el Muscu indica les ca racterístiqucs deis lloc!> on es 
trobcn i poden !>er motiu pcr a la instal.lacio d~ mcnjadorcs a 
l'escola. 

Una altra l'ont d'interes probablemcnt mcnys exp lotada que la 
deb Dcclls la constitucixen eb estany!> ddo., pares i les fonb de 
13arcclona. amb 101 el que tenen de llora i launa d'ambil'nt-. humits 
o submcrgit!>. Ben aviat apareixera una monografía ~obre aquest.., 
hübitats de la ciutat de Barcelona que aportara dades útils <.,ohrc la 
se va composició faunística i rloríst ka i el se u funcionament ecol<'lgit: 
(vegeu bibliografía). 

La variació deis aspccte!> ecologics que he m esmcntatmes amunt 
en rclació a les f1rces urbanes dil'ercnts de les ciutals poden ser 
füc ilment estudiades per grups de nois pwu g.rans per rccúrn:r la 



c:iutal. Temperatura, densitat de circu lació, nombre d'especies 
u· a u:-., valor recreatiu í soroll són alguns deis temes més as:-.c4u ibles. 
Duvigneaud ( 197H) féu. en un esquema que represen ta el perfil 
(runa ciulal, una aportació de la qual es poden desprendrc activitats 
intt.:ressa nts. 

La utilització de 13arcclona coma tema d'estudi i coma objccte 
de millora é~ una de le:-. numeres de promourc la consciencia 
ambiental, ci'una banda, i la consciencia ciutadana. de l'altra.; 
/\l:onscguir una vinculació afectiva a la pri'>pia ciutat esdcv indrü un 
recurs valuós peral futur. 

Bibliografia i materials pedagogics * 
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tema que poden .,cr 
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haii ;Jr-hí . 
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a la B1hlinteca Rn-..a 
Scn,;n. 
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E\periencia duca a terme pels alumnes de 41. de basica de 

/'Escala Municipal Casas, ambla qua/ van guanyar el premi 

"Barcelona a l'escola " / 'any 1991. És untreba/1 interdisci­

plinari que dóna peu a situacions d'aprenentatge globalitza­

dor. Amb llll pla consensual pels mateixos alumnes, es va 

potenciar la seva curiositat, re.flexió i participació i es va 

aconseguir un ambient engrescador en tots els seus partici­

pa/lis. Les il.lustracions són fragments d 'una part del treball. 

Descobrim Barcelona 

lntroducció 

L 'experiencia que prcscntem resumeix el procés de descoberta 

de la ciutat de Barcelona pcr part deis nens i les nenes de 4t d · EG B 

de 1' Escola Municipal Casas. Aquest projecte es va dur a tcrme 

elurant el scgon trimestre del curs escolar 1989-90 i rou planifica! 

i desenvolupat conjuntament entre alumnes i mestres. 

El tema va ser tractat des ele tres árecs cliferents: cxpcriencie~. 

!lengua i pl~1stica, amb la intcnció dcplantejar situacions d'apre­

nentatgc que permetessin accedir a la realitat eles ele pcrspcctives 

difcrents. Des deis tres ümbits es van trcballar conceptes. actituds 

i procedimcnts específics, pero vetllant, en la mesura del que és 

possible, pcrquc el procés d'aprenentatge de cada alumne i del grup 

en general esdcvingués coherent i global i no parcialitza t per ürees 

o per temes a treballar. 

Aquest projectc va rebrc el 1 r Prcmi "'Barcelona a l"escola .. de 

l'any 19S>l. 

Aspectes metodologics organit:zatius 

l. Elecció del tema. 

Cal aclarir en primer lloc que malgrat que alguns temes es 

Núria Solé i Calvet 
]osep M. Font i 
Font 

Es<.:ola Municipal Ca~a~. 
Barcelona 
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desenvolupin en forma de ''projectes" de treball, la decisió de la 

tcmatica a tractar i els objectiu~ a treballar vénen donats en la 

majoria deis casos per la programació de !'escoJa. i és tasca deis 

mestrcs adequar- los, modificar-los o ampliar-los, scgons els 

processos d'aprencntatge i la dinamica de cadascun deis grups. 

2. Relació de continguts i objcctius. 

L'elaboració d'un mapa conceptual ens V<l permetre identificar 

els conccptes i/o proposiciom. claus i reformular, d'una manera 

resumida, els principals punts Jc treball del projectc. 

Mitjan<;ant aqucst mapa. vam poder determinar quines .. rutes" 

podíem seguir per organitzar cls significats. al matcix temps que 

descobríem noves relaciom, conccptuals que prcv iament no 

considcravem i que ens facilitaven poder trchallareltcma des d'un 

altra perspectiva. (Vegeu grafic pag. 14.) 

3. L'ava luació inicial. 

Amh eb alumncs vam organitzar unes scss i on~ de discussió per 

establir que creicn cll s que havien de saber de Barce lona, i els vam 

demanar que concrctessin aqudls temes o preguntes que volguessin 

treballar o qüestionar a classc. 

Aquesta activita t cns va permctre detectar no sois els intercssos 

del grup, sinó també els diversos graus de conccptualització que 

tenien respecte a temes el a u de la programació ( conccptc de lím it de 

la ciutal, historia, organ itzac ió de la ciutal, represcntativi tal. etc.) i 

la seva concepci6 sobre allo que era importan! o no saber. 

4. Organit¿ació de la informac.:ió. Classific.:ació. Ordcnació. Prc!'>a 

de decis ions. 

Va semblar interessant que fossin els mateixo~ alumncs cls que 

cstructurcssin les scves demandes en blocs tcm~tlics. Aquesta 

activi tat va generar una gran intcracció entre ells. i es van estahlir 

difercnts criteris de classificació i ordenació. 
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Els alumnes van consen~uar sis grans temes a treballar: 

Temes deis nens 

- "Abans·· 
··com esta organitzada 
la ciutat" 

- "El perque del nom de 
les coses" 

- ··Monuments" 
- "Localització" 

- "Curiositats" 

Temes de la programació 

-Origen i cvolució 
Població, economía, concixe­

ment de les institucions 
Ajuntament, divisió ele la ciutat 
Historia 

Valors culturals 
Orientació i localització 
Els límits de la ciutat 
Aspectes englobats en altres te­

mes 

Cal remarcar aquí alguns aspectcs: 

• Els temes plantcjats pels alumnes fcicn referencia a molts dcls 
continguts de la nostra programació. 

• Molles de les qi.icstions afavoricn relacionar entre si úifcrcnls 
conccptcs i globalitzar algu ns deis ternes a treballar. cosa que 
facilitava un aprcncntatgc més significatiu. 

• Algunes preguntes rcsponicn al conccptc de causalitat. 
• Els critcris de dassificaci6 i ordcnació cmprals pcls alumncs 

afavorien la comprcns i<í de molts deis conccptes a trcballar. 

5. Recerca de difcrcnts fonh d'inforrnacio. 



El tractament de la informació és un deis aspectes més intcressants 
del procés de trcball. A 1 'escola els ncns es tan molt habituats a 
cercar infom1ació i compartir-la amb cls companys. L 'aula es va 
convertir en un petit centre de recollida de clades, en el qual la 

informació era presentada al grup per part deis nens i postcriorment 
classi ficada i ordenada per ells mateixos segons la lematica presen­
tada. 

La tasca deis mestres en aquest moment del procés, deixant de 
banda la seva intervenció amb els alumnes, era de completar 
aq uesta recol lida d'informació amb l'e laboració de petits dossiers 
informalius que faci litessin el trcball deis nens. 

Aquesta recerca inicial va permetre que els alumnes disposessin 
de molts més clcmcnts a l'hora d · establir el se u programa de treball. 
Va plan tejar noves qüestions per rcsolclre, va con testar algunes de 
les preguntes que s' havien plantcjat, i en general va confirmar, 
qücstionar, modifica r o enriquir moltes de les concepcions inicials 
de is nens respecte al que calia estudiar. 

6. Elaboració d'un programa de treball (consens del grup amb el 
mestre). 

/\mb la informació ja recollicla es va elaborar un programa de 
trcball conjuntament amb els alumnes. A més de concretar els 
temes a treballar. e-, va decidir quincs sortides calia fcr i quines 
activitats ens poclicn ajudar a recollir nova informació. Entre 
aquestes es va planlcjar la possibilitat de fer entrevistes a algun 
regidor. escriure a 1 • Ajuntament pcr dcmanar informaci6, ele. 
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Un aspcctc important a considerar va ser la proposta deis nens 
d'adrc~ar ccrts aspcctes del trcball als cspccialistcs de pl~1stica i uc 
música, jaque considera ven que eren les persones més prcparadcs 
per trcballar amb e lis aquests teme!'>. i que d 'aquesta manera podrien 
realitzar un projecte méscomplct. La dccisiódelsalumnesd'impulsar 
un treball globalitzat des de tlifcrcnts arces ens va sorprendrc. 
pcrquc fins ara sempre havia estat un acord prcs per l'cquip de 
mestrcs i, a més, donava pcu a plantejar situacions d'aprcncntatgc 
més globalitzadores. 

7. Elaboració del programa dcfinitiu per part del mcstrc. 
Especificació decontinguts. objcctius i procediments. Scqlienciaci1í. 

L'equip de mestres vam adcquar la programació del cur!'> a le~ 
expectativcs i la dinamica del grup. vam coordinar les difcrcnt~ 
intervencions que s'havien de fer des de cada area. vam decidir 
1 'organització i la forma d. agrupació deis alumnes en cada activital. 
va m establir scssions de rcOexió o autoavalualives amb eb alumncs 
per tal d'anar revisan! contínuament el treball realitzat i establir ds 
passos a segu ir, vam anar elaboran! material scgons les neccssitats 
del gru p, etc. 

Ens scmbla que aquest punl ja qucdarü pro u explicita! en l' aparta! 
·· De~envolupament de les activitat-,·· i no cns hi cstendrem més. Tan 
sols cal puntualitzar que aquesta adcquació ha cstat un procc~ 
continu des de l'inici deltrcball fin~ al '>eu acabament. 

H. Le!-> situacions cl'aprenentatgc. 

El trcball es va anar desenvolup<tnl de manera ordenad" scguinl 
el pla de trcball consensual amb cls alumnes. En cada tema el!-. ncns 
aportaven kssevcsconcepcions inicial<>. compartien lesexpericndc-.; 
viscudc~ i contrastaven els seus concixcments amh la infonnaciú 
bibliogrilfica. els diferents materia!.... C\i'>lCnts a !'aula i [c.., 

aportacion~ deis companys. 

Les cliferents activitats es van fer individualment o un g.rup i c ... 
va procurar sempre potenciar al müxim la curiositat, la rcflcxi1í i la 
participació deis alumnes. Finalment, una scssió ele síntesi i av<lluaci<i 
complctava el procés seguit en cls difcrents blocs tem~1tics. 



Desenvolupament de 1' experiencia. 

Des del primer moment varem trcballar el descobrimcnt de la 
ciutat a partir deis clcments i coneixcmcnts que els nens i nenes de 
4l. d'EGB ja tcnien al seu abas!: !libres, mapes, postals, posters, 
ctcctera. 

1\mb tots els elements d'informació grafica visual aportats 
varcm decorar la classe, miran! de crear un clima escaicnt al tema 
que treballavem. operació que va durar i es va anar ampliant alllarg 
de tot el procés. Cal destacar la informació a partir de 11 ibres que cls 
alumnes duien. Dcsprés d'una lect ura personal del nen, ell rnateix 
prescntava als seus companys com una descoherta i procurava 
c~timular-los a la scva lectura o a la recerca de dades. Aquests 
!libres es guardavcn en un racó de consulta a la classc, i es feien 
servir alllarg de tot el treball. 

El primer punt a treballar va ser l'orienlació, que varem anar 
dcsenvolupant en diferents blocs, comcnc;ant pel coneixcment de la 
brúixola i els punts cardinals, 1 'orientació espacial i la lateralitat. 
Aquest clcment de trcball es va mantcnir també alllarg del procés 
a fi de cercar una concreció de la situació-orientació deis diferents 
cspais i !loes que visitavem i estudi~tvern. Seguidament es va fer la 
recerca i ana lisi d'trn espa i concrct i quotidia: !'aula (oricntació, 
situació, divisió, elements, utilització personal...). Se 'n va fer un 
plano! i es comen<;~' el procés referencial, objecte-espai, objecte­
objecte. que duran! tota la dcscoberta de la ciutat semprc e~ va anar 
mantenint (relació amb, ... orientació vcrs ... ) 

Postcriorment es va treballar 1 'au la, dins del bloc d 'oricntació, i 
la relació de !'aula dins de l' escola, tot referenciant els cspais de 
trcball i ús deis nens de 4t. d'EGB (mcnjador, tallers, cicle, cuina, 
secretaria. pati, etc ... ). scmpre mantenint !'aula coma referencia. 

1\ continuació e~ va fer un treball sobre la historia de la nostra 
escola. relacionan! el nom del carrcr de Sanl Joan de Malla ambla 
historia de l'ed ifici de l'cscola. Aquest segon espai, l'escola, es va 
relacionar i situar dins d"un espai més gran: el barrí. Amb aquest 
nou espai. el barrí. ccrquem amb els ncns tot allo que ells en fan 
servir o coneixen ( institucions, serveis, vi es de comunicació, espais 
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públics ... ) i seguim un itincrari de descoberta col.lectiva, que, 
partint de l'cscola, cns aproximaril a tot alió que és significatiu pcr 
al ncn i rer al scu trcball. 

Trcballcm scmpre a partir de la brúixola. del planol. deis espais­
edificis caractcrístics d'identificació i del!- itineraris propis que 
cada un dcb ncns fan servir per anar de casa a: l'cscola, almcrcat, 
al pare. cte. 1 quan ja coneixen el barrí. dcscobrim els barris que 
r envollcn, la configuració del districtc municipal i el conceptc de 
r organitz:ació de la nostra ciutat en districtes. 

Aqucst ampli marc anomcnat ciutat, que ara comcnccm a 
descobrir, ens ca l situar-lo i limitar-lo a fi de poder-nos orientar 
amb clarcdat. Per aquesta raó, es fa 1 'cstucli deis límits geogrid'ics 
de Barcelona, cls relacionem entre si i els ccrquem en planols de la 
ciutat, situant-los clins d'un mapa geogrüfic. i constru'im per grups 
una maqueta deis límits i els elements de relleu geografic. 

A fi d'experimentar la rea lital física de gran ciutat que té 
Barcelona , i com a pun t de referencia de la descoberta hist0rico­
estructural que en volem fcr, va m t'cr una sort ida a un deis m iradms 
de la cíutat: Montjui'c. 

En aquesta sortida vam treballar: el litoral. la Vila Olímpica, 
l'obscn ació de diferents barris (Poblcnou. Ciutat Vclla ... ). la 
descobcrta deis límits geogrMics i la de la mateixa ciutat de:- del 
mirador del castell de Montju'ic. 

Un cop deseo berta la ciutat i algunes dl' les scvescaradcrístiques, 
ens ca lia cndinsar-nos en el scu cor. J\mb aquesta finalitat, es va 
preparar la sortida a Ciutat Vclla. per(> vam considerar necessari 
situar prcviament els nens de ~t. dins d'alguns aspectcs hi..,túrico­
cultural.., id· inl'ormació estructural del!-- elcments que han con t'igurat 
en el tralhCUr<, del tcmps la nostra ciutal. Elcmcnt<, d·e ... tudi duran! 
la visita 'an ..,cr: 

• Dc..,cobcrta de la muralla romana. 
• Expcrimentació de la situacio física ~obre un tur<S (el nwnl 

Tftbcr). 
• Dcscobcrta deis clements d·estructuraciú de la ciutat romana, el 



barrí gotic, la catedral, la plac;a del Rci ... 
• Visita a 1 'Ajuntament de la cíutat. 

Per entcndrc el naixement de la ciutat actual es va fe r una sort ida 

a I"Eixample, on el fil conductor de la dcscoberta fou la figura 

d ' Anroni Gaudí i la seva obra. L'estructura de la sortida va ser la 

següent : 

• Descoberta de les illes. 
• Visita a la Pedrera, la casa Batlló, la Sagrada Famíl ia i el Pare 

Güell. 
• Observació de la ciutat eles d'un deis ~e us set lurons. 

Després de cada sortida aprofundíem el treball de descoberta a 

partir del treba ll personal, o en petit grup. per mitj a de maquetes, 

planols, dibu ixos, textos ll iures ... 

Cal destacar !'actitud d'observació que els alumnes van demos­

trar durant le~ sortides i les aportacions i els comentaris que 

cnriquien constantment el treball. Per finalitzar 1 'experiencia, es va 

fer un trcba ll de concreci6 creant un con te i un joc ''trivial" sobre la 

ciutat de Barcelona. 

Valoració 

Coma valoració final, considere m importan! de remarcar la gran 
implicació dcb nens en tot el projectc. Van saberprendrcconsciencia, 

individualmenr i coma grup. del scu propi procés de treball. 

'"Descobrim Barcelona .. ha representa! pera tots, per als alumnes 

i. scns dubtc. també per ab mcsrres. una experiencia interessant. 

cngrescadora i informa tÍ\ a. 
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fls m a pes mentals permetenla delccció d 'ídees¡Jre1·íes que 
faciliten la reelaboració i wnpliació deis coneixement.\. S'a­
nalitzen en aquest article els mapes mentals d'uns alumnes 
(des del cicle mitjá de primária fin<> al prima cicle de 
secundaria), al.\ quals es 1 ·a demana r que dibuixessin a /Id que 
creien que veuric11 de la ciutat des del Mirador de la Torrr de 
Col/seroJa. A partir d'aquí, se suggrreixen acti1·itats diditc­
tiques segons els diJeren/.\' cicles educa1ius. 

La imatge de Barcelona: els mapes mentals com 
a forma de detecció d'idees previes 

Araceli Vi/arrasa Els nous plantejaments de l'aprenentatgc posen l'uccenl de 
Antonia Hemández manera insisten! en la necessital de concixer al! o que eb alumne~ ja 
Estel'e Barandica ~aben per tal d'ajudar-los en el scu procés de construcció del 

Programa de cnneixe­
mcnt de la C i utat i 
Educaci<i /\mhil.:ntal1 

l. Pcr a més in í"ormació 
~obre aquc~tl'rograma 
podcu diri¡!lf- \0:, a 
Programa de Concixc­
ment de la Ciu tat i 
Edll\:acio Ambiental. 
Dirccció de Scrveis 
Pcd;~gogic~. Area d'E­
ducació. /\juntamenl 
de Barcelona. Pl a<;a 
d'E~panya num.5, Bar­
cclonaOXO I4.lcl.d'in­
formaciú -102 35 28. 

concixemcnt. 

De~ d' aque~la perspectiva els mapes cognitius o mapcs mentals 
dcfinit~ per Lynch~ poden ser utilitzats tic~ de l'c<,cola com a 
exercici de dctecció d' idees prcvies que permeti aventurar objectius 
i estratcgics didilctiques de rcelaboració i ampliació. 

Segons Lynch, le~ imatgcs ambiental o... són el resulta! tl'un procés 
bilateral entre !'observador i el seu medi ambient en el qua! 
l'amhient suggereix distincions i relacions, i !'observador escull, 
organilza i alorga significa! a allo que vcu. 

Quina imatgc de la seva ciutal tenen eb nens i nenes de 13arce­
lona? Si intentem esbrinar-ho ens adonarem aviat que sovint 
plantegcm exercicis agosarats que estan l'or~n lluny de les capacitats 
cognitives deis alum nes. 

El treball que presentem es va fer com a material prcvi a 
J'elahoració d'una proposta d'activitab ditltlctiqucs per realitzar 
des de la Torre Collserola amb alumnes de primer i scgon cicle de 
1' Ed ucació Secundaria Obl igatoria .1 



Es van analitzar cls mapes mentals el'una setantcna d"alumnes. 

des del cicle mitja de prim~tria al primer cicle de secundaria 

obligatoria, als quals s'havia demanat que dibuíxcssin tot el que 

creien que veurien eles del Mirador de la Torre de Collscrola. 

Segons la definició recollida per E. Martin,4 el mapa mental o 

cognitiu es un constructe que compren els proccssos que fan 

possible que les persones adquireixin, codifiquin. emmagatzemin, 

recordin i manipulin la informació refercnt a l'ambient espacial. La 

seva funció primordial és adaptativa. ja que permet facilitar la 

localització. el moviment i la planificació dins ele l'espai físic. 

Utilitzar aquesta tecnica implica la possibilitat d'analitzar el 
contingut i !"estructura formal de la imatgc que tenen cls alumnes. 

així com el scu grau de maduresa. encara que no es manifestí el 

va lor que atorguen a cada element ele manera tan explícita com amb 
a !tres te en iq u cs. 5 

Pera la tabulacíó d'aquests mapes mentals varem establir una 

xarxa sistcm ica de 267 ítems referits a fites, rutes i configuracions. 

segons la classificació deis elements del mapes mentals feta per 
Lynch. Scguint aquest autor, anomenem fites aquclls punts que 

criden especialment r atenció o que es perceben o recorden espe­
cialment; ano menem rutes un seguit de fites relacionadcs i 

configuracions aquelles rcpresentacions que integren i coordinen 

fites i rutes. Aquests diferents elemcnts s 'han analitzat consideran! 
la seva ubicació en quatrc zones delimitades per la scrralada de 
Collserola i cls dos rius. ( fig l. Les zones d · estudi). 

Els continguts del coneixement: els elements més triats, 

les zones més conegudes 

Quant ab dcments més triats, hem de considerar en primer !loe 
cls dos rius, si tuats correctamcnl perla majoria deis alumnes de C. S. 

P. i de 1 r.C. S. O. Els resultats, pero, poden estar indulls perles 
marques deis seus trams finals en el full on es proposava realitza r 
el mapa mental. A primaria -vcgeu exemple 1- es reconcix 

fonamentalmcnt el Bese)!>. Molts deis alumncs de C.M. P. només 

marquen un deis dos rius: alguns ti assignen nom (Besos, riu ele 
Collserola), i l'altrc. o tot!-> dos, l'incliquen coma carretera i ti posen 
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2. Lri'CII K. La tmagen de 
fa ciudad. Col. Punto i Lí­
nea, Ed. G Gil, Méjico, 
1960. 
3. VrL\RR.\\\. A.: H f:R'A-"· 

o~ l. A. : B,\R \1-.I>IC ..\ E .. La 
torre de Coffwrola: pro­
posta d'acth·iwt.\ didilcti­
ques, Programa de Co­
neixemenr de la Ciutat. 
D.S.P .. Área <l"f:ducació, 
Ajuntamenl de Barcelona. 
(mate rial muhicopial). 
marc; 199:>. • 
~ - Mi\RTII\. E ... El desarro­
l lo de los maras cogni­
tivo<; y la cn,erianza de la 
gcog.rafia .. a C \RI!I 1 ERO 

Yl.. l'ozo . J .l.. A~~ '-!>lo M .. 
a La cn~eiuutzct de la.> Cien­
cta.\ Sociafe.\, 1\prendiza­
jc V isor. Madrid, 1989. * 
5. Vcgcu pcr cxemplc els 
re ... uhat~ de l"enqucsla 
KID"<; Place pa-.sada ah. 
nens de B<~rcclona a Mt "· 
ri\NOLi\. J. i a ll. /:"fs 1/C//S Í fa 
\C!l ·a cil/lat. 
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Excmpk 1 

Exempt..: 2 

lmaginat que ha:-. pujat al Mirador de la Torre de Colbcrol.t. Dihui-.;a 
101 el que vcu~ al t ~.:u voltanl com ~¡ fos un 111ap<1. Posa el nom de lots 
eb c lcmcnts (c íu tats, rius. ca rrc te res. de.) que concguí s. 

.. 



noms com: caminet. camí muntanya de Collserola. entrada torre, 
carretera). 

En segon lloc, és destacable la gran presencia d'elements 

emblemillics de la ciutat: Colom. Pare del Tibidado. Montju..-c. 

Sagrada Família, etc. 

En tercer lloc, es manifesta la gran presencia del Pared' Atraccions 

del Tibidabo i, en menor mesura, del de Montju..-c, i s ·arriba a 

~ituacions com les de l'exemple núm. 2 (corresponent a C. M. P.) en 

el qual Barcelona és un gran Tibidabo. Aquesta presencia ja no és 
dóna en el 1 r.C. S. O .. cosa que dcmostra la perdua progressiva de 

la importáncia deis elements afectivo-vivencials al 'hora de confi­

gurar els mapcs mentals. 

Respecte a l'cvoJució deis diferents ti pus de tites, veiem com el 

contingu t evoluciona amb un augment d'elements del medi físic en 

el tránsit del C. M. al C.S. ele P. i una gran aparició de fites del medi 

urbanístic. pares i pobles, localitats i comarques en el tdmsit del 

C.S.P. al Ir. C.S.O. -vegeu fig. 2. 

Pel que fa al contingut referit aJ tipus d'elements és manifest el 

desenvolupamcnt de les fites del medi físic a partir del C.S. P .. 
centrades sobretot en la zona A i en concret en les muntanyes de 
Montserrat i Montseny. 

És de destacar que la relació entre elements referenciats i la seva 

ubicació correcta -vegcu fig. 3- es manté. més o menys. alta i 

estable al Jlarg deis tres cicles estudiats. 

L' evolució cognitiva: de fites a rutes i 1' aparició de les 

primeres configuracions 

Respecte a l'evolució pcr cicles deis elcments deis m a pes mental 
-vegeu fig. 4-, pode m observar 1 'i ncrcment del nombre de fites 
i de rutes al llarg deis tres cicles i l'aparició de les primcrcs 
configuracions en el lr.C. S.O. 

La presencia de les rutes es dóna a partir del C.S. P. i apareix 
quasi exclusivament en la Zona B. 
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lmaginat que ha~ pupt al Mirador de la 'lmrc tic C'o l b~:rol.t. Dihuixa 
101 el que vcu:-, al tcu voltanl 1:0111 si ros un mapa. Posa el nom de tols 
cb clcmcnts (ciulals, riu:-.. carrclcrcs, e le.) que concgui:-. . 



La formulacíó de configuracions és inexistent a Pri m itria i 

aparcix tímiclament en el 1 r. Cicle de S. O., centrada sobretol en la 

zona B. En algun cas s ·inicia la configuració de la ciutat estructurada 

pcr barris. Al C.S. P. es donen cls primers intents de configurar 

l"espai, bé sigui -exemple núm. 3- sobre la base de rutes 

(marcant algunes Rondes i alguncs autopistes d'accés a la ciutat), 

o alguns recorreguts, encara molt condicionats vivencialment o bé 

mitjan~ant la tecnica d'omplirels buits entre fites i rutes mitjanc;ant 

un sistema de mosaic repctint símbols abstractes d'algun elcment 

(cases. arbrcs, ... ). 

D'a ltr<t banda podem veurc manifcslacions de les clificultats 

cspacials més comunes en els alumncs tal i com van ser definides 

per l'escola de Piaget.r' 

En cls alumnes de C.M. P. es donen alguns casos cvidcnts de 

sincretisme i realisme íntei.Iectual en la pcrcepció ele l'espai. 

Analitzcm el mapa de l'exemplc 4, en el qua! s'idcntifica el 

Tibidado amb el passatge del Terror. confonent el que és accidental 

amb 1 'cssencial en una clara associació espai-objecte. 

Una mostra intcressant de realisme intcl.lectua l és el cas de 

l'alumne que dibuixa dues "rambles" p<tral.lcles per representar les 

Rambles. 

D'altra banda en el C.M. P. e!, donen casos d'incapacitat de 

lectura correcta ele perfils des d ·una perspectiva perpendicular. a ixo 

és, en planta. i es fa en els mapcs mentals una transformació 

d'aqucsta perspectiva a una perspectiva obliqua o en alc.;at. 

Les dificuHats de lateralital es vcuen encara en cls alurnncs del 

C.S. P en el fet que en la meitat deis casos en que dibuixcn el Pare 

d'Atraccions del Tibidado. el representen a J'esquerra de la Torre 

jaque continucn mantenint la relació topografica malgrat el canvi 

de pcr pcctiva. 

De les "lmatges previes" a les pro postes d ' aprenentatge 

La comparació d 'aqucsts exemplcs amb els m a pes mcntals sobre 

Barcelona feta per ''expcrts"7 cns confirma la idea que l'evo lució 

6. PiAGH Ji I NII JI.J)I ·I( IL 
La represcn tmión de 
/"c.>pace che:: /"enfant. 
P. U.F .. Paris 19-t. • 
llo JJ O\\.\\ ti.E.T. La con· 
cepción del eipacio en el 
1111io según Piaget. 13uc­
no:, Aires. Paido-,. I IJh<) 

7. R liBJO A .. ·· 13an.:c.:lona. 
la imatge de la ciuwt del~ 
joves uni versitaris". La 
Mun icipal. n" 33. juny/ 
Julio! 1993 
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X 11 '""'' 11.. f./ rtillo 
e olltfllt 1111 el medio. 
U( 1'. Kapdu/. Bueno' 
\11 c' 1'>77. 

11 l'odcu 1rohar un bon 
hloc diagrama de Bar­
cc:lona p.:r lrahallar a 
aqut·,ta cdai a A><ON 
R. i Vil ·IIHt\' 1 A.. /)(' 
\lontjuic u/ lthulalm, 
1/atcriuf, ( urnc·ulan 
/Jttrl'dona ll /'e,colu. 
¡\ re ;1 d l:ducal"io. A­
junlarncm de Barcelo­
na. 1111111. • 
1 O Cw o\tlto f-.. 'v 1 

1 \IIR ''' t\. 1\ltgjorn. 
1 11'1'</C"/1 tl'e.1pluracw 
i n·pr<'~<'ll((tci!Í de 1 'c.\­
IU/1, 1 d . Graú. Bar­
na .• I1JX7 

del coneixemcnt de l'espai anirü en el scntit c lassic~de desccntració. 
objcctivació, ampli ació i augment de la capacita! de rclació í 
ahslracció. Així veiern que en els mapcs cognitius deis adu lts 
apareixen configuracions madures que integren files i rules de ca ire 
diferenl (estructura viaria, medi rísic, estructura administrativa) 
organitzades en un tot complex i amb ccrta autonomía respecte a le~ 
cxperiencics subjcctivcs de !'autor. 

Aquestes ufirmacions cns permctcn suggcrir algunes activitat~ 
didactiques preferents pcr a cada un deis cicles cducatius. 

Al cicle mitja de l'Enscnyamcnt Primari les dificultats u' inter­
pretar la projccció vertical i identificar la 1 ín ía de costa i els ri us cns 
suggercixcn 1' in te res de treballar prdcrentmcnl amb blocs diagrama 
i pl~tnols grafics de perspectiva obliqua per íntroduir el treba ll 
d' intcrpretació i rcpresentació de l'c~pai. En el matei'\ ~entil. la 
presencia d'un bon nombre d'interpretacions egocentrique., i 
d' ínterprctacíons propies del rcali~me intel.lectual cns sugg.crcix la 
nccessítat de donar prioritat altrcball en cspaís més redu'il~ i acotats 
(el pla de Barcelona vist des de Monlju"ic pcr cxcmple) descentran! 
í objecti vant alhora que s'amp li a i es passa de l' cspa i topolüg,ic:" 
l'cspaí project iu." 

Al cicle superior de I'En.,cnyament Primari augmcnten extra­
ordinariamcnt el nombre de file., conegudes. cspccialment le-. 
rderiJe., a ekmcnb del medi fbic: del PI a de Barcelona. Aquc..,t fet. 
probablcment relacional amb 1' apn:nentatge escolar. en~ la pen~ar 
en l'oponunílat de completar la ínformac:íó identifican! ekmenh 
(nove~ file.,) més desvincula!~ del seu concixcment vívcnclid , 
cspccialment els que es troben mó, eniH1 de Collscrola. 

La permanencia en aquest cicle d'un bon nombre de c:asn~ que 
pre-.entcn problemes de lateral ita t. consi.,tents sobretol en la invcr..,io 
de la din:cciú quan escanvia el punt de' i-.ta, e' idencia la m:cc~.,tlat 
de kr trcball., prkticstl' oricntacio deh punh de referencia re-..pccte 
al punh can.linals coma forma d'object1vaciti i dcscentramcnt. '' 

D'altra banda, dona! que aquest és el moment de l'aparícíú de 
rute~ í de les prime res configuracion~. caldr~1 afavorir aque~t proc~s 
proposanl trebalb que comportin l'estab limenl de rutes entre ds 



elcments identificats i oricntats, i estahlir relacions senzilles entre 

diferents tipus d'elements (del medí físic, del viari, elements 

urbanístics, etc.). 

Al primer cicle de la Secundaria Obligatoria, les rutes augmentcn 

i s'estenen a lotes les arees i apareixeno encara de forma minoritaria. 

algunes configuracions al Pla de Barcelona. Doaltra banda, 

augmenten les referencics a les divisions <ldminisrratives com a 

formes de configuració del territori. Aquesta situació ens indica la 
conveniencia de generalitzareltreball doabstracció i ampliació amb 

cxercicis d 'orientació del mapa amb 1 'ajut de la brúixola i difercnts 

punts de referencia, 1 'establimcnt de configuracions complexes que 

incorporin clements físics i urbanístics i la utilització de difercnts 

clivisions tcrritorials i administrativcs per a rcstructuració de 

l"espai. 

Cadascú té la seva prop1a imatge de la ciutat. Cada imatgc 

individual és única i esta influ"ida per les propics concepcions i 

vivcncies, pero la seva coherencia, maduresa i comunicabilitat esta 

fortament influ"ida per l'aprenentatgc. El coneixcment de la imatge 
de Barcclom1 que tcncn cls a 1 umncs podra contribuir a la planificació 

do cstrategies <.1 o cnsenyamcnt adequadcs a la se va maduració. * 

(N. eJe la R. ) i\ les nolcs, ln:m marca1 amb • el~ !libres i n:vi~tcs que es trobcn 
¡¡ la Bihl iolcc;¡ l{o\a ~cnsat. 
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Zona C 

Evoluci6 Fltes Mapes Mentals 
(C10 Mit¡6 E'lle Pumatl - 1r CIC ESO) 
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Després de comparar 1 'estructura tradicional de les ciutats 

monocentriques i cortical.\· expandides a partir delnucli his­

torie, l'article aborda les característiques de l'estrucrtura de 

la ciutat comemporánia i enorme que anomenem metropoli­

tcma. Acaba amb la ¡•erificació d 'aquel/ model sobre la 

Barcelona de 1993, amb lotes les trans:formacions que ha 

sofert en el darrer decenni, críticamellt considerades. El 

balan~ final és, segons 1 'autor, marcadament posi1iu. 

Les modificacions urbanístiques a Barcelona: 

centralització o descentrali tzació d' are es. 

Influencia de 1' opció actual. 

1. L'estructura d'una ciutat. Manuel Ribas 

Dcixant cnrera els comentaris que caldricn si remuntó; aquesta 1\rquitectc 

explicació a les ciutats pre-industrials, -ésa dir mcdievals-amb 

la distinció entre el nucli presidencial o '·civ itas" i cls burgs afegits 

(un exemplc molt ciar seria Pamplona amb tres burgs afcgits al turó 

011 s'asscnta la catedral) i anant en canvi directamcnt als rcnomcns 

de la ciutal contcmporania -ésa dir hercva de la ciutat industrial-

, cal centrar 1 'explicació en el concepte "estructura conccntrica o 

cortical". la que tots concixcm deis eixamples perifcrics al voltanl 

de les ciutats antigues. que han fet deis antics fossats noves rondes 

de lransici6. 

L"exemplc antologic és Viena i cent anys més tard ho fou Ciuléll 

de Mallorca. Barcelona és, pero, a poca distancia cronologica de 

1 'exemplc vienes, un bon laboratori d' cstudi per valorar !'estructura 

monocentrica ··eixamplada". 

Estructura. tots ho sabcm. vol dir rclació o referencia. que en el 

cas d"una ciutat referim: 

a) a la disposició mutua uc les parts components; i 
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b) als mitjans - o infraestructures- d'aproximació relativa. en 
tots els sentits. 

La ciutat tradicional que acabo d'introduir. la que enceta el 
panorama urbanístic en comen~ar el seglc XX, é~ done~ aglomera­
da, contínua i conccntrica. La concentració de "valors d 'urbanitat" 
( concepte difíci l de definir, pcrb fki lment intcl.l igible) e~ produeix 
en comenc;ar la política tfeixamples gairché el lOOC'Ir a la ciutat 
vclla o centre historie, que passa de~ t.l' alc.,hores a ser 1' anomenat 
"barrí vell''. De mica en mica. el centre historie va C\pcl.lint els 
valors d'urbanital a punts o línics singulars deis eixamplcs. En 
alguns casos, el vcll centre es buida i es degrada i passa a ser 
paradoxalmcnlun autentic suburbi; en altrc~. coma Barcelona, reté 
algunes o bastan!!> de le~ se\ e!> funcions de ccntralitat. companide<> 
pero amb els nous cixos de capitalitat que van sorgint "ad extra". 

L 'esquema que acabo de descriurc és necessari per cntendre que 
pa.,sa dcspré!>, o <;ia que esta pa!>sant avui en molles capitab. 

Fins que aquc!>ts fets no arribin - i en parlo a 1 'epígraf st.:güen t­
, l indrcm una ciutat el' cdificació més a vial contínua, ele forma sensi­
hlcrnent circular( o semicircu lar si és ciutat costanera), amb di!>ttlncies 
m¡1ximcs fins a le~ vores del centre histúric que sovint no ultrapa!>!>en 
la longitud d'un quilomctrc ni el temps de quinze minuts per 
acccclir-hi. 

En aqueste., circumstancics estructurab i amb dcn!>ilat.., hrutc:. de 
pohlamcnt que raramcnt depa..,sen cb 100- 150 hah. lla ., hom pot 
rc!>oldre un fñcil problema gcometric d' ürees i s·adonarü que C!:>tic 
parlan! el' una ciutat 1 im itada als 250-400.000 ha h. aprox imadamcnl. 

Més enlla <.l'aqucstlímit. l'cquilibri semprc C!> trenca i la .... cgona 
corona d'cixamplc~ que aparcix ja no és de ciutat pkna, ..,jnó de 
ciutat suburbial (ésa dir, tcixit de fa lsa ciuta t, ciutat no equipada. 
ciuta t amb habitants pero no ciutadans). ciutat amb edificis pcrú 
<.,Cil!->C els valors d'urbanitat. que els seus habitants han d'anar a 
cercar a la ciutat veritablc que tenen al CO!>Iat. 

Ouant de lcmps aquest no ha csta t el cas deis barris del Norcl de 
Barcelona'? 



2 . L' estructura metropolitana 

Les ciutats tradicionals que durant cls seglcs XIX o XX han 

ultrapassat cls límits que acabo d'enunciar, o bé s'han trenca! en 

ciutars divcr~cs - si el crcixcment va englobar altrc~ nuclis 

histories-. o bé s'han rodcjat cl'una immcnsa periferia suburbial 

que només una actuació ele reequ ipamcnt, és a dir pcr dotar, 

regenerar i alhora fer intercssant.s les actuac ions anler iors, 

barroeramcnt salvatges, pot salvar. 

Amb aixo estic descrivint la política urbana barcclonina deis 

darrers clcu anys vers un model policcntric relativamcnt rcccnt (se 

n'ha dit arces de nova centra lita!), que l'acosti als idca ls teórics de 

la ciurat metropolitana: policentrisme, amb lwmogenátal en e/<; 

Jli\·e/ls d'urhanitat deis diferents components pero amb \'(/J'ictat 

d 'interessos i especialirzacions en els diFersos focus metropoliwns. 

Rcfcrint-mc ara ja directamcnl a Barce lona i a la seva arca metro­

politana, hom pot afirmar que cls desastres urbans del gran "boom" 

immigratori (quan Catalunya dobla la seva població en cls anys 

seixanta i comcnc;ament deb setanta) han comen~at a ser revisats i 

corregits duran! el crcatiu dcccnni deis vuitanta. Des de dins. amb 

la inculturació i el progrés cultural i economic deis nouvinguls; 
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pero també des de fora, amb una innovadora atcnció a k~ periferic~. 
fos~in externcs o englobades, mitjanc;ant una política com la que 
acabo de dcscriure. 

La ciutal ha conslru'it la Via .J úlia, la Rambla del Carmcl, la Vila 
Olímpica i I'Anell de Montju'ic ben bé contra corren!, pero amb el 
decidit afany d'homogene'ltzar (millorant-los) i diversificar (fcnt­
los intercssants) ds antics ~uburbis extramurs de la ciutal tradi­
cional. 

Els dos primers exemplcs, amh alu·es menors com les placcs 
Soller i ci'Angcl Pestaí'la. el Pare del Clot i el de la Pegaso, són 
veritablcs excmples d' .. invertir urbanitat" allí on més calia en eb 
barris del Nord, on realmentla ciutat canviava el no m. Els ah res dos 
són veritablcs accions utopiques, contra corrent i gairebé contra 
natura si la naturalització ele ciutat degradada existí~. La costa nord 
de Barcelona havia estat fins fa lx:n poc el súmmum de l'an ticiutat, 
ma lgrat el mnr, les platgcs i la proximitat al centre. Montjuk, 
muntanya dclsjueus, receptaclc de necropolis histúriques i actuals. 
paradigma del barraquismc en eb ~eixanta. ha c~tal el ~cgon focu~ 
d'atracció de le~ obres olímpiqucs. Unes obres que són. des de 
1 'origen, obre~ pcr a la Ciutat i amh molla més pcrcnnitat que 
!'efímera "quinzcna magica" de 1992. 

Pero J'cstructura metropolitana de Barcelona va més lluny, cap 
a les planes i els rius que l'envoltcn. Ha esta! curi(Í'> de constatar 
l'efecte irradian! de la metrópoli(= ciutatmare) sobre la seva ürca 
d'influencia metropolitana. E~ poi dir que tots i cada un deis 
municipis de l'ürea han descnvolupal amb ajudes múltiples un pla 
de modernit¿aci<í i d'embellimcnt ciutacla. 

Embcllimcnt, vet aquí un conccptc que cal de-.tacar. Si algú 
poclia pen~ar que l'urbani~me era quclcom purament tecnologic. 
hom ha fet \Cure !'error d'un tal pcn"amcnt. A la base de les obres 
mctropol itanes de 1' arca barcelonina hi ha hagutuna forta componen! 
~ocial -cn puc donar fe. coma autor el' a lguncs tk ks obres csmcn­
tades- que no es queclava en el terreny ctic. sine) que propugnava 
també la transformació ele l'cscenari visual, é~ a dir fins a al lo que 
~e n·ha clit 'Tc-.tctica del lloc". omés cal una passcjada pcr la 
Ronda de Dalt o pcr la del Litoral per adonar-~c del que afirmo aqu1. 



3. L' opció urbana per a Barcelona, 1' any 1993. 

Per sola de tot el que ha estat dit més amunt s'endcvina una 

política urbanística decidida que ha estat prcviament pensada 
establerta. 

Cenyint-rne exclusivamenl als límits municipals de Barcelona 

(que és, recordem-ho, l'agrupació de nou municipis histories). he 

de repetir el que ja he insinual més amunl: l 'Olimpíada fou el 

prelext i lambé l'ocasió per a una estrena realment mundial del 

model barcelnní i de l'e fectivitat deis seus resullats. 

Avui, quan commemorem l'aniversari d'aquella fila histórica, 

ens enfrontem amb una ciutat transformada i que comcn~a a entrar 

pels camins de la normalilat. 

L' esquema de les Qualre arees ex-ol ímpiques (Montju'ic, les 

Corts, Vall d' Hebron, Nova Icaria) és nornés una pan d'un estudi 

molt més complet que fa rcssaltar árees tan importants com el nucli 

de I'Estació de Sants, el de Fabra i Puig-Meridiana, el de l' eix 

Estació del Nord-Sagrera, o el de Diagonal-Mar, lot plegat en una 

esquema nuclear altament connectat que permel assegurar la 

pervivencia a Barcelona: 

a) d' un modeluni tari i no trcncat (= suburbial) ; 

b) d'un model alhora homogeni (en cls nivells d'urbanitat) i 

diversifica! (afavorint l'ús de tota la ciutat): 

e) basal en una xarxa cl'infrastructures potents, soc ial ment a 
1' abast de tot hom, al servei deis barris pero mai imposal o supcrposat 

(les exccpcions són hercncies irreversibles de siluacions anteriors, 
com fou Via Favencia), amb expressa voluntat de supeditar els 

mitjans mcdtnics a l'ús dirccte de les persones o vianants. 

Cree. des d'aquest punt de vista, que l'exemplaritat reconeguda 
mundialment del "cas" barce loní és justificada. Pero com que no 

voldria ser titllat de cec lriom fa lista, també vull asscnyalar els erros 
cv idents. 
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Ja he parla! ele les herencics irreversibles com és el tra~at de 
l"antiga Via Favencia. trcncant pel mig eb "Nou Barris" Ua amb 
aquest nom din" la gran família barcclon ina). Oh~crvcu. pero. que 
la Ronda de Dalt, amb més del 50"~· de tram~ cnhl.!rts, ha aminora! 
els defectcs de l tra<;at amb 1· aporlació de les ··plaques·· de cobertura 
coma suport d'espais requalificadors i amb calc;ades lat crals que 
fan de la Ronda un "carrer gran" al sl!rvci deis barri!-. pcls quab 
transita. 

Altre:-. vega des. les nove:-. f<Írmules ele 1 'urbanismc conccrlat ( és 
a dir. de l'urbanisme coma ncgoci priva! controla! pcr l"au torital 
pública) han ultrapassat ll ur~ ambicions i han fet ohl idar aqudls 
principis abans cnunciats de la preeminencia del barrí i dt:l viananl 
~obre la temologia desbordada. 

Cree que la falsa monumcntalit7ació .. a !'americana" del carrcr 
Tarragona (malgrat la quali tat que puguin 1enir les pece~ 
arquilcctóniques que hi figuren) i el consegücnt csvenlramen t de la 
Pla~a el' Espanya són pcrdues irrecuperables. sohre tot la Jarrera. 
que mantenía viva encara l"cmpremta de Rubio i Tudurí. el gran 
arquitecte i paisatgista que la va e"tructurar i uniformitLar. 

De la matcixa manera, la Ciutat ha pcrclut l'ot:asió de recup~rar 
allo que el scgle passat sc ' n va dir la ''culata" del Port. abans qu~: 
" l'avara povcrt¡t" decidís construir elmoll d'E~panya; com cstem 
a punt de dcixar de contemplar dl!~ del recupera! ra ... scig la silu~.:ta 
de Montju'ic sobre el mar "en-;e l'cstorb del mastodonic cdifici 
inicial al moll de Barcelona. 

Aná loga rn~:nt , Diagonal-Mar no se ra el que hav ia de se r: un 
conjunt de nous habitatgcs i un nou pare sobre el mar, perquc la 
comercial itat de la primera líniamanara sobre el conjunt i rriturar~t 
i descstructurara els pares en un conjum de jardin~ convcnib en 
rcsiduals. 

El balan<,;, pero, afirmo i sostinc que és fa vorable. tant, que per 
aixo són més de doldre els errors t:omcsos i pcr come! re. 

Barcelona esta en un bon camí. pero cal renovar cls vells 
principis en la mateixa línia perla qual va optar J'any 1 9XO. Algun.., 



indicis mostrcn un cert abandó del programa. Probahlcmcnt 1 'exit 

assolil i el cansament que comporta la utopía mantinguda, serien les 

cxplicacions més oportuncs deis perills que l'envoltcn. 

L'opció urbanística pcr a Barcelona 1 'any 1993 no poi abandonar 

cb principis que l'han portat a on és; no pot dcfallir en la lluita 

utopica que 1 ' ha si ngu larit zal. 

Que així no sigui mai. 

Barcelona, 3 d'agost de 1993 
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Elnou model economic sorgit arran de la crisi ha general 
IZOI 'l!S pautes de localització de la producció, de la població 
i de la sePa mobi 1 ita t. A Barcelona, aquesl.fel s'lw tmdrdt en 
un procés de metropolització que lw co1r.wlidat un continu 
urbá cenlral i una orea melropolitana al seu entom dins wra 
regió metropolitwra funcional i polici>ntrica que, en conjunl, 
configura ww estructura territorial amb grans ¡JO/(!Ircialitals. 

La transformació metropolitana de Barcelona: 
estructura interna i proiecció exterior 

Abe/ Albet i Mas 
Dcp. Gcografia 
Un i vcr~ilal Alll<'llloma 
de l:larcc I on<~ 

Rosa Ascon i 
Borras 
Dcp. (icografia 
Uni,·cr~itat Autünoma 
de Barcelona 

1 . El procés de metropolització del territori 

1.1 !.a metropoli1zació de la pohlaciá i del pob/ament 

Talment com ha succci't a la majoria tic 7ones urhanes deb pa·i~o::. 
occidcntals, de~ de la dan·cria deis anys sctanla Barcelona ha 
experimental una sign ificativa aturaua en el ri tme de crc ixemcnt de 
la població, deguda tant a noves pautes sociab. familiar-... de 
reproducció. etc. com. sobretot. al fre en !'arribada d'cmigrant~. 
Entre 1981 i 1991, la poblaciú de la regió metropo li tana tic 13arcc.:­
lona només s'ha incremental en un ()'6 r( (de 4.23~Un6a 4.2ó4.-r:!2 
habitants) i ha disminu'it. per primera vcgada. el scu pe~ relatiu 
respecte el conjunt de Catalunya (del 71 '2 qf al 70'4 (l~ ). 

Tanmateix, cal assenyalar que mcnlre que eb municipis del Pla 
de Barcelona (la conurbació) perden població de manera continua­
da, la resta de la regió metropo litana manté un crcixement relatiu 
considerab le mot ivat, pero. pcr fluxos migra toris i ntern~ de la 
regi6: el col.lectiu més afecta! pcr aqu~:sta mohilitat és. majo­
ritariament. el dclsjovcs-adults ( 18-35 any'>) amb un nivel! cultural 
i socio-cconomic mitjá-alt. que, a la recerca d'una mi llor qua! ita t de 
vida, no pot assumir el cost deis habitatgcs al centre de Barcdona 
i. com en el ca~ de les catcgorics socials baixes. ha de trasllatlar la 
seva residencia a les zoncs de la periferia de l'area metropolitana 



(principalmcnt el Baix Maresme, la part sud del Baix Llobregat, el 

Valles més proper a Colberola. etc.). 

1.2 La melropolit::ació en la localització de /'actil•ifat económica 

El municipi de Barcelona s· especial itza selectivament en sectors 

industrials d'alt creixement i expulsa vers la periferia les activitats 

industrials amb un menor rendiment: de fet es tracta cl'un canvi cap 

a models de producció flexibles que inclouen la desestructuració 

(separació deis processos productiu~) i la descentralització 

(relocalització en zones més propícies i rcndibles) de les activitats 

economiques i, tot plegat. gracies a les noves poss ibilitats 

informatiques i dels transports i comunicacions i al debil itament del 

mercal laboral després de la crisi (amb els episod is del treball negre 

i 1' economía submergida). 

A la regió metropolitana, ciutats "madures" com Sabadell, 

Terrassa, Granollers o Mataró, que catalitzen bona part del nou 

creixemcnt detecta!, a mé& de disposar d ·una notable tradició 

industri al, d'una identitat propia i d' un teixit urba, socia l i ciutad~t 

capa~ d 'ofcri r un suport considerable, reuneixen ca racterístiques 

propies deis "dist rictes i ndust rials" o mercats de treba JI especialitzars 

i fon;a autonoms. A més, la seva immillorable siruaci6 en relació a 

les xarxes de comunicacions (internes a la rcgió metropolitana i 

respecte a 1' exterior) incrementa els se u~ avantatges comparatius. 

1.3 Metropolit::ació i lerciarit::ació 

Talmcnt comen el ca!-. de la indústria. darrerament s'cstü produint 

una difusió dellerciari dit "banal'' (servcis a les persones) arreu de 

la rcgió mctropol ita na de Barcelona 11 igat a 1 'augment de la deman­

da i la qualitat deis serveis, a 1 'aparició de noves pautes de consum 

i lleurc. i a la modificació dels tluxos de mobilitat pcr motius 

cxtralaborals: així, a més d\111 incrcment deis serveis i eb comer<;os 

en les ciutats de les difercnts zones mctropolitancs, han anat 

apareixcnl noves polaritats (centres comercials generals o 

cspecialitzat~. iniciativcs dcstinades al lleure. etc.). 

Tanmalcix, les activ itats financcres, cls centres administratius i 

cls ''servcis a lt:s emprescs" (el tcrciari "avan~at ") s'han anat 
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consolidan! al bell mig de Barn:lona (on hi ha entre el70 i el XO ~"t 
deis lloc.., de treball i de les cmprc<.,es de lerciari "' an~at de tola la 
rcgió; també !'oferta i el preu del sO<.,Ire d'oficines ho palcsen així). 
de manera que la ciu tat central esdevé cada vegada més ellloc de 
control i clccisió economica i administrativa. 

2. L' estructura territorial metropolitana 

2.1 La ciutat central 

S'identifica. de l'et. amb la conurbació del Pla de Barcelona que, 
en poc més de 170 km2, compren uns 2.500.000 hahilan ts rcparlils 
en una dcsena de rnunicipis. Amé:-. d'una ckvadíssima densital de 
població n.::-.ident (que arriba al!-. 17.000 hab/km ' ). aquesta Lona 
concentra també els servei.., i k<i acth·itat:-. mé:-. e:-.pccífiqucs i 
:-.clect ive~ que li confereixen el nivellmés elcvat tlins la jerarquía 
urbana. A més, del scu renovat prestigi (valoraci6 tk la centralita\. 
de l'alractiu turístic i d'imatgc, deis rcferents hi1't6rics i culturals, 
cte .) se'n pottambé beneficiar el conjunl de la IHetr()poli. 

Donada aquesta centralita! en toh <.,Cntits. d centre de la metropol i 
esdevé la Lona amb una millor accessibilitat interna i externa tant 
en transpon públ ic com priva! i, dones, 1 'indrcl el 'origen i dcstinaciú 
de la major pan ele desp la~amcnls tant per motius lahora ls i cl'estudi 
com pcr con<;um i oci. 

2.2 L 'área 11/C'Iro¡wlitana 

Amés de la ciutat central, aquesta Lona integr<t una vinlcn<t més 
de mu nicipis de la vall baixa del Llohregat, la part meridional del 
Marcsmc i el Va lles al voltanl de Collserola, que li afcgc i.xen un:-. 
480 km; i un:-. 780.000 habitants. En conjunL cls prop de 3.300.000 
habitants mantcncn una estrcta rclació interna. en el "entil de 
configurar un únic mercal de trebaiL confirma! en cb darrers <tny<., 
pel fet de contl!n ir els proccssos de dcsconccnlració industrial 
residencial procedcnts del nuc li més central de la mctrúpoli. 

2.3 La regiá metrupulirana 

Més enll~1 d'aquesta "¡1rca metropolitana" un scguit de ciulah 
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certa mesura Torciera, Sant Cclon i, Vi lafra nca del Pe ncdes i Vilanova ~"'\_.....__..., 
(Mataró. Granollcrs, Sabadell. Terrassa, Martorcll a1x1 com en ~~ 

i la Geltrú) dcfincixen al scu entorn uns mercats de trcball i unes cct! 
arces d ·influencia comercial propics i relativament autonomes, 

malgrat sosten ir una significativa i indcfugible rclació amb Barce-

lona. El manteniment de notables cspais no urbanitzats (que, 

tanmatcix, sovin l acullcn unes activitats i uns equipamcnts amb ús 

propiamcnt urba: des de camps de golf i pares naturals fins a 

abocadors i autopistcs) confirma que es tracta d'un excel.lent 
cxcmplc de ''ciutal discontínua .. o "difusa". La dinamica i la 

intensitat de les relacions (cconomiqucs, lahorals, pcrsonals, etc.) 

que aquestes ciutats. i les seves arces, mantencn amb la ciutat 
central i 1" ürea metropolitana fan que s · estructuri una regió ja 

propiament metropolitana que abasta. en conjunt. més de 3.200 km2 

i més de 4 milions d'habitants. 

Aquesta rcgiü metropolitana policcntrica és l'ambit on, ja avui 
pero sobretot en el futur immediat, es preveucn cls creixcments 

relatius més destacables i on tindra !loe la implantació 

d'infrastructurcs. equipamcnts i serveis de gran transcendencia 

territorial. 

2 . .J On acaba Barcelona? 

El procés dt: metro poi ització observa! en els darrcrs lemps, en 

tant que intcgració progrcssiva deis diversos ambits tcrritorials 
abans esmcntats dins una única realitat funcionaL ob liga a superar 

la concepció histórica i estricta d"una Barcelona redu"ida als poc 
més de l . 700.000 habitants ccnsats en els 98 km2 del se u tcrmc 

mun icipal. J\vui, Barcelona és un conccpte que designa un sistema 
metropolit;t regiona l policcntric integral pcr espais amb diverscs 
potencialitats. problemilliques. arces d'influencia i rerafons histo­

ries a vegades també distints pero tots dins un matcix espai de 
relacions i funcions en comú. 

La influencia met ropolitana també es deixa sentir cnllá deis 
límits d'aqucsta regió especialment quan la cultura de l'oci dirigcix 

part de la mobilitat setmanal i estaciona l deis cíutaclans cap a arec~ 
litorals o pirincnques. Tot i que es tracta el' un altre tipus de lligams 
am b Barcelona. les repercussions territoria ls són cvidcnts. 
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Així, tloncs, malgrat que, directamcnt, aquel! procés de metro­
poi ització només afecta una part del tcrritori catalü. hi contribueixcn 
la població i cls recursos crarreu de Cata lunya: aquesta re laci6 no 
poi ser vista com un enfrontament ni com un cxpoli sinó comuna 
intcrrclació constructiva, ja que quan Catalunya convcrteix una 
part del seu territori en prospera i potent mctropoli rcconeguda 
mundialmcnt, rccíprocament Barcelona contribueix al rcconci­
xcment i dcscnvolupament de la rcalitat singular i diferencial del 
conjunt de C'atalunya. 

3. Barcelona i el sistema urba europeu 

3.1 Xarxcs de ciutats i sistemes urhflll\·-regiona/s 

Avu i.la prktica total ita! de 1 'cspai curopcu éso bé un cspai urbi1 
o bé un territori organitzat pcr les ciulats. 1\.ixo és així no nomé'> 
perquc més d'un 50 <k de la població europea viu en ürces 
metropolitanes i grans urbs sinó perquc és des de les grans ciutats 
on es pcnsa i es duu a lerme qualsevo l ti pus de política i acluacio. 
Dins el sistema europcu ele rclacions. les c iutats adopten un posi­
cionamcnt indiscut iblement centra l en tan! que ncxes ele dcnst:s 
xarxcs de producció, de consum. tk recursos, de clecisions. 
d'innovació. <.l'intercanvis (ele béns, de <.;erveis. de capital-., 
d'informacions). A 1 'interior de cadascuna d'aqucstcs .. ccntralitals··. 
pcró. hi pcr<-.isleixcn cls descquilibri.., i tlisfuncions. fet que confir­
ma le!-. pautes de clcscnvolupamcnt de\igual i de tcnsi6 entre 
cxpansi(l i marginació. 

Tradiciona lmcnl, les divcrse~ aglomcracions rnetropolitancs de 
! 'Europa central (cl'Anglatcrra fins a la vall del Po, passant per 
Holanda, París i la conca del Rin -Ruhr i Roine) han configurat d 
principal cix urba continental. al qual hom hi ha associal polcnh 
complexo<.. i nclustrials, den ses xarxe'> d · autopiste~ i in frastructurc ..... 
alt con ... um cnergetic i contaminació. etc. Tanmateix. la mé~ n.:ccnt 
distribució del clcscnvolupament continental evidencia com la 
diversificació progressiva deb factors de localització pri' ilcgia 
una nova franja que s'estén des de Catalun) a fins a les rcgion-; del 
nord-est italiü, passant pel sud de Fran~a. Jugucn a favor (J'aquc~t 
no u cix ractors comla dotació el ' una bona xarxa de comunicacions. 
la disponiblitat ele ma d'obra qualiricada i flex ible. elmantcnimcnl 



de costos de producció competitius i la capacitat d'assimilació de 

nous principis organitzatius. com també de la presencia de factors 

mediambientals favorables. La regió metropolitana de Barcelona 

s·insereix de manera privilegiada dins aquestes noves arces de 

dcscnvolupamcnl prc fcrcnt i reforc;a el se u paper en el sistema tuba 

europeu. 

3.2 Cooperació entre ciutars 

Aquests grans eixos metropolitans també palesen que en un espai 

europeu integral més per xarxes i fluxos que no pas pcr jcrarquies 

i competencics, cllcrritori s·ha fcl mé~ i més complcx fins al punt 

que no serveixen els models explicat ius class ics sobre les relacions 

entre ciutats i entre regions: les arees d' influencia de les ciutats 

travessen fronteres i les noves regions funcionals s'estenen per 

diversos estats integran! tant arees centrals com perifcriqucs, gran 

capitals i petits centres urbans. 

Elements com la centralita! en la situació o el dinamisme i la 

permeabilitat (social i economica: innovació tecnologica, activitats 

l ídcrs, articulació del teixit d'empreses locals. sistema universitari 

i de recerca, creativitat cultural. preocupació mediambicntal, etc.) 

resulten decisius pcr decantar la prospcritat o marginació d'una 

ciutat determinada. 

Per donar una rcsposta institucional a alguns deis problemes 

sorgits i dotar d'un marc a les potencialitats, s'han comcn<;at a 

constituir xarxes i " lobbies .. de ciu tats i regions a escala europea. 

Tot i que el se u cstat us poi ítico-adm in istratiu no semprc és reconegut 

i la seva operativitat sovint és més av iat migrada, poden ser el 

fonCJment pcr a possibles coopcracions i lligams comuns. En 

qualscvol cas, s6n rcilcx de la influencia a gran escala de les 

mctropolis i de la xarxa de ciutats que s · hi i ntegren i relacionen en 

termes funcionals d'alt nivel!. Així, I 'Assemblea de les Regions 

d'Europa i el Conscll de Municipis i Regions d'Europa són orga­

nismcs reconcguts perl es Comunitars Europees davant les quals 

cxcrceixen prcssi6 pcr tal de defcnsar els interessos que els són 

propis, tot i la gran diversitat de visions i opinions que s 'hi 

aixopluguen. Igualment. Barcelona és fundadora i té un paper molt 

dcstacat en la ··xarxa C6 .. ( in tegrada per Tolosa de Llenguadoc. 
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'(N.tlc la R.) Ebllibres 
man.:nh amh '1' es !roben 
a la Bih li otcca Rosa 
Se n~at. 

Montpellcr, Saragossa. Barcelona, Valencia i Palma de Mallorca) 
o en la iniciativa "Eurociutals-Eurocitics" (dedicada a la creaci6 i 
transferencia de "tecnologies urbanes" i de din¡tmiqucs pera una 
gestió urbana més funciona l). 

3.3 CompetitÍI'Íiat emre ciutats 

Paral.lclamcnt a aquesta creixcnt coopcració amb altrcs ciulat~ i 
regions arrcu del planeta. Barcelona tamhé sosté una aferris~ada 
lluila per tal de mantcnir un rcconeixcmenl general i un posi ­
cionamcnl dcslacat clins el sistema curopcu i mundial de rc lacion~ 

economiqucs, socials. polítiqucs i cultu rals.ja que en t.lepcn la seva 
prospcritat o decadencia. D'aquí ve l'intcrcs a atrcure invcr~ion~ 
industrials. tecnologiques i de ~crvc is. a modern itzar cb ~istemcs 
d' infonnació, ele tekcomunicacions i de transports que facin la 
ciutal clmilxim d'acccssiblc i conneclada. en ser seu d'organi'>mes 
nacionals i internacionals. de fircs, congrcssos i expnsicions. cte. 

És en aquesta competencia cnlrc ciutats que C<tl emman:ar 
múltiples iniciutives dinamitzaelorcs (públiqucs o privadcs) cnln: 
les quals. paradigmilticamcnt. destaca l'organització del Joc~ 
Olímpics ele 1992, eb quals, a mésd 'esperonar la rcnovaci<Í inll:rna 
de la ciutat, han servil d'immillorablc promoció exterior 
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TEJXIT DE CJUTATS 

Mapo2 
extret de BoRJA, Jordl, FoRN , Manel de (dirs) (1990) 
Barcelona y el sistema uro ano europeo 
Barcelona. A1untament de Barcelona. p. 130 
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L 'article és u11 hreu resum dell'Ohtlll ci11qué de 1 'E11quesw 
de la Regió MC'tropolittlllll de Barcelo11a 1990, que tracia cls 
grups i les classes socials. Els resultats ohti11guts mm·tre11ww 
estmctura social dual: la classe mitja11a (-13ci) i la classe 
trehalladora (56%). Dins la classe llli(jllllll /Ii ha dues gra11s 
.fi'accions; la ltOI'([ i la ¡·e//o classe mitja11a. Dins de la !re­
bailadora, la l'llriable que més dife!Úicies marca(;,. l'edat. 

Classes i grups socials a la Barcelona d' avui 

Cristina Sánclzez 
M ir el 

Sociologa 

La desaparició de les classcs socia ls és una de les gran:-. polcmiqucs 
d ins de la socio logía en els darrcrs tcrnps. Aqucst art icle fa n: fcrcncia 
al cinque vol u m de 1' Enqucsta de la Rcgió Metropolitana de 
Barcelona 1990. Cmps i classes .wcia/-; a la Regió Metro¡}()/itana 
de Barcelona. on es planteja la qücstió de si les classes :-.ociab són 
encara rellcvants per expli car la nostra societal. L' enquc:-. ta ha 
perrncs treballar amb un gran nombre de variab les per ta l d'e:-.brinar 
!'existencia a Barcelona. i a la seva Regi<l Metropolitana. de grup:-. 
socials que presenten similituds en k:-. -;cvcs posicion~ en les 
rc lacions de producció, l'accés als recursos ¡_;conomics i cu llurals, 
e ls h~tbits i les formes de vida. 

Els grups socials identificats 

Les diferents an~disis dutcs a terme van permetrc dislingir deu 
grups. dcfinits pcr la categoria socio-profC'>'>ional de !'entre\ i-,tato 
del cap de família de la llar a la qua! aqucst pertany. Una vegada 
<lnalitzadcs les caractcrísliqucs de cadascun d'aquests grups. es va 
procedir a interpretar-los en funció del seu ca rñctcr de l'lassc i a 
dc~criure · n les ca ractc rítiqucs. 

Els resultats obtinguts remeten a una e:-.t ructura socia l formada 
pcr ducs grans c lasscs soc ials: la classc rnitj ana (43';( ) i la classc 
trcballadora (56%). La cla:-.se alta no queda re flectida en k s Jades 



de l'enquesta. donat que numericamcnt és molt redulda. Tampoc no 
hi queden cls scctors marginals, ates el tipus de mostra escollit. 

La distribuci6 ele les classes mitjana i trcballadora dins l'espai 
metropolitano és homogenia: Barcelona concentra una proporció 
rné!-> alta de la classc m ítjana que la resta de la Regíó, mcntrc que la 

resta de l'antíga área metropolitana concentra cls trcballadors 
manuals. La segona corona metropolitana. és a dir. la resta de la 
Regíó una vegada treta¡· antiga arca me tropo! itana.té una composició 

mé!-> equilibrada. 

La classe mitjana 

La classc mitjana es compon. a la Regió Metropolitana de 
Barcelona. de due~ grans fraccions amb un pes divcrs: la vella 

cla~sc mitjana. 12o/r de la població. i la nova classe mitjana. e131 o/c . 
La vclla classc mitjana es compon de dos grups: mitjans i pctits 
propiet.arís d · cmprescs inclustrials i de servcís (3% ). comcrciants í 
artcsans autónoms (9% ). La base de la se va posició social és. per 
tant.la propictat dch m itjans de producció. acompanyada a vega des 

no semprc- de la disposició de treball per compte d'altri. La 
nova classe mítjana. en canvi. est~1 formada per persones que 
1 rcballcn coma assalariadcs, pero que, pcl se un ivell de qua! ificacilÍ. 
tencn una posici6 rctativament elevada en la seva feina. amb certa 
capacita! d'intervenciú i de decisi6 amb nivells d'ingressos que 
poden ser relativament alts. 

Aquestes ducs fraccions de classe eorresponen a formes di fcrents 
d'organització de la societat; mcntrc la vella classe mitjana té una 
!larga historia, la nova és rclativament rccent, generada en una etapa 
de crcixemcnt de la importancia deis coneixements tccnics i ele rort 
Jescnvolupament del" serveís. És, pcr tant. un grup que tcndeix a 
créixer. sobretot a le .... ciutats. i que en el cas de la Rcgió Metropo­
litana té fins i tot una composició més jove que la vclla classe 
mitjana. 

Els grups socials que formen la nova classe mitjana són: ds 

profcssionals i tccnics superiors (7%). els empleats i cls tccnícs 
mitjans (22t'() i un grup poc signíficatiu que hcm anomenat 
"moderns .. ( 1 %) pcrque trenquen amb cb patrons culturals hcrctats. 
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Pe! fet que la base de la scva rosició socia l és la competencia 
tccnica, la nova classc mitjana sol dcscnvolupar una mcntalitat més 
cicntifista i més modernitzadora , més tende nt a r acccptació de is 
canvis tecnics i d'organització social. En canvi. la vella classc 
mitjana sol tenir un respecte més gran pcr la tradició i pcr les 
jerarqu ies ex istents, i una reticencia més elevada davant de les 
in novacions. 

La classe treballadora 

Dins de la classe trcballadora es distingeixen tres grups: el de la 
dasse treballadora en actiu , 32% del total deis cnquestats: una 
petita capa formada pe r un grup que pnt se r considera! com !'elite 
deis treballadors manuals -contramestrcs i capatassos (31J(•)-, i 
un grup mo iL més nombrós, que aplcgasobretotpersones pertanyen ts 
a llars on el cap de família té més de 55 anys, i que es distingcix pcr 
la seva situació més precaria economicamcnl. 

Aquesta divisió entre cls treballadors manuals en act iu i e ls 
"jubilats'' és una clara m ostra de l 'evolució de la societat de la Regiú 
Metropolitana. El grup més vell deis treballaclors manuals és un 
grup formal per persones sensc cstud is, immigrants en la scva 
majoria, que van inserir-se en la indústria o la construció en els anys 
cinquanta i seixanta i que han viscu t en una gran precarictat 
econom ica. Hanl!·actat d 'arrelar en el se u barri, en el se u entorn més 
immediat, imanten ir certes formes de relaci6, sovint construi·cles r..:n 
la societat rural d 'origen, les quals s'han anal gaslanl a través de 
l 'evolució de la vida urbana sensc poder ser plenament substitui:des 
per d'altres. Aquest grup social és el que menys es beneficia deis 
canvi.s cconomics i tccnics que ha experimental el conjunt de la 
societat barcelonina. 

Diferencies i similituds entre les classes 

Les diferencies més conegudes entre les classcs socials queden 
confirmadcs perles dades ohtingudes en l'enqucsta: dil'erencics en 
l'accés als recursos económics, en 1' accés a la propictat, en 1 'amplitud 
de les seves cases, en l'eq uipament domcstic, en la propietat de 
cotxes; en tots aquests aspectes e ls recursos de la classc rn itj;ma són 
rnolt més abunclants que els de la classe treballadora. També 



s'observen diferenc ies en altrcs aspcctes importants: en l'accés a 

l'educació, en l'accés a la informació i en l ' habit de lectura, en 

l'accés a la cultura ciutadana, en les formes de lleure, en cls tipus 

de vacances. pero aquí ens agradaría, sense menysvalorar aquests. 

parlar d'altres fenomens més gencrics que mostren diversitats 

socials importants. 

El primcrfenomen que cal destacar, encara queja 1· he m com¡;ntat, 

és J'cfecte de l'cnvelliment: mentrc en la classe mitjana la situació 

de jubilació no sembla concluir a un can vi drastic de condicions de 

vida. en la classe trcballadora l'envelliment condueix a un cmpo­

briment substancial. És possible que aquest canvi es dcgui a les 

caractcrístiques de !'etapa historica en que es va formar la vclla 

classc treballadora. pero avu i no deixa de ser una realital. 

Des del punt de vi!-.ta de la composició entrecatalans i immigrants. 

hi ha també una diferencia notable entre la classc mitjana i la classe 

trchalladora. La classe mitjana es componen una proporció molt 

més elevada de persones que han nascut a Cata! un ya i pcrtanycn a 

llars on tots el!-. mcmbrcs són nascuts a Catalunya. mentrc que en la 

classe treballadora la majoria de les persones han nascut fora el<.: 

Catalunya o són fills d'irnmigrants. Aixó no significa que totes les 

persones de ci:Jssc mitjana siguin d'origcn cataH1: en ambdós grups 
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hi ha nadius i immigrants o fills d' immigrants. Pero les proporcions 
són molt di ver~es a conseqücncia de les característiques socials tle 
la immigració que es va produir fa uns trenta anys. Sembla, pero. 
que la tendencia marca un canvi de situació: la capa inferior de la 
classe mitjana. la deis empleats i tccnics mitjans. compren més 
persones d'origcn immigrant que la capa superior d ·aquesta matcixa 
classe i més situacions de matrimonis mixtos. No és !'origen 
immigrant el que condiciona la posició en !'est ructura social, sinó 
la pcrtinen<;a de classe: peró. donada la diferen1 compo..,ició de les 
classes en terme~ de migrants i nadius, és previsible que es mantingui 
encara en les gencracions propercs una di fcrencia observable 
sobrctot en l'adscripció lingü ística. 

Hi ha un conjunt de trcts que as'>enyalcn diferencies de mentalitat 
entre les ducs classes. com per cxemple la rapidesa d'adopció de les 
innovacions: mentre la classc mitjana adopta més rit piclamcnt els 
nous instruments. com l'orclinador. o cls nous servcis. com les 
targctes de credit. la classe trcballadora tarda més temp'> a adop­
tar aqueste~ novctats, probablcmcnt perquc tarda més a con!>idcrar 
- quan ho són- que s6n a 1 se u abas t. Elmatcix succccix en termes 
d 'asscguranccs: la classc trcballadora co nti nua mant cnint 
detcrminats tipus d'assegurance~. com la d'cnterrament, mentrc 
que la classc mitjana fa sobretot asscguranccs de vida. plan<, de 
jubilació i de pensions. etc. 

Un allre trc l a remarcar és el de l'ús de l'cspai: mcn trc la classc 
mitjana no reconeix límits en l'ús i consum de l'cspai i scmbla ten ir 
a la seva disposició el conjunt de la Rcgió - encara que dcsprés no 
utilitzi tot el tcrritori amh la mateixa intensitat-. la classc trc­
balladora viu més confinada en un entorn espacial propcr al scu 
domicili i no scmbla reconcixcr l'espai més allunyat coma propi en 
la matcixa me~ura amb que ho fa la classc mitjana. Alhora. ~:spc­
cialment la nova classe mitjana. mostra una tendencia mé~ gran a 
viatj ar i a sortir a l'cstrangcr a les vacam:cs. 

També hi ha diferencies en el temps dedica! al llcure. La classe 
mitjana es cnn..,idera més ocupada i m ostra ten ir menys temps lliurc 
que la classe trchal ladora: la llibcrtat en la di-;posició del tcmp<>. que 
tradicionalmcnt era un deis s ignes deis g.rups benestanb, apareix 
ara coma pr(>pia de la classc trcballadora. 13cn mi rat, ten ir cltcmps 



molt ocupat és avui un signe d·irnport~mcia social, de capacita! 

d ' intervenció i ele participació; el ternps ele la classe rnitjana esta 

ocupat pel trebalL especialrnent en el cas deis propictaris de 

negocis, pero també per unes formes de llcurc més complexes, més 

riques en inform ació i en participació. Al horas· observa una menor 

tendencia de la classe treball adora a formar part d'associacions, 

forma clássica de participació de la societat civil; si bé algunes 

formes associatives com la sindicació són sobretot característiques 

deis treballadors manuals. 

En les tendcncies ele vol es marquen algunes diferencies prou 

sinificatives: no hi ha una correspondencia estricta en tre pertanyer 

a una classe i votar un partit, pero hi ha tendencies més acusades a 
votar uns partits o uns altrcs segons la classe social. La classe 

treballaclora vota sobretot pel PSC/PSOE. i la classc mitjana pcr 

Convergencia i Unió; pero en la classc mitjana hi ha una tendencia 
més gran a matisar el vot scgons la pertinen<;a a una o altra fracció 

o capa, men tre que en totcs les capes de la classe treballadora es 

manté cl·una manera estable la proporció de persones que voten pcl 

PSC/PSOE. 

Hem asscnyalat fins aquí un conjunt de diferencies globals entre 

la classe trcballadora i la classe mitjana. També hi ha cats aspectes 
en els quals no e~ manifestcn diferencies notables: la grandaria de 

les llars i el tipus de família i d'organit;wció familiar. En aquest 
sentit. han desaparegut les cspecificitats ele classe, i ha generalitzat 

la família nuclear; s ' ha produ'it en tots cls grups una baixada de la 
natalitat que situa el nombre ele fills entre unidos, i s'ha produ'it la 

incorporació de les dones casaeles jovcs al treball product iu en una 
forma que no scmbla estrictament vinculuda a les caractcrístiqucs 
de classe. H i ha, pero. diferencies mínimcs que no permcten afirmar 

!'existencia de dos moclels de família, sinó que més aviat rnostrcn. 
de nou, la diferencia de ritmes en la penetració de les innovacions. * 

L 'article e~ ha~a en 1 'Enqut:\111 de la Regiá .\letropolitana de Harcdo11a: con· 

dicions de ,·ida i lwbirs de la pobladó 1990. que compren 129 municipi' amb una 

mo~tra representativa de la pQblac ió de 1 X i més anys. El qücstionari de 

l'enquc~ta COliSta de 182 pregun tes ~obre un con,iunt de t eme~ de vida social i 

fami l iar de la poblaci(l. 

53 



PERSPECTIVA 
E S COLAR 179 

5 4 Aplicant la Reforma 

1 Congrés g­
a 

~novació 
/Pe!gogica 

Un deis principals problemes de l 'a ­

valuació en el cam·i educatiu és el peril! 

que la flexibilització en els criteris d 'a­

valuació es rmdueixi exc!usil·ament c 11 

un rebaixament deis nivel!s. Per aixr) es 

propasa un mode/ d 'organització basal 

enl 'equip educatiu, el L¡ual té coma fi­
nalitat millorar la practica quotidiana 

i adaptare:/ currículum a les necessitats 

de l 'alwnnat. 

L'avaluació a la Secundaria obligatoria: 
instrument per a canviar el currículum 

Maria Masip Utset 

Professora de I' I ES Bada lo na 10 
en el programa Divcrsitat i cscola 
comprensiva de 1' ICE-UAB 

Els principals problemes de 
1' avaluació en el can vi educatiu 

En una ese ola se\ect iva, 1 'a va tuació té la 
func ió social ele class ificar i seleccionar. 
No té cap funció pedag<'>gica, ja que no es 
plantcja provocar una refk xió sobre la 
va lidesa de les estrategies didáctiqucs cm­
pradcs. Podríem dir que no provoca can vis 
en la programac ió pcrquc es partcix de 
l' implíci t que el que es faja está bé. "És 
l'a\ umnat qui s' ha cl' adaptar'' . 

Quan ens plantegem avn nc;ar cap a una 
escoln i ntcgraclora, la funció social de la 
qua! sigui promociona r i ajudar, ens trobcm 
que l'avaluació es converteix en una cina 
cabd nl per aconscguir aq ues ta finalitat. De 
!'el, el principal prob lema de 1' ava luació és 
aconscguir convertir-se en una c in a cl'aj ut 
pedagógicque, alhora, servc ixi per provo-



Quan ens plantegem al'an~·ar cap a una escola integradora, 

/'a¡ •ciluació es conrerteix en una eina cabria! per aconseguir 

aquesta fina/ita!. 

car canvis en el currículum. la metodología 
i 1 'organització del centre pcr tal d 'adequar­
se a les nccess itats de l' alumnat. 

Pero són molts elscntrcbancs que trobcm 
quan volcm portar a tcrm c aquests dos 
objcctius, ja que topem amb problemcs 
dcrivats de la mateixa cultura doccnt i 
d 'allres que són fruit de dctcrm inats tapies. 

Un problema que xoca amb la nostra 
cultura doccnt és el d 'aclmctre que en cls 
nos tres criteris d 'ava luació cal introduir un 
cert grau de subjectivitat. Estem assumint 
que cal flcx ibil itzar els criteris el· avaluaci6, 
si el que es vol és mesurar el progrés en 
l'aprenentatge, acceptant que cls diversos 
punts de partida deis nois i les noies dona­
ran lloc a difcrents processos i, fins i tot, a 
difcrents rcsultats. Peró sovint. quan parlcm 
de mesurar el progrés i no valorar tothom 
amb els matcixos paramctrcs, la traducció 
que sc'n fa és que. amb el canvi educatiu , 
baixaran cls ni ve lls. 

Tanmatcix , és evidcnt que aquest cnfo­
cament de l'avaluació no es pot plantejar al 
marge d'unn serie de canvis globals - or­
ga nitzati us. e u rricu 1 a rs, metodologi es­
que situ'in l'alumne en el centre d'atcnció 
de tot el sistema i que e~ plantcgi com a 
objectiu an<lr adequant el currículum a les 
necessitats de l'alumnat. Així dones, el 
dilema plantcjat és com fer un ensenyament 
pcr a tothom, en que l'ava luació sigui una 
eina d 'ajut pcdagógic i de pro m oció educa­
tiva. que mantingui i potencii' un augmcnt 
de la qualitat. 

Tot i entencnt que en 1 'ava luació hi ha un 

moment clau, que correspon a l'avaluació 
sumativa, en el qual s 'emet un judici sobre 
el procés d · aprenentatge realitzat. en aq ucst 
articlc cm centraré en 1 'a val u a ció format iva 
i intentaré fer resaltar la idea de procés. 
contraposada al cari1ctcr puntual que té 
l'avaluació sumati va. 

Per aquesta raó. parlaré deis aspectes 
organitzatius que cal plantejar-se i de les 
qüestions que cal abordar per tal d'acon­
seguir que 1' avaluació contínua, ésa dir, el 
seguimcnt constan! de 1 'alumna!, esconver­
teixi en eina d ·avene; pedagogic i en ins­
trument pcr millorar la qualitat educativa. 

Anem per passos: Primer parlaré del 
model organitzatiu i després de les seves 
funcions. 

L' organització d' un centre de 
Secundaria 

En els nostres centres, hi ha una estruc­
tura organitzativa que esta cosolidada: cls 
seminaris i/o departaments. És el que 
s'anomena organit:ació l'ertica/. Ouan 
aquesta estructura funciona. es garanteix 
una programació cohcrent per malcríes des 
deis cicles o cursos més inferiors fins als 
més supcriors. 

Malgrat la import~mcia que adquireix 
aqucst amhit ele trcball. el cert és que no 
disposcm cl'estructurcs que permctin posar 
a prava la validesa d'a llo que s'ha progra­
mat. en contrastar-ho ambles respostcs do­
nades pels nois cl'un cleterminat grup. 

Per aq uesta raó es fa ncccssari crear una 
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nova estructura organiLLativa que com­
plcmcnti cllrcball que es fa als scminaris i/ 
o departamcnts. en permetrc plan tcjar un 
treball pcrmancnl de segu iment de 
l'alurnnal, en virlul del qua! es detectin cb 
aj ustaments que caldra anar introduint, tant 
en les programacions com en la meto­
dología. per tal d'adequar el currículum a 
le..; seves neccssitals. Per aixü cal \robar 
mancres estables d'organití'ació que ho 
possihilitin. 

M'cstíc rcferint a I'organit::aciá lwrit­
:OJllaf. Ésa dir. a la nccessitat ll'organitzar 
el..., centre'> crean\ cquips cducatius estables 
que puguín referenciar la se\ a tasca en un:, 
mall~íxo" grups d · alumnc .... Efectivamcnl, 
el" equips educatius són una hona cina per 
acon:-.eguir alto que anuncíava al principí: 
que l'aval uació es converteíxi en una eína 
pcrmanenl d'ajustament del currículum a 
le:-. nect:ssitats de l'alumnat, ja que. en 
pcrmetre compartir pcriúdicament el 
seguimt:nt de l'alumnat cntrt: el prokssorat 
ck le" diferents malcríes. :-. ·acon ... egueix 
una vi-;io més global deis dilcrenh noi.;; i 
noics i, alhora. es potencia que la l()gica 
deis objectius gcnerals de cicle o etapa 
pri mi -;obre la dels objectiu:-. tenn i n<li~ de la 
matcrin. 

Les funcions de 1' equip educatiu 

Oue cal garantir per crear un equip 
educatiu'! Basicamcnt que el profe~~orat 
que inlervé en uns matei \OS grups 
d'alumncs d'un nivel! o cicle (posem, pcr 
cxt:mplc, tres grups de tercer d'ESO) sigui 
e l maleix i tingui garanlit un espai estable 
dt: coorclinaciú. 

L'objcctiu d'aquests equips és dobk: 
d ' una banda, coordinar la scva acluaci<'> 
fent un plantejament coheren l de lots els 
continguls que són comuns a diferenls ma­
terie~ (basicament procedimentals i acti­
tudinals). perú. en especiaL í en el que fa 
referencia a l'avaluació. ha de pcrmc.:tre l'cr 
un seguimenl de l'alumnal periódic 
compartit entre tnl el proressoral. 

Quins avanlalges té e l seguinH.:nt 
compartí!'! En cls centre:-. on hem cndegal 
cxpcricncies de doble coordinació - la ver­
tical i l'horil!ontal- el" equips educatius 
són un inslrument per coneixer í compartir 
le:-. múltiple.., facetes. de carücter sócin­
economic, cultural i per~onal. que inlluei\cn 
en l'aprenenlatgc d!.!l nostre alum na!. i ...,on 
elmarc idoni per l"cr propostes que <ljudin 
a adcquar-s'hi. 

Sense pretendre fcr plantcjaments deter­
minisles. é..., e' idcnt que la possibilitat de 
disposar i compartir ben a vial infonnacions 
ümplics i diva"c" ... obre l'alumnat es con­
vcrteix en una eina potent en man .... d'un 
equip de professiona ls que pot fer conjun­
tamcnl un diagnóstic de les dikrent..; 
situacions indi vid uals observadcs i un pro­
noslic de cada grup. 

Vcgcm. en el quaclre adjunt, quin .... aspcc­
te~ de r alumna! "'ín objecte d ·obscn aciú i 
de seguiment. 

Noé.., la intt:nciü d'aqucst article fcr un 
plantejamcnt exhaustiu i detalla! deis aspec­
lcs te en ics i organilzatius que són a 1 darrcra 
d' aquesl plantejament. Norné~ vu ti remarcar 
que. en compartir informacions relatives. 



Els equips educatius són UII instrument per coneixer i compartir les múltiples 

facetes, de caracter socio-economic, cultural i personal, que influeixen 

c 11 /'aprenentatge delnostre alumna!. 

tant al punt de partida com als diversos elc­

mcnts que in1lueixen en el procés d 'aprenen­

tatge de cadascun deis alumncs, l'equip 

educatiu pot tenir una visió mé~ global de 

cada individu i defugir els plantcjaments 

parcials i estrictament academics que pro-

porciona Ja visió de l'alumnar només des de 

1 'óptica de la materia. 

El principal repte rau en Ja capacita! de 

combinar el seguiment personalitzat amb 

Ja capacitar de generalitzar sobre c ls 

Observacions compartidas per tot l'equip docent1 

Objectc del seguiment 

CONTEXT fAMILIAR 1 SOCIO-CULTURAL 
-Situació familiar socio-cultural 
-ltinerari e~colar 
-f>,pectativcs familiars 
-Valoració de 1' aprenentgc 
-Autoestima 
-Motivacions i interessos 
.Laborah 
.Cu lturals 
.Acadcmics 
-Vi~ió del rnón 

CONTEXT PERSONAL 
-Capacita!~: 
. LOgico-vcrba ls 
. Rclacionals 
.Expressives i sensorial~ 
.D'autonornia personal 
.Psicomotrius 

ESTIL D' APRENDRE 
-Wtbits de rrcball 
-Va lors i aclituds 
-F~til de treball 
.Rc~posta als diferents mctodes 
.Oornini clifcrcnts llenguatges 
-Rirmcs d'aprcncnlatgc 
.Lcnt 
.Rapid 
.Segons duració de la seqüencia 
-Motivació-

RELACIONS PERSONALS 
-Rclaeió grupal 
-Rclació intcrpersonal 
-Manera d'afrontar els conrtictes 
-Grau d'identificació arnh el PEC 
-Partieipaci6 institucional 

Ámbits a qui correspon 

-Tutor o tutora de seguirnent 

-Equip educatiu 
(Tot el professoral des de cadascuna 
de les malcríes) 

-Equip cducatiu 
(Tot el professorat des de catlascuna 

de les matcries) 

-Equip cducatiu 

(Tot el pmfc~sorat des de cadascun3 de les 

m<tteries) 

-Tutor o tutora de scguiment 

J. F.otiii' ICE or 0Ivl:t(SIT.<\ r: Projecte glohal d 'atenció a la diversitat. a través de f'equip docent. Prescntut 

a le~ 11 Jornadcs sobre cdtu.:ació en la diversitat i escoJa dcrnocratica, ICR-UAB. 
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problemcs comun~ a l'alumnat i de buscar 
solucions glot>ab. Tanmateíx. no ~'ha de 
renunciar a dedicar espa is de !robada a 
parlar de cada alumne, ja que, en molls 
casos, pcl sol fct de compartir entre el 
profcssorat informació amplia i diversa 
sohre díferents aspeclcs de La seva pcrso­
na litat i del scu enlorn, es poi aconseguir 
malisaro modificar radicalmenlle~ acl i luds 
i va loracions del professorat. De feL les 
expericncics més sa risfactorics s· han 
produ'it en aquesl !erren y. 

Per acabar, una referencia a algunes 
accions cndcgades com a resulta! d 'aqucst 
segu iment en alguns centre en que s'ha 
implanta!. ' 

Les dades oblingudes a l'anülisi del 
contcxt s(Kio-cu ltural han se rvil no només 
pcr tenir una visió mcnys estereotipada de 
cada alumnc, fct que és cabdal per a 
l ' avaluació, sin<'> lambé per empendre un 
seguí l d 'accions que prctenen ajudar a com­
pensar les mancances observades a 1 'cntorn 
socio-cultural de l 'alumnat. Per c:-.cmple. 
han servil per delectar aspectes que caldria 
inlroduir com a cont inguts curriculars en 
els credits comuns o perlen ir-los en compte 
en el disseny globa l deis crcdi ts variables 
del centre: combatre el sexisme; promoure 
la sensibílitzac iü pcr qüestions estctiques i 
de '>ocialitzac ió: introduir elements pro­
fcssionalitzadors i de formaci6 laboral; 
potenciar el coneixcmcnt de l 'actualitat; 
orientar la tria de fulurs estudis; promoure 

:?..Le., dadc., -.ón hit.,icamcnt de I'I.E.S. IJadalona 
1 O. 

acl iluds ~o l idüries i de re~pecte per 1' homc 
i per l'cntorn ccológic ... 

De les dad es oblingudcs a 1 'anülisi de l e~ 
capaciléll s de l 'alumnal , a pan de generar 
una f i losofía de centre que pretén ressallar 
i aprofitar les capacita!~ de cada alumne en 
camp~ no cstrictamenl acadcmics - i ai:-.ó 
fer-ho com a elemcnt d'inlegracíó-. 
1 'equ ip cducat iu ha portal a tcrme un treba ll 
coordina! en lo tes les rnatcric s pcr 
clcscnvolupar le:-. capacilats de ti pus logiC(l­
vcrbal,ja que les hem consideratun requisit 
indispen!>ablc per progressar en qualse\ ol 
aprencntatge. Així dones, durant el cur'> 
19Y2-Y3, després de detectar enormes 
mancanccs en els camps de la comprensiú 
i de l'cxprcssi6 oral i escrita, s ' ha portal a 
termc una tasca de coordinació curricu lar 
per part de tot el profcssorat pcr tal de 
trcballar conjuntament aqucsts procedi ­
mcnls. 

Ouant a les Jades rcfcrcnls a l'cstil 
d 'aprcndre, s'han pres decisions sobre els 
ha bits i acl ituds que cal potenciar en funció 
de Le:-. din1tmiques d ·aula ob~crvades: sobre 
la duraci6 de les seqüencic'i d 'aprcncntatgc, 
per tal de fer-Ies m6 acccssibles a tot 
l'alumnal; sobre els recursos a emprar. pcr 
evitar que s 'adrecin només a 1 'alumnat 
amb bon domini de la lectura: sobre la 
nece~sitat d · ulil itzar mctodcs mcSs o menvs 
guiats. ~egons que l'alumnal rcquereixi més 
o rn eny~ ajut. .. 

Finalmcnt, pel que fa n.:fcrl:ncia a les 
rclacions interpcrsonab i de .... ocia li tzacio 
escolar, cal csmentar la introducció del 
treball en grup per tal de potenciat 



L 'equip educatiu ha fet del seguimenl de L'alumnat 

el principal recurs d'atenció a la diversitat. 

l'aprenentatge cooperatiu; la introducció 

d 'una filosofía del contracte, basada en el 

dialeg i el pacte com a manera habitual de 

relació entre professorat i alumna!; la 

programaci6 d'activitats d'acolliment i de 

concixement inicial; un pla d'acció pcr 

evitar el conflicte que genera !'arribada en 

qualsevol centre d'alumnes nous (les 

anomenades "quintadcs"): les activitats de 

convivencia fora del marc escolar ... 

De tots aqucsts exemplcs es dedueix la 

voluntat de modificar el currículum com a 

resulta! de fer un seguiment de l'alumnat 

compartit. Així dones, aquesta dinamica 

col.lectiva d'observació i reflexió, a partir 

de la qua! s'han de generar propostes que 

assumeixi tot l'cquip doccnt, constitueix el 

marc idoni per propiciar el canvi educatiu. 

L'equip educatiu és un element dinamit-

zador i converteix l'acció educativa en 

investigació enl 'acció, a partir de la qual es 

pot promoure el canvi de model didactic. 

Cal destacar que, amb aquest plan­

tejament, 1 'equip educatiu ha fct del 

seguiment de l'alumnat el principal recurs 

d'atcnció a la diversitat i, alhora, s'ha 

propiciar que 1 'acció tutorial deixi d'ésscr 

assumida només per un professor o 
professora de manera a'illada i passi a ser 

compartida per tot J'equip educatiu. En 

definitiva. a través del seguiment periodic 

de l'alumnat s'ha procurat ferdc 1 'avaluació 

formativa un instrumcnt pcr adaptar el 

currículum a un alumnat divers que 

necessita que es tinguin en consideració, de 
manera global, els múltiples aspccles que 

configuren la personalitat humana. 

FUNCIONS DE L'AVALUACIÓ 

ESCOLA SELECTIY A 

Funció social 

CLASSIFICAR 

SELECCIONAR 

Funci6 pedagogica 

ESCOLA INTEGRADORA 

Funció social 

PROMOCIONAR 

AJUDAR 

PRODUIR CA VIS EN 
EL CURRÍCULUM, 
LA METODOLOGIA 1 
L'ORGANITZACfÓ 
"L'escola s'ha d'adaptar 

a l'a lumna t." 
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L 'article explica l 'estudi Jet per l 'au­

tora sobre /'escolarització d'alumnes 

magribins a f'escola Font de /'Alba de 

Terrassa. N'exposa les motivacions, 

objectius, metodología de treball i 

conclusions més significatives, les quals 

poden ser d'utilitat a altres ensenyants 

que es traben ambla diversitat cultural 

dins /'aula. 

Escolarització d'alumnes magribins 

(llengua i cultura) 

Estudi fet a l'escola Font de I'Aiba de Terrassa 

M. Jesús Delgado Aquesl és eltítol d'un projecte de treball 

dut a lerme durant el curs 1991 -92, mil­

jan<;ant una '' !licencia d'estudis'' atorgada 
pel Dcpartamcnl d'Enscnyament. Per a la 

se va real ització he estat assessorada pel Dr. 
Miqucl Siguan. 

Yoldria explicar aquí les molivacions, 

esquema de treball i conclusions més signi­
ficativcs a que he arribat, ja que pcnso que 
poden ésser d'ulil ilitat a d'altres cnsenyants 

intercssats pel lema del tractamcnt de la 

"divcrsitat cultural" dins !'aula. 

Plante jament 

El punt de partida no és un altrc que la 
constatació d'un grup d'alumnat cada cor 
més nombrós a les cscolcs públ iqucs de 
Catalunya: els alumnes d'origcn cstrangcr, 
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entre cls quals dominen clarament sobre eb 
altrcs els tl'origen magribí. 

Per situar amb xifrcs la seva signi ficació. 
cal dir que segons da des del Gabinct Tccnic 
d'Estadística del D epartament d'Ense­
nyamen t, deis 5.610 alumnes estrangers 
matriculals el curs 199 1-92 a les esco les 
públiqucs de Catalunya. 2.556 són provi­
nent~ del M agrib; primordialment del 
Marroc. primer país quan a nombre d'a lurn­
nes estrangers. Aquestes xifres no fan més 
que posar en relleu la conven iencia de 
trobareincs i recursos que rcalment facilitin 
a mcstres i alumnes cls aprenentatges 
esco lars i l 'acostamcnt entre diferents 
e u !tu res. 

Din~ aqucst context. hi té un papcr pri­
mordial la "!lengua", vchiclc basic de co­
municació. Com es connecta, com aprcn. 
com se scnt un alumncs que no coneix la 
llengua base de l'escola i com el mestre 
aborda aquesta nova situació? 

M 'ínteressaria destacar cls punls fona­
rnentals que. coma cnscnyant. cm preocu­
pen i cm vaig plan tejar analitzar amb aquest 
cstudi: 

A Socialítzació i intcrre lació entre ducs 
cultures. 

B. /\prenentatges cscolars en llengua 
catalana (<llumnes que tenen coma !lengua 
materna l'ürab i que dominen o no el 
castclla). 

Arran d'aquestes consíderacions va ig 
plantejar-me un projecte de treball emi-

nentrnent practíc. ba~at en l'obscrvació di­
recta i sistcm ~ttica en un centre que complés 
amb un nombre significatiu d'alumnes 
d'origen magribí: a fi d'analitzar la scva 
realitat i intentar extreure'n una serie de 
conclusions que poguessin ajudar a la rc­
flcxió í a la recerca de recursos adicnts. 

El centre escollit va ser una c-,cola de 
T crrassa. Font de 1'/\lba. que reunía una 
matrícul<t de 44 alumnes d'origen magribí, 
cosa que rcprcscntava un U % dd total de 
l'alumnat. Amb aquest nombre. le-, situa­
cions deis nens es prcvcien prou divcrsi­
ficadcs com per fer un estudi de diferents 
casossignificatius. D'acordambcl projecte. 
l 'equip dircctiu va facilitar tota la informa­
ció necessaria. És de remarcar la scva 
col.laboració com tarnbé la deis mcstrcs i 
d'altrcs persones que amb la seva lasca 
íncidicn en la vida de l'escola. Grftcics a 
tots pcl scu ajut. scnsc el qua! no hagué:-. 
pogut dura tcrme aqucst cstudi. 

Objectius 

Els ohjecticts marc eren diversos i com­
prcnien ?trcesde trcball diferenciadcs. 1 nlcn­
tavcn delimitar i analitLar: 

• Com vi u l'alumne magribí aque...,t prncés 
i de quina manera "'interrelaciona elmón 
escolar i la própia real ita! cultural i fami­
liar on viu. 

• Els recursos que utilitza l'e~cola i el 
me~tre i com l'alumnc els , .a integran! 
per assolir els coneixemcnts cscolars; 
valoració del grau de domini de la !lengua 
i de l'ús que en ra. 



llem de prendre conscil!nóa de "tots els e!ements diversos" 

que tenim a les nostres a u/es i actuar comptant amh e!Ls, 

perá sense marcar-los. 

Per arribar a aquesta dclimitació hi ha 

d'altrcs o~jeclius co/./aterals: 

• Coneixemcnt deis trets fonamentals de 

la cultura magribina, per tal d'entendre 

millor la problematica deis alumnes. 

• Definició de l'ámbit socio-economico­

cu ltural de les famílies árabs i del seu 

entorn; és a dir: ciutal (Tcrra sa), barri 

(Can Tussc ll). 

• Dcfinició de l'ambit escolar on ''s'inte­
gren"; ésa dir l'escola Font de !'Alba. 

De la intcrrelació ele tots cls apartats es 
treuricn unes conclusions. l'objectiu final. 

M etodologia de treball 

/\. Recull d'inJormació i posterior elabo­

ració. referent a la ciutat -Terrassa-, al 

barri - Can Tussell- i a l'escola. 

Els recursos cmprats han estat diversos; 
des de la consulta clcls arxius del centre o 

del ccns a l'elaboració de qüest ionaris i 
entrevistes a les persones deis organismes 

socials del barri, així com als mestres i 
persones que, a més a més. tenien incidencia 
en la vida del centre per tal de delimitar els 

difercnts aspectes que calia analitzar. 

Sobre les informacions rccollides, refe­

rents al col.lectiu magribí, cree cscaient 
destaca r alguns aspectcs: 

• Gran part de tes famílies magribines 
estan iJ1stal.lades en el barri des de In 
seva construcció. ll i ha bastants pares 

que treballcn d'escombriairc~ des de fa 

anys i de mica en mica han anat portan! 

la família. 

• La majoria deis pares tenen en compte 

els criteris deis mestres, encara que mai 
no intervenen en acles col.lectius del 

centre. Motiven favorablement els fílls 

envers l'escola; malgral que els poden 

ajudar poc, per desconeixement de la 

!lengua de l'escola i per un nivel! cultural 

baix. No lotes les mares dominen el cas­
tella i la majoria no compren el catala. 

• Deis 44 alumnes cl 'origcn magribí, 35 

han nascut a Terrassa i només 9 al Marroc. 
7 són d'incorporació tardana (dcsprés de 
1 r. d'EGB), la resta assisteix a l'escola 

des de parvulari, on segueix, per tant, el 
Programa d'immersió. 

• Tots fan servir la !lengua arab a casa 

seva i el castelta coma llengua vehicu lar 
dins el barrí i t'escola, fins i tot entre ells 

mateixos. 

• Dins el barri i !'escoJa no es detecten 
actituds de "rebuig" cap a la població 

magribina. S'ha de tcnir en compte la 
conformació tan d iversa del barri: 
població jove, de nivel! cultural baix, 

inestable, amb un nombre rellevant d'im­
migrants, amb una conformació cultural 
moll diversificada {h i destaquen cls 

magribins, els gitanos. etssud-amcricans 
i de diferents !loes de I'Estat Espanyol, 

sobretot Andalusia): a més. hi ha un 
nombre significatiu de persones sense 

fcina i en situacions que comporten una 
certa "marginació" social. 
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B. OhserFaci() sistemática a tulles coll­
cretes (rcunicn un nombre significatiu 
d'alumnes d'origcn magribí i scguien el 
"Programa cl'l m mersió de la llcngua cata­
lana"). Les fa.\('\ del trcball han cstat les 
scgüents: 

• Elaboració d'una pauta d'obscrvació 
( c lemcnl fonamcntal i básic pcr cxtreure 
les conclusions). referida a: 
- Grup-classe. 
- Alumne (d'origen magribí). 

• Recull i anotació sistcmütica (en full<, de 
registre elabora ts) deis aspectcs "obscr­
vats" a les aulcs: 
- Estrategies del profcssor. 
- Materials i recursos. 
- Llengua catalana: actitud, ús i compe-

tencia lingüística. 
- lnteraccinns dins l'aula. 
- Manifcstacions intercuhurab. 

Faig un total de 55 sessions d'observaciú 
(enregistrades), en aulcs deis nivclls ele P­
.1/ P-4/ 1 r. EGB i 41. EGB i el scguimen l de 
1 X alumnes d'origcn magribí. amb un total 
<.k 151-1 oh<,crvacions dintre un pcríoclc com­
pres entre novcmbre de 19lJ2 i abri l de 
199.1. 

• Bu idatge de le-. observacion-. cnregis­
tradcs. 

• Confrontaciü-comentari uc ls resultats 
amb cada mc<,tre tutor. 

• Ex tracc ió de conclu::-. ions. 

Conclusions directes mé s 

den desll igar-sc de la situació concreta i 
puntual a que e::-. rcfcrcixcn (una cscola: 
Font de ('Alba, en un barrí amh unes 
caracterftiqucs molt espccífiques: Can 
Tussell). No es poucn gcneralit7ar. Seria 
intcressant fcrestudissemhlants en d'altres 
cen tres amb la idea de contrastar di fcrenh 
situacions reals i poder. amh un camp més 
ampli, cxtrcure conclusions mé~ gcncra lit­
zade<,. les quals farien mé.., ríe i lltil aquc-.,t 
trcba\1. Donada la naturalc!>a d'aqucst escril, 
cm limitaré a destacar so l ament le!-. 
conclusiom mó l"hiquC!~ ( rcsullnnh de la 
contrastac ió entre cls apartats A i 13 de la 
rnetodologia de treball). refcriuc~ al 
col.lecTiu d'afltiiiiH'.\ magrihin::.. 

l. El~ alwn/1('\ magribins no fan cap 
mena d'actuació ex terna que posi en relku 
la seva cultura. trct de is menjars. Practica­
mcnt mai no intervcnen c .... pontüniamcnt 
pcr explicar alguna cosa relacionada amh 
la <;cva cultura: ni tan ~o l -. quan c.., parla 
d'un tema propcr. J\parcntmcnt, cstan bcn 
i ntl!grat!-1 i ~egucixcn sen se cap conn ictc le-., 
fcstcs i activitah cultura!.... del c¡;ntre. le.., 
quals integren comuna alu·a tasca més i hi 
participen activamcnl. 

Es relacionen amh tots c ls companys, 
pero és cerl que tcndcixcn a relncionar-sc 
més cntn.: clls mati:ixos. En general, són 
bcn acceptats pcls al trcs companys. Eb 
mc'>tres només han detecta! algún insulten 
un momen t molt precís (si tuacití aquesta 
que es dóna amb qualscvol alumnc). 

significatives Els que són rcalmcnt conflictiu!-- sún ca -
sos puntuals (tres alum111.:.., d'incorpnració 

Cal remarcar que les conclusions no po- tarda na en cursos de cicle mitj~1 que domi-



És importan/ que sen fin que no han d 'ignorar 

la sem cultura i que participin en la t•ida de /'escala assumint certs valors 

de la societat en que riuen. 

nen prccariamcnt el castclla oral i tenen 

nocions molt clementals del cata!~ i que no 

dominen en ahsolut la !lengua escrita. fet 

que impecleix que seguixin les activitats 

propics del nivell). El centre no disposa de 

prou recursos humans i materials pcr al scu 
tractamenl. 

Respecte a l'ús de la !lengua, una dada a 

remarcar seria que un nombre rcllevant 

deis que segueixen la immersió fan un ús 

més intens deis enunciats de la classe que, 

comparativament, els a !tres alumnes ( caste­

llannparlants). Lasevacompetencia lingüís­
tica (en cata la). si han scguit el Programa 

d'immersió, és similar a la deis altres; hi ha 

casos que superen la mitjana del grup. 

2. Elsmesln.!'i no fan cap mena d'actuació 

específica respecte a clls, pero tenen en 

comptc alguncs actitucls, com discu lpar les 
abscncics (pcr una festa. per exemple, de la 

seva cultura). Se'ls con!-.iclera uns ''alum­
nes més" dins la diversitat d'alumnat del 

centre ( 13% magrihins. 9% gitanos. 11% 
d'altres Comunitats Autonomes, la resta 
fills d'im migrants d'origcn divers). 

Un punt que sembla cscaient remarcar 
respecte a les in l fraccions inferculturals, 

jaque cm sembla un aspecte dinamitzador 
i positiu, és l'organització d'unes Jornades 
lntercu lturals pcr part del centre . 

Aquestes Jornacles són reflex cl'un debat 

entre el~ membrcs del cluustre que va ser 
plantcjat pe! mcstre de compen~a tória i jo 
matcixa. Van intervenir en l'organització 
tots cls mestres i persones que treballaven 
el tema i les vam considerar un exit en 

molts . entits, sobretot en el de la participa­

ció ele lotes les persones del centre i en 

l'intercanvi cultural real que va significar 

per als alumnes rnagribins i els altres. Tot­

hom ho va viure d'una manera més enri­
quidora. 

Cal especificar que no van ser plantejades 

com un inlercanvi de valors culturals (cu l­

tura dominant/a rab ), sinó que es van tractar 

difcrcnts pa·isos i cultures, allunyades, 

alguncs. de la rcalitat escolar. Van repre­
sentar una "conscienciació de !'existencia 

ele cliferents valors culturals".* 

Les conclusions més remarcables 

Amb tota la informació recol licla en a­

que~! estudi i tenint en compte les vivencies 

de les anteriors jornacles. les conclusions 
mé~ destacables respecte a aquest punl 
serien: 

A. Potscr, el que hem de fer és buscar 
"l'cqui libri" entre "ignorar" els seus orígens 

i "remarcar-Jos" semprc. Simplernent. hem 
de prcndre consciencia de "tots els elements 
djversos" que tenim a les nostres aulcs i 

actuar comptant amb ells. pero sense mar­
car-los. 

B. És importan! que sentin que no han 
cl 'ignorar la seva cultura i que, alhora, par­

ticipin activament i ohcrtamcnt en la vida 
de J'escola assumint certs valor~ de la 
societat en que viucn. El repte pcr a clls és 

* Sobre aquestes Jornad~:s s'ha tlonat inforrnació a la 

revi~ t a "Cuadernos d..: Pedagogia". núm. 21 O (gcncr 

!993). a l'articlc Una propue.11a illlercultllra/. 
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l'equilibri per!;onal entre dues opcions ele 
vida. i l'escola els podría ajudar a acon­
seguir-lo. 

C. No pode m ob lidar, tampoc, ds valors 
de respecte a les allrcs cultures que s'han 
d'anar crcant entre lots els alumnes del 
ct:ntre. L'cxistcncia de tants elemcnts di­
versos dins les aules pot facil itar i enriquir 
aquesta tasca. 

O. Els mcstrcs haurien ele concixcr c ls 
trcts basics de la cultura deis seus alumnes 
pcr tal de comprendre millor la seva 
problematica; encara que aixo no comporti 
una "actuació directa" per part se va. pero sí 
la consecuciú deis objectius antcriors. 

Altres punts importants a considerar 
serien: 

E. En els casos realment prohlemütics 
pcr manca ele domini de la !lengua de !'es­
cola, cm scmbla necessária una "actuació 
directa í intensiva" que hauria d'assegurar 
u na competencia! i ngü ística i comunicativa 
bltsica en la llengua de la classe. en un 
temps relativament curt: ésa dir, un rcfor<; 
lingüístic intcnsiu, que pot estar a dmcc 
d'un mestre de supon. peró millor encara 
dd mestre-tutor. 

El plantcjamenl d'aquest refor<; st:ria tema 
pera un altre articlc: aquí em limito a apun­
tar la seva necessitat, en funció. és ciar. 
d'un~ paramctrcs específics d'aprcnentatge 
del catalá pcr cstrangers. 

F. Un altre recur<., realment necessari és 
la crcació de matcrials adicnt' i e..,pccífics 

pera l'ensenyament de lalkngua escrita als 
alumnc:-. que s'incorporen tardanamcnl al 
sistema cducatiu, adcquant eb formats a 
l'edat deis alumnes. 

G. Em sembla una dada re llcvan t el l'et 
que. trct deis casos puntuals ja anomenals. 
es poden assenyalar com a positius els 
resultah t:scolars globals d'un nomhre 
signi ficat iu cl 'alumncs magribins cl'aqucst 
centre scgons es dcsprcn dt:ls resultats 
acadcmics. /\quest és un aspecte "positiu " 
respecte a la seva cscolarit7ació. 

És realment difícil intentar condensar en 
uns paragrafs la feina feta durant tot un curs 
escolar. Si algú té intcrcs en el1reball en si. 
on estan bcn desglossades toles les con ­
clusions. pot consultar-lo en la base de 
dades del Departament. 

El que sí voldria amb aquest escrit es 
transmclrc confian<;a als mestrcs respecte 
al tractamen t d'aqucsts alumncs. Existeix 
una problem~ttica específica que els envolla. 
peril també hem ele buscar els "aspect<.:~ 
positius" i el que cal. evidcnlment, és pren­
dre consciencia que cls "problemes" no st: 
solucionen solament amb la ''bona volun­
lat deis mcstres". Cal crear una infras­
lructura de mitjans que "ajudin rcalmcnt" 
mcslrcs i alumncs i que afavorci'<in l'csta­
blimt:nt d'uns parametre.., homogcni:-. en d 
traetamcnt lingüístic i cultural deis cstran­
gen;. 
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L 'm·ticle ana!itza de quina manera 

s 'esta portan! a terme la incorporació 

d ·especia listes d'Educació física a les 

escales i els inconvenients amb que 

topa / 'actual imp/antació. Per acabar, 

avan~a a!guns aspectes que el Depar­

tament hauria de tenir en compre per 

garantir plenament la incorporació de 

l 'Educació física al currículum de 

primaria. 

Reflexions sobre la implantació de I'Educació 
física a I'Escola Pública de Catalunya i el paper 
de 1' especialista 

J au me Bantu/0 i ]anot 

Coordinador del Col.kt: tiu de Profcssorat 
ti'Educació Física de Primf1ria (CPEr:) tic 
1' Associació de Mcst n:' Rosa Sensat 

Si fin" ara l'educació física anava a 
remole de la bona voluntat i disponibi litat 
deis tutor~ o d'algun mestre formal en els 
postgraus, que combina va 1' ensenyament 
de divcrses materies. o bé d'algun monitor 
contracta! p~.:r les associacions de pares o 
els ajuntamcnts, el fet que des del passat 
curs escolar alguncs escotes disposen d'es­
pecialista é~ scns dubte un pas important. 

En el curs 1992-93, el Departamentd'En­
senyament va crear 129 placcs i destina un 
total de 516 mestres a cxercir la tasca 
d ·especial i~ta, deis quals 95 foren interi ns 
o substituts. En el present curs pret~.:nia pro­
veir, mitjanc.;a nt el concurs genera l de tras­
llat, 130 places, algunes de les quals no 
havien estat ocupades el darrcr any . Es 
desconeixia, pero. per manca de xifres, el 
nombre ele 1otal de professor~ que impar-
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teixen enguany l'cducació fí~ica. la qual 
cosa fa difícil ~abcr si s'ha proelu'it o no un 
notable incrcment. 

Si a Catalunya hi ha mésde l.600cscolcs 
públiquus. va l a dir que, en el darrer curs 
escolar. se n'arribaren a cobrir aproxima­
dament un ten;. i ~i la plantilla de profcssorat 
de primaria era prop de 26.000 rersone~. 
els espcciali'>tC~ n.:prcsentaven qua~i bé un 
2% del total del professorat. 

En quin curs escolar, pcró. lote~ les 
escotes públique!> de Catalunya disposaran 
deis especiali-;tes necessaris en funció del 
nombre d'unitals de cada centre? Quedara 
rcsolta la situació quan es compkixin cls 
terminis fixals per implantar la Reforma 
educativa'? 

Plantcjadcs aque'>les qüestion!>, de les 
quals es desconeix la resposta, preocupa 
sobrelol analitL<H de quina manera s 'está 
portanl a lermc la incorporació d'espe­
dalistes. 

En primer lloc. cal assenyalar que la 
política educativa del Departamcnt no ha 
estar, sens dubte a causa de la manca de 
recursos cconúmics, la d' incremcntar les 
plantilles deis centres, sinó la ele reconver­
tir- les. Ésa el ir, crear una plac;a en un centre 
significa suprimir-m~ alguna altra. Tants 
caps. tants barrets. No s'incremenlen cls 
caps, es canvicn els barrets. És un primer 
obstacle a superar. 

Hi ha fets. perú, als quals s'hauria de 
cercar solució. que no passcn tant per 
l'incremcnt deb recursos cconomics, com 

pcr 1' opt i mi tzació al mÜ:\ i m de ls recurso!> 
human'> disponibles. Noméscn aquesta línia 
e~ creari1 la possibilitat d'impulsar ddini­
tivament l'cducació física, de dcslliurar-la 
del qualificatiu ele "maria'', en una paraula, 
de dignificar-la. 

Pcr garantir-ne l'cxit. é!> cssencial cun­
trolar-nc de manera minuciosa l'evolució i 
corregir-ne, a mesura que s'avan<;a.les dc­
ficicncics. Només així e~ tradu iri'l quanlitali­
vamcnt i qualitativament en una millora 
progressiva. 

L'actual implantació ha ensopcgat fin., 
avu i amb diversos inconvcnicnts. Per excm­
plc, el mestrc destina\ a un centre com a 
especia lista es troba, en alguns casos. amb 
un claustre o un cquip dircctiu roe scnsi­
bilitzat ambla temütica i és rcsituat a altre'> 
tasque., doccnts ele manera total o parcial. 
pcrqul: són altres mestres o monitors con­
tractats cls que s·cncarregucn de 1 'educaci6 
física, o bé perquc no hi ha cap intcrcs que 
aquesta es faci, comptant o no amb el seu 
vist-i-plau. ja que es dóna el cas Je perso­
ncsque.malgrat haversol.licítat dcstinacio 
com a t.:!>pecialistes. fan man' i münigucs 
per dcfugir de les scvcs obligacions. 

Tamh~ cal assenyalar qut.: hi ha algunes 
placcs que no poden figurar al concurs 
general de trasllats pel fet que sl!n ocupatlt.:' 
per proft.:~sorat mal adscrit, scnse cap ti pus 
de titulació, malgrnt que, en realitat, l'ads­
cripciósigui solament formal i nnsignifiqui 
neccssitriamcnt que en el centres· impartci xi 
¡· assignatura. 

o és logic tampoc que. sota un matci\ 



En quin curs escolar 

lotes les escotes públiques de Catalunya disposaran 

deis especia listes necessaris? 

sistema educatiu. hi hagi especia listes 
cobrint tates les seves horcs de docencia 
i.lmb alumnes, mentre d'altres disposen 
d · hores sen se alumnes. No és coherent que 
uns impancixin exclusivament J'educació 
física mentre d 'al tres han d' impartir dues o 
més materics. No té sentit que alguns hagin 
de passar pcr tots els nivells educatius, fins 
i tot parvulari, meotre d'altres ho fan en un 
nombre delimitar de grups. És irracional 
que malgrat que l'horari a cnmplir en cada 
nivell de primaria i d"EGB esrigui regulat, 
1 ·experiencia dcmostri que són molt poques 
les escotes que compleixen amb la norma­
tiva, gencralmcnt en perjudici de t 'educació 
física, ésa dir del desenvolupament motor 
de 1 'alumnat. No té cap fonament pedagogic 
que la situació de l'especialitat, i de retruc 
de la materia, sigu i diferent en funció de si 
aqucst porta uns quants anys en una mateixa 
escota o bé acaba d'incorporar-s'hi. En 
aqucst darrcr cas sorgeixen molles més 
dificultats i la situació professional de 
!"especialista és pitjor quant a nombre 
d ' hores, nivells a impartir, horaris, etc ... En 
resum, es pot dir que cada esco Ja és com un 
regne de taifes ... 

Manca un m are comú d'actuació, encara 
que, logicamcnt. s' hagi ck respectar l' auto­
nomía i les peculiaritats de cada centre. 
L · absencia de criteris reguladors en el pcr­
filde !"especialista presenta pocs avantatges 
i. en canvi, ocasiona for<;a s ituacions con­
flictives en la lasca educa tiva. 

Seria bo que el Departament, en la nor­
mativa que l!labora anyalment per clonar 
instruccions sobre el funcionament deis 
centres escolars, especifiqués i detall~s de 

manera concreta un conjunt de normes per 
tal d' unificarcriteris, de la mateixa manera 
que es fa en el cas del professorat especia­
lista de ca tala, d 'educació especial o de 
música, pcr esmentar uns cxemples. L 'edu­
cació física, per que no? Així, i amb el 
suport de la inspecció, es podría avan~ar 
amb més coherencia. 

Quins aspectes hauricn. pero, de tcnir-se 
presents per fixar la normativa? 

És essencial considerar 1 'especialista com 
a responsable de la situació de 1· educació 
física a 1 'escala. Aixo pass a per encarregar­
sc d 'elaborar les propostes el' horari ; respon­
sabilitzar-se del material esportiu i tcn ir-ne 
cura; vetllar pe! manteniment de les ins­
tal.lacions; coordinar i assessorar en lotes 
aquel les qüestions curriculars relacionades 
amb la seva especialitat (programacions, 
assistencia a les altres persones que con­
tribueixen a impartir la materia. perque és 
evident que un sol especialista no pot abastar 
tota 1 'educació infantil, 1 'educació primaria 
i l'EGB si es compleix el total d'hores lecti­
ves establcrtes dins de l 'area per a cada 
cicle) ... 

Aquest paper ele coordinador s'ha 
d'estendre igualmcnt a les activitats extra­
escolars que puguin fer en el centre, que no 
poden constituir. com malauradament mas­
sa cops succecix, un món a part i desvincula! 
de la pr~1clica educativa. És evidcnt que 
aquesta tasca origina una reducció importan! 
quant al total d'horcs lcctives amb alumncs. 
Aquesta necessitat d'establir un mínim i/o 
un m~1x im d"hores de docencia es fa palcsa 
també si es considera que un nombre massa 
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eleva! ele grups d' alumnes di riculla la tasca 
peclagogica pcl que respecta al tcmps ele 
pn.:paració, exccució i avaluació deis pro­
grame~. Moltes vegadcs aquesta rcducció 
nn ~·entén en aquesta línia, i ..,·acosluma a 
cncomanar a ¡·especial i~ta -de fet la nor­
mativa actual ho permet- la docencia en 
altrcs ürees. la tutoría d'algun grup 
d'alumnes o bé d'altrcs tasque:-. propies de 
la :-.cva condició de mestre. 

/\quc~l problema rau en el fcl de voler 
vcurc el mcslre especia lista com a mestre 
gcneral i~ta. Aleshores. pcró, quin sentit 
tencn cls especial istes, si no és impartir 
precisamentuna determinada cspccialirat? 
Nomé<., en comptats casos. en els quals 
l'educació físicaquedi plcnament i satisfac­
tóriament coberta, podría pcn~ar-sc que 
cxercís altrcs lasques doccnts. 

Podría se r més profitós dcuicar la 
reducció lectiva, a més deis aspectcs suara 
esmentat:-.. pcr un costal. a la practica 
d'acti' itats físiques complcrnent~1rics que 
no poden habitualment fer-:-.e dins de 
1 'escoJa (activitats aquütiques o a la natura, 
i lots aquc llsespons general que requcreixen 
instal.lacions mol! cspecífiqu ~s: beisbol. 
rughi, patin<llgc, esgrima, a tl e1 ism~, ... ) i, 
per 1 'al trc. a la formació permanent. 
L'cspccialislél té neccssitat d'imcrcanviar 
experiencics, revisar criteri.., d 'avaluació, 
anali!Lar metodologics. contra~tar ~egons i 
tercer" nivel! de concreci6. ele ... i qua~i 
-.,emprc. pcr tirar endavant aquesttrebal Les 
!roba a l'cscola amb un supon cclucatiu 
insuficicnl (coneixement poc profund de 
l 'il re a d 'cd ucació física per pa rl de 1 a resta 
de l'cquip de mestres, escassetal de mate-

rials curricu lars claborats .... ). Seria. tloncs, 
convenient fix<lr un matcix cl ia perquc els 
difercnts cspcc ia l iste~. cl'una determ inada 
localital o zona educat iva. poguessin re­
unir-se en un scminari de trehal l. /\quesles 
trobades haurien de servir també per facili­
lar una formació adequada en tots aquclls 
aspectes on e~ trobessin més dcficil:ndes. 

En darrer lloc, vull remarcar que és im­
prescindible que a tola cscola on s'cnvi·¡ un 
especial isla (encara amb més raó si es tracta 
tl'un ele ddiniliu), aquest ha de disposar 
d'uns mínims per poder fcr la scva tasca. 
Aqucsts mínims passen per la rc\'bió i'o 
adequaci6 de les in,tal.lacions e..,portivcs 
(pistes, sala de motricitat. gimnas, vcstidors, 
sala ele material. etc ... ) i pcr proveir el 
centre anualmenl d ·una dotació económica 
específica qu e pugui dest inar-se a l'adqui ­
s ició i rcposici6 del material esportiu. 

Són lese incs fonamentalsscnse lcsquab 
una fcina no pot ser ben feta. Hi ha molle-. 
escolcs que no tcnen unes instal.lacion.., en 
condicion ... i que no di~posen ni de malerial 
ni de la po~sihi 1 itat d 'obtcnir-lo. Cal e~mcr­
<;ar mó mitjans econilmics pcr solucionur­
ho. pcrqul: de poc s~rvirú que lotes les 
csco les ptíb liqucs de Ca talun ya tinguin 
especialiste!-. d'educació fís ica, si cls ccn­
lrcs són mancats deis recursos malerials 
suficienls per impartir la materia. 

En ucfiniliva. es traCia uc gararllir 
plenament la incorporació de 1' cclucacitl 
física en el currículum de primüria. Per 
estar en conúicions d · igualtat cal. peró. mi­
mar-la i, !-.ohretol, posar fil a l'agulla. 
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Un dinar ben nutritiu 

jaume Cela 

Danie l Cassany és 1 'autor del llibre 

De~criure escriw·e on fa un repas molt 
intcressant del que su posa posar-se dava nt 
d 'un full blanc per omplir-lo amb tot a llo 

que ens passa pcl cap. Aquesta obra, publi­

cada a 1 'editorial Cmpúries l'any 1987, est~' 

plena de suggeriments per mi llorar la nostra 

escriptura i el trcball que fcm a les classes 
per aconseguir que cls nens i les nenes. que 
les noics i cls nois millorin la seva compe­

tencia en aquest difícil terrcny. alhora que 
la millorcm nosaltrcs. 

La mateixa editori al ha publicat La cui­

no de l'escriptura. * Daniel C. s 'ha col.lo­
cat la gorra i el tlavantal d<.: cuincr per 

ofcrir-nos un manual de rcdacció . Al pri -

* Daniel CASSANY. La mina de l'escriplllra. 
Empuric~. Barcelona 1993. 

mer llibrc que hem citat hi havia molla teo­

ria , el scgon té un caracter molt més pd1ctic. 

En la presentació del !libre, 1 'autor utilitza 

amb cncert la imatge de la cuina. la qual 
dóna títol alllibrc. La intenció és ben clara: 

ajudar les persones que hagin d 'escriure. 

És un manual per aprendre a redactar tota 
mena de textos, com el bon cuincr sap 
preparar qualscvol plat. 

L 'autorconfes<,a que ha es tal més de vuit 

anys preparan! aquesta obra i jo he de 
confcssar que me !'he empassada en un 
parell de di es, com acostuma a succeir quan 
ensopegues amb una bona novel.la que no 

pots deixar fins que la son ct ven¡;. Pero de 
la mateixa manera que quan menges un plat 
ben cu inat i saludable tcndeixes a repetir, el 

!libre de Daniel Cassany és un bon manual 
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de consulta que 1 indré bcn a prop de la m a. 

L'obra esta estructurada en setzc capítols 
que comprenen cb aspcctes més importants 
11 igats a la practica ele 1 'escriptura. L 'cpílcg 
cs1¡1 forrnat pcr un clcddeg de la rcdacció 
semblant al que va elaborar Pennac sobre la 
lectura. No vull renunciar a tran~criurc ' l 

per incitareis lectors i les lectores a concixer 
la totalitat de 1' obra. Els encap<;alamcnts 
fan així: 

f. No comenci\· a escriure immcdiata­
ment. No tinguis pressa. Oeixa'11emps 
per reflexionar sohre el que l'ols dir i 
j'er. 

2. Utilitza el ¡wper com a supon. Fes 
1101es, 1/isLes i esquemes. No er preocu¡Jis 
sisón hmtes, m a 1 fe tes o si nos 'entenen. 

3. Esborranya tor el que faci falta. No 
tingui.\ mandra de rescriure e/1ext ww 
i altru 1 ·egada. 

..f. Pensa en la tem audiencia. Escriu 
¡Jerque puguin entendre 't. Que el 1eu 
escrit sigui 1111 pont entre tu i ella. 

5. Deixa la gramática peral final. Fixa 't 
en el que l'lllguis dir: el significa!. 

6. Dirigeix con'icientment la te1 •a feina. 
Planifica '1/a tasca d'escriure. 

7. Fixa '¡en els pariigraf.5: que se 'n desta­
(/Uin la wiilat de sentit i de forma. que 
estiguin orde/1(/15, que COIIlencin amh 
una frase principal ... 

8. Repassa la prosa frase perfra\c', qllllll 
lwgis completat 1 'escri t. M ira que sigui 
entenedora i Ilegible. Busca cconomia 
i claredat. 

9. Ajuda el Jeclor a 1/egir. Mira que la 
imatge de 1 '<'scrit sigui po/ida. Posa-hi 
marque::.: suhlítols, número::.. enllar;os ... 

JO. Oeixa reposar el teu c.,crit dins del 
calaix. Deixa ' / 1/egir a una ultra perso­
na. \'i 1 'h possihle. 

Alguns d 'aquests puntscapgircn la nostra 
practica doccnt co rn si fo~ una mitja. 

El contingut del !libre m'ha interessat 
moltíssim i m ' ha donat molles pistes per 
millorar la mcva escripturn i la deis meus i 
le::; mcvcs alumnes. Bona part de l'encert 
de l' obra partcix del scu caructer distes. 
allunyat de qualsevol gramlíloqücncia. pero 
sensc renunciar al rigor del contíngut. 

Hi ha momentsquc de la cuina de Daniel 
Cassany surten les olors més cst imulants i 
és quan la scva propia cscriptura cxposa. 
den uncia o il.lus tra el que vol cnscnyar. 
Aleshorcs, la forma i el contingut resulten 
inseparables i la lectura e~ convertcix en un 
joc engrcscador. 

A la contraportada, 1 'autor confía que les 
viande~ que ha prepara! siguin nutritivcs. 
Pot estar tranquil. en Daniel Cassany. la 
seva cuina cns fa bon prol'ít pcrque conso­
lida cls coneixcmcnts teúrics que tcnim en 
aquest tcrrcny i millora la nostra practica i 
els mctodcs que fcm servir pcr cnscnyar als 
nois i noics que tenim al costal. Que mes 
podem dcmanar? 



Altres novetats 
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ALSINA. C. Delmímero O a/99: fem compte.~ 

amb els contes. Barcelona: Gra6. 1993 

(ln~trurnent:-, Guix: 10) 

Aporracions a la formació del\· educadors de 

1/an d'infan/,\. Irene Balaguer ... (et al.) Vic: 

Eumo. 1993 ( Documcnts: 20) 

Extracte de l'índcx: 
Educadors d ·EscoJa Bressol: una professio­

na litat renovada; El Pla Especial de Magis­

teri. Una hi:-,toria d ·agredo!<;: Treballar i 

estudiar; La formaci6 dds educadors i ¡· aprc­

ncntatge de les Ciencies: El goig del~ sons i 

deis ritmes. La responsabilitat d'cducar la 

música a la llar d · infants; El concixement de 

rinfant: una rctrospecciócn el coneixcmcnt 

d'u n mateix des de l'adul!csa: La metodo­

logía i 1 'organització com a clements 

d'innovaci6 educativa en l'cclucació infan­

til: La formació: l' aprcnentatge d'aprendre. 

C'ASSr\ Y. D. La cuina de 1 'e'icriplllra. Barce­

lona: Empúrit:s, 1993 (Les Naus d 'Ampúrics) 

Extracte de l'índex: 

Del que s ·ha de saber per cscriure bé, de les 

ganes per fer-ho, del que es pot escriure. de 

f'equipament imprescindible pera l'escrip­

tura, id 'alguncs al tres coses; L ·arquitectura 

de la frase: Jocs sinl[lctics: La lextura escri­

ta; Eltcrmomctrede la puntuació; L' orat<)ria 

de la prosa. cte. 
/)e.\arrollo y educación de lo\ 1Ú1ios super­

dolados. Salamanc<~: Amarú, 1992 (Cien­

cia:-. de la Educación: 23) 
Extracte de l'índex: 
Rela<:i6n entre inteligencia, creatividad y 

personalidad: Memoria y superdotación in­

telectual: Desarrollo emocional ele los 

!-.uperdotado!-. a travé-, del ciclo vi tal: Técni­

cas de grupo para superdotados: Interven­

ción educativa en nii'ios superdotados; 

., 

Supcrdolación y pedagogías; Bajo rendi­

miento escolar de los superdotados: Prepa­

rac ión de profesores para alumnos 

superdotados: E~tado actual de la interven­

ción educativa con niños superdotados en 

diferentes paises. 

Educació Primclria: Llengiies. Barcelona: 

Genera l ita! dt: Catalunya. Dep. d'Enscnya­

ment, 1993 (Exemples d'uoitats de progra­

mació: 3) 
L 'Enseignemelll dans les pays de I 'O('DE: 

recueil d 'infomwtions ~wristiques 1988/89 

- 1989/90. París: Organisation de Coopt5ra­

tion et de Développement Economiques. 

1993 
FERNÁNDEZ.M. La profesión doce111e y la co­

munidad escolar: crónica de 1111 desen­

cuentro. Madrid: Morata; La Coruña: Fun­

dación Paideia, 1993 
Extracte de l'índt:x: 
El marco legal de la participación: Lo~ pa­

dres: entre la indiferencia y la impotencia: 

El alumnado, o el convidado de piedra: 

Profesionalismo y participación: un matri­

monio ma l avenido. 
HANKO.G. Las necesidades educatims e\'pe­

ciales en/as aula!> ordinarias: profesores de 

apoyo. Barcelona: Paidós. 1993 (Temas de 

educación: 32) 
Extracte de l'índex: 
Franqucar las fronteras interprofesionales: 

Un marco para el apoyo al maestro: pro­

pu~.:stas ele tratarnicnto y consulta, las reunio­

nes: objetivos y centros de interé!-1: Suminis­

trar apoyo: orientaciones y tareas. 

lnteraccion~ en/es prime res edats: Barcelona: 

L · Ajuntament, 1993 (E!-.tudis i recerques: 

educació i psicopedagogia; 3) 
E.xtracte de J'ídex: 
lnteracció adult-infan t a 1 'escoJa infantil: La 

rclació amb les activitats de lectocscriptura 

i matem¡1tiques a les guarclerie:-. cscocc~es; 

Rc lacions del personal de is parvularis amb 
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cls infant-;dc minorie\ etniques; Diferencie\ 
individual'> i interacció en l'aprenen tatge 
del lll:nguatgc; lntcracci6 comunicativa en 
el contcxt familiar: Dcsenvolupament de les 
tccniquc" de requeríment. 

La .\tuja en elmwtdo del trabajo: penpecti­
\'as psicológicas y organi::ati\'(1\. Madrid: 
Morata, 1993 
Extracte de l'índex: 
La" relacione:-. de' aloraciün diferenciadas 
!-.Cgún el género: La eficacia de las poluicas 
de igualdad de oportunidades; Nece:-.idadcs 
de formac i6n para mujere-;; Los problemas 
tradici(lnalmente a~ociado-. con las muj~.:rcs 
que trabajan fuera del hogar: acoso \e\ual 
en el trabujo; El si~tema lcmenino de repro­
ducción y el trabajo; E:-.1Kriencias femeni­
na~ en profesiones e~pl.!cífi cas: trabajadoras 
autónoma'>: mujeres médicas. inform:ítica: 
¿,una profesión ideal para mujeres?. mujeres 
ejecutiva-.. etc. 

PI.UCKRO~I ,H. Ense1ian::a y aprendizaje' de la 
historia. Madrid: ME(': Morata. l lJ93 (Pe­
dagogía: educación infanti l y primaria) 
Extracte de l'índex: 
Perspecuvas centradas en la escuela; Apren­
dizaje de la historia: más allü dd au la: Enfo­
que dd currículum; Utilización de libros; 
Refk-.;ionc<; sobn: el contenido; El currí­
culum nacional. 

El !?o/ docente: un enfoqtw ¡>sico:,ocial. Se\ i­
ll a: Muñoz Moya y Montraveta. 1993 (Eclu­
caci6n) 
Extracte de l'índcx: 
La Per-.onalidad de lo-, profesore~: Educa­
dores sm.:ialcs: esos otro:- docentes: Caracte­
rísticas ps icológicas u el alumno de magiste­
rio; Aproximación ;11 autoconcepto profe­
sional dd docente universitario; El "proble­
ma de la feminización .. de la enseñan¿a; La 
mujer profesora con hijos: infrae~tructura 
socioeducativa de apoyo y rol profesional: 
El dc:>empcño de ro les en las organizac iones 

educativas; El profe.,orcn el rol de oricnlallor. 
perspectivas int~.:rnacionales: El rol perso­
na l y profesiona l de los educadores infanti­
les: El maestro como agente de ~.:ducacion 
para la -;alud: Rol docente actual: dato-. de 
experiencia; Rol pwfe-,ional) estrés en los 
docenll:s. una inv~.:stigación italiana; lnves­
tigaciún sobre el rol doc¡;nte: aproximaciún 
al estudio de l maJc..,tar docente en profeso­
res de E.G .B.: El profesor tutor: anali-.i!-. de 
'>U conflicto de roles ~ posible" 'ias Lk 

solucit'm: La di mí 111 ic;1 de grupos como i ns­
trumcnto al serv icio de la estrm:tu racion cld 
rol del profesor. 

SA'\!1'1 .C. Cascalwlca: acth·it!culn ele npre­
.\ÍÚII oral, corporal. nursica/.1' f'lll\lica. Ma­
drid: Narcca. 19t.IJ (Primero~ anos). 

V A YLR.P.: DUVAL.t\.: RON< 'IN.C. Umt cTolugía 
ele la !'\cuela: la clinamica de le/\ t'\tructura\ 
materiales. Barcelona: Paidó~. 19lJJ ( Paidó .... 
educador; 1 OR) 
Extraclc de 1' ímh:x: 
La interacci<Ín; Las ~s tructu ras mobiliaria~: 
La din;ímica de los espacios y territorios en 
dasc; Los objeto" de la acción~ la dinamica 
de las imeraccione ..... 

YouNG.R. Teoría cmica de la educacirín y 
discurso c11 el aula. Barcelona: Paidús: Ma­
drid: M EC. L 993 (!'~.:mas ele educación: 3J) 
E:-.tracte de l'índe\: 
El mundo de la educación ~ el futuro; El 
contexto y el método; La ontolog•a y la 
acción: Hacia una lingüística cn tica: El tipo 
de clase y el género; 1:1 discurso crítico en el 
aula: r.l contexto de lo práctico. 
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La lluita pels drets de les dones 

Historia del feminisme 
Clara Garcia Pleyan 1 Montserrat Roset Fabrega 



• FU N DACIO 
JAUME 1 

XVI Premis 

BALDIRI 
REIXAC 

, . ' curs 1993-94 Convo~~tona p\ ;r1a 000.000 ptes. 
Ootac•o tota . 

Aquests premis, destínats a esti- L'ambít d'actuació és el deJs Palsos 
mular l'escola C4ltalana, són dotats Catalans. 
pe~Ja F~NQ~CIO JAUME f \mb les L'organització d~ls premis compta 
apottac1ons deis receptors ~aet 111- amb l ~assessorament de la DEC bre-nadala que la Fundació tramet d'Ómnium Cultural. 
caqa any a les persones int~ressa- , EJs PB§MIS BAJ,..DIRI Rt;tXAC ~ón des perla nostra cultura. '%~'' 1i4oonvocat:s en T~es MOi:)AUTATS: 



0 PREMIS A ESCOLES 
12 premis de 500.000 ptes. cadascun. 
Sera premiada la qualitat global de l'actua­
ció escoJar en l'aspecte concret de la cata­
lanitat. Es indispensable que el lloc que 
ocupen la llengua i la cultura catalanes en 
el projecte educatiu i en el conjunt de les 
activitats de l'escola s'adigui a l'aplicació 
efectiva del Projecte Lingüístic del Centre. 
P~,r a participar-hi cal omplir i trametre Ell 
QUESTIONARI que facilita la FUNDACIO 
JAUME 1, així com la documentació que s'hi 
demána. 
Les escoles ja presentadas en anys anteriors i 
no premiadas que desitgin optar a aquesta 
convocatoria, només caldra que presentin un 
nou qüestionari actualitzat. sense necessitat 
d'aportar documentació nova. 
No es poden presentar les escoles guardona­
des en convocatories anteriors. 

~PREMI A MESTRES 
1 PROFESSORS 
Dotat amb 800.000 ptes. que es distribueixen 
com segueix: 
400.000 ptes. al treball guardonat, i una 
subvenció de 
400.000 ptes. pera contribuir a la seva edició. 
Destina! a docents de tots els nivells, sera 
atorgat a un treball inédit de tematica pe­
dagógica l'ús del qual estimuli l 'ensenya­
ment en catala a qualsevol ambit educatíu. 
Cal acompanyar els treballs -presentats anq­
nimament· amb la FITXA D'INSCRIPCIO 
complimentada, dins un sobre tancat. A !'exte­
rior hi constara només el titol del treball. 
A l'edició del treball premiat s'hi tara constar el 
premi amb el qual ha estat guardonat. 
El Jurat podra dividir el premi o deixar-lo sen­
se adjudicar. 

1) PREMIS ALS ALUMNES 
53 premis de 80.000 ptes. cadascun, en lli· 
bres catalans a triar pels interessats. 
Seran atorgats a treballs de classe, fets pre­
ferentment en equip per alumnes de Parvu­
lari, EGB, Ensenyament Secundari, COU o 
Educació EspeciaL 
Els treballs hauran de ser escrits en catala. 
Podran versar sobre qualsevol de les ma-

téries o les arees deis diversos cicles es­
colars, o bé ésser resultat d 'activitats es­
colars com excursions i visites. periódics 
escolars i diaris de classe, col.leccions, audio­
visuals. etc. (deis murals, maquetes i manuali· 
tats més grans de 60 x 60 cm. , només se 
n 'ad metran fotografíes). 
El Jurat considerara d'una manera especial 
els treballs que suposin un estor~ de pene­
tració en la realitat nacional catalana i en la 
nostra tradició cultural. 
Els treballs s'acompanyaran d'una memoria 
breu, no més llarga de dos folis, on s'especifi­
caran les motivacions, les circumstancies, la 
manera com s'ha fet el treball, etc. Quan es 
tracti d'alumnes de Parvulari, del Cicle Inicial 
d'EGB o d'Educació Especial, la memoria 
podra ser redactada pel mestre. 
Per a optar al premi, és imprescindible acom­
pa~yar cada treball ambla FITXA D'INSCRIP· 
CIO, ~egons el model que en faci lita la FUN­
DACIO JAUME l. 
No seran admesos els treballs que no vagin 
acompanyats de l'esmentada fitxa d'inscripció 
complimentada. 

ASPECTES GENERAIS 
Els treballs i la documentació s'han d'adre(far 
a la FUNDACIÓ JAUME 1, Aribau, 185, 3r., 
08021 BARCELONA, Tel. 200.53.47 
El termini de presentació s'acabara el dia 
15 de febrer de 1994. Els treballs tramesos 
per correu que arribin després d'aquesta data, 
només seran admesos si al mata-segells 
consta que la tramesa és anterior al 8 de febrer. 
Els treballs no premiats podran ésser recollits 
des del 20 de juny fins al 17 d'octubre. mil· 
jan(fant la pre~entació del rebut d'entrada. 
La FUNDACIO JAUME 1 podra disposar deis 
treballs premiats durant un any per tal d'expo­
sar-los i promoure'n la difusió. 

Premis BALDIRI REIXAC 
Aribau, 185- Tel. 200 53 47 
08021 Barcelona 

Amb el patrocini honorific de la 

~ Generalitat de Catalunya 
~ Departament d'Ensenyament 
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PERSPE C TI V A 
E S COLA R 178 

Textos legals 

DOG 

1 5·1 0-1993 
Ordre d ' 1 d'oc tu hre de 
1 Y93. per la qua! ~ 'csta­
bleixe n els m(lduls ccono­
mics pel concepte d'altres 
dcc;pe~es deis concert s 
educalius pera 1" any 1993. 

Rc~olució de 30 de setembrc 
de 1993. pcr la qua 1 s ·obre 
convocatoria per a 1 'atorga­
mcnt de sub' encions als 
centres docenls privats en 
e l ni vel! de segon cicle 
cl'cducació infantil. 

Rcsolució de 23 desclcmbre 
1 t.IY3. de nomenament de 
funcionaris en prüctiques de 
cossos d 'c nsenyame nts 
sccundaris. 

20-1 (). 1993 
Dccrel 241/1993, de 8 
d'octubrc, pe l qual es fixen 
cls preus públ icsdc lsservcis 
prestats a les llars d'infanls 
de titularitat del Departa­
mcnt d' Ensenyamcnl i se 
n ' aprova el barem pera les 
honificacions pcr al curs 
199::VJ4. 

BOE 

29-1 ().1993 
Resolució de 5 d ·octubre de 
1993. de la Secrclaria Ge­
neral Tccnica. pcr la qual es 
convoca el 41 e Concur!-> 
Commemorat iu d ·Europa a 
I'Escola. 
(Termini abansde 1' 1 d'abril 
de 1994). 

30-1 ().1993 
Ajudes. Resolució de 19 
d ·octubre de 1993, ele la Oi­
rccció General de Formació 
Profcss iona l Reglada i 
Promoció Ed ucativa, pcr la 
qua l es convoquen ajudc.'> 
adre<;adcs a alumnes de si-,c. 
setc i vuitc crt~GB pcr al 
desenvolupamenl de l' acti­
vitat d'Esco le!-> Viatgcre~. 
(Tennini de prcscntació de 
sol.lici tuds. 20 de clcscm­
bre). 
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GENERALITAT DE CATALUNYA 

ANIREM 

A tal el món corren temps di{ícils. 1 a Cctlaltmya també. 

Pero . . ~i lott~ /ti posem elnostre e.~Jor~ 

i 110 perclem l<t cot¡{icmr o. en liOsa// rt'.~ mcttelxo,, , 

<mirem endcwctttl: 

Si millor em la IIOslraformacló ... 

Sifem lafeina benfeta ... 

Si raC'io11alilzem el ro11sum ... 

Si millorem, e11 cara més, la qtmlilctl 

rlt•l.~ no.~ tres productes ... 

Si f}OII'ttcit•m la irttWt'ltció 

/la ÍIII('I'II(ICÍOIW/ilzac/Ó 

fle la /IO.~Ira eromunia ... 

Si persPt'Prl'm l'n la modemitzaC'ió del país ... 

Si reforcem i projt'Cif'm In tiOStra iclefllilat rom 11 puís ... 

Si crelem en lo nostra rnpncitat ... 

1, .~nfJrPIOI, .~i f¡i posem tota/(1 1111.~/m 

il.lll.~h), /mayínació i cr eatil'Íiut ... 

A11irPm emlcll'ltttl! 



V Í D E O s · 

R Ür..: -S E N 
S A T 

Publicacions de Rosa Sensat presenta dins la 
col.lecció ELS VÍDEOS DEL PARVULARI: 

"L'Organització de 
la classe de 3 anys" 
El vídeo presenta propostes concretes de l'organització de 
l'aula: 

• Els principals racons 
• Les relacions entre mestres i infants 
• Els diferents ritmes de treball 
• Els moments principals d'una jornada escolar 

P.V.P. (IV A inclos): 2.875 ptes. 

Publicacions de Rosa Sensat amb la col.laboració 
de I'Amic de Paper presenta el vídeo: 

"La biblioteca escolar. 
Ni t•ho imagines!" 
• Tecniques de registre, classificació i préstec de !libres 
• Els !libres d'imaginació, tematics, enciclopedies .. . 

i el seu interes per als alumnes 
• Orientació d'alumnes en l'ús de la Biblioteca 
• L'animació de la biblioteca escolar 

P.V.P. (IV A inclos): 2.875 ptes. 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 

Corsega, 271 , baixos • 
Tel. 237 07 01 • Fax 415 36 80 • 
BBSRS 415 67 79 • 08008 Barcelona 


