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APRESENTACAO PESSOAL

Este trabalho respeita os preceitos técnicos e formais exigidos para a elaboragdo de um
texto cientifico. No entanto, peco licenca para escrever este trecho de forma mais
informal e subjetiva, na primeira pessoa, pois pretendo, em breves linhas, contextualizar
algumas das razdes pelas quais decidi orientar minha pesquisa de doutorado para o tema

especificado no titulo deste trabalho.

Nasci com catarata congénita e, por esse motivo, vivo sem a visdo do olho esquerdo
desde bem jovem. No entanto, a acuidade visual de meu olho direito foi suficiente para
que levasse uma vida sem nenhuma restri¢ao no que diz respeito a visdo. Assim, gracas
a dedicagdo e esfor¢o de meus pais, sempre pude estudar em escolas particulares, sem
necessitar de recursos especiais ou adaptacdes. Dessa maneira foi até o inicio do ensino

médio (antes chamado de colegial).

Aos 17 anos, devido a um pequeno acidente e minha histéria pregressa de catarata, perdi
praticamente todo residuo visual que tinha no olho direito. Dessa forma, passei a ser um
adolescente com deficiéncia visual. Por essa razdo, precisei matricular-me em uma
escola publica, pois foi a alternativa que encontramos, minha familia e eu, para que
tivesse algum auxilio especifico. Estou falando do servico de sala de recursos para
alunos com deficiéncia visual, que jé era oferecido, em 1988, pela Secretaria de Estado

da Educagdo de Séo Paulo a alunos com esse tipo de deficiéncia.

Foi esse meu primeiro contato efetivo com “um novo mundo”, onde aprendi, junto com
minha professora da sala de recursos (Profa. S6nia Salomao) o valor de se contar com
um sistema que acolha e ofereca recursos especificos a quem pretende participar com
equiparagdo de oportunidades de uma sociedade pouco acessivel e esclarecida acerca da
questdo da deficiéncia. E importante ressaltar que falo de um tempo ha quase 20 anos

atras. Consegui, assim, formar-me no ensino médio.



Ingressei na faculdade de Psicologia em 1992 e percebi que o servigo oferecido pela
minha escola era uma excecdo, uma vez que nao tive nenhum tipo de auxilio ou recurso
oferecido pela faculdade. Como conseqiiéncia disso, o improviso foi a acdo mais
comum em meus cinco anos universitarios. Quando estava no 4° ano da faculdade
(1995), comecei a trabalhar em um centro de produgédo e atendimento a alunos com
deficiéncia visual da Secretaria da Educag@o do Estado de Sao Paulo, o Centro de Apoio
Pedagogico ao Deficiente Visual (CAP). Desde entdo, venho trabalhando com a

inclusdo de pessoas com deficiéncia, com foco na educacgio e na inclusdo econdmica.

Tenho, portanto, 18 anos de experiéncia em ser uma pessoa com deficiéncia visual e
mais de 10 anos trabalhando com esse publico e essa causa. Acredito que meu interesse
pelo tema deste trabalho esteja plenamente justificado. Nao afirmo isso por pensar que
se precise dar explicacdes sobre a decisdo que um pesquisador toma a respeito da
escolha do foco de seus estudos, mas achei que poderia ser enriquecedor para quem se

dispusesse a ler e estudar este texto conhecer um pouco de minha trajetéria até aqui.

Refleti, nesse periodo, sobre diversos aspectos relacionados a minha vida pessoal e meu
trabalho. Constitui, portanto, muitos questionamentos e reflexdes sobre esse tema.
Algumas dessas reflexdes se referem, por exemplo, a pertinéncia da existéncia do
sistema de salas de recursos; em como seria a melhor solucdo para que os alunos com
deficiéncia visual tivessem acesso ao conteido pedagdgico de sua série/ciclo; de como
seria a forma mais adequada da participacdo parental no processo pedagdgico do aluno;
se hd a necessidade de haver professores especializados para atender tais alunos e

muitas outras perguntas.

Nio tenho a pretensdo de responder todas essas questdes com meu trabalho, mas elas
me auxiliaram na constru¢do das decisdes que precisei tomar ao definir um foco para

me aprofundar e construir meus objetivos € meu problema de pesquisa.



RESUMO

NAMO, D. A Percepcao e Participacao Parental em Relacdo ao Servico de Salas de
Recursos para Alunos com Deficiéncia Visual. 2007. 90 f. Tese (Doutorado) - Faculdade de

Educacao, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2007.

A participagdo da familia na escola ¢ um tema componente das discussdes e implementacdes de
politicas publicas na Educagfo, tanto em nivel estadual quanto nacional. Assim, este trabalho
pretende auxiliar no aperfeicoamento dessas politicas, visando, em uma perspectiva mais ampla,
contribuir para a inclusdo educacional e social de alunos com deficiéncia visual. Tem como
problema de pesquisa analisar a seguinte questdo: Qual a percepgdo e participacdo de pais ou
responsdveis de criangas com deficiéncia visual acerca do servigo oferecido por salas de
recursos de escolas publicas a seus filhos ou dependentes? Fez-se uso, para alcangar os
objetivos planejados, de aplicacdo de 20 questiondrios a pais ou responsaveis de alunos cegos
ou com baixa visdo que estudam entre a 4° e 8" série do ensino fundamental. A aplicacdo dos
questiondrios propiciou a reflexdo sobre alguns objetivos especificos advindos do problema de
pesquisa deste trabalho. Esses objetivos estdo em torno de: a relevincia da participagdo da
familia para a compreensdo de aspectos referentes ao envolvimento familiar no dia a dia escolar
da criancga; analisar e propor intervenc¢des que otimizem a participagdo da familia para auxiliar
no processo de inclusdo desse aluno; a periodicidade dos atendimentos e se essa constincia
satisfaz as expectativas familiares; identificar se os pais ou responsaveis estdo satisfeitos com o
sistema de atendimento ao seu filho ou dependente ou se tém alguma proposta de alteracdo;
identificar se ha a utilizagc@o de recursos pessoais que deveriam ser fornecidos pela escola e que
0s pais ou responsdveis acabam por suprir para ndo prejudicar o processo de ensino-
aprendizagem de seu filho ou dependente. A anédlise dos dados recolhidos foi qualitativa, mas
fez-se uso de referéncias quantitativas ao se analisar os dados porcentuais e absolutos. Os
questiondrios eram compostos de 13 questdes, sendo algumas abertas, outras mistas e fechadas.
Dentre as diversas reflexdes provenientes da andlise dos dados, pode-se ressaltar as seguintes:
0s pais ou responsaveis, de maneira geral, acreditam que o sistema de sala de recursos é
satisfatorio, com o comprometimento do professor da sala de recursos. No entanto, acreditam
que deva haver mais formacdo aos professores; que a periodicidade e horas de atendimento
deveriam aumentar; além de desejarem participar mais dos processos na classe regular e receber
maiores informagdes por escrito ou por telefone; fazem uso de recursos pessoais para auxiliar no
processo ensino-aprendizagem de seus filhos; ndo desejam que o sistema de sala de recursos
seja substituido por outro.

Palavras-chave: Educacfo inclusiva; familia e escola; deficiéncia visual; sala de recursos.



ABSTRACT

Paulo NAMO, D. The Parental Perception and Participation Relationed with the Service of
Resources System to Visually Impaired Studants. 2007. 90 f. Thesis (Doctoral) - Faculdade
de Educac@o, Universidade de Sdo Paulo, Sdo, 2007.

Family participation in school activities is a theme that is part of the discussions and implementation of
national and state public policies in education. Therefore, this work intends to help in the development of
these policies, in a general perspective, to contribute to the educational and social inclusion of students
that are visually impaired. This research deals with the following question: What is the perception and
participation of the parents or those responsible for the students with visual disabilities regarding the
resources service system offered within public school resources for their children or dependents. To reach
the aforementioned objectives, 20 questionnaires were applied for parents or those responsible for blind
students or those with low vision that study between the 4™ and 8" grades in primary level education. The
application of these questionnaires allowed for a reflection on some of the specific objectives arising from
the question proposed by this research. These included: the relevance of participation of the family in the
comprehension of aspects in reference to the family involvement in the day to day school activities of the
child; to analyze and propose interventions that optimize the family’s participation to assist in the
inclusion process of the student; the frequency of the services offered and if it satisfactorily meets the
family’s expectations; to identify if the parents or those responsible are satisfied with the services offered
to their children or dependent or if there are any proposals for changes; to identify if there is any
utilization of personal resources that should be offered by the school or if the parents or those responsible
end up supplying resources in order to not jeopardize the teaching-learning process of their child or
dependent. The analysis of the data collected was qualitative, but quantitative references were used to
analyze any percentual and absolute data. The questionnaires were composed of 13 questions, some open,
others closed and mixed. Among the various reflections made through the data analysis, it can be
highlight the following: the parents or those responsible, in a general manner, believe that the resources
service system offered through school resources are satisfactory, with the commitment of the teacher
responsible for these services. However, they believe that there should be more training for the teachers;
that the frequency and hours of service should increase; as well as a desire to participate more in regular
school classes and receive more information by writing or telephone; the parents or those responsible do
indeed use personal resources to help out in the teaching-learning process; they do not wish for the

current resources service systemto be replaced by another.

Keywords: Inclusive education; family and school; visual disabilities; resources service system
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1
INTRODUCAO



1.1 Objetivos

O objetivo geral de estudo deste trabalho € realizar uma anélise critica acerca da
participagdo parental e sua percep¢do em relacdo ao atendimento nas salas de recursos a
alunos com deficiéncia' visual que freqlientam escolas publicas, mais especificamente
as do sistema de ensino do Estado de Sdo Paulo. Essa questio remete a que se
compreenda a inclusdo escolar como parte integrante das politicas publicas na drea da
Educacdo. Tais politicas sdo, por sua vez, pertencentes a um contexto ideoldgico,

filos6fico, politico mais amplo: o da inclusdo social.

Para que se compreenda o processo de inclusdo social é importante considerar duas
institui¢cdes sociais seculares, que acompanham os movimentos e as transformagdes das
sociedades e tém permanecido com fortes raizes nas mais diferentes culturas: a familia e
a escola, as quais podem ser consideradas importantes alicerces das comunidades

modernas.

Quando se fala de uma sociedade inclusiva, o respeito a diversidade e as diferencas

entre seus componentes € uma caracteristica fundamental. Portanto, as diferengas entre

! Optou-se, neste trabalho, por se utilizar a expressio “pessoa com deficiéncia” e suas derivacdes diretas
(aluno com deficiéncia, cidaddao com deficiéncia, etc.). Ha diversas maneiras de se referir a quem possui
alguma deficiéncia (portador, deficiente, pessoa com necessidade especial, etc.). A op¢ao segue uma
tendéncia histdrica, que atribui a terminologia escolhida como sendo a mais moderna, usual e congruente
com os anseios das pessoas e institui¢cdes que trabalham com a questdo da deficiéncia em todo mundo,
segundo Sassaki (2003).



os membros de uma comunidade ndo implicam em entendé-los mais ou menos
valorosos ou humanos, nio justificando, assim, exclui-los ou tratd-los de forma a que
eles tenham desvantagens perante o restante da comunidade (SANTOS, 1995; BOFF,
2000), sejam eles quem forem — mulheres, homossexuais, idosos, criangas, pessoas com

deficiéncia , etc.

Sabe-se que os aspectos sociais citados acima ndo sdo suficientes para que uma
comunidade possa ser tida como inclusiva, pois ha diversas varidveis ndo relacionadas
que influenciam para que se possa considerar uma comunidade onde todos usufruam

das mesmas condi¢des sociais. Mas, o respeito a diversidade é, sem duvida,

imprescindivel para tal.

Uma comunidade pode ser ilustrada, de uma maneira bastante reduzida, pela familia,
pois no nicleo familiar pode-se identificar aspectos inclusivos ou segregatorios, por
exemplo. A forma de composi¢do familiar influencia e reflete na formacéo cultural de
uma comunidade, seja ela inclusiva ou ndao. Uma das maneiras de se conhecer uma

sociedade € saber como as familias sdo compostas.

As concepgdes do que se considera uma familia foram e sdo distintas e t€ém se alterado
nas diversas comunidades, conforme aspectos politicos, econdmicos, sociais, culturais,
religiosos, entre outros. Atualmente, nas comunidades ocidentais modernas que tém
como pressuposto o Estado Democritico de Direito (conjunto de regras aceitas pela
maioria, as quais serdo cumpridas por todos) e o bem-estar dos cidaddos que a
compdem, independentemente de caracteristicas fisicas, raciais, de gé€nero, etc., uma
familia pode ter diversas composicdes: maes criando filhos sem a presenca do pai;
casais adotando criangas, etc., desde que os membros dessa familia vivam em condi¢des
dignas de equilibrio emocional, de sadde fisica, de moradia, de alimentagdo, dentre

outros fatores.

Tedricos como Correia e Serrano (1997) discutem e classificam diferentes modelos de
concepg¢do do funcionamento familiar. No entanto, tais modelos ndo tratam da formagao
familiar de maneira a estabelecer funcdes especificas e hierarquicas na formacio e
manuten¢do desse niicleo familiar, mas, focam seus estudos em compreender como um

nudcleo familiar pode se constituir harmonioso.



Seja qual for a composicdo familiar, a convivéncia entre os membros, auxiliando-se
mutuamente, trocando experiéncias e participando um das vivéncias dos outros, onde se
constitui uma “rede” (CORREIA & SERRANO, op. cit.) entre os membros —
respeitando, € claro, as individualidades de cada um — é fundamental para que os
vinculos se fortalecam, aumentando a identidade entre os componentes da familia.

Ao ter como referéncia que as concepcdes de familia podem ser diferentes e isso ndo
pressupde desqualificacdo dessa estrutura familiar, € compreensivel que as pessoas com
deficiéncia possam compor uma familia de forma natural e saudével, tanto para o niicleo

familiar, quanto para a comunidade onde ela esta inserida. (CORREIA & SERRANO,

op. cit.).

A partir de um longo processo histérico e cultural, a insercdo das pessoas com
deficiéncia no contexto social e a consideracdo de que elas sdo parte integrante da
sociedade e, portanto, possuem os mesmos direitos e deveres que os demais cidadios,

tem se tornado cada vez mais imperativa, sendo um processo inexoravel e irreversivel.

Tal processo tem ocorrido, como ndo poderia deixar de ser, em todas as instincias de
manifestacdes sociais e, portanto, na drea da educacio também tem havido grandes
modificacdes. Este fato pode ser notado com intensidade, por exemplo, nos ultimos
dezoito anos, pois hd uma quantidade significativa de congressos, conferéncias,
semindrios e outros eventos, que geram declaracdes, leis e documentos que auxiliam e
exigem compromisso dos paises e instituigdes sociais a cumprirem suas determinagdes
em favor da inclusdo da pessoa com defici€ncia, tanto no que diz respeito a educacio,
quanto nas outras instancias sociais. Dentre esses documentos e leis pode-se destacar:
Constituicao Federal do Brasil (1988), Declaracdo de Jomtien (1990), Declaracdo de
Salamanca (1994), LDBN (1996), Declaragdo de Washington (1999), Declaracdo de
Dakar (2000) e Plano Nacional de Educagao (2001).

Apesar da inclusdo de pessoas com deficiéncia ser um processo que tem sido
amplamente discutido e estudado (AINSCOW 1995; EVANS 1998; MAZZOTTA
2003; CAIADO 2003; BRANDAO 2005), nio é nada simples torna-la efetiva e natural.
Ha diversas varidveis que devem ser consideradas para que criangas, jovens e adultos

tenham, de fato, acesso a uma educagédo plena e de qualidade. Algumas dificuldades



passam, inclusive, pelo fato de haver muitas especificidades dentro do que se denomina
deficiéncia. H4, por exemplo, cinco tipos de deficiéncia segundo a Organizacio
Mundial de Saide — OMS, quais sejam: deficiéncia fisica, visual, mental, auditiva e
multipla. Cada uma delas demanda adaptacdes, ajudas técnicas, mediagdes pedagdgicas

especificas.

No caso especifico dos alunos com deficiéncia visual, a Secretaria de Estado da
Educacdo de Sdo Paulo optou por um sistema em que os alunos estudam na classe
comum no periodo normal, junto com os demais alunos, e no periodo inverso sio
atendidos na sala de recursos com o auxilio de uma professora2 especializada, que os
orienta em diversos aspectos relacionados ao melhor desempenho escolar de cada um

(Resolugdo 95/00 da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Sao Paulo).

A partir do que se exp0s até o presente momento, além do objetivo geral (problema de
pesquisa) de analisar criticamente a participagcdo familiar e sua percep¢do com relacio
ao atendimento nas salas de recursos a alunos com deficiéncia visual, esta tese pretende

alcancar outros objetivos especificos:

a) investigar questdes relacionadas a participacdo da familia que possam ser
relevantes para a compreensdo de aspectos referentes ao envolvimento familiar

no dia a dia escolar da crianga;

b) analisar e propor intervencdes que otimizem a participagdo da familia para

auxiliar no processo de inclusdo desse aluno;

c) verificar qual a periodicidade dos atendimentos, e se essa constancia satisfaz as

expectativas familiares;

d) identificar se os pais ou responsaveis (sujeitos desta pesquisa) estdo satisfeitos
com o sistema de atendimento ao seu filho ou dependente ou se t€ém alguma

proposta de alteracdo;

? Utiliza-se a expressdo no feminino porque os filhos ou dependentes dos sujeitos desta pesquisa s6
possufam, no momento das entrevistas, professores das salas de recursos que fossem mulheres. Sabe-se
que € possivel que existam professores de salas de recursos que sejam homens, mas parece que a maioria
¢ do sexo feminino.



e) identificar se hd a utilizacdo de recursos pessoais que deveriam ser fornecidos
pela escola e que os pais ou responsaveis acabam por suprir para nao prejudicar

o processo de ensino-aprendizagem de seu filho ou dependente.

1.2 Justificativa

Este trabalho, como jé foi explicitado, pretende investigar qual o nivel de participacdo
parental no processo ensino-aprendizagem da crianga na sala de recursos e se hd alguma
sugestao ou observagdo que os pais ou responsaveis desses alunos tenham a fazer para

melhorar o processo pedagdgico de seu filho ou dependente.

A participacio familiar e suas opinides sobre os servicos oferecidos pelo Estado a seu
filho ou dependente sdo consideradas relevantes tendo em vista o que se expds no inicio
deste texto sobre a troca de experiéncias, participacdo entre os membros componentes

do ndcleo familiar, das vivéncias individuais, etc.

Ha diversas discussdes sobre a participa¢do familiar no processo ensino-aprendizagem,
pois se acredita que a familia pode e deve fazer parte do processo de desenvolvimento
educacional formal de uma crianga (EVANS, 1998). Deve-se ressaltar que a
participacdo familiar ndo deve se restringir a pais ou responsdveis de alunos com
deficiéncia, € fundamental que haja o envolvimento parental no processo pedagégico de

qualquer aluno, tenha ele uma deficiéncia ou ndo.

Esta proposta de investigacdo pretende contribuir para o aperfeicoamento do sistema de
educacdo inclusiva, somando, portanto, para a melhoria do desempenho dos alunos com
deficiéncia visual. Assim, acredita-se que o processo de inclusdo social discutido mais
acima se torna mais efetivo e proximo. Tais fatores justificam, portanto, o

desenvolvimento deste trabalho.

1.3 Problema de Pesquisa



O Problema de Pesquisa a ser analisado neste trabalho pode ser definido através da
seguinte questdo: Qual a participacdo e percep¢do de pais ou responsaveis de criangas
com deficiéncia visual acerca do servico oferecido por salas de recursos de escolas

publicas a seus filhos ou dependentes?

Por meio do que ficou colocado na Introdugéo, o Problema de Pesquisa a ser estudado
serd analisado, refletido, mensurado em suas caracteristicas qualitativas e quantitativas
(quando necessdrio) para que se consiga trazer a luz as reflexdes produtivas que se
pretende para se obter dados objetivos, que contribuam para o processo de inclusdo dos

alunos com deficiéncia visual na escola e na sociedade, conseqiientemente.



2
MARCO TEORICO

2.1 A Familia e a Escola

A familia e a escola sdo instituicdes componentes de diversas estruturas sociais

modernas. Atualmente, ha diferentes maneiras de se conceber uma familia, como, por



exemplo, maes solteiras cuidando dos filhos, pais com a guarda dos filhos, avés

cuidando dos netos, homossexuais que adotam criancas, entre outros exemplos.

Sendo assim, é possivel supor que um nucleo familiar possa se fundamentar em
aspectos relacionados ao envolvimento afetivo entre os membros, assisténcia oferecida
e recebida pelos componentes da familia, condi¢des de salubridade fisica e emocional,
etc., e ndo, necessariamente, em caracteristicas étnicas, de papel social, poder
econdmico, género ou qualquer aspecto que se refira as diversidades dos membros

componentes desse nicleo.

Niucleos de convivéncia ou familiares sdo, hoje em dia, considerados sauddveis, nao
dependendo do fato de terem, por exemplo, uma pessoa com defici€ncia ou haver a
auséncia do pai ou da mée, mas da forma de se constituir as relacdes entre os membros

desse nucleo.

Tendo em vista que os processos de mudangas culturais, sociais e histricos sao
dinamicos, ressalta-se que as novas constitui¢des familiares ja comentadas ndo excluem
as concepcdes mais tradicionais, ja que se procura compreender a sociedade de uma
forma a se respeitar as diversidades entre os membros que a compdem. Nota-se, ainda,
que ter a mulher como membro que zela pela casa e seus filhos, ter o homem provendo
o sustento do lar (o que poderia ser considerado como uma constituicao familiar mais
"tradicional e conservadora") ndo deve ser considerado um fato impréprio e retrégrado
a priori. Deve-se, somente, ter claros os aspectos culturais, sociais e politicos que

envolvem tal constituicdo familiar.

Teodricos discutem e classificam diferentes concepgdes do funcionamento familiar.

Correia e Serrano (1997) expdem trés modelos:

o Abordagem Sistémica da Familia, baseado na teoria geral dos sistemas, de Von
Bertalanffy (1968), afirma que os sistemas vivos que s@0 compostos por um
conjunto de elementos interdependentes, modificam-se e sdo modificados por
uma alteragdo ocorrida em um dos elementos, e a interagdo entre eles cria
condicdes Unicas, ndo presentes quando se considera os organismos

independentes. Segundo tal abordagem, € possivel que se compreenda a familia



conforme tais pressupostos;

®  Modelo Transacional de Sameroff & Chandler (1975), que afirma que a familia
€ um componente essencial do ambiente de crescimento, influenciando e sendo
influenciada pela crianga em um processo dindmico que resulta em aspectos

diferentes e em momentos distintos de tal interacdo;

® Modelo da Ecologia do Desenvolvimento Humano de Bronfenbrenner (975),
que se baseada na experiéncia individual, que forma um subsistema que se
inclui em outro subsistema um pouco mais geral e assim subseqiientemente,
formando um sistema complexo e unico, que se amplia com experiéncias de

outros membros, formando um contexto familiar.

Independentemente da concepcdo que se tenha nas discussdes atuais sobre a formacio,
manuten¢do e funcionamento da familia, Correia e Serrano (op. cit.) afirmam que a
familia € o alicerce da sociedade e, assim, € um dos principais contextos de
desenvolvimento da crianca, tenha ela uma deficiéncia ou ndo. No primeiro caso,
muitas vezes, a familia tem uma presenca mais préxima e constante no
desenvolvimento dessa crianca, devido a diversos fatores que podem ser de assisténcia
médica, auxilio mais prolongado no desenvolvimento social e educacional. No entanto,

tem havido, no decorrer dos séculos, uma alteracio intensa nesse padrao.

A participagdo familiar no processo de desenvolvimento de uma crianga ou jovem é
considerada relevante, ndo sendo relevante as distingdes econdmicas, sociais, religiosas,
culturais. Deve-se levantar a hipdtese, no entanto, de que a familia ndo ocupa local
privilegiado em algumas institui¢des onde a crianga freqiienta. Na escola, por exemplo,
a familia, talvez, ndo tenha a participacdo que se pode considerar adequada ou

suficiente.
Os motivos pelos quais isso ocorre podem se referir a diversos aspectos (culturais,
econdmicos, etc.), e serdo melhor discutidos no decorrer deste trabalho, em ocasides

pertinentes, pois sdo um dos objetivos especificos a ser analisados.

Um sinal de que a familia ndo tem participacido adequada e suficiente no processo de



ensino-aprendizagem dos alunos dentro da escola sdo as ac¢des oficiais que procuram
incentivar os familiares a se envolverem mais nos processos pedagdgicos e sociais de
seus filhos ou dependentes em atividades extra-curriculares, através do Programa

Escola da Familia, por exemplo.

A Secretaria de Estado da Educagdo de Sdo Paulo tem esse projeto especifico para esse
fim, que se chama Escola da Familia: Espacos de Paz. Esse programa pode ser acessado

através do portal oficial da Secretaria de Estado da Educa<;€103 .

Conforme encontrado no conteido do sife, o programa tem objetivo de “criar uma
cultura da paz, despertar potencialidades e desenvolver hdbitos sauddveis junto aos
mais de 7 milhoes de jovens que vivem no Estado de Sdo Paulo”. Para isso, a Secretaria
promove atividades culturais, esportivas e de orientagdo para o trabalho, abrindo seis

mil escolas do Estado aos fins de semana para a comunidade.

Nao se deve supor que todas as iniciativas da Secretaria de incluir e aumentar a
participagdo familiar na escola e no processo de desenvolvimento pedagdgico e social
da crianga seja a Escola da Familia. No entanto, essa iniciativa estd em destaque na

primeira pagina do site oficial da Secretaria.

Nao foi possivel identificar outro tipo de acdo nesse sentido, ou seja, no incentivo e
estimulo da participacdo familiar no processo social e de ensino-aprendizagem dos
alunos. A Escola da Familia pode (e talvez seja mesmo) uma boa iniciativa, talvez
imprescindivel, mas fica claro, nos objetivos do programa, que ele ndo se concentra em
aspectos relacionados diretamente com a maior participacdo familiar no processo
ensino-aprendizagem de seu filho ou dependente. Dessa forma, acredita-se que as acoes
oficiais (pelo menos do Estado de Sdo Paulo), no que se refere a participacdo familiar,

ainda sdo insipidas e iniciantes.

Apesar do que se analisou acerca da agdo estatal sobre tal assunto, hd, hoje em dia,

gracas a um processo histérico que serd melhor descrito posteriormente, uma atencdo

3 O site da Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo é: www.educacao.sp.gov.br. Nesse site
encontra-se detalhes sobre o Programa Escola da Familia.




dispensada a relagdo familiar no processo pedagdgico, indo ao encontro do que se disse
acima, de que a participagdo familiar no processo pedagdgico de seu membro que
freqiienta a escola, ainda € insuficiente e, em alguns casos, talvez, inadequada. Essa

atencgdo se reflete, por exemplo, na legislagao vigente.

A Resolugdo da Camara Nacional de Educag@o, do Ministério da Educagdo e Cultura,
n°. 02, de 2001, em seu Artigo 6°, deixa clara tal importincia quando atribui a familia
papel relevante na identificag@o e tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario
a seu membro com deficiéncia. Tal Resolucdo deixa explicito também o movimento de
se incluir as pessoas com deficiéncia, considerando sua inclusdo possivel com a
participagdo ativa da escola e da familia. Essas institui¢Ges, familia e escola se formam
e sdo modificadas em um movimento simultineo de influéncia mutua. A escola é
dinamica, sendo parte refletida e refletora da comunidade onde est4 inserida. Portanto, o

processo de inclusdo social ndo pode se isentar de passar pela escola.

E dificil identificar onde esse processo sai da escola, atingindo a familia e a
comunidade ou vice-versa. O fato € que a inclusdo das pessoas com deficié€ncia deve ser
compreendida de forma ampla, envolvendo a familia, a escola e a comunidade.

Turnbull e Summers (1985, apud Correia e Serrano, 1997) afirmam que tal processo
pode ser observado claramente nos dltimos 40 anos, quando se nota um aumento no
envolvimento parental em questdes relacionadas ao contexto escolar de seu filho ou

dependente.

Evans (1998, p. 17) recomenda que os programas de educacgfo inclusiva se apdiem,

entre outros motivos, no incentivo da participacdo dos pais e familiares. Ela afirma:

As familias sdo chamadas a tomar decisdes em nome da
crianga, portanto, os pais devem desempenhar um importante
papel na concepcdo dos programas inclusivos. Um dos
principios fundamentais da elaboragdo dos programas de
educacdo inclusiva é o de comecar pelos conhecimentos e pela

experiéncia dos pais, em particular:



e  partir das questdes e preocupacdes deles;

e  basear-se nos conhecimentos deles sobre a situacdo atual;

® apercepcdo deles sobre o que constitui um problema;

e dar-lhes o tempo necessdrio para abordarem
detalhadamente os diversos aspectos, e ajudd-los a terem uma

perspectiva de longo prazo.

Apesar de, no curto prazo, os servigos imediatos oferecerem
uma resposta satisfatéria, as necessidades de longo prazo

também devem fazer parte do planejamento.

A autora ressalta aspectos relacionados a cultura dos pais e familiares e suas
preocupagoes. Ela sugere, portanto, que um programa de educagdo inclusiva leve em
consideracao aspectos micro culturais, ou seja, que se considere a perspectiva parental e

a realidade de vida como dado fundamental na concepg¢do do programa.

Dessa forma, deve-se ter como referéncia, ndo somente as formulacdes tedricas e
académicas que, algumas vezes, sdo desconexas do contexto sdcio-cultural de uma

comunidade, mas o cotidiano e a cultura local de quem vai usufruir do programa.

Hé que se ressaltar, também, que, além de se formular um programa de educagdo
inclusiva levando-se em conta os aspectos citados por Evans (op. cit.), deve-se atentar

para as relagdes internas do nicleo familiar.

Acredita-se na importincia desse aspecto, pois a crianga e a familia que estardo
inseridas no contexto de uma educagdo inclusiva estdo sendo formadas e modificadas,
em grande parte, pelas relacdes exercidas em seu nucleo, em sua cultura interna, ou

como afirma Evans (op. cit.), por aspectos micro culturais.

Walter (2004, pp. 88-89) trata desse tema destacando aspectos fundamentais, tais como

exigéncia, emancipacdo e autonomia. A autora ressalta:



[...] o processo de emancipagdo, englobando simultaneamente o
abandono da tutela, o assumir riscos, a capacidade de criar lagos
e a vontade de escolher, de decidir, ndo pode se satisfazer com
um Uunico principio condutor. Alids, ndo pode se satisfazer com
principio algum, tanto que ele cria sua prépria lei. Ele se
constrdi, no que concerne a familia, na tensio entre o homem e a
mulher, o pai e a mie, os pais e os filhos, tensdo entre querer o
outro para si (como se fosse ele mesmo) e deixa-lo escapar. Essa
tens@o € necessdria porque ela permite a passagem do interior
para fora e, efetivamente, a crianca tem necessidade de se sentir
dentro para apreender o exterior. Ora, os principios educativos,
quando tomados separadamente, ocultam certos aspectos e
favorecem uma tunica dimensdo educativa. Em contrapartida, é
na complexidade dos diferentes principios, em sua interagdo, que

poderd se manifestar uma verdadeira emancipacao.

Além disso, para evitar o fechamento de principio, para que a
educacdo escape a representacdo de principio, para que os pais
possam se emancipar das prescri¢des representativas e criar sua
propria tensdo entre os diferentes principios, convém dar
importancia as a¢des educativas sem, no entanto, prendé-las a
um principio. Para isso, € preciso assumir essas agdes como
exigéncias que se adaptam a individualidade e a intimidade da
relacdo educativa familiar. Exigéncia enquanto "resposta" a
incompletude humana, exigéncia enquanto responsabilidade do
processo de emancipacdo do outro. Portanto, serda questdo da
exigéncia da dualidade educativa, a exigéncia do amor, a
exigéncia de um enquadramento parental, a exigéncia de valores,
a exigéncia de uma tensdo entre o enddgeno e o exdgeno, a
exigéncia do respeito de si, a exigéncia de sucesso. E veremos
que € a pluralidade das exigéncias que, simultaneamente, enraiza
a crianca em sua familia e a acompanha em um processo de

emancipacao.



Pelo fato da familia ser o primeiro contato de socializacdo e educagdo de uma crianga, é
fundamental que se dé importancia as relacdes nucleares. Como afirma Walter (op.
cit.), a crianca precisa “se sentir” dentro para conseguir apreender o mundo exterior. E
dificil determinar os limites das influéncias nucleares da familia e das relacdes externas
a ela. No entanto, a dificuldade da determinacdo das fronteiras ndo implica em néo se

atentar para tal relacdo.

Como pode ser notado, tedricos destacam a importancia da participagdo parental no
processo ensino-aprendizagem. No entanto, como também ja se viu, hd um hiato entre a
previsdo legal e as agdes oficiais. O pouco ou desconexo comprometimento oficial com
relacdo a aspectos sociais considerados relevantes nao podem ser atribuidos, somente a
ndo dedicacdo do estado no envolvimento familiar no processo ensino-aprendizagem do

aluno.

Esse pouco, ou nenhum, envolvimento oficial também se faz notar, por exemplo, na
inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Esse parco envolvimento
tem feito parte da constitui¢do das politicas publicas de educagdo desde muitas décadas
atrds. Somente hd poucos anos esse quadro tem, lentamente, se modificado, como se

vera a seguir.



2.2 Breve Historia da Educacao Inclusiva

Apesar de se considerar as dificuldades de alterag@o cultural, ndo h4 ddvidas de que o
século XX, principalmente em sua segunda metade, foi um periodo de modificagdes na
relacdo entre as pessoas com deficiéncia e a sociedade onde estdo inseridas (SILVA,
1986). Apds um tortuoso periodo de duas guerras mundiais, a Declaracao Universal dos

Direitos Humanos, em 1948, talvez tenha sido um marco fundamental nesse processo.

Deve-se lembrar que qualquer forma de classificacdo é subjetiva, pois pode partir de
pressupostos distintos, levando em consideragdo aspectos e referéncias diferentes.
Contudo, nao é o objetivo deste trabalho fazer uma longa descri¢do histérica, mas
analisar sob um ponto de vista — o educacional — o processo de inclusdo. Portanto, a
andlise feita aqui € subjetiva e ndo pretende ser compreendida como tnica e excludente

as demais.

A partir da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, passou-se a considerar — pelo
menos de forma oficial — mundialmente os direitos que os seres humanos possuem;
alguns desses principios inaliendveis e universais, sem que se possa distingui-los tendo
como pretexto raca, género, religido, condi¢do econdmica, cultural, fisica, sensorial ou
intelectual. Essa Declaracdo ndo € um documento que trata especificamente dos direitos
das pessoas com defici€ncia, mas deixa claro que todos os seres humanos tém direitos

iguais, dentre eles, obviamente, as pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, pode-se compreender que, pelo menos oficialmente, as pessoas com
deficiéncia passam a ser consideradas membros efetivos e participantes das
comunidades humanas, tendo, portanto, os mesmos direitos e deveres de qualquer
pessoa. Pode-se, tomando tal perspectiva como referéncia, considerar que a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos é um marco no processo de inclusdo social das pessoas

com deficiéncia.

Sabe-se, no entanto, que as relacdes sociais ndo sdo modificadas somente por leis,

decretos e declaracdes. As estruturas sociais sdo bem complexas, refletem e sdo



refletidas por relacdes, por exemplo, hierdrquicas que segmentam, segregam e excluem.
Boaventura de Sousa Santos (1995) discute aspectos relacionados a igualdade e a
diferenca como processo de construgdo cultural. Sua abordagem ndo se refere
especificamente a reflexdo acerca da questdo das pessoas com deficiéncia. Mas,
genericamente, seus conceitos sdo congruentes e, de certa forma, acrescentam uma

perspectiva mais ampla em relacdo ao que se discute acerca do processo de inclusdo

social, escolar e familiar da pessoa com deficiéncia.

Isso se da pelo fato do autor discutir a formacdo cultural de maneira abrangente,
levando em conta aspectos do desenvolvimento econdmico como fatores intrinsecos e
indispensédveis no desenvolvimento cultural das comunidades atuais. Assim, pode-se
considerar que os conceitos discutidos por ele podem servir como arcabougo, estrutura
ou, ainda, alicerces que tornam mais compreensiveis, por exemplo, as discussdes atuais

sobre integragdo e inclusao.

Segundo Santos (op. cit.), o advento capitalista produz os principios de regulacdo, que
passaram a gerir os processos de desigualdade e exclusdo que, conforme o autor sdo

produzidos pelo préprio desenvolvimento capitalista.

Diante do exposto, ndo se entrard no mérito de se discutir a compreensao de Santos
sobre as caracteristicas e conseqiiéncias do sistema capitalista, pois esse ndo é o foco
deste trabalho, mas faz-se uso da sua concepcdo sobre os dois fendmenos citados
(desigualdade e exclusdo) como fatores que facilitam uma analogia sobre o que se

discute neste texto.

Compreende-se que os dois principios levantados por Santos — desigualdade e exclusdo
— ndo podem ser compreendidos como simples resultados diretos dos sistemas
capitalistas. Ou seja, ndo € possivel que se faca uma analogia direta sobre o capitalismo
e os principios do autor no que diz respeito a inclusdo ou exclusdo das pessoas com
deficiéncia. Diz-se isso por que € sabido, por exemplo, que paises capitalistas muito
desenvolvidos economicamente sdo, muitas vezes, mais inclusivos que paises menos

desenvolvidos.



Santos (op. cit., p. 02) define os dois sistemas — de desigualdade e de exclusdo — da

seguinte forma:

A desigualdade e a exclusdo sdo dois sistemas de pertenca
hierarquizada. No sistema de desigualdade, a pertenca da-se pela
integracdo subordinada, enquanto que no sistema de exclusio a
pertenca da-se pela exclusdo. A desigualdade implica um
sistema hierdrquico de integracdo social. Quem estd em baixo
estd dentro e a sua presenga é indispensdvel. Ao contririo, a
exclusdo assenta num sistema igualmente hierdrquico, mas
dominado pelo principio da exclusdo: pertence-se pela forma
como se € excluido. Quem estd em baixo, estd fora. Estes dois
sistemas de hierarquizagdo social, assim formulados, sdo tipos
ideais, pois que, na pratica, 0os grupos sociais inserem-se

simultaneamente nos dois sistemas em combina¢des complexa.

Como o préprio autor afirma na citagdo acima, os dois sistemas s@o hierarquicos e

existem simultaneamente nas sociedades.

Corroborando com as concep¢des formuladas por Santos (op. cit.), Boff (2000, p. 9), ao

tratar do principio de compaixao, define:

A exclusdo é muito mais grave que a marginalizacdo. Os
marginalizados estdo dentro do sistema, a margem. Confrontam-
se com o subdesenvolvimento e buscam o desenvolvimento
através da integragdo ao sistema. Os excluidos estdo fora. Sao
considerados zeros econdomicos. Nao existem. Estes confrontam-
se diretamente com a morte. E morrem antes do tempo.

Auschwitz é hoje, é cada dia.



E possivel que se relacione a concepgio de “marginalizagio” de Boff (op. cit.) com a de
“desigualdade” de Santos (op. cit.). Essa relacdo pode ndo ser precisa, mas auxilia na
compreensdo e confirmacdo de dois estudiosos que tentam compreender os fendomenos
sociais e econdmicos atuais, em que hd uma significativa parcela social em situag¢Ses de

fragilidade.

Um fato relevante a ser destacado é que as pessoas com deficiéncia, historicamente, tém
pertencido a tais sistemas, ora em um, ora em outro, dependendo do contexto social
analisado. Tanto no sistema de desigualdade (ou marginaliza¢do), quanto no sistema de
exclusdo, a pessoa com deficiéncia — e ndo somente ela — sempre esteve

hierarquicamente em baixo, o que a coloca em condi¢des sociais desfavordveis.

Ha discussdes de tedricos, associagdes, pessoas com deficiéncia e familiares que se
esforcam para tentar diminuir essa posicdo hierarquicamente inferior das pessoas com
deficiéncia - e ndo somente delas, pois se sabe que a inclusio social se faz por diversos
aspectos. Na realidade, enquanto os sistemas sociais se fundamentarem em relacdes
hierdrquicas, sempre havera grupos em situagdes privilegiadas e outros em situacdes

menos favorecidas na piramide social.

Sabe-se que a mudanca fundamental a ser feita é a eliminagdo dessa forma de
organizacdo. Compreende-se, também, que tal fato ndo se dard de forma imediata, pois
ha milhares de anos tal estrutura social vem se consolidando (SILVA, 1986). No
entanto, este quadro nao deve imobilizar as acdes. As relagdes sociais, historicas,
econdmicas e culturais. Diversas agdes, iniciativas, processos, etc., t€m operado

modificacdes significativas na situacdo de desigualdade e exclusio.

Pelo menos nos dltimos quase 60 anos, t&€m havido diversas tentativas objetivas e com
eficiéncia bastante considerdvel de modificar a situacdo das pessoas com deficiéncia
perante as comunidades onde vivem e se relacionam. Tais a¢cdes t€m se concentrado em
dois conceitos fundamentais: a integra¢do e a inclusdo. Sabe-se que as priticas de
eliminagdo, isolamento e asilamento ainda sdo presentes, mas ndo predominantes neste

momento histérico (SILVA, 1986).

Pode-se, de forma breve e, portanto, um tanto quanto superficial, organizar tais



conceitos (integracdo e inclusdo) como sendo subseqiientes historicamente. Esta
organizagdo ndo deve ser compreendida como "evolutiva", pois hd discussoes
conceituais até hoje sobre qual o sistema mais adequado para a inser¢do das pessoas
com deficiéncia na sociedade. Apesar de o conceito de inclusdo, atualmente, ser mais

divulgado e amplamente preferido por tedricos e pessoas com deficiéncia.

Esses conceitos sdo, para muitos, reflexdes seminticas, sem grande importincia
histérica e conceitual. Seja como for, tanto integragdo quanto inclusdo sdo conceitos
bastante representativos das modificacdes ocorridas durante o periodo citado logo

acima.

Para que se compreenda o conceito de integragdo, é necessdrio esclarecer o que se
considera reabilitagdo. O conceito da reabilitagdo traz como principio bésico a idéia de
recuperacdo ou aquisicdo de fungdes e habilidades, tendo como pardmetro o que é

considerado normal (PARADIGMA, 2004) 4

A concepgdo de normal, ou de norma, é complexa e polémica. Mas para esta reflexdo
vale lembrar que o critério de normal ndo é apenas estatistico (aquilo que representa a
maioria), mas também ideolégico (aquilo que é considerado aceito, comum, moral,
ideal e cultural). Tal conceito se modifica dentro de uma sociedade e € distinto entre as
diferentes comunidades. Isso mostra que o que se entende por normalidade ndo é
absoluto, ndo sendo possivel determinar sem que se leve em consideracdo aspectos

sociais e histéricos (PARADIGMA, 2004).

Sendo a deficiéncia uma diferenca significativa, os tratamentos reabilitadores
colocaram como meta os padrées de normalidade, buscados ao mdximo, para que a

pessoa com deficiéncia, depois de reabilitada, pudesse integrar-se a sociedade.

Dessa forma, portanto, pode-se definir o conceito de Integragcdo. Integrar-se é um
caminho de mo tnica, ou seja, cabe a pessoa com deficiéncia modificar-se para poder
cumprir as exigéncias da sociedade. Se incapazes, devem ser reabilitadas. Se ndo

reabilitadas adequadamente, ndo podem se integrar (PARADIGMA, 2004).

* As citacdes referentes a PARADIGMA fazem parte da publicacio “poéticas da Diferenca”, de autoria
do Instituto Paradigma, de 2004, adequadamente referida na Referéncia Bibliografica deste trabalho.



Sob uma perspectiva integralista, algumas instituicdes de atendimento especializadas
em uma determinada deficiéncia e algumas escolas especiais mantém seus

freqiientadores "segregados" do convivio com pessoas diferentes delas.

Nio se aprofundard, neste trabalho, a discussdo sobre a pertinéncia ou ndo de se manter
instituicdes e escolas, publicas ou privadas, que atendam somente pessoas com
deficiéncia, uma vez que esta questdo ndo & simples de ser respondida sem que se
aprofundem as argumentacdes, além de ndo ser o foco deste trabalho. O fato € que
muitas dessas institui¢des surgiram a época do auge do conceito de integracdo como

sendo o mais pertinente para se lidar com as pessoas com deficiéncia.

O processo de integracdo estd, também, relacionado a uma cultura diagndstica que
influenciou, e ainda influencia, na perspectiva de identificar, tratar, curar as pessoas

com deficiéncia. Esse aspecto serd melhor desenvolvido mais a frente neste texto.

Ao se considerar as pessoas com deficiéncia como cidaddos efetivos e capazes de
compor a comunidade onde estdo inseridos, sem se considera-los passiveis de serem
"curados", "reabilitados", "tratados", ndo valorizando somente aspectos relacionados as
incapacidades geradas por sua defici€ncia, torna-se mais fécil e natural que as pessoas
com deficiéncia sejam consideradas membros efetivos de uma comunidade. Se assim
for, pode-se afirmar que usufruem de todas as instdncias que compdem o meio onde

estdo inseridas.

Niao se ignora, aqui, a importincia do diagnéstico, do tratamento (quando isso for
possivel e pertinente), da reabilitagdo (quando necessaria), mas se propde a modificacdo
do foco das acdes e das percepgdes com relacdo a pessoa com deficiéncia e 0 meio onde

se encontra.

Ao se considerar e propiciar que as pessoas com deficiéncia sejam membros efetivos da
comunidade, essas pessoas devem cumprir suas responsabilidade civis como qualquer

outro membro da sociedade.

Do mesmo modo que as pessoas com defici€éncia t€m direitos iguais, t€m também

obrigacdes iguais. Dessa forma, deve-se esperar delas o desempenho do seu papel



social e o cumprimento de suas obrigacdes de cidaddo. E necessario enfocar as

capacidades da pessoa com deficiéncia e ndo apenas as suas limitacdes.

Oferecer maiores oportunidades de autonomia e independéncia é o ponto de partida
para a garantia da cidadania das pessoas com deficiéncia. Este processo estd
diretamente relacionado com a possibilidade delas participarem dignamente de todas
atividades sociais, e passa a ter, assim, significado o que se compreende como

eqiiidade.

Para que se compreenda conceitos como autonomia e independéncia, que estdo

diretamente relacionados a eqiiidade, é necessdrio que se tenha claro aspectos

relacionados as dificuldades e as formas de se supera-las.

A Organiza¢do Mundial de Saide (OMS), em 1980, descreve conceitos que podem
auxiliar nesse processo, conceitos que sio utilizados e tomados como referéncia em
diversas institui¢des, nacionais e internacionais, que lidam com a questio da
deficiéncia. Sdo eles:

e Deficiéncia: "Qualquer perda ou anormalidade da estrutura ou funcgéo

psicolégica, fisioldgica ou anatdomica". (OMS, 1980: 35)

® Incapacidade: "Qualquer reducdo ou falta (resultante de uma deficiéncia) de
capacidades para exercer alguma atividade dentro dos limites considerados

normais para o ser humano". (OMS, 1980: 36)

e Desvantagem: "Impedimento, resultante de uma deficiéncia ou de uma
incapacidade, que limita ou impede o desempenho de uma atividade considerada
normal para um individuo, tendo em ateng¢do a idade, o sexo e os fatores socio-

culturais". (OMS, 1980: 37)

Nio se considera este o forum adequado para se discutir profundamente cada um desses
conceitos. No entanto, nota-se que deficiéncia e incapacidade se referem a
caracteristicas individuais. Ou seja, dizem respeito somente a pessoa que as possui. Por
exemplo, uma pessoa que tem deficiéncia visual € incapaz de enxergar como uma

pessoa que ndo a possui.



Ja o conceito de desvantagem existe quando ha alguma relacdo com o meio. Usando o
exemplo da pessoa com deficiéncia visual, quando duas pessoas entram em um
elevador e ndo ha as inscrigdes dos andares em braille - sistema de comunicac¢io para
leitura e escrita utilizado por pessoas com deficiéncia visual — e ndo hd o antncio
sonoro dos andares, a pessoa com deficiéncia visual passa a se encontrar em uma
situacdo de desvantagem (ndo eqiiidade) em relacdo a pessoa que ndo possui tal

deficiéncia.

Portanto, as acdes devem, em grande parte, se voltar para diminuir ou eliminar as
situacdes de desvantagem, onde as pessoas com alguma deficiéncia poderdo ser
incluidas nas situagdes sociais. Assim, propicia-se a equiparacdo de oportunidades, que
elimina as desvantagens, através de mediagdes, ajudas técnicas, ou das relagdes sociais

entre as pessoas.

Sabe-se que o processo de inclus@o ndo se refere, somente, a tornar o meio fisico
acessivel — com rampas, inscri¢cdes braille, barras de apoio, telefones para pessoas com
deficiéncia auditiva, acessibilidade de toda natureza. H4 que se concentrar esforgcos para
que a inclusdo ocorra de maneira a que as pessoas com deficiéncia fagcam parte, ndo
somente do ambiente fisico, mas da sociedade como um todo. Construir rampas €, sem
davida, o aspecto mais simples do processo de inclusdo social; ndo se deve
desconsiderar as dificuldades de se tornar o meio fisico acessivel, mas isso nio €

suficiente.

A inclusdo plena, como se pode observar em outros trechos deste texto, é um processo
histérico, de modificagdo cultural, politico, social, econdémico e, portanto,

extremamente complexo e, muitas vezes, mais vagaroso do que se deseja.

Isso é apontado em muitos acordos que clamam objetivos de diminuir as desvantagens e
construir uma sociedade inclusiva de fato, segundo os pressupostos estabelecidos na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), na cidade de Jomtien, Tailandia,
houve, em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, que teve como

resultado a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos.

Apés mais de 40 anos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a situagdo



educacional - e ndo s6 ela - no mundo nio obteve o €xito que se pretendeu em 1948.

Nesse contexto € que ocorreu a Conferéncia de Jomtien. Seus principais objetivos estdo

expostos em seu Artigo 1°:

Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem

“l. Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em
condicdes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas
para satisfazer suas necessidades bdsicas de aprendizagem. Essas
necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para
a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o
célculo, a solucdo de problemas), quanto os contetidos basicos da
aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes), necessdrios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes
fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das
necessidades bésicas de aprendizagem e a maneira de satisfaze-
las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,

mudam com o decorrer do tempo.

“2. A satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de
uma sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo, a
responsabilidade de respeitar e desenvolver sua heranga cultural,
lingiiistica e espiritual, de promover a educacdo de outros, de
defender a causa da justica social, de proteger o meio-ambiente e
de ser tolerante com os sistemas sociais, politicos e religiosos
que difiram dos seus, assegurando respeito aos valores
humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem
como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais

em um mundo interdependente.



“3. Outro objetivo, ndo menos fundamental, do desenvolvimento da
educacdo, € o enriquecimento dos valores culturais e morais comuns. E nesses
valores que os individuos e a sociedade encontram sua identidade e sua

dignidade.

“4. A educagdo bdsica € mais do que uma finalidade em si
mesma. Ela é a base para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano permanentes, sobre a qual os paises podem construir,
sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educacdo e

capacitacio.

Esses quatro objetivos gerais expressam os anseios de se construir uma sociedade mais
justa e inclusiva.

Tendo como base esses preceitos, e em processo de continuidade, em 1994, na cidade
de Salamanca, na Espanha, houve outra conferéncia com 88 paises participantes e 25
organizagdes, onde se continuou discutindo aspectos fundamentais de uma educagéo
para todos. Essa Declarag¢do, conhecida como Declaragdo de Salamanca, refere-se,
exclusivamente, a educacdo especial (termo utilizado em seu corpo), ou seja, a
educacdo para alunos com deficiéncia.

A Declaracio apresenta as seguintes orientacdes quando trata da estrutura necessaria

para que se tenha uma escola inclusiva para pessoas com deficiéncia:

[...] O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas
deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas
ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populagdo ndomade, criancas pertencentes a
minorias lingiifsticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros
grupos desvantajados ou marginalizados. Tais condi¢des geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No

contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais



especiais" refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas
necessidades educacionais especiais se originam em funcdo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas
experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a
sua escolarizagcdo. Escolas devem buscar formas de educar tais
criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. Existe um consenso emergente de que
criangas e jovens com necessidades educacionais especiais
devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a
maioria das criangas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva.
O desafio que confronta a escola inclusiva € no que diz respeito
ao desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e
capaz de bem-sucedidamente educar todas as criancas, incluindo
aquelas que possuam desvantagens severa. O mérito de tais
escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de
prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criangas: o
estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no sentido de
modificar atitudes discriminatérias, de criar comunidades

acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.

O trecho acima, apesar de longo, € fundamental, pois explicita, com clareza, o conceito
que vem se construindo desde a Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos, que

culminara nos processos e conceito de educagdo inclusiva.

Tal conferéncia normatizou aspectos gerais sobre a educacgio para todos — como j4 ficou
claro acima — e a Declaracdo de Salamanca, por sua vez, trata da especificidade dos

alunos com deficiéncia.

No final do século XX, os lideres do Movimento de Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e de Vida Independente dos 50 paises participantes da Conferéncia de
Cidpula "Perspectivas Globais sobre Vida Independente para o Préximo Milénio",

realizada em 1999, em Washington, DC, EUA aprofundaram questdes referentes aos



direitos humanos, autonomia, empoderamento (empowerment) das pessoas com

deficiéncia.

A Declaragdo de Washington ndo trata, como fica claro acima, de educacgdo

especificamente. No entanto, ela explicita:

No6s reconhecemos a importancia da educagdo inclusiva e
igualitdria, das oportunidades de emprego e empreendimento, da
tecnologia assistiva, dos servicos de atendentes pessoais, do
transporte acessivel e dos ambientes sem-barreiras para

promovermos Vida Independente [...].

No trecho acima hd a preocupacdo em deixar clara a intengcdo de se construir uma

'

sociedade inclusiva - € digno de nota que ndo se utiliza a expressdo "integrar", mas
"incluir", ndo somente no aspecto educacional, mas de forma global. Isso vem ratificar
todo processo inclusivo iniciado ha quase uma década, com a Declaracdo de Jomtien

(1990).

Finalmente, em 2000, na cidade de Dakar, Senegal, a Cdpula Mundial de educacao se
reune para discutir o que se modificou apés uma década da Declaracdo de Jontien (op.

cit.).

A Declarag@o de Dakar admite que houve avangos em alguns paises, mas expde dados
bastante preocupantes sobre a exclusao de adultos, jovens e criancas a uma educagio de

qualidade que seja oferecida a todos.
Essa Declaracdo reafirma os compromissos firmados em Jontien, estabelecendo datas

limites para que se alcance alguns objetivos.

[...] assegurar que todas as criangas, com €nfase especial nas

meninas e criangas em circunstincias dificeis, tenham acesso a



educacdo primdria, obrigatdria, gratuita e de boa qualidade até o

ano 2015;

assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os

N

jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso eqiiitativo a

aprendizagem apropriada, & habilidades para a vida e a

programas de formacao para a cidadania;

alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizagdo de
adultos até 2015, especialmente para as mulheres, e acesso

eqiiitativo a educagdo bésica e continuada para todos os adultos;

eliminar disparidades de g€nero na educagdo primdria e
secunddria até 2005 e alcancar a igualdade de gé€nero na
educacdo até 2015, com enfoque na garantia ao acesso € O
desempenho pleno e eqiiitativo de meninas na educacdo bdsica

de boa qualidade;

melhorar todos os aspectos da qualidade da educagdo e assegurar
exceléncia para todos, de forma a garantir a todos resultados
reconhecidos e mensurdveis, especialmente na alfabetizacao,

matematica e habilidades essenciais a vida.

Fica clara a intencdo de se alcancar uma educacdo para todos, de forma plena e
igualitdria. Apesar de ndo tratar, especificamente, da educag¢do para pessoas com
deficiéncia, a Declaracdo de Dakar trata de inclusdo, e € ai que se contempla a educagéo

inclusiva para pessoas com deficiéncias.

Percebe-se, assim, um movimento mundial histérico e social claro de modificacdo nos
paradigmas que norteiam as relacdes entre pessoas de uma comunidade, ao se tentar
diminuir as situagdes de desvantagem de pessoas com alguma deficiéncia ou nao.

O Brasil, principalmente nas duas dltimas décadas, tem acompanhado de perto tais

modificacdes. No entanto, deve-se compreender que o pafs tem sua trajetdria particular,



onde inumeros fatores influenciam no desenvolvimento da construcdo de a¢des voltadas
a uma perspectiva social mais inclusiva. A seguir, analisar-se-4, de modo geral, como

foi tal trajetdria no pafs.

A primeira vez que se citou a educagdo para pessoas com deficiéncia foi no Estado de
Sédo Paulo, em 1917 (ver subtitulo Politicas Publicas Educacionais Paulistas Voltadas as
Pessoas com Deficiéncia). No entanto, as politicas publicas em cardter nacional
dedicadas a essas pessoas demoraram muito para ser instituidas efetivamente. Sobre tal

fato, Caiado (2003, p. 8) escreve:

Muito embora nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases, a LDB,
a Lei 4.024/610 Artigo 88, ja anunciasse que a educacdo de
excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral da educacdo a fim de integrd-los a comunidade, serd a
constituicdo de 88 que afirmard claramente, no Artigo 208, que
o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia deve se dar preferencialmente na Rede regular de
ensino. Sem duvida alguma, esse marco é historico e deve ser

compreendido no contexto da redagdo da Lei.

Até esse momento, priticas integralistas e inclusivas ocorriam de forma isolada e nédo
continuada. Familias tomavam as iniciativas de levar seus filhos ou dependentes com
deficiéncia as escolas, para que eles tivessem acesso a educagdo, Caiado (op. cit.).
Essas familias arcavam com todo o 6nus de tentar fazer seu filho um aluno participante
e ativo do processo pedagdgico e social da escola. Dependiam muito das iniciativas e

envolvimento pessoal dos professores e colaboradores da escola.



As agdes que eram mais comuns e efetivas, até a Constituicdo de 1988 eram voltadas a
filantropia ou a internacdo das pessoas com deficiéncia em instituicoes particulares
que isolavam seus internos do convivio social; e, quando havia algum movimento
inclusivo, era uma iniciativa particular de algum niicleo social ou de uma familia

isolada, como jd se citou no pardgrafo anterior.

Entre os anos da primeira LDB (1961) e a promulgacio da Constitui¢do de 1988, houve
um periodo muito relevante da histéria recente do Brasil. Em 1964 iniciou-se um
regime militar ndo democritico, que perdurou até meados da década de 80, quando
Tancredo Neves foi eleito pelo Congresso Nacional (portanto, de forma ainda néo
democrética), presidente da reptblica, (CAIADO, op. cit.)). O pais passa a se

redemocratizar, de forma paulatina, a partir desse ano.

Com a liberdade politica, reinicia-se uma reestrutura¢do partiddria, que tem como
representacdo a constituicdo da Assembléia Constituinte, formada por grupos
conservadores e progressistas. Elabora-se, entdo, o texto da Constitui¢do Brasileira de
1988 que, por seu cardter democratico e por ressaltar aspectos relacionados a conquistas

de direitos, recebe o nome de Constitui¢ido Cidada.

Foi nesse contexto que os direitos a educagdo de pessoas com deficiéncia se consolidou
nacionalmente em cardter oficial e definitivo, apesar de se ter tido disputas entre
posicdes conservadoras e progressistas no que se refere a diferentes perspectivas
ideoldgicas, politicas, econdmicas e culturais.

A década de 90 foi decisiva e extremamente proficua no contexto politico, social e
econdmico. Dentro de um contexto social complexo, a constitui¢do brasileira, em dez
anos, teve vinte e cinco emendas, o que pode ser representativo de um processo de
modificacdo ocorrido durante esse periodo. As diversas Declaragdes, Simp0sios,
Conferéncias, etc., que foram organizadas e efetivadas durante esses anos coloca o
Brasil no contexto politico, econdmico e social que era tendéncia em diversos paises da
comunidade mundial. E nesse contexto que se promulga a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, de1996 (Lei 9.394/96). A educacdo Especial, inserida, pela primeira vez,

como um capitulo da LDB (Capitulo V) tem perspectiva inclusiva.



A escola inclusiva pretende acolher a todos, tanto os que possuam necessidades
educacionais especiais, categoria em que se incluem as pessoas com deficiéncia, ou
ndo. O que se deve destacar é o comprometimento com uma sociedade mais equanime,
menos segregatdria e, portanto, mais democritica. Essas perspectivas foram
contempladas, pelo menos no plano ideoldgico, na LDB 9394/96. Contudo, encontra-se
nesse documento, como se verd logo a seguir, algumas brechas que nio condizem com

uma posicdo inclusiva efetiva.

Apesar da perspectiva inclusiva, a LDB faz uso da expressdo “integrar” ao invés de
“incluir”. A questdo de nomenclatura ndo serd discutida aqui profundamente. Mas, ha
divergéncias sobre as distin¢des entre os dois termos, como se observou em outro
momento neste trabalho. Para uns eles sdo sindnimos, para outros (e é essa posi¢do que
se assume neste trabalho) as expressdes sdo bem distintas e representativas de posturas

diferentes.

A LDB nio trata, somente, como é 6bvio, de educacio especial (termo utilizado na
Lei), mas em seu bojo, o contexto inclusivo das Declaracdes de Jontien e Salamanca

estdo claros e explicitos, — inclusive no Capitulo V, que trata da educagéo especial:

CAPITULO V

DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou

servigos especializados, sempre que, em fun¢do das condigdes



especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracido nas
classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a
educacdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos, para atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdao do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdao para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo
desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior
nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitirio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino

regular.

E importante notar que a Lei trata em ensino preferencial na rede regular de ensino.
Tais expressdes ndo contemplam o que se considera mais adequado e plenamente
inclusivo, pois deve-se ter uma escola preparada para receber todos segundo uma
perspectiva eminentemente inclusiva, sem excec¢fo, os alunos, independentemente de
suas especificidades. No entanto, a LDB ja tem mais de dez anos. Além disso, sabe-se

que o processo de inclusdo total dos alunos com deficiéncia ainda ndo esta pronto.



Portanto, a Lei se precaveu de ter em seu bojo artigos que ndo seriam possiveis de se
cumprir. Sabe-se que tal distor¢do deve ser corrigida se o objetivo for, de fato, incluir

os alunos com deficiéncia.

Além dos fatores citados por Caiado (2003), um substitutivo abre precedente para que

os alunos com deficiéncia ndo sejam, em alguns casos, incluidos no ensino regular,

Caiado (op. cit. pp. 21-22) escreve:
[...] o substitutivo acena com a possibilidade de concessdo de
bolsas de estudos aos alunos carentes, se houver falta de vagas
nas escolas publicas. Deste modo, ficam garantidas verbas
publicas, na educagdo especial, as instituicdoes especializadas
privadas com cardter filantrépico o que, sem duvida,
compromete a possibilidade de se garantir o direito piblico a
educacdo especial e a propria garantia de vagas nas escolas

publicas regulares.

E relevante que se admita os enormes avangos obtidos com a promulgacio da LDB de
96 em relacdo, por exemplo, as duas Leis de diretrizes e Bases anteriores. Na Lei
4.024/61, o titulo X, os Artigos 88 e 89 tratam que a educacdo de excepcionais deve, se
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo. Na Lei 5.692/71, o Artigo IX, do
Capitulo 1, afirma que os alunos com deficiéncia fisica ou mental deverdo receber
tratamento especial no 1° e 2° grau, conforme normatizagdo especificada pelos

Conselhos de Educagdo (CAIADO, op. cit.).

Os avangos, como se percebe, sdo significativos, no que diz respeito ao acesso,
abrangéncia, atribuicdes de responsabilidades , etc., inclusive pelo fato de que na LDB

9.394/96, h4, pela primeira vez, um capitulo exclusivo para a Educacdo Especial.

No entanto, deve-se notar, também, que muito ainda deveria ser feito para que o ensino
publico fosse efetivamente inclusivo. A concessao das bolsas a alunos carentes abre um
pressuposto de parcerias entre o poder publico e instituicdes privadas. Esse fato, de

certa forma, influenciou na concepg¢édo e formulacdo do Plano Nacional de Educacio,



Lei 10.172/01. Esse Plano esta previsto, tanto na Constitui¢io Brasileira de 1988 quanto

na LDB 9.394/96.

Na LDB, faz-se referéncia ao Plano, conjugando-o as diretrizes, orientacdes e
concepgdes da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. As diretrizes e metas
previstas na LDB referem-se aos dez anos seguintes a sua instituicdo, o que aponta para

compromissos de agdes efetivas e organizadas cronologicamente.

Apesar da Constitui¢do Brasileira de 1988 prever o Plano Nacional de Educacio, que
deveria contemplar os seguintes objetivos: erradicacdo do analfabetismo;
universalizacdo do atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formacgao
para o trabalho e promog¢ao humanistica. A LDB de 96, em seu Artigo 87, pardgrafo 1°,
quando trata da elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo, ndo cita tais eixos
norteadores. Ela se refere, a Declaragao Mundial sobre Educacdo para Todos, que estd

inserida em um contexto politico, econdmico e social neoliberal (CAIADO, op. cit.),

Caiado (op. cit.) discute os motivos que permeiam esse e outros fatos referentes as
formulagdes legais sobre educacio no Brasil. Ndo é o objetivo deste trabalho discutir
tais aspectos, mas acredita-se ser importante noti-los para que se compreenda o

contexto histdérico da educag@o inclusiva no pafs e seu percurso histérico e social.

O Plano Nacional de Educag@o vem corroborar o processo que estava se consolidando
desde a Constituicdo Brasileira de 1988. Como ji se descreveu, ele é formulado
conforme as diretrizes da Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos. Tal fato
relaciona-se com a preocupacdo em se garantir a universalidade do ensino,
preferencialmente na rede regular, mas abre pressupostos para que o Estado ndo

necessite assumir tais alunos segundo algumas especificidades individuais.

Além disso, o Plano Nacional de Educacgdo trata com aten¢do o ensino superior de
pessoas com deficiéncia, o que, segundo Caiado tem contribuido para o aumento das
matriculas de pessoas com deficiéncia nos cursos superiores e de pds-graduagcdo que
tenham recursos pessoais para investir na sua formagfo, utilizando infra-estrutura e

recursos particulares, ndo sendo, portanto, a forma mais efetiva e democrética de se



universalizar a educagdo de jovens com deficiéncia. No entanto, ndo se pode negar o

avango alcancado quando se analisa os dados de aumento do acesso ao ensino superior.

Apesar do que observou Caiado (op. cit.) com relacdo ao aumento do ingresso de
pessoas com deficiéncia no ensino superior, dados do CENSO Escolar de 2004
demonstram que apenas 0,12% dos alunos universitarios sdo pessoas com deficiéncia.
Houve um aumento, de fato, mas o porcentual, ao se comparar com o total, é ainda

irrisorio.

A partir desse pequeno resumo a respeito da histéria recente da legislacdo sobre
educacdo especial no mundo e no Brasil, pode-se compreender que a pessoa com
deficiéncia tem alcangado destaque e status de cidaddo. Tal fato pode ser analisado

como uma evolugdo na constru¢io de uma sociedade mais inclusiva.

No entanto, esse processo evidencia os enormes problemas e dificuldades que as
pessoas com deficiéncia tém tido ao longo da histéria para serem incluidas na
sociedade, ja que esse “status” ainda ndo pode ser considerado totalmente democratico,
privilegiando (inclusive na legislacdo), um extrato da sociedade que possui poder

aquisitivo e social privilegiados.

Essas dificuldades ilustram o muito que ainda precisa ser feito além de se reorientar
algumas acdes que se acreditava serem adequadas e que foram descobertas como

ineficazes, pelo menos da forma como foram implementadas e geridas.

Um exemplo disso pode ser ilustrado pela criagdo de classes especiais pela Secretaria
de Educagdo do Estado de Sdo Paulo, que, hoje em dia, ndo sdo mais abertas, por se ter
compreendido que elas ndo cooperavam para a evolu¢do mais plena de alunos com
deficiéncia mental’, além de receberem criangas, jovens e até adultos que nio possuiam
qualquer deficiéncia mental, mas que eram matriculados nessas classes por intimeros

aspectos e que apresentavam grandes dificuldades de retornar ao ensino regular.

> Recentemente, hd diversas discussdes acerca da denominagdo adequada com relagdo a pessoas com
deficiéncia mental. H4 um movimento no sentido de se chamar pessoas com esse tipo de deficiéncia como
pessoas com deficiéncia intelectual. Essa modificagdo de nomenclatura se justifica para que se evite
confundir pessoas com deficiéncia intelectual com pessoas com doengas mentais. Optou-se, no entanto,
por se usar a expressdo utilizada na legisla¢do vigente (Decreto de Acessibilidade 5.296/04), apesar de
ndo se discordar da tendéncia atual.



Ressalta-se que o Estado ainda faz uso do sistema de classes especiais instaladas
anteriormente. Ndo se pode afirmar que as classes especiais ndo t€m, em sua
concepg¢do, aspectos positivos. No entanto, ndo tém demonstrado efici€éncia no que se
propdem como ambiente que favoreca o processo ensino-aprendizagem da maneira que

se acredita ser mais adequado atualmente.

2.3 Politicas Publicas Educacionais Paulistas Voltadas as Pessoas com

Deficiéncia

Desde 1917 (Lei 1.879/1917) com a legalizag¢do da “escola para anormais”, que nunca
foi instituida, o Estado de Sdo Paulo tem destinado pelo menos formalmente, atengdo a
educacao de alunos com deficiéncia. Mas, foi somente em 1930 que se abriu a primeira

“classe especial para anormais” (MAZZOTA, 2003).

Em 1933, por meio do Cédigo de Educacgdo, a educagdo especializada é incluida no
ambito da educacdo geral e da educagdo publica. Ndo é o objetivo deste trabalho
analisar processos historicos; no entanto, acredita-se ser importante ressaltar que o
Estado de Sdo Paulo ja possui politicas publicas para a educagdo de alunos com
deficiéncia hd mais de 70 anos. Ndo se faz, ao se identificar tal postura, qualquer

mengao a pertinéncia, correcdo, intensidade, seqiiéncia e coeréncia dessa postura.

Sabe-se que as iniciativas paulistas ndo devem ser descontextualizadas do processo
transcorrido pelo pais como um todo. O desenvolvimento de agdes publicas e uma
posicao politica com relagcdo as pessoas com deficiéncia na escola podem ser descritas
como coerentes com o processo histérico vivido pelo Brasil. Ressalta-se a iniciativa do
Estado de Sao Paulo, mas suas acdes ainda assim, estiveram, de forma geral, pautadas
pelas normatizacdes nacionais (LDBs, Constituicdo Federal, Plano Nacional de

Educacio , etc.).

Atualmente, a Secretaria de Estado da Educagdo mantém politicas publicas voltadas a



educacdo de alunos com deficiéncia, havendo, no entanto, modificacdes em relacdo as
politicas implantadas no passado. Sdo Paulo tem acompanhado de forma atualizada o
desenvolvimento da educacdo como processo histdrico e pedagdgico no Brasil e no

mundo.

A Secretaria de Estado da Educagdo, através do Servico de Educacdo Especial tem
investido recursos materiais e humanos para tornar o processo de inclusdo mais pleno e
satisfatério. Um objetivo claro da Secretaria é cumprir as determinacdes legais, que
estdo explicitas nas Resolucdoes CNE/MEC 02/01; SEE 95/00; na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio, lei 9394/96, especificamente em seu Capitulo V e na Constitui¢do
Federal, em seu Titulo VIII, Capitulo III, Secao I, Artigo 205, que prevé que a educacdo

¢ direito de todos e dever do Estado e da familia.

Para tanto, hd uma estrutura que pretende dar conta das necessidades educacionais
especiais de uma parcela do alunado que freqiienta as escolas publicas estaduais. Os
alunos com deficiéncia visual, por exemplo, regularmente matriculados na Rede
Estadual de Ensino freqiientam as classes regulares, mas fazem uso do Servico de
Apoio Pedagégico Especializado (SAPE) na forma de sala de recursos (Resolucdo SEE
95/00).

A freqiiéncia é em hordrio alternado ao da classe comum, ndo podendo exceder dez
horas semanais (duas horas por dia em média). Na sala de recursos o aluno tem o apoio
de um professor habilitado em deficiéncia visual que o auxilia, dentre outras fungdes,
transcrevendo para o braille ou para tipo ampliado as avaliagdes e atividades que o
professor da classe aplica aos alunos, transcrevendo para tinta os conteidos dos
trabalhos que o aluno escreveu em braille, ajudando-o a ter acesso a mapas, graficos ,

etc.

Esse servigo atende aos alunos com deficiéncia visual no que diz respeito a ter acesso
ao servico. No entanto, hd uma suspeita de defasagem no auxilio pedagégico, sendo

esse um dos objetivos especificos a serem analisados neste trabalho.

Tais defasagens podem ser conseqii€ncia, por exemplo, do grande nimero de alunos

que cada professora da sala de recursos atende (as vezes, quinze, conforme esta previsto



na Resolucdo SEE 95/00). Além disso, o Estado ndo possui, por exemplo, nas salas de
recursos ou na escola, impressoras braille, o que obriga os professores especializados a
datilografar em maquinas de escrever em braille, pagina a pagina as atividades de cada
aluno, o que demanda um tempo bastante grande do periodo que estd dedicado a sala de

recursos.

Assim, é possivel que os familiares desses alunos acabam por assumir parte das tarefas
que seriam de responsabilidade da professora da sala de recursos, digitando ou

datilografando textos, transcrevendo, gravando, fazendo mapas, etc. Essa é outra

questdo a ser analisada neste trabalho.

Dessa forma, cabe perguntar onde se encontram os limites da familia na interven¢do do
processo ensino-aprendizagem de seu filho ou dependente. Se for considerada a
participagdo familiar no contexto escolar, ndo se pode deixar de registrar que a
participacdo parental no processo ensino-aprendizagem do aluno ndo deve substituir
atribuicdes pedagdgicas do professor, da escola e, portanto, do Estado, que §é

representada e legitimada pelas politicas ptiblicas para tais fins.

A expressdo “trazer a familia para a escola” ndo implica na omissdo do Estado em
funcdes que sdo de sua responsabilidade. Pais ou responsdveis de alunos nao deveriam
transcrever ou gravar livros para seus filhos ou dependentes terem acesso aos contetidos
didéticos e paradidéticos expostos pela escola. Se isso ocorrer, ndo se pode considerar o
sistema de ensino no Estado de Sdo Paulo como sendo plenamente inclusivo. A
inclusdo passa, dessa forma, a ser um processo informal da comunidade. O Estado
deixa de cumprir suas atribui¢des e deveres e assim sendo, ndo os assumindo

integralmente.

Niao se conseguird efetivar qualquer politica publica abrangente e eficaz de inclusao
educacional e, portanto, social, se os processos politicos, sejam de natureza educacional
ou ndo, se estabelecerem fundamentados em relacdes informais e, assim, desconexas do

contexto das acdes oficiais.

O Estado nao deve ser assistencialista e, tampouco, aceitar agdes dessa natureza. Se

uma comunidade assume papéis de responsabilidade alheia, visando a auxiliar seus



filhos, a escola, o professor a conseguirem dar prosseguimento ao processo ensino-
aprendizagem, acaba por “poupar” o Estado de suas fun¢des. Isso resulta em dificultar a

efetiva resolucdo dos problemas advindos de tal relagdo.

Esta reflexdo pode levar a que se pense que se deva limitar ou impedir a participagéo e
intervengdo parental no auxilio de seu filho ou dependente na confec¢do de recursos
pedagdgicos e de contetidos acessiveis. Parece, assim, eliminando a participacdo dos
pais ou responsaveis, facil de resolver a questdo.

Deve-se, no entanto, levar em considerag¢do que tal cultura — e esse trabalho pretende
contribuir para a elucidag@o dessa questdo, dentre outras — ndo se criou por capricho ou
apropriacdo indevida de atribui¢des alheias, mas como conseqiiéncia de uma caréncia
nesse tipo de servigo. Portanto, o que os pais ou responsdveis fazem €, simplesmente,
tentar garantir o acesso pleno de seus filhos ou dependentes a educacdo formal, que é,
em grande parte, responsabilidade da escola. Assumem, involuntariamente, uma postura
que pode ser ilustrada como sendo assistencialista em relacdo ao Estado. O que ndo se
pode € tentar induzir a responsabilidade do fato a quem é vitima das circunstancias

geradas por ele.

Um dos objetivos especificos deste trabalho refere-se a investigacdo, de forma
criteriosa, de como estd a participacdo e a percep¢do parental no processo de inclusdo
de seu filho ou dependente com deficiéncia visual na sala de recursos. Tal investigagcao
podera auxiliar, se for identificada alguma necessidade, na reestruturagcdo dos servigos
oferecidos pelo Estado. Além disso, pode ajudar, de fato, nas determina¢des dos papéis
sociais de cada grupo da comunidade, contribuindo para um processo de incluséo social

amplo e coerente.

Quanto a esse processo, para que sua abrangéncia seja efetiva, precisa, como ji se
observou anteriormente, fazer parte de todo um contexto de politicas puiblicas, de
modifica¢des sociais e culturais. No entanto, ndo se pode ignorar a importancia de se
desenvolver acdes especificas, voltadas a aspectos pedagdgicos, técnicos e de cardter
intervencional. O trabalho em sala de aula € um desses focos especificos que deve ter

investimentos, ser valorizado e pesquisado.



2.4 A Inclusao Educacional de Pessoas com Deficiéncia

Deve-se, portanto, atentar para fatores que dizem respeito as relagdes entre os alunos e
seus professores na sala de aula. Sobre esse aspecto Ainscow (1995) acredita que é
fundamental, na constru¢do de uma classe inclusiva, que se considere trés fatores-
chave, para que a maior parte dos alunos — independentemente de suas diversidades —

possa ter acesso as informacdes contempladas na proposta do professor.

O primeiro desses fatores refere-se a planificacdo de aula. O professor deve elaborar
planos de aula ou de atividade tendo em vista, sempre, a ndo especificagdo. Ou seja, ndo
se deve fazer planos especiais para alguns alunos. Mas as atividades e aulas devem ser

elaboradas de forma a incluir todos.

Segundo o autor, pensava-se que os alunos com deficiéncia deveriam ser contemplados
com planifica¢des especificas. Ele afirma que isso ndo precisa e nem deve ser feito. Se
a especificacdo nos planos houver, estar-se-4, mesmo sem intencdo, segregando os

alunos com alguma deficiéncia, dos que nfo as possui.

Refletindo sobre tal fato, pode-se compreender, inclusive, que se deveria, tomando
como referéncia a especificidade, fazer um plano de aula para cada aluno, pois,
compreendendo a especificidade de forma rigorosa, todos os alunos sdo diversos. Fica

clara, portanto, a l6gica do ponto de vista do autor.

O segundo fator-chave para se construir uma classe inclusiva refere-se a utilizacido dos
recursos naturais disponiveis na classe. O autor com relacdo a esse ponto refere-se
especificamente a se utilizar os préprios alunos nas atividades e propostas feitas pelo
professor. A utilizag¢do dos préprios alunos como exemplo e conteiido de atividades, no
que diz respeito as suas especificidades e experiéncias, € um recurso muito rico e
extremamente subutilizado nas acdes pedagdgicas usuais.

Deve-se atentar para o fato de que fazer uso dos recursos naturais, nao significa expor

as criangas a situacdes que as constranjam ou que as coloque em evidéncia indevida. O

autor trata da importincia em saber absorver contetddos que estio presentes no contexto



de vida de cada um. Tal fato enriquece as atividades e fortalece aspectos sociais e de
conteddo, a partir dos quais se consegue contextualizar fenomenos que seriam de dificil
compreensdo aos alunos em outras situagdes, nas quais eles nao se identificariam com o

assunto que se estd tratando.

A participacdo dos alunos na concepcao de uma classe inclusiva passa, segundo o autor,
por atividades de colaboracio; isso € possivel em trabalhos em grupo. Ainscow ressalta
a enorme importancia de se construir atividades em que as equipes possam elaborar
processos em que todos os membros estejam contemplados na constru¢do de um
produto comum. Nesse ponto, fica evidente a grande importincia da intervencdo

sensivel do professor.

Essa intervencdo remete ao terceiro e ultimo fator-chave, que se refere a capacidade de

improvisagdo do professor, conforme a percepc¢ao de Ainscow (op. cit. p. 17):

[...] por outras palavras, a capacidade de modificar planos e
actividades a medida que ocorrem, em resposta as reagdes dos
alunos na classe. E essencialmente através deste processo que os
professores podem encontrar uma participagdo activa e, ao
mesmo tempo, ajudar a personalizar para cada aluno a

experiéncia da aula.

A capacidade de improvisag¢do € um instrumento, segundo o autor, muito importante na
construcdo de uma sala inclusiva. O que se ressalta é que pessoas com capacidade de
improvisar sdo, inequivocamente, profissionais extremamente conhecedores de sua

ciéncia, com enorme repertorio técnico e grande desenvolvimento perceptual.

Tal fato leva a que se reflita sobre como ter professores com essas habilidades. Para que
tais habilidades — e isso é somente um exemplo — facam parte do repertério de um
professor, € necessdrio que se invista em aspectos relacionados a formacdo desse

profissional, o que remete a sua valorizagao.



Segundo o préprio Ainscow (op. cit.) € essencial que, para se conseguir progressos
efetivos com relagdo a aspectos fundamentais relacionados ao processo de inclusdo, o

professor seja valorizado.

A valorizagdo do professor, conforme trata o autor, se d4 de duas maneiras: propiciando
oportunidades de considerar novas possibilidades e apoiando a experimentacdo e
reflexdo. Estas duas formas referem-se a democratizagc@o e autonomia do professor em
relac@o ao contexto de sua unidade escolar, sua direcdo, sua diretoria de ensino, etc.

Essa discussdo é proficua e muito complexa, e faz com que se desvie o cerne
fundamental deste trabalho. No entanto, levanta-se, aqui, a questdo relacionada a
necessidade de que haja, de fato, formacOes e capacitagdes profissionais que nao
somente ensinem os professores as atribuigdes de seu oficio, mas permita que eles
construam senso critico e reflexivo. Conforme entende-se a postura de Ainscow (op.

cit.) essa seria a forma adequada de se conceber um processo inclusivo efetivo e amplo.

Ao se formular uma politica de formacdo profissional que desenvolva, segundo as
prerrogativas de Ainscow, senso critico e reflexivo, deve-se atentar para aspectos

referentes a cultura estabelecida no meio profissional que serd o foco das acdes.

Um aspecto que € muito presente na drea da educacdo é uma cultura diagnéstica,
baseada na medicina e demais dreas da satide. Essa cultura ndo deve ser desprezada,
mas tratada de forma adequada, para que a educacdo possa usufruir de seus beneficios,
sem que sua influéncia seja inadequada, excessiva e anule aspectos pedagdgicos que

sdo essenciais para um trabalho educacional de qualidade.

Evans (1998, p. 13), ao tratar dos processos de inclusdo e integragdo de criancas com
deficiéncia, o que ndo exclui os conceitos quando se lida com pessoas sem deficiéncia

de um modo geral, afirma:

Com o aumento de recursos destinados as criangas com
necessidades especiais € com 0s progressos que marcaram o
conhecimento do funcionamento do corpo humano, ocorrido na

década de 50, os paises desenvolvidos investiram numa



especializacdo mais abrangente e mais aprofundada. A partir de
uma defini¢do médica das deficiéncias da crianca, foram criadas
diferentes categorias. Assim, os problemas foram percebidos
essencialmente sob um angulo psicomédico e sua identificagao
fez-se em funcdo dessas categorias. Esta visdo estreita leva,
muitas vezes, a separar e a excluir a crianga de seu ambiente de

aprendizagem.

Vygotsky (apud BRANDAO, 2004) formulou dois conceitos que sio tteis para que se
compreenda as maneiras de se entender o diagndstico e o desenvolvimento de uma
crianga. Segundo o que postula, as duas dimensdes que ele compreende como
formadoras de uma perspectiva ndo sido excludentes, mas devem ter sua importancia
observada, para que ndo haja distor¢des que atrapalhem o desenvolvimento da crianca.

Sobre as duas dimensdes de Vygotsky, Brandao (2004, p. 10) escreve:

[...] Um individuo se organiza através da dialética de uma rede
de vias primdrias (desenvolvimento fisico, bioldgico) e
secunddrias (desenvolvimento sdécio-cultural). No caso dos
deficientes mentais, uma escola voltada para a inclusdo, precisa
considerar principalmente os mecanismos de interacdo desses

alunos com o meio e com os grupos sociais de sua referéncia.

Apesar de Brandao (op. cit.) tratar de individuos com deficiéncia mental, tais conceitos
se aplicam para alunos sem nenhuma dificuldade e aos que possuem as demais
deficiéncias no contexto escolar.

E relevante que se ressalte a enorme e fundamental importincia da medicina no
processo diagndstico, preventivo e curativo (quando isso for possivel) de pessoas com
deficiéncia. No entanto, o que as autoras acima (Evans, 1998 e Brandido, 2004) desejam
ressaltar é que a predominincia absoluta e unica do modelo psicomédico restringe

aspectos fundamentais da relacdo da pessoa com deficiéncia com seu meio.

Sob tal perspectiva, hd espago para que se distancie e estigmatize o trabalho dos



profissionais da satde em relacdo aos demais profissionais e da familia que possui um

membro com deficiéncia.

Gardou (2002) reflete sobre os papéis dos familiares e dos profissionais que trabalham
com pessoas com defici€ncia. Segundo ele, deve haver uma compreensio de que tanto

os profissionais quanto os familiares precisam buscar uma relagcdo de confianga miutua.

Quando a confianga passa a reger uma relagdo entre o profissional e a familia, a
perspectiva muda, ji4 que ndo se baseia em um pélo que dispde do saber, do
conhecimento e da informac@o e o outro pdlo que somente acata todas as determinacdes
dadas. A confianca gera a consciéncia de que ambos os p6los da relagdo se dependem
mutuamente, construindo um processo conjunto, que varia entre O ensino e a

aprendizagem de ambos os lados.

Lidar com a realidade de forma a perceber que as relacdes s@o estabelecidas com vias
de mao dupla, onde a troca de experi€éncia € o que constréi uma interacdo, ¢é

compreender os fundamentos do processo de inclusio.

O principio do respeito a diversidade e da ndo restricdo diagnésticos baseada em
aspectos, exclusivamente, técnicos firmou o movimento da Inclusdo Social. Neste
enfoque, ndo se propde a negacdo das diferengas, mas sim o respeito a elas. Propde-se a
eqiiidade, onde todos devem ser respeitados e contemplados de forma igual no espectro
social, sem que se perca as individualidades de cada pessoa, grupo social, religioso ,
etc., Ndo se trata de preparar para integrar, mas de incluir e transformar

(PARADIGMA, 2004).

Integrar significa adaptar-se, acomodar-se, incorporar-se. Ja incluir significa envolver,
fazer parte, pertencer. Nao se trata de uma mera troca de verbos, mas de um novo
paradigma, de um novo olhar sobre a pessoa com deficiéncia como sendo alguém que

faz parte da sociedade (PARADIGMA, 2004).

E importante que se ressalte que o modelo psicomédico ndo pode ser relacionado
exclusivamente com o processo de integracdo. Ainda hoje ha uma forte tendéncia a se

dar crédito exclusivo aos diagndsticos técnico-médicos. No entanto, hd um movimento



cada vez mais intenso de se considerar uma pessoa com deficiéncia como um membro
inserido em um contexto que vai determinar e ser determinado pela relacdo que havera

entre a pessoa € esse contexto.

Sobre esse ponto Evans (op. cit., p. 13) afirma:

O modelo médico, que isola a crianca, é abandonado em favor
de uma concepg¢io social, ética e econdomica das necessidades
especiais. Chegou-se a conclusdo de que s6 se pode avaliar os
progressos de uma crianga relacionando-os a uma circunstancia,

uma tarefa ou um conjunto de relagdes.

Assim, apesar de se saber que o modelo médico nio tenha sido totalmente abandonado,
acredita-se conseguir criar condicdes que permitam o melhor desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia conforme as contingéncias que ela encontrard em cada situacéo.
Portanto, ndo se faz diagndsticos fechados, mas sim, andlises funcionais, que levam em
consideracao aspectos ndo compreendidos em diagndsticos médicos até porque andlises
funcionais ndo s@o os objetivos fundamentais de um profissional da 4rea da satdde

médica.

Ressalta-se, assim, a importancia dos conceitos de Vygotsky descritos por Brandao
(2004) logo acima. Nao se deve ignorar e extinguir os diagndsticos, mas encontrar
formas dele cumprir seu papel, que é relevante, sem que seja a Unica fonte de

informagdo crivel sobre uma pessoa.

Acredita-se que essa modificagcdo de perspectiva pode auxiliar efetivamente no
processo de inclusao de alunos com deficiéncia nas escolas. Isso porque o foco centrado
nas potencialidades globais do aluno (e ndo nas incapacidades geradas por sua
deficiéncia) abrem indmeras alternativas de mediac¢do pedagdgica que o professor, tanto
da classe regular quanto da sala de recursos, podem ter com os alunos com deficiéncia

visual.



A mediacdo pedagdgica ndo deve se centrar exclusivamente nos aspectos relacionados a
deficiéncia do aluno. E importante, é claro, que os professores saibam algumas
especificidades dos alunos com deficiéncia visual (e isso pode ser oferecido a eles, por
exemplo, em formacgdes técnicas), mas o que ndo é considerado adequado é o foco
exclusivo em aspectos diagnosticos psicomédicos, nos quais o professor pode se
"imobilizar" por ndo se sentir apto a lidar com um aluno que, segundo sua percepgio,

possui tantas particularidades e dificuldades.

E com relacdo a isso, portanto, a grande contribuicio que uma analise funcional do
processo ensino-aprendizagem do aluno pode auxiliar o professor em suas agdes de
mediagdo pedagdgica com seu aluno com deficiéncia visual. Na verdade, se a
perspectiva aqui defendida é de uma escola inclusiva, subentende-se que as agdes
pedagdgicas que um professor ird ter com um aluno com deficiéncia visual sdo
exatamente as mesmas que ird ter com qualquer outro aluno (AISCOW, 1995). O que
se deve ter claro é que todos os alunos tém particularidades e especificidades, pois sdo

diversos em sua humanidade e constituicdo como pessoa.

Niao se pode atribuir ao aluno com deficiéncia visual caracteristicas "especiais" que
diferenciem as acdes pedagdgicas do professor. A deficiéncia visual desse aluno ird
demandar ac¢des no sentido de auxilid-lo a demonstrar suas potencialidades, mas sabe-se
que qualquer aluno, com ou sem deficiéncia, demanda acdes especificas para que ele

consiga se desenvolver.

Quando se formula um programa de educacdo inclusiva, deve-se considerar aspectos
muito especificos, tanto as potencialidades individuais de cada aluno, citado no
pardgrafo acima, quanto aspectos muito abrangentes. Evans (1998), Ainscow (1995) e
Walter (2002) ressaltam, cada um sob uma perspectiva distinta, que um programa de
educacdo inclusiva eficaz deve contemplar o envolvimento amplo da sociedade, da
escola e da familia.

Sabe-se, no entanto, que isso nao é plenamente aplicado e que o envolvimento parental,

familiar e social ndo €, conseqiientemente, pleno e, tampouco, suficiente.

Diante dessa situac@o, ndo serd possivel alcangar algum avango relevante enquanto o

processo de inclusdo estiver segmentado na escola, na familia ou na comunidade, sendo



implantado “por decreto”, sem que se considere, por exemplo, os aspectos citados por
Evans (1998) e Walter (2002). A ndo aplicacdo dos aspectos levantados por esses
autores, ou a sua insuficiéncia, ndo se deve a pouca dedicagdo politica — pelo menos até
que se constate o contrario —, mas pela extrema complexidade de fazé-lo.

Toda acdo que se concentre em modificagdes estruturais, tanto na cultura, quanto em
relacdo a questdes sociais e politicas t€m suas acdes bastante dificultadas, devido a
complexidade que € se alterar tais sistemas e posturas. Isso, no entanto, ndo deve

imobilizar as acdes, principalmente no que se refere as politicas publicas na area de

educacdo no sentido de realizar tais modificacgdes.

Nao h4, por exemplo, no Estado de S@o Paulo, como ja se pode notar anteriormente, um
programa especifico sobre a participacdo parental e familiar no processo de inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia visual. A legislagdo federal (Resolugdo 02/01)
norteia, como € sua fungdo, os pardmetros e indicacdes sobre como deve ser o processo
de inclusdo. Cabe as demais instancias da federacdo formularem suas politicas préprias

para que a legislagdo federal seja cumprida.

Como ja foi dito, deve-se dar maior importancia para a participacio parental e familiar
no processo de inclusdo. Tal participag@o precisa ser elaborada e programada de forma

oficial e criteriosa.

A sociedade civil, como um todo, deve participar desse processo, sem que se exclua,
obviamente, as valiosas contribui¢des politicas e académicas, como pretende fazer este

trabalho.

Segundo estudo realizado pela UNESCO (1997), ndo ha uma vis@o dnica sobre como
deve ser a participagdo parental e familiar no processo de inclusdo de criangas com
deficiéncia. Evans (op. cit.) trata dessa questdo e ressalta que as parcerias —
indispensdveis — entre pais e profissionais enfrentam problemas relacionados aos

seguintes aspectos:

® As relagdes dos pais e dos profissionais com a crianga: para os pais, a crianca é
uma realidade que demandard envolvimento pleno por toda a vida e todos os

momentos cotidianos. Aos pais cabe a responsabilidade de tornar seus filhos



cidaddos (desde que lhes sejam fornecidas todas as condi¢des sociais,
econdmicas, culturais, etc.,, para que se possa exigir deles essa
responsabilidade). Para os profissionais, a crianca faz parte de um contexto mais
restrito, onde as acdes estardo voltadas para alguns aspectos e por um periodo de
tempo limitado, sem que, sobre ele, recaia responsabilidades globais voltadas a

aspectos relacionados a constru¢fo da criangca como cidada;

® aconcepgido do profissional sobre seu papel: muitos profissionais se consideram
detentores do saber e das técnicas pedagdgicas para lidar corretamente com a
crianga com deficiéncia. Uma efetiva participacdo dos pais no processo
pedagégico de inclusdo dessa crianga provocard uma mudanga, muitas vezes
radical, na postura e em acdes técnicas e pedagdgicas do profissional; o
equilibrio de poder entre pais e profissionais: os profissionais tétm o poder
técnico o que lhes atribui condi¢des de decis@o sobre procedimentos e praticas

sobre as criancas.

O nucleo familiar, se ndo for bem informado, passa a nido exercer, com eficiéncia e
lucidez suficientes, seu poder de decisio, o que pode prejudicar seus filhos ou
dependentes. A origem sdcio-econdmica e culturais dos profissionais e dos familiares
podem ser de origem distintas, entre os pais ou responsaveis e os profissionais podem
causar divergéncias que acabam por dificultar o processo de inclusdo e o rendimento e

desenvolvimento dos alunos. Faz-se referéncia, aqui, a aspectos culturais.

Compreende-se, tendo em vista o que Evans (op. cit.) expde, que hd enormes
dificuldades para que a relagdo entre pais ou responsaveis e profissionais no processo
de inclusdo de criancas com deficiéncia seja implementado e, conseqiientemente,

efetivo.

No entanto, ndo se pode conceber que tais dificuldades empecam o investimento
politico, social e emocional para a inclusdo dessas criangas. Gardou (2002) traz
contribui¢des importantes — como jd se descreveu acima — acerca dessas dificuldades.
Segundo ele, € possivel que se as diminua criando um vinculo de confianca mutua entre

pais e profissionais.



As estratégias de como isso pode ser feito devem ser analisadas e criadas de forma
criteriosa, mas hd que se admitir a importancia da criacdo desse vinculo para que se

diminua as dificuldades apontadas por Evans (op. cit.).

Como se pode observar nos aspectos citados pela autora, ha caracteristicas tanto
profissionais quanto parentais que podem ser conduzidas de forma a que se lhas
diminua ou elimine. Nenhuma delas € definitiva e, portanto, limitante. Se houver
envolvimento competente e efetivo, é possivel que se supere tais dificuldades, para que

as criangas tenham garantidos seus direitos fundamentais.

Tendo em vista, mais uma vez, a Resolugdo CNE/MEC 02/01, que, em seu Artigo 4°
dispde sobre os direitos que todos os alunos, sem excec¢do, t€m de terem dignidade
humana, a busca da identidade propria, desenvolvimento para o exercicio da cidadania,
acredita-se ser de fundamental importincia que se alcance uma sociedade menos
segmentada, mais homogénea e, portanto, justa. Faz-se lembranca, aqui, a Declaracio

Universal dos Direitos Humanos (1948).

Tais objetivos podem ser alcancados, pelo menos em parte, quando se conseguir uma
escola e uma comunidade verdadeiramente inclusiva. Sabe-se, pelo exposto acima, que
tal objetivo ndo € simples de ser alcangcado para alguns segmentos da sociedade, tais
como as mulheres, negros, pessoas com deficiéncia, algumas comunidades religiosas,

etc.

Dentre os exemplos citados, € notdrio que as pessoas com deficiéncia formam um dos
segmentos que mais sofre com a desigualdade e com o preconceito, tendo em vista o

que se tem discutido até agora.

Além disso, segundo a Organizacdo Mundial da Satide (OMS), hd, aproximadamente,
em paises em época de paz, 10% da populagdo com alguma deficiéncia. Segundo dados
preliminares do CENSO de 2000, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), aproximadamente 14,5% da populag¢do brasileira possui alguma

deficiéncia, limitacdo ou incapacidade.

Ressalta-se que a diferenca porcentual de mais de 4% das estimativas da OMS em



relac@o aos dados do IBGE pode existir por motivos de metodologia de pesquisa. O fato
relevante se dd por haver uma grande quantidade de cidadaos, no Brasil
(aproximadamente 26 milhdes), que possuem alguma incapacidade ou deficiéncia. Tais
pessoas t€m os mesmos direitos constitucionais que as que ndao possuem qualquer

caracteristica que as incapacitem para alguma atividade

O poder publico, a sociedade civil e as familias precisam assistir de forma justa — ndo
protecionista ou segregatéria — as pessoas com deficiéncia. Sabe-se que isso ndo ocorre
de maneira efetiva e satisfatéria tendo em vista as enormes mobilizagdes sociais para
exigir melhores condi¢des sociais e inclusdo dessas pessoas.

Em conseqiiéncia a isso, hd a¢gdes que t€ém sido realizadas para que as pessoas com
deficiéncia sejam incluidas na comunidade onde vivem. No Estado de Sao Paulo, como
ja se viu, ha politicas publicas visando inclui-las ha muitas décadas; mesmo que muitas

vezes essas acdes sejam feitas de forma desarticulada e sem continuidade.

Como ja se descreveu acima, este trabalho pretende contribuir para que o quadro
exposto seja modificado. Pretende-se colaborar para que as politicas inclusivas sejam
mais eficientes, democraticas e contemplem a maior e melhor participacio parental no

processo ensino-aprendizagem de seus filhos ou dependentes.



METODO



3.1 Introducao

Antes de se iniciar a descri¢do do Método, acredita-se ser relevante retomar os objetivos
especificos advindos do problema de pesquisa deste trabalho. Eles norteiam sua
concepgao e elaboragdo. Refazer tal descricdo faz-se necessdrio para que se compreenda
as razdes pelas quais as opg¢des metodoldgicas adiante descritas foram feitas,

justificando-as, portanto.

A proposta de investigagdo explicitada na Introducdo deste trabalho deixa claro que se
pretende contribuir para o aperfeicoamento do sistema de educagdo inclusiva
colaborando, dessa forma, com o processo ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual. Assim, acredita-se que o processo de inclusdo social discutido
anteriormente se torna mais efetivo e préximo. Tais fatores justificam, assim, o

desenvolvimento deste trabalho.

Os objetivos especificos sdo:

a) investigar questdes relacionadas a participacdo da familia que possam ser relevantes para a

compreensdo de aspectos referentes ao envolvimento familiar no dia a dia escolar da criancga;

b) analisar e propor intervencdes que otimizem a participacdo da familia para auxiliar no processo

de inclusao desse aluno;



c) verificar qual a periodicidade dos atendimentos, e se essa constancia satisfaz as expectativas

familiares;

d) identificar se os pais ou responsdveis estdo satisfeitos com o sistema de atendimento ao seu filho

ou dependente ou se tém alguma proposta de alteragdo;

e) identificar se hd a utilizagdo de recursos pessoais que deveriam ser fornecidos pela escola e que
os pais ou responsdveis acabam por suprir para ndo prejudicar o processo de ensino-

aprendizagem de seu filho ou dependente.

3.2 Justificativa

O método selecionado para este estudo é o qualitativo, em pertinéncia ao problema de
pesquisa e aos objetivos do mesmo. No entanto, os dados obtidos foram, quando
possivel e pertinente, tabulados e submetidos a tratamento porcentual. Porém, nédo se
utilizou os recursos tradicionais de um delineamento de uma pesquisa experimental em

ensino, conforme define Moreira (1992, pp. 13-16).

Os dados quantitativos obtidos foram submetidos a um processo de andlise baseados na
Estatistica Inferencial, definida por Moreira (op. cit., p. 22) como: “[...] fazer inferéncias

sobre uma populacdo a partir de uma amostra da mesma”.

Dessa forma, a andlise dos resultados estd centrada em uma perspectiva qualitativa,
apesar de se fazer claro uso de dados quantitativos. E possivel que se levante
questionamentos sobre o fato deste trabalho se fundamentar em uma perspectiva
qualitativa e se utilizar de dados quantitativos. Moreira (op. cit.) discute a questdo da
compatibilidade entre pesquisa qualitativa e quantitativa e cita diversos autores que se
posicionam de maneiras distintas sobre esse tema. Eisner (1981, apud MOREIRA 1992,

p- 39) compreende a questdo da seguinte maneira:

[...] O campo da educacdo em particular precisa evitar o

monismo metodoldgico. Nossos problemas devem ser atacados



de todas as maneiras que forem frutiferas [...]. A questdo ndo é
contrastar qualitativo e ndo qualitativo, mas como abordar o

mundo educacional.

Tendo em vista tal perspectiva, optou-se por fazer a andlise das informagdes coletadas
deste estudo de maneira a considerar os dados estatisticos, mas ndo se restringird a
discussdo das informagdes obtidas a aspectos estritamente quantitativos. Fez-se
reflexdes fundamentadas em inferéncias qualitativas, sem que isso, obviamente, interfira

na fidedignidade e validag¢do dos dados recolhidos e analisados neste trabalho.

O questionario elaborado possui nove questdes fechadas (os sujeitos escolheram entre

diversas alternativas) e quatro abertas, que foram respondidas por extenso.

A andlise do conteido das informacdes obtidas nas questdes fechadas foi realizada
fazendo uso, como ja se descreveu acima, da estatistica inferencial; as questdes abertas
comporam uma andlise de conteido do tipo classificatério, tal como é definida por

Bardin (1977) °.

Dessa forma, acredita-se estar plenamente justificada a op¢do metodoldgica adotada

para se desenvolver este trabalho.

3.3 Material e Coleta

Os conjuntos de documentos utilizados como fonte de dados foram:

® textos técnicos;
¢ informagdes e dados retirados da Internet;

® questiondrios.

6 Optou-se por datar a obra em sua versdo original, em Francés. No entanto, este trabalho utilizou a versio
portuguesa, de 1995.



3.3.1 Textos Técnicos

Os textos utilizados sdo, fundamentalmente, de educagdo, que tratam da educacdo de
forma global ou da educacdo especial ou inclusiva. Utilizou-se, também, bibliografia
socioldgica, referente a aspectos da formagdo, manutengio e relagcdes sociais, além dos
papéis e histéria da composi¢do familiar, tanto no Brasil quanto em outras sociedades.

Por fim, fez-se uso de textos que tratam de politicas publicas para a educacio.

Os textos utilizados foram selecionados por concentrarem a maior parte dos
conhecimentos elaborados e reunidos por estudiosos das dreas de conhecimento
relacionadas ao tema deste trabalho. Sao elas: educagéo, sociologia, politicas publicas e

educacdo especial ou inclusiva.

Foram selecionados textos em que os contetidos dizem respeito as dreas de interesse
deste trabalho. Usou-se critérios relacionados a atualizacdo das informagdes. Nao se
utilizou textos com mais de vinte anos, pelo fato do trabalho atual tratar de educacdo
inclusiva, em que as alteragdes conceituais, técnicas e ideoldgicas se modificam com

muita rapidez, pois a quantidade de acdes, estudos e conferéncias ¢ muito grande.

Todos os textos utilizados passaram, antes de comporem a bibliografia deste trabalho,
por andlise prévia do orientador, para que se construisse um corpo conceitual

consistente, coerente e pertinente.

Isso ndo significa que o orientador determinou e limitou os textos escolhidos, mas eles
foram alvo de reflexdes sobre seu conteido, sendo sua utilizagdo, portanto, fruto desse

processo de discussdo entre o orientador e o autor deste trabalho.



3.3.2 Informacoes e Dados Retirados da Internet

Utilizou-se a rede mundial de computadores para se obter informagdes referentes a
dados estatisticos, contetidos de conferéncias, declaragdes, referéncias bibliogréficas,
etc. Sabe-se que a rede mundial de computadores é uma fonte quase inesgotavel de
informagdo. Tendo o devido cuidado em se analisar as origens e a credibilidade técnica
dos dados, oferece muita informacao estatistica e conceitual sobre o tema deste trabalho.
As informagdes obtidas na Internet tém a caracteristica de serem de facil acesso,

podendo ser organizadas, arquivadas e impressas de forma simples e pratica.

As informagdes adotadas neste trabalho que tiveram como fonte a rede mundial de
computadores foram, como ocorreu com os textos técnicos, levadas para andlise e
reflexdo do orientador e os dados s6 foram utilizados quando se confirmou suas origens.
Os sitios onde os dados foram obtidos passaram por andlise de seus contetidos gerais.
Fez-se uso, somente, de sitios oficiais, de institui¢cdes idoneas e com origem conhecida,
sempre com a preocupacio de selecionar informacdes criveis e pertinentes ao objeto

principal deste trabalho.

3.3.3 Questionarios

Confeccionou-se um questiondrio que foi aplicado aos sujeitos da pesquisa, nos quais
constavam informacdes relevantes para a elaboragdo das questdes e reflexdes
pertinentes a este trabalho; além de serem importantes para o cumprimento dos

objetivos explicitados na Introdugdo.

Optou-se por recolher os dados dos sujeitos da pesquisa por meio de questiondrios por
motivos de ordem pritica e de confiabilidade da informacdo. Pelos questiondrios que
foram submetidos a um processo de validacdo por juizes que sdo especialistas
experientes na drea, foi possivel se obter informagdes fiéis e de registro seguro mesmo

quando a aplicacdo ndo foi feita pelo pesquisador, mas por um técnico contratado e



devidamente instruido para esse fim.

Nido se optou por entrevistas abertas por se pretender obter dados que possam ser
tabulados de forma clara e precisa. Além desse fator, pretendeu-se obter dados de
diversas regides do Estado de Sdo Paulo. O pesquisador ndo pdde ter contato direto com

todos os sujeitos.

3.4 Procedimento

Os questionarios foram preparados de forma a serem de fécil preenchimento, com
perguntas mais objetivas e claras possiveis, para que as respostas pudessem ser diretas e
esclarecedoras. Cada questdo pdde ser respondida entre diversas opgdes, sem que elas
fossem, necessariamente, excludentes. No entanto, houve espago, em quatro questdes
como j4 se explicitou acima, para que os sujeitos expusessem suas posicdes e opinides
de forma aberta. Ou seja, foi separado espago com linhas em branco para que se

registrasse os depoimentos dos sujeitos de forma pessoal e espontanea.

A coleta de dados dos questiondrios foi realizada utilizando-se um porcentual de aproximadamente 20%
das Diretorias de Ensino (DEs) do Estado de Sdo Paulo. Portanto, das oitenta e nove DEs, foram

selecionadas dezoito.

Apesar de se ter determinado este porcentual, foram entrevistados vinte sujeitos, o que aumentou a
quantidade de questiondrios pelo total de DEs. O porcentual alcancou o total de 22,47% do total de

Diretorias de Ensino do Estado.

Das Diretorias selecionadas, optou-se por distribui-las o mais uniformemente possivel
por todo o Estado, para que a maior parte de regides fosse contemplada. A distribui¢io
foi determinada por critérios geogrificos e demograficos. No entanto, por motivos
diversos, a distribuicao inicial foi um pouco alterada durante o processo, o que fez com

que o pesquisador substituisse alguns aplicadores.

Foi selecionado um pai ou responsdvel de aluno com deficiéncia visual que freqiienta

sala de recursos por regido do Estado a responder o questiondrio. Dessa forma, obteve-



se um total de vinte questiondrios aplicados, tentando abranger a maior quantidade de

regides do Estado de Sao Paulo.

O questiondrio passou por um processo de validacdo por juizes. Selecionou-se trés
especialistas nas areas de defici€ncia visual e educagdo, com experiéncia no ensino
publico estadual e salas de recursos. Os especialistas receberam o questiondrio (Anexo
IT) e as instru¢des de aplicagdo. Ficaram com o material, analisaram-no e deram seus
pareceres. As alteracdes e sugestdes propostas por eles foram realizadas. Dessa forma,
os especialistas consideraram o instrumento de aplicacdo (Anexo I) pertinente e

qualificado para ser utilizado na pesquisa.

O questiondrio (Anexo II) foi aplicado ao responsavel pelo aluno, por um aplicador
previamente treinado para esse fim. Foi elaborado um guia com instru¢des de aplicacio
(Anexo I), que foi oferecido ao aplicador e discutido pessoalmente com o pesquisador

deste trabalho.

Os sujeitos que responderam o questiondrio foram pais ou responsaveis por alunos, que
deveriam estar entre a 4* ¢ 8 séries do ensino fundamental e possuirem cegueira ou
baixa visdo. Optou-se por selecionar alunos dessas séries por se acreditar que ja
estivessem alfabetizados. Essas caracteristicas sugerem que tais alunos ja possuissem
certa independéncia pedagdgica, mas necessitam, talvez, de algum auxilio externo para
conseguirem executar algumas tarefas. Eles estavam no inicio de sua formacdo
pedagdgica mais especifica, € o periodo em que s@o iniciadas disciplinas que serdo

aprofundadas durante o restante do ensino fundamental e médio.

Pelo exposto nos dois pardgrafos acima, percebe-se que as opgdes de série e
caracteristicas da deficiéncia visual na escolha dos sujeitos ndo teve nenhum critério
muito especifico. Tais op¢des foram feitas, simplesmente, para que se pudesse
selecionar um publico que garantisse que os dados fossem criveis e passiveis de

comparagao entre si.

O aplicador preencheu o questiondrio, que foi lido, pergunta por pergunta, ao pai ou
responsdvel pelo aluno, quantas vezes foram necessdrias, para garantir que as respostas

fossem dadas com conhecimento total de seu conteddo.



Com relacdo a organizagdo do questiondrio, foi dividido em duas partes. A primeira
contém informacdes sobre o aluno, idade, escola, cidade, diretoria de ensino, etc. Tais
informagdes sdo importantes para que se consiga caracterizar os dados e, se preciso,
congrui-los para se obter informacdes relevantes no que se refere a aspectos

relacionados, por exemplo, a regido geogrifica, idade, etc.

A segunda parte é composta pelas questdes propriamente ditas, referentes ao tema de
pesquisa deste trabalho. Sdo treze perguntas, todas (excetuando-se as Questdes 1 e 8,
que sdo abertas sem alternativas), com opg¢des de preenchimento de multipla escolha,
sendo que quatro delas possuem alternativas abertas, onde os sujeitos puderam
expressar-se livremente, por escrito.

Abaixo seguem as questdes, com os devidos esclarecimentos sobre seus objetivos

especificos.

Questdo 1

Vocé sabe qual € a funcdo de uma sala de recursos e de seu professor? Se a
resposta for sim, descreva brevemente sua concepgao de sala de recursos e da

funcdo da professora dessa sala.

Essa questdo pretendeu identificar a percep¢do parental sobre o que venha a ser a sala
de recursos e a funcdo de seu professor. Optou-se por ela ser aberta para que o pai ou
responsdvel expressasse de maneira espontdnea sua percep¢do, sem nenhum tipo de

orientacdo ou direcionamento.

Questao 2

Quantos dias por semana seu filho ou dependente freqiienta a sala de recursos?

Esta questdo pretendeu verificar a freqiiéncia da crianga na sala de recursos. Dessa

forma, foi possivel identificar ou, pelo menos, levantar hipdteses sobre a adequacdo da

periodicidade do aluno na sala de recursos, além de se obter uma média de freqiiéncia

entre os questiondrios aplicados.



Questdo 3

Quantas horas ele permanece na sala de recursos por atendimento?

Pretendeu-se, ao se somar as respostas das Questdes 2 e 3, identificar a periodicidade e
a quantidade de horas de trabalho a que o aluno foi exposto. Assim, foi possivel levantar
perspectivas para que se compreenda melhor o processo ensino-aprendizagem do aluno
relacionado a seu desempenho e sucesso na realiza¢do de tarefas relacionados, por

exemplo, a administracdo do tempo.

Questio 4

Com que fregqiiéncia vocé se revine/conversa com a professora da sala de

recursos?

Esta questdo visou mapear a periodicidade dos encontros planejados que ocorrem entre
a professora da sala de recursos e o pai ou responsavel pela crianca. Dessa forma, foi
possivel levantar hipdteses sobre a adequacgdo da quantidade de encontros e relaciona-la

a qualidade do servigo oferecido.

Questdo 5

Quais sdo os temas de seus encontros/conversas?
Pretendeu-se verificar, com esta questio, quais os temas principais tratados durante os
encontros entre o pai ou responsavel com a professora. Assim, foi possivel identificar o

nivel de informacd@o que o sujeitos da pesquisa tem em relacdo ao processo pedagdgico

de seu filho ou dependente na sala de recursos.

Questao 6



Fale um pouco sobre sua relagdo com a professora da sala de recursos.
a) Vocé costuma ter espago para expor suas opinides?
b) Vocé se considera ouvido pela professora?
¢) Vocé acha que a professora da sala de recursos mantém contato com 0s

outros professores de seu filho ou dependente?

Essa questdo foi desdobrada em trés outras, sendo as respostas objetivas (sim ou nfo).
Pretendeu-se, por meio dessa questdo, identificar aspectos relacionados a “escuta” que o
pai ou responsdvel acredita ter com a professora, bem como averiguar se ele percebe
alguma postura ou iniciativa no sentido de se relacionar com o restante dos professores

de seu filho ou dependente.

Questao 7

Vocé ajuda seu filho ou dependente em atividades escolares? Em caso

afirmativo, de que forma?
Esta questdo pretendeu identificar se hd participacdo do pai ou responsavel nas tarefas
solicitadas pela professora da sala comum a crianga. Pdde-se investigar, assim, em que

nivel e em que instincia ela ocorre.

Questao 8

Como seu filho ou dependente faz para elaborar desenhos, mapas, graficos, etc.?

Essa questdo pretendeu identificar se o contetdo voltado as ciéncias exatas, bioldgicas e
quimicas ou que dependam ou facam uso de material grafico, sdo oferecidos aos alunos
com deficiéncia visual em condi¢des de equiparagdo de oportunidades com os colegas

que ndo possuem deficiéncia.

Questao 9



Vocé utiliza algum recurso pessoal para auxiliar seu filho ou dependente? Em

caso afirmativo, qual?

Tal questdo visou identificar se hd a utilizacdo de recursos pessoais que deveriam ser
oferecidos pela escola nas tarefas da crianga. Foi possivel que se identificasse o tipo de

material e a pertinéncia do uso desse(s) recursos(os).

Questdo 10

Vocé acha que o atendimento a seu filho ou dependente na sala de recursos

pode melhorar? Em caso afirmativo, de que forma?

Pretendeu-se, com essa questdo verificar as sugestdes dos pais ou responsdveis para que
o servico de atendimento na sala de recursos mude suas possiveis formas e sugestdes

para que possa ocorrer tal mudanca.

Questdao 11

O trabalho da professora da sala de recursos contribui, em sua opinido, para seu

filho ou dependente se sentir mais participativo na escola?

Essa questdo pretendeu identificar se o pai ou responsdvel considera que o trabalho da

professora da sala de recursos tem “cardter” inclusivo sob a percepg¢do do aluno.

Questdo 12

Vocé acredita que existe alguma alternativa além da sala de recursos para que
seu filho ou dependente tenha acesso ao conteiido pedagogico de sua série? Em

caso afirmativo, qual?

Os sujeitos puderam, através desta questdo, manifestar suas sugestdes acerca de

alternativas para seus filhos ou dependentes com relacio aos servigos oferecidos a eles.



Questdo 13

O que vocé acredita ser importante para sua maior participacdo no processo

pedagdgico de seu filho ou dependente?

Esse foi um espago para que o pai ou responsavel pudesse sugerir alternativas para que
sua participagdo em relagdo ao processo ensino-aprendizagem de seu filho ou

dependente fosse mais intensa e proxima.



4
TRATAMENTO E
ANALISE DOS
DADOS



4.1 Informacoées Gerais

Os questiondrios foram aplicados, como se descreveu no Método, seguindo uma
distribuic@o geografica relacionada as regides do Estado de Sado Paulo e as Diretorias de
Ensino. Procurou-se dirigir, o mais uniformemente possivel, a aplicacdo dos
questiondrios em localidades distintas. Essa intencdo se deu para que se tentasse isolar
fatores culturais de uma regido especifica, o que poderia influenciar nos padrdes de

respostas dadas pelos pais ou responséveis dos alunos.

A Tabela 1 mostra qual foi a distribuicdo conseguida em relacdo as Diretorias de

Ensino, as regides do Estado e os questiondrios aplicados.



Tabela 1 — Distribuicdo dos Questionarios Conforme as Diretorias de Ensino,

Cidades e Regioes do Estado de Sao Paulo.

Regiao do Estado Cidade Diretoria de Ensino Questionarios

Numero Porcentual

Capital Sao Paulo Diversas 3 15
Leste Atibaia Braganca Paulista 1 5
Oeste Vera Cruz Marilia 1 5
Oeste Marilia Marilia 1 5
Norte Parisi Votuporanga 1 5
Norte Votuporanga Votuporanga 5 25
Grande Sao Paulo Osasco Osasco 2 10
Grande Sao Paulo Barueri Barueri 1 5
Grande Sao Paulo Santo André Santo André 3 15
Grande Sao Paulo Maud Maud 2 10
Total 20 100

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos questionarios

aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

Como se pode observar na Tabela 1, a pesquisa foi aplicada em dez cidades diferentes
(50% do total de questiondrios), sendo distribuidas em cinco regides, o que explicita que
a intencdo em se distribuir geograficamente as aplicagdes para que se pudesse isolar
varidveis relacionadas a possiveis “regionalismos”, tanto no que se refere a cultura

especifica de uma escola quanto de um bairro ou cidade, foi alcangada.

A distribuigdo das aplicacdes foi planejada para que se contemplasse a maior
diversidade possivel de regides do Estado. O pesquisador contratou quatro aplicadoras
que deveriam aplicar os questiondrios. Uma dessas aplicadoras se comprometeu em
aplicar quatro questiondrios na cidade de Itu; ndo o fez. Portanto, o pesquisador recorreu
a uma quinta professora de sala de recursos e ele mesmo aplicou os questiondrios

restantes.



Além desse fato, uma das aplicadoras, que ficou responsavel por aplicar seis
questiondrios, ndo conseguiu atingir sua meta, aplicando quatro. O pesquisador, entdo,
fez a aplicagdo desses dois questiondrios que faltavam. Por fim, a terceira aplicadora
que havia se comprometido a aplicar quatro questiondrios conseguiu trés e o
pesquisador aplicou, novamente, o que restou. Por outro lado, uma aplicadora que se
comprometeu em aplicar quatro questiondrios, entregou seis, 0 que aumentou 0 nimero
de questiondrio sob sua responsabilidade previsto inicialmente, ou seja, de 18

planejados, alcangaram 20.

Dessa forma, a distribuicio das aplica¢des ficou como pode ser observado na tabela 2.

Tabela 2 — Distribuicio dos Questionarios Aplicados Segundo a Regido e os Aplicadores

Responsavel Regiao Questionarios

Numero Porcentual

Pesquisador Capital 7 35
Aplicador 1 Norte 6 30
Aplicador 2 Grande Sido Paulo 4 20
Aplicador 3 Leste e Oeste 3 15
Total 20 100

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos questiondrios

aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

Considera-se, conforme a distribui¢do absoluta e porcentual descrita na Tabela 2, que a distribui¢do geogrifica das aplicacdes foi

satisfatdria, ndo se concentrando em um ou outro aplicador e em uma ou outra regido do Estado de Sdo Paulo.

Conforme ja foi descrito, os pais ou responsaveis dos alunos deveriam ter suas criancas
matriculadas entre a 4" e 8" série do ensino fundamental. Fez-se tal op¢do para que se
pudesse ter uma gama heterogé€nea entre as séries, mas que ndo houvesse uma

discrepancia muito grande entre suas idades e desenvolvimento pedagdgico.



Sabe-se que os alunos tém caracteristicas individuais bastante distintas, sendo dificil
identificar um padrdo de desenvolvimento entre eles. No entanto, ndo é o foco deste
trabalho analisar aspectos pedagodgicos especificos. Dessa forma, acredita-se que a
distribuicdo entre as séries especificadas foi suficiente para que se selecionasse um
publico especifico, sem que houvesse uma grande diferenca entre as faixas etdrias e de

conteudo.

E importante lembrar que a distingéo entre as séries obedecendo a um limite se deu para
que ndo se corresse o risco em, por exemplo, se entrevistar um pai ou responsdvel por
um aluno de 1* série do ensino fundamental, onde a participagdo desse responsavel no
desenvolvimento pedagdgico do aluno seria muito diferente de se entrevistar um
familiar de um aluno do 3° ano do ensino médio. Assim, o questiondrio foi elaborado e

validado levando em consideragdo esse aspecto.

A Tabela 3 mostra a quantidade de alunos que freqiientam as salas de recurso
relacionada a sua série. A Tabela 4, por sua vez, mostra o ano de nascimento dos alunos
com relacdo a sua série. As tabelas referidas podem oferecer interpretagdes acerca da
relac@o idade/série e a concentracdo de questiondrios respondidos relacionados a série

em que se encontrava o aluno no momento da entrevista de seu pai ou responsivel.



Tabela 3 — Relacéo entre Série e Quantidade de Alunos que Freqiientam as Salas de Recurso do Estado de Sao Paulo

Série Quantidade de alunos
Nuamero Porcentual

4* 01 5

5° 07 35

6 07 35

7! 03 15

8" 02 10
Total 20 100

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se

nos questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

E relevante notar que as séries onde menos se possui entrevistas sdo as tltimas séries de
cada ciclo do ensino fundamental, 4* e 8* séries, com trés questiondrios. Portanto,
dezessete (85%) se concentram entre 5* e 7° séries, sendo que quatorze (70% do

universo entre 5" e 7* séries) se concentram nas 5* e 6* séries.

Esses dados mostram que a maioria dos alunos freqiienta séries proximas entre si,
tendendo a ter, portanto, uma faixa etdria semelhante, além do conteido pedagdgico

mais préximo entre os alunos que estdo nessa faixa de andlise.



Tabela 4 — Relacao entre Série, Idade Encontrada, Idade Pretendida e Ano de

Nascimento entre Alunos Usuarios de Salas de Recursos do Estado de Sao Paulo

Nascimento Idade encontrada’ Série Pretendida® Série
encontrada

1989 17 anos 3° do ensino médio 6"

1990 16 anos 2° do ensino médio 6"

1991 15 anos 1° do ensino médio 5%, 6%e 7

1992 14 anos 8% do fundamental 5% 6% 7' e 8*

1993 13 anos 7% do fundamental 5%, 6%e 7
1994 12 anos 6* do fundamental 5°

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos

questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

Apesar de ndo ser o foco deste trabalho analisar defasagem idade/série, € digno de nota
que somente dois dos vinte alunos, (10% do total), 7* série nascido em 1993 e 8" série
nascido em 1992, estdo matriculados na série pretendida para sua idade. Todos os

dezoito restantes (90%) t€m defasagem em sua situagio relacionada a idade/série.

E possivel supor que tal situagio seja algum reflexo relacionado a deficiéncia visual
desses alunos. Nio se estd afirmando que hd uma relacdo direta entre deficiéncia visual
e defasagem, mas € um dado que pode ser explorado por outro cientista em um estudo
focado para esse fim.

Outra varidvel a ser considerada é o fato de que, segundo o CENSO Escolar de 2005,
das 190 mil escolas distribuidas pelo pais, perto de 38 mil estdo recebendo alunos com
deficiéncia. Dessas, apenas 11 mil t€ém apoio pedagdgico especializado para facilitar o
processo de inclusdo, enquanto outras 19 mil recebem os alunos em salas regulares,
porém sem o apoio pedagdgico especializado. H4, ainda, 2.579 escolas que funcionam
exclusivamente como escolas especiais, onde nao ha a convivéncia entre alunos com e

sem deficiéncia, recebendo exclusivamente os que as possui.

7 .

A idade encontrada se refere ao ano de 2006.
8 L. . . . . .

A série Pretendida foi calculada a partir dos sete anos, com o aluno ingressando no ensino fundamental,
em sua 17 série.



Portanto, um fato a ser levado em consideragc@o ao se tentar compreender a defasagem
existente entre idade/série € a falta de recursos e acesso dos alunos com defici€éncia a

um ensino com equiparagdo de oportunidades entre todos.

Nao se pode ignorar o fato de haver, na Rede Estadual de Ensino, o sistema de
Progressdao Continuada, que pretende diminuir essa defasagem, pelo menos a principio.
No entanto, parece que isso ndo acontece, ou nio aconteceu com os sujeitos pesquisados

neste trabalho.

E possivel supor que a Rede Estadual receba um contingente de alunos que compdem,
pelo menos em sua maioria, classes economicamente desfavorecidas. Portanto, hi a
possibilidade de se relacionar a defasagem idade/série com aspectos relacionados a
classe econdmica desses alunos. Tal relagdo pode trazer estigmas que se desenvolveram

por diversos motivos, aqui no Brasil e em outros paises.

Durante as décadas de 60 e 70, nos Estados Unidos, houve o desenvolvimento de teorias
fundamentadas na caréncia cultural para se tentar compreender os motivos do fracasso

escolar. Patto (1999 pp. 71-72) acerca desse momento explica:

Num mundo no qual argumentos racistas explicitos podem
causar constrangimento, como explicar a perpetua¢do de uma
parcela da populacdo nesse limbo? Pelo recurso a versdes
ambientalistas do desenvolvimento humano, reservando-se ao
termo ‘ambiente’ uma concepgdo acritica, compativel ao mesmo
tempo com uma visdo biologizada da vida social e com uma
definicdo etnocéntrica de cultura: de um lado o ambiente é
praticamente reduzido a estimulagdo sensorial proveniente do
meio fisico; de outro, valores, crencas, normas, habitos e
habilidades tidos como tipicos das classes dominantes sdo
considerados como os mais adequados a promocdo de um
desenvolvimento psicolégico sadio. [...] Quando se propdem a
explicar o sucesso escolar e profissional desigual entre os

integrantes das classes sociais, estas teorias ambientalistas



fundamentam-se em preconceitos e esteredtipos que, com uma

nova fachada cientifica passam a orientar a politica educacional.

No Brasil, segundo Patto (op. cit.), durante o periodo que comporta os anos entre 1970 e
1976, os temas ‘“caracteristicas dos alunos e/ou do ambiente de que provém” e
“caracteristicas dos alunos e/ou do ambiente de que provém focalizadas em funcio do
desempenho escolar como varidveis independentes”, estiveram em terceiro lugar nas
pesquisas financiadas pelo INEP e em primeiro lugar entre os relatos de pesquisa, no

periddico da Fundagéo Carlos Chagas, Cadernos de Pesquisa. (Patto, op. cit, p. 143).

Conforme se observa acima, hd a possibilidade de que estigmas, esteredtipos e
preconceitos, segundo Patto (1999) tenham sido desenvolvidos a partir das teorias da
caréncia cultural, da falta de acesso ou de habilidades, como se pode notar a partir da

citagdo acima.

Se, de fato, alunos da Rede Estadual provém de classes economicamente menos
favorecidas, pode haver, por parte de docentes, dirigentes, pais ou responsaveis e a
comunidade, uma tendéncia a se explicar a defasagem dos alunos com deficiéncia visual
a partir de suas caracteristicas sdcio-culturais. Tal posi¢do interferiria diretamente nas

acoes e posturas em relagdo a esses alunos.

E importante que se fagam anélises profundas levando em consideracido os dados e
suposi¢des levantados aqui, para que se compreenda de forma mais precisa e
fundamentada os motivos pelos quais hd uma possivel defasagem idade/série em alunos

com deficiéncia visual que freqiientam a Rede Estadual.

Nota-se que os sujeitos que se dispuseram a responder os questiondrios, assumindo
serem legalmente responsdveis pelos alunos s@o, em quase toda totalidade, maes desses
alunos (90%). Somente um pai ou responsavel respondeu o questiondrio e um sujeito se
auto-denominou “vé de criacdo”, dizendo assumir a responsabilidade pelo aluno.
Mesmo nesse caso, o sujeito afirmou que a mée do aluno é presente e mora com ele,

mas estava trabalhando e por isso, divide a responsabilidade da criagdo do aluno com a
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“avd”. Portanto, 95% dos sujeitos s@o do sexo feminino, sendo, desses 95%, 18 maes e

uma avo.

Portanto, pode-se afirmar que as maes, pelo menos no publico entrevistado, sdo os
parentes que assumem a responsabilidade do acompanhamento escolar do aluno na

familia.

Niao € o foco deste trabalho, mas vale sugerir que outro cientista investigue e analise
esse dado, o qual pode trazer informacdes relevantes acerca da distribuicdo de tarefas e
responsabilidades nas familias. Para isso seria relevante, por exemplo, recolher dados
sobre as atividades dos pais e das maes (se trabalham fora ou ndo) e outras diversas
informagdes. O fato é que hd uma informacgdo recolhida que ndo deve ser ignorada a

principio.

Somente por motivos de organizagdo, optou-se por expor os resultados e se discutir

todas as questdes fechadas e, posteriormente, colocar e discutir as questdes abertas.

4.2 Questoes Fechadas

A Questdo 2 refere-se a freqii€éncia com que o aluno permanece na sala de recursos. O
critério de periodicidade é dado pela quantidade semanal de idas a sala de recursos. A
Tabela 5 mostra a freqiiéncia dos alunos distribuidos por quantidade de dias que foram a

sala para ter atendimento semanalmente.



Tabela 5 - Freqiiéncia de Atendimentos de Alunos com Deficiéncia Visual nas

Salas de Recursos em Quantidade de Dias por Semana

Atendimentos por Freqiiéncia de Respostas
semana

Numero Porcentual

1 7 35
2 6 30
3 6 30
4 1 5
5 0 0
Total 20 100

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados
baseando-se nos questiondrios aplicados aos sujeitos desta

pesquisa.

E relevante notar, em primeiro lugar ao se analisar os dados referentes 2 freqiiéncia
semanal dos alunos que houve alguns sujeitos que responderam mais de uma
alternativa. Suas justificativas se fundamentam em que a quantidade de atendimentos
semanais varia conforme a necessidade do aluno no transcorrer do ano. Optou-se,
portanto, por se fazer uma média, somando-se as duas alternativas respondidas e
dividindo-as por dois. Esse fendmeno ocorreu quatro vezes, que foram: um ou trés dias
por semana, com duas ocorréncias, com média aritmética de duas vezes por semana; um
ou cinco dias por semana, com média de trés atendimentos semanais; trés ou cinco

atendimentos, perfazendo uma média de quatro por semana.

Antes de se dispor a andlise dos dados da Tabela 5, é relevante que se registre que a
Resolu¢cdo SEE 95/00, da Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Sdo Paulo
dispde, em seu Artigo 8°, Pardgrafo II, que os atendimentos ndo devem superar duas

horas de atendimento diario e dez horas de atendimento semanal.



Ao se analisar a freqiiéncia de atendimentos, nota-se que 35% dos alunos (sete) sdo
atendidos uma vez por semana, 30% sio atendidos duas vezes por semana e outros 30%
tr€s vezes por semana. Portanto, 95% dos alunos sdo atendidos, em uma distribui¢io
relativamente equanime, em até trés vezes por semana. Apenas 5% (um aluno) é
atendido quatro vezes por semana. E relevante lembrar, que neste caso, usou-se o

critério explicitado acima de média aritmética.

Nzo houve nenhum aluno que fosse atendido cinco vezes por semana. E importante
notar que nao hé, na legislacdo (Resolucio SEE 95/00), nenhuma referéncia a uma
quantidade minima ou méxima de atendimentos semanais. O que existe € um limite
legal de horas de atendimento didrio e semanal (como ja se exp0s acima), que ndo deve

ultrapassar dez horas por semana. Essa questio serd discutida logo a seguir, na Tabela 6.

Outro aspecto a ser destacado é que mais de um terco dos alunos € atendido uma vez
por semana. Pode-se perguntar se essa quantidade de atendimento ¢ suficiente para que
os alunos consigam, junto com a professora da sala de recursos, dar conta de todo o
conteudo e adaptacdes necessarias para que o desempenho escolar ndo seja prejudicado.
Niao se pode esquecer dos dados explicitados na Tabela 4, no qual se observa uma

defasagem entre idade/série dos alunos que freqiientam salas de recursos.

Nio € possivel que se faga uma relagdo direta entre essa defasagem e a quantidade de
atendimentos semanais dos alunos nas salas de recursos. Essa relacdo seria leviana, mas,
por outro lado, ndo se pode ignorar que algo ocorre com a relacdo idade/série e que

pode haver alguma relagdo entre essas duas variaveis, freqiiéncia e defasagem.

Como conseqiiéncia, os alunos podem sofrer com possiveis dificuldades pedagdgicas,
que podem se agravar ou, no minimo, se manter pela pouca freqii€éncia semanal. Ndo se
estd afirmando que essa relacdo é fato, mas seria interessante que se investigasse tal
ocorréncia, pois a defasagem idade/série pode ser multifatorial e a quantidade de

atendimentos semanais pode ser uma dessas varidveis.

A Tabela 6 mostra a quantidade de horas de atendimentos que os alunos t€m com as
professoras das salas de recursos. Serd fundamental que se conjugue os dados desta

Tabela com os obtidos na Tabela 5, pois, dessa forma, conseguir-se-4 obter um



panorama mais completo sobre o atendimento desses alunos, com as variaveis

horas/freqiiéncia. Esses dados serdo analisados na Tabela 7.

Tabela 6 — Quantidade de Horas de Atendimento aos Alunos com Deficiéncia

Visual que Freqiientam Salas de Recursos

Horas por atendimento Quantidade de alunos

Niumero Porcentual

Menos que 1 0 0
1 0 0
2 6 30
2,5 2 10
3 5 25
4 6 30
Mais que 4 1 5
Total 20 100

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se

nos questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

Como na Questdo 2, houve na Questdo 3, sujeitos que colocaram mais de uma
alternativa. Assim, procedeu-se da mesma maneira que na questao anterior: somou-se as

horas e dividiu-se por dois, alcangando uma média aritmética.

Dois responsaveis responderam uma hora e quatro horas semanais, alcangando uma
média de duas horas e meia por atendimento. Ressalta-se que no questionério ndo ha a
alternativa duas horas e meia; na Tabela 6 ha essa alternativa por motivo da média.
Houve dois responsaveis que responderam duas horas e quatro horas, com média de trés

horas de atendimento.



Nota-se que ndo ha nenhum aluno sendo atendido com menos de uma hora por
atendimento. A maior freqiiéncia de horas estd em duas horas ou quatro horas, com seis
respostas para cada alternativa (30% do total para cada alternativa). Houve um nimero
significativo de respostas na alternativa trés horas por atendimento, com cinco respostas
(25% do total). Apenas um aluno freqiienta a sala de recursos por mais de quatro horas
por atendimento; 85% dos alunos freqiientam a sala de recursos por duas horas, trés

horas ou quatro horas por atendimento.

Tabela 7 — Média por Aluno das Respostas 2 e 3 do Questionario, Relacionando

Quantidade de Atendimentos por Semana e Horas por Atendimento

Média de horas/ Quantidade de

Atendimento por semana alunos

Niumero Porcentual

2 1 5
3 2 10
4 5 25
5 1 5
6 4 20
7 0 0
7h30min 1 5
8 2 10
9 1 5
10 1 5
Mais que 10h por semana 2 10
Total 20 100

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se

nos questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.



A Tabela 7 mostra que as maiores concentracdes de alunos estdo em quatro horas
semanais de atendimento (com cinco alunos) e seis horas semanais de atendimento (com
quatro alunos). Portanto, percebe-se que 45% (nove alunos) t€ém uma carga horéria
média de atendimentos semanais de cinco horas (quatro horas mais seis horas, dividido
dois = cinco horas).

Nio se pode concluir, a partir desse dado que a quantidade de horas de atendimento por
semana esteja sendo suficiente ou inadequada. Sugere-se que haja algum estudo focado
nessa varidvel, pois se forem congruidas as informacdes acerca da defasagem
idade/série (Tabela 4) com os dados da Tabela 7, é possivel que se levante hipéteses
acerca da relacdo entre a defasagem idade/série com a quantidade de horas de

atendimento oferecida aos alunos.

Apenas 5% (um aluno) recebe o méximo de horas por atendimento por semana. Nota-
se, também, que somente 10% dos alunos (dois) recebem mais que dez horas de
atendimento semanal. Se for considerada a legislacdo que prevé que a quantidade
méaxima de horas de atendimento ndo pode exceder a dez horas, pode-se supor que uma
pequena parcela é que supera o maximo permitido. Mesmo assim, ndo se pode ignorar
que esses dois alunos estdo incluidos nos casos nos quais se fez uma média entre as
respostas dos pais ou responsaveis. Esse dado demonstra que muito poucos alunos da

amostra sdo atendidos com mais horas do que a legislacdo permite.

A Tabela 8 refere-se a Questdo 4 e mostra a quantidade de vezes que o pai ou
responsdvel se retine com a professora da sala de recursos. As informagdes dessa Tabela
sdo relevantes para que se consiga identificar algumas suposicdes acerca do contato

pessoal que ha com as professoras.

Niao se pode esquecer que o fato de haver uma grande quantidade de encontros, por
exemplo, implique em que hd qualidade no atendimento, tampouco que hé participacio

efetiva do sujeito com relagdo a aspectos pedagdgicos do aluno.



Tabela 8 — Freqiiéncia de Encontros entre Pais ou Responsaveis com Professoras

da Sala de Recursos de Alunos com Deficiéncia Visual

Quantidade de encontros Respostas
Nidmero Porcentual
Mais de uma vez por semana 3 15
Uma vez por semana 4 20
Trés vezes por més 1 5
Duas vezes por més 0 0
Uma vez por més 6 30
Uma vez por bimestre 4 20
Uma vez por ano 0 0
Nunca 2 10
Total 20 100

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se

nos questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

E relevante notar que apenas 15% dos pais ou responsdveis encontram-se mais de uma
vez por semana com a professora da sala de recursos. O maior porcentual registrado foi
de 30%, com um atendimento por més, totalizando oito ou um pouco mais em um ano,

considerando que o ano letivo dure quatro bimestres.

Nio se pode deixar de notar que 20% alegou que € atendido uma vez por bimestre; ou
seja, quatro vezes por ano. Finalmente, é digno de nota que 10% dos sujeitos alegam
que nunca se encontram com a professora da sala de recursos para discutir questdes

referentes ao desenvolvimento pedagdgico e social de seu filho ou dependente.

Esses dados indicam que n3o hd um padrdo de quantidade com relagdo a encontros
formais entre os sujeitos da pesquisa e professoras da sala de recursos, o que demonstra
que a decisdo sobre a necessidade dos encontros pode ser definida pelo professor, pelo

pai ou responsavel ou por ambos.



A Tabela 9 refere-se a Questdo 5 do questiondrio aplicado aos sujeitos da
pesquisa e mostra os principais temas discutidos entre os pais ou responsdveis com as

professoras de seus filhos ou dependentes durante seus encontros.

Deve-se ressaltar que os sujeitos foram esclarecidos de que as respostas
deveriam se fundamentar no que conversavam em situagdes formais; ou seja, quando a
professora solicitava ao pai ou responsdvel uma reunido ou sua presenca para que
discutissem sobre seu filho ou dependente. Ressalta-se, também, que os sujeitos
puderam assinalar mais de uma alternativa. Portanto, o nimero total de respostas supera

como fica explicito na Tabela 9, o de sujeitos, que é de vinte.

Por motivos de formatagdo da Tabela 9, resumiu-se na coluna denominada de
“tema dos encontros” as alternativas. Caso seja desejado, serd possivel que se leia a

alternativa completa no Anexo II.



Tabela 9 — Temas de Conversas entre Pais ou Responsaveis com as Professoras de

Salas de Recursos

Tema dos encontros Resposta
Numero Porcentual

Informacdes gerais 14 26,9
Rendimento escolar 11 21,1
Comportamento 12 23,0
Auxilio nas tarefas 05 9,6
Confec¢do de materiais 03 5,7
Relagdo com colegas 02 3,8
Sala de recursos e regular 05 9,6

Total 52 99,7

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos

questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

Nota-se que o porcentual total da soma das alternativas da Tabela 9 ndo atingiu 100%,
como era de se esperar. Esse fato ocorreu por se optar em registrar na tabela apenas uma
casa decimal apds a virgula. Tomou-se tal procedimento por se acreditar que ndo seria

relevante na andlise dos dados o registro de dois digitos apds o nlimero inteiro’.

A alternativa mais freqiiente nas respostas dos sujeitos diz respeito a informacdes gerais
que sdo trocadas entre as professoras da sala de recursos com os pais ou responsaveis
dos alunos. Esse dado leva a que se suponha que os encontros t€m caracteristicas
genéricas, em que os temas discutidos giram, pelo menos em parte da conversa, entre
assuntos gerais, ndo especificos, relacionando-se a temas que podem variar entre
aspectos burocrdticos da escola (datas de matricula, documentagdo, recados da

secretaria, etc.) até amenidades.

9 . z. o1: . . ~
Nas tabelas subseqiientes, quando necessdrio, utilizou-se o mesmo procedimento de aproximagdo
decimal da Tabela 9.



Dessa forma, pode-se levantar a suposicdo de que a professora da sala de recursos nio
“chama” o pai ou responsével para conversar por ocorréncia de um fato isolado, ou seja,

que tenha ocorrido em uma circunstancia especifica.

E relevante registrar que o pesquisador nio inquiriu os sujeitos da pesquisa acerca dos
temas discutidos quando foi assinalada a alternativa referida. Portanto, € uma hipotese
os temas exemplificados logo atras. O que se observa é que a presenca de um encontro

ou reunido com o0s pais ou responsaveis nao se da por motivos especificos.

A segunda alternativa mais assinalada pelos sujeitos refere-se a aspectos relacionados
ao comportamento do aluno. Esse tema, tal como o anterior, ndo se refere a questdes
pedagdgicas ou técnicas referentes a relacido da professora com o aluno ou com seu pai

ou responsavel.

Nao é o objetivo deste trabalho discutir aspectos relacionados a disciplina,
concentragdo, assiduidade, responsabilidade, etc., dos alunos. No entanto, ndo se pode
ignorar que ¢ freqiiente esse tema nas conversas entre pais ou responsaveis e
professoras. Seria interessante que se tentasse identificar se ha alguma diferenca entre

aspectos comportamentais de alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia.

Além disso, seria importante que se discutisse os motivos pelos quais os temas
relacionados ao comportamento de um aluno sejam tdo freqiientes em conversas entre
um professor e um pai ou responsdvel de aluno. H4 a expectativa, pelo menos a
principio, que seria mais comum, adequado ou esperado que os temas que movessem
uma conversa entre professoras e familiares de um aluno fossem aspectos relacionados

ao processo pedagdgico desse aluno.

Nio se estd afirmando que tal tema ndo devesse fazer parte de uma pauta de discussdo.
O que se levanta é o fato de que a questdo relacionada ao comportamento ¢ mais

freqiiente na pauta de discussdo entre pais e professoras do que questdes pedagdgicas.

Por fim, ha diversas varidveis que podem ser consideradas relevantes ao se identificar
problemas de comportamento. Seria importante que fossem identificadas, para que se

possa sugerir intervencdes que minimizem esse tipo de questao.



Um aspecto a se notar é que a professora e o pai ou responsavel acreditam que esse
tema deva ser discutido em seus encontros. Acredita-se ser de extrema importincia
descobrir porque as professoras levam aos familiares tais questdes e porque eles as

informam acerca de problemas de comportamento de seus filhos ou dependentes.

Pode-se imaginar que haja uma “corresponsabilizacido” de ambas as partes na producio
e solucdo dos problemas de comportamento. Dessa forma, seria importante que se
estruture estratégias de intervencdo que envolvam a escola e a familia para minimizar

ou eliminar tais questdes.

O rendimento escolar também € um tema bastante discutido entre as professoras e os
sujeitos da pesquisa, com onze assinalacdes. Tendo em vista os dados recolhidos e
analisados na Tabela 4, onde nota-se uma defasagem idade/série dos alunos com
deficiéncia visual que freqlientam salas de recursos em comparagdo ao esperado,
acredita-se que € pertinente que as professoras discutam com os pais ou responsaveis
esse aspecto, por saberem que hé questdes que devem atrapalhar ou impedir o melhor

desempenho pedagégico de seu filho ou dependente.

Este trabalho ndo analisou se a defasagem idade/série se d4 por um elevado nimero de
retencdes, por interrupgdes sucessivas ou por motivos de atraso no ingresso a escola. No
entanto, ao se conjugar os dados da Tabela 9 com os da Tabela 4, é possivel que se
suponha que pelo menos parte dessa defasagem pode ser causada por motivos de

conteudo.

Houve cinco assinala¢des nas alternativas referentes a solicitagdo do professor no
auxilio nas tarefas dos alunos. E possivel que se discuta sobre a pertinéncia dessa ajuda.
No entanto, este trabalho ndo especificou em seus questiondrios, o tipo de ajuda que as

professoras solicitam aos pais ou responsaveis.

Sabe-se que a participagdo familiar no processo de ensino-aprendizagem ¢ desejdvel. O
que seria necessario descobrir € como estd sendo essa solicitacdo: se a professora da sala
de recursos estd delegando a terceiros suas atribui¢cdes (e os motivos podem ser

diversos) ou se hd um planejamento pedagdgico em que o professor inclua a



participacdo parental nas atividades de casa dos alunos, o que seria importante no
processo de inclusio da familia no contexto de ensino-aprendizagem do aluno.

Foram assinaladas cinco vezes a alternativa que se refere a que o conteddo das
conversas entre os sujeitos da pesquisa com as professoras da sala de recurso € referente
a relacdo entre sala de recurso e a classe regular. Apesar da pouca representatividade
porcentual do total, acredita-se que esse tema seja digno de averiguagéo, de observacao,
ja que o objetivo de se manter e investir no sistema de salas de recursos € voltado,
dentre outros motivos, a inclusdo do aluno com deficiéncia visual na escola regular.
Portanto, o fato desse tema fazer parte da pauta de discussdo entre pais ou responsaveis

e professoras é um sinal positivo, independentemente de seu conteudo (aspecto nio

analisado neste trabalho).

Houve trés sujeitos que assinalaram que as professoras da sala de recursos solicitam que
eles confeccionem materiais para seu filho ou dependente. Esse nimero representa,
como fica exposto na Tabela 9, menos de 6% (5,7%) do total de alternativas, ndo sendo
um porcentual relevante. No entanto, acredita-se que nao seja atribui¢do familiar a
confeccdo de materiais, ja que € atribuicdo da sala de recursos e de seu professor prover
as condi¢des de acessibilidade e de mediacdes pedagdgicas aos alunos que a

freqiientam. Esse aspecto remete a que se volte a discussio realizada no Marco Tedrico.

A Tabela 10 mostra informacdes sobre o espago que o sujeito da pesquisa tem com a
professora da sala de recursos. A Questdo 6, objetiva buscar informagdes sobre a
sensacdo que o familiar tem ao conversar com a professora da sala de recursos. Os
dados recolhidos nessa questdo podem ser conjugados com os da Tabela 8, que mostram
a freqiiéncia dos encontros, o que pode indicar o quanto tais encontros sdo produtivos

sob a perspectiva dos pais ou responsaveis.



Tabela 10 — Dados sobre a Relacdo entre a Professora da Sala de Recursos e os
Pais ou Responsaveis de Alunos com Deficiéncia Visual que Freqiientam Sala de

Recursos

Questdes
Expor opinioes Considera-se ouvido Contato com outras
professoras

Alternativa Numero Porcentual Numero Porcentual Numero Porcentual

Sim 17 94,4 19 100 18 94,7
Nao 01 5.5 00 00 01 5,2
Total 18 99,9 19 100 19 99,9

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos questiondrios

aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

Observa-se, na Tabela 10, que na questdo “a”, dois sujeitos ndo responderam; que na
questdo “b”, um sujeito ndo respondeu e que na questdo “c”’, um sujeito ndo respondeu.

Tal fato justifica o niimero inferior a vinte respostas nessas questoes.

Ao se analisar os dados expostos na Tabela 10, verifica-se que os sujeitos da pesquisa
podem se expor, sentem-se ouvidos e acreditam que as professoras da sala de recursos
mantém contato com os professores da classe regular. Ao se verificar que na Tabela 8 os
indices mais freqiientes de encontros entre professoras e pais ou responsaveis sdo de
uma vez por semana € uma vez por més, pode-se supor que esses encontros sao
produtivos no sentido em que eles consideram seu discurso absorvido pela professora da

sala de recurso, conforme € observado na Tabela 10.

Ao se fazer um recorte tomando como referéncia as alternativas “sim” ou “ndo”, pode-

[P E2]

se observar que houve, na questdo analisada, cinqiienta e quatro respostas “sim

[T

(dezessete na questdo “a”; dezenove na questdo “b” e dezoito na questdo “c”) e duas

[Pt

respostas “ndo” (um na questdo “a” e um na questdo “c”).



Porcentualmente, o valor de respostas “nao” corresponde a 3,7% do total de respostas, o
que comprova que os pais ou responsdveis sentem-se contemplados com relagdo as
indagacdes formuladas na questio em andlise, o que sugere uma relacdo de

credibilidade entre ambas as partes, sob a perspectiva dos sujeitos da pesquisa.

A Tabela 11 refere-se a Questdo 7 e mostra se os sujeitos da pesquisa auxiliam seus
filhos ou dependentes em tarefas caseiras. A questdo analisada pergunta sobre qual a
forma desse auxilio. E relevante notar que os pais ou responsdveis puderam assinalar
mais de uma alternativa, o que explica a maior quantidade de respostas (trinta e duas) do

que a de sujeitos (vinte).

Tabela 11 — Auxilio aos Filhos ou Dependentes Oferecido pelos Pais ou

Responsaveis de Alunos com Deficiéncia Visual que Freqiientam Salas de Recursos

Alternativa Respostas

Numero Porcentual

Leitura e gravagdo de material impresso 12 37,5
Transcri¢do braille para tinta 2 6,2
Transcrigéo tinta para braille 1 3,1
Correcao de tarefas ja realizadas 6 18,7
Acompanhando tarefas sem interferéncias 10 31,2
Fazendo tarefas pelo filho ou dependente 1 3,1

Total 32 99,8

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos

questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

As alternativas com maior ndmero de respostas € a que se refere a leitura e gravagéo de
material impresso, com doze registros. Esse dado pode levar a que se infira que os pais
ou responsaveis t&€m postura ativa ao auxiliar seus filhos ou dependentes a ter acesso ao

conteddo impresso.



Uma reflexdo pertinente refere-se ao fato de que ndo é possivel, por meio dos dados
recolhidos neste trabalho, identificar se essa leitura é de conteido que foi ministrado na
classe regular, ou se é conteido planejado pela professora da sala de recursos para que

os alunos o lessem em suas casas.

De qualquer forma, ndo se pode imputar aos familiares a responsabilidade de oferecer
conteido didédtico ou paradidatico a seus filhos ou dependentes. Os alunos devem,
segundo as legislacdes especificas, ter acesso pleno a educagdo. Ndo ter os materiais

transcritos em tipo ampliado ou em braille demonstra que esse acesso ainda ndo € pleno.

Segundo a Resolu¢do SEE 95/00, a sala de recursos e, portanto, as atividades do
professor dessa sala tém aspecto suplementar e de cariter especializado. Dessa forma,
interpreta-se que dentre as atribuicdes da professora de sala de recursos, hé a transcri¢do

e digitagdo de materiais em tinta para braille ou tipo ampliado.

Sabe-se, portanto, que, sob esse aspecto, o trabalho da professora da sala de recursos
ndo estd, pelo menos sob a perspectiva dos sujeitos desta pesquisa, sendo cumprido em
sua totalidade. Ndo se discutird, pelo menos neste momento, quais os motivos pelos

quais isso ocorre, mas se identificou que tal aspecto deve ser notado.

A segunda maior freqiiéncia de alternativas refere-se ao acompanhamento dos sujeitos
da pesquisa sem interferéncia nas tarefas de seus filhos ou dependentes, com dez
registros. E possivel que se infira, a partir desse dado, que ha comprometimento dos
pais ou responsaveis com o processo ensino-aprendizagem de seus filhos ou

dependentes em suas atividades do cotidiano escolar.

Esse fato parece ser positivo, pois demonstra que, pelo menos os sujeitos deste trabalho,
preocupam-se com um bom desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
seus filhos ou dependentes, j4 que ndo interferem, mas acompanham as atividades

caseiras realizadas.

Houve seis registros de pais ou responsaveis que afirmam corrigir tarefas ja realizadas
por seus filhos ou dependentes. Esse dado, apesar de ndo ser, porcentualmente, superior

a 15% do total de respostas, pode ser considerado preocupante, ja que a correcdo de



tarefas realizadas pelos alunos ndo permite ao professor identificar e auxiliar seus
alunos em um processo de desenvolvimento pedagdgico e de avaliagdo de maneira

precisa.

Sugere-se que se investigue, em trabalhos posteriores e com esse foco, a percepgdo
parental acerca de seu papel no desenvolvimento de seu filho ou dependente. Seria
importante, também, que se identificasse os motivos pelos quais pais ou responsaveis
acabam por realizar fungdes que, sabidamente, ndo s@o de sua responsabilidade ou

competéncia. Mais uma vez, esse fato remete a discussdo efetuada no Marco Tedrico.

A Tabela 12 refere-se a Questao 9 e mostra os materiais ou recursos pessoais que pais
ou responsdveis de alunos com deficiéncia utilizam para auxiliar os alunos em tarefas.
Essa questio pretende auxiliar na identificag@o se hd o uso pessoal de recursos materiais
desses pais ou responsaveis para melhorar ou tornar acessivel o conteido pedagégico de

seus filhos ou dependentes.



Tabela 12 — Materiais ou Recursos Utilizados por Pais ou responsaveis para

Aucxiliar seus Filhos ou Dependentes que Freqiientam Salas de Recursos

Materiais ou recursos Respostas

Numero Porcentual

Material de papelaria 15 21,8
Computador 6 8,6
Impressora em tinta 3 4,3
Maiquina braille 8 11,5
Impressora braille 0 0
Livros, revistas , etc. 11 16,0
Utensilios domésticos 4 5,8
Reglete 4 5,8
Gravador 5 7,2
Papel para braille 4 5,8
Prancha para desenho 1 1.4
Material de desenho 0 0
Caderno para braille 4 5,8
Soroban adaptado 4 5,8
Total 69 99,8

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se

nos questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

A alternativa mais freqiiente nas respostas com relagdo a questdo refere-se ao uso de
material de papelaria, com quinze registros. Os pais ou responsdveis relatam, com a
resposta assinalada, que utilizam esse tipo de material para auxiliar seus filhos ou

dependentes em suas tarefas.

E possivel que se reflita sobre a pertinéncia da utilizacdo desse tipo de material. No
entanto, ndo se pode deixar de registrar que os alunos devem possuir seu proprio

material de papelaria para cumprir as tarefas solicitadas pela professora. Portanto, ndo



se consegue saber, pelas respostas fornecidas, se a utilizacdo desse material refere-se ao
que o aluno possui para elaborar as atividades ou se a familia dispde de materiais que

deveriam ser supridos pela escola.

A segunda alternativa mais freqiiente refere-se ao uso de livros, jornais, revistas , etc.,
com onze anotagdes. Ha diversas atividades didaticas que envolvem recortes, pinturas,
leituras, etc., de materiais impressos. Esse recurso € muito comum. O que se deve
refletir é sobre a pertinéncia desse tipo de solicitagdo pelo professor, ja que os alunos

em questdo possuem deficiéncia visual.

Esse dado leva a que se reflita sobre a acessibilidade de materiais a alunos com
deficiéncia visual. Sugere-se que seja realizado um estudo para que se identifique
precisamente qual o porcentual de material impresso que estd acessivel a alunos com

esse tipo de deficiéncia.

Ja foi citado, anteriormente, a questdo do acesso ao material didético e paradidatico.
Assim, deve-se refletir sobre a possibilidade educacional a alunos que ndo possuem
acesso adequado ao material diddtico que é oferecido a alunos que nio possuem

deficiéncia.

A utilizacdo de mdéquina de datilografia Braille e o uso do computador pessoal sdo
alternativas com oito e seis respostas assinaladas, respectivamente. E possivel que se
reflita sobre o fato desses equipamentos serem de alto custo financeiro para aquisicao.
Niao se consegue deduzir, através deste trabalho, se a utilizagdo desses equipamentos
ndo foi maior porque as familias ndo possuem condicdes financeiras de adquirir esse

tipo de equipamento.

Nao € o caso de se discutir aqui se o uso € pertinente ou ndo. No entanto, pode-se
refletir sobre o fato da escola poder fornecer aos alunos (pelo menos enquanto estiverem
necessitando e freqiientando as aulas) esse tipo de equipamento, para que consigam

cumprir com suas obriga¢gdes de estudante, mesmo que a utilizacio seja feita na escola.

Se for assim, seria necessdrio que houvesse um bom planejamento e investimento para

que as atividades relacionadas a esse tipo de equipamento fagam parte das tarefas e



acdes pedagégicas voltadas a todos os alunos. E importante que ndo se deixe de
registrar que os computadores devem possuir recursos de acessibilidade para que os
alunos com deficiéncia visual possam utilizd-los em condi¢cdes de equiparacdo de
oportunidades com os demais colegas. Para que um computador seja acessivel, é
necessario que possua sintetizador de voz e um recurso de magnificagdo para alunos que

tenham baixa visdo.

E possivel que se argumente que talvez haja atividades no Laboratério de Informatica.
No entanto, parece que ndo € suficiente o que € oferecido aos alunos, pois os pais ou
responsdveis necessitam utilizar seus equipamentos pessoais em suas casas para auxiliar

seus filhos ou dependentes.

O uso de gravador, com cinco registros, deve ser notado, pois a gravacdo de textos ou
conteddos leva a questdo ja discutida acima, acerca do acesso dos alunos ao material

didético, paradidatico e aos equipamentos da escola.

E de grande importancia que seja analisada essa questio sobre o acesso desses
materiais. Este trabalho levanta uma forte suspeita de que essa questdo ndo estd
contemplada. Se isso for comprovado, é fundamental que se reflita sobre a efetiva
inclusdo desses alunos com deficiéncia visual, pois eles ndo estariam tendo acesso ao
que é um dos aspectos mais fundamentais em um processo ensino-aprendizagem: aos

registros formais e informais do conhecimento.

Nota-se que ndo houve registro em duas alternativas: impressora braille e material de
desenho. Com relagdo a impressora, pode-se supor que sua nao utilizacdo se da pelo fato
dela ter um custo financeiro elevado, o que impediria a compra pela familia, tal como
supdes-se acima com relagdo ao computador pessoal. No que se refere ao material de
desenho, é possivel que se possa relacionar com o fato dos alunos (conforme observado
na Questao 8) nao elaborarem esse tipo de atividade.

A Tabela 13, que se segue, mostra as respostas dos pais ou responsdveis com relagdo a
sua opinido sobre acreditarem ou ndo se o trabalho das professoras da sala de recursos é
importante para o sentimento de seus filhos ou dependentes com relagdo a se

perceberem mais participantes na escola.



Tabela 13 — Percepcao dos Pais ou Responsaveis Acerca do Auxilio da Professora
da Sala de Recursos no Sentimento de seu Filho ou Dependente em se Perceber

mais Participantes na Escola

Alternativa Respostas

Numero Porcentual

Sim 19 100
Nao 0 00
Total 19 100

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados
baseando-se nos questiondrios aplicados aos sujeitos

desta pesquisa.

Nota-se que, apesar de haver vinte sujeitos, hd dezenove respostas a Questdo 11. Esse
fato se deu porque um dos sujeitos ndo respondeu essa questdo, deixando-a em branco

sem oferecer explicagdes ao aplicador.

Pelo resultado unanime entre os pais ou responsaveis que responderam a Questdo 11,
nota-se que sua percepgdo € que o trabalho da professora da sala de recursos auxilia no

sentimento de seus filhos ou dependentes em se sentirem mais participativos na escola.

Esse dado leva a que se suponha, quando se congrua com os dados da Tabela 10, que os
pais ou responsaveis possuem uma relagdo de confianga e acreditam que a professora da

sala de recursos é parte importante no processo de inclusdo de seu filho ou dependente.

Para ratificar essa percepcdo, Soares (2006, p. 2), fundamentado em Piaget, identifica
dois modos de se organizar a vida e o trabalho na escola: pela classe ou pelo género.
Quando refere-se ao sistema de exclusdo com relagdo aos alunos com deficiéncia, faz a

seguinte reflexdo acerca da relago entre a exclusao e a classificacdo por classe:



A idéia de classe como possibilidade de reunir pessoas que, sob
certo critério, sob certa condi¢do, se substituem, ou seja, se
equivalem, é uma idéia muito poderosa na pratica. Poderosa,
porém, na condicdo de que, para reunir, seja necessirio excluir,
deixar fora todos os que nao caibam no critério. Esses formario,
agora, o grupo do sem-critério, sem-categoria, o grupo dos
excluidos. No que diz respeito aos excepcionais, aos portadores
de deficiéncia auditiva, fisica, visual, foi esse o raciocinio

reinante na nossa educacdo até ha bem pouco tempo. Eles

estavam, de certa forma, excluidos.

Quando observa-se o resultado acerca da percepcdo parental de que identificam na
professora da sala de recursos um profissional que auxilia no sentimento de participacio
na escola por seus filhos ou dependentes, € possivel que se compreenda a ldgica e
veracidade da suposi¢do de Soares no que se refere ao fato de alunos com deficiéncia
encontrarem-se, de certa forma, para se utilizar a expressdo cautelosa do autor,

excluidos.

A Tabela 14, na seqiiéncia, mostra os dados recolhidos na Questdo 13, em que os
sujeitos assinalaram quais suas percepc¢des acerca da possibilidade de sua maior

participag@o no processo ensino-aprendizagem de seu filho ou dependente.



Tabela 14 — Percepcao dos Pais ou Responsaveis sobre a sua Maior Participacao

no Processo Ensino-Aprendizagem de seu Filho ou Dependente

Materiais ou recursos Respostas

Nuimero Porcentual

Sendo chamado mais vezes a escola 4 12,1
Informacdes impressas ou telefonicas 8 242
Participacao na classe regular 11 33,3
Participacdo na sala de recursos 4 12,1
Freqiientar mais livremente a escola 6 18,1
Total 33 99,8

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se

nos questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

E relevante que se note que a descricdo da alternativa na Tabela 14 ndo é idéntica a
mostrada no questiondrio aplicado (Anexo II), uma vez que se fez um resumo da

questdo para que fosse mais simples apresentd-la na tabela.

Com relagdo as alternativas “Participacdo na sala de aula comum” e “Participacdo na
sala de recursos”, € importante notar que a participagdo explicita na alternativa refere-se

ao processo ensino-aprendizagem do filho ou dependente.

A alternativa mais assinalada foi a que se refere ao interesse dos sujeitos em participar
mais do processo ensino-aprendizagem de seu filho ou dependente na classe regular,
com onze notacdes. Esse dado pode sugerir que os pais ou responsdveis sentem que nao
participam como acreditam ser suficiente do processo ensino-aprendizagem de seus

filhos ou dependentes com relacdo aos professores e seu trabalho na classe regular.

Nao se pode afirmar, mas pode-se supor que esse dado mostra que os pais ou
responsaveis podem sentir que o professor da classe regular ndo oferece a atengdo e

dedicacdo a seus filhos ou dependentes que acreditam ser a suficiente. E possivel que se



infira que essa suposta falta de contato e dedicacdo pode estar relacionada com a

quantidade de alunos que o professor da classe regular possui.

Um dado que pode auxiliar para refor¢ar a informacdo acima descrita € que os pais ou
responsdveis assinalaram quatro vezes a vontade de participarem do processo ensino-
aprendizagem de seus filhos ou dependentes na sala de recursos. J4 foi explicitado que a
professora da sala de recursos pode, no maximo, atender quinze alunos em sua sala
(Resolugdo SEE 95/00) e aos professores de classes regulares possuem, as vezes, mais

de trinta.

Os sujeitos registraram oito vezes a alternativa que se refere a vontade de que recebam
mais informagdes através de telefonemas ou material impresso. Esse dado pode mostrar
que os pais ou responsdveis acreditam que sua comunicagdo com a escola ndo é
suficiente. Contudo, as respostas registradas ndo identificam o teor das informacdes

desejadas por eles.

Seria importante que se analisasse, em trabalho pertinente, quais os tipos de informagao
desejada, para que se compreenda se o teor € de cardter relacionado a disciplina,

comportamento, de contetido ou desempenho.

Com seis registros, os pais ou responsdveis assinalaram que gostariam de ter acesso
mais livre a escola de seus filhos ou dependentes. Esse dado pode indicar que ndo se

sentem livres ou a vontade para poder circular ou freqiientar a escola.

Houve quatro registros referentes a necessidade sentida pelos pais ou responsaveis de
freqiientar mais a sala de recursos e ser mais chamados a ir a escola. Essas respostas
indicam que ndo ha grande necessidade nesses dois aspectos, parecendo que a situacio

atual estd contemplando as expectativas.

Ao se comparar com a necessidade dos sujeitos da pesquisa de participar mais do
processo ensino-aprendizagem de seus filhos ou dependentes na sala de aula, com o
resultado das assinalagdes referentes a maior participagdo do processo pedagdgico na
sala de recursos, pode-se supor que o trabalho da professora da sala de recursos tem sido

considerado mais suficiente aos pais do que o trabalho dos professores da classe regular.



Como ja se supds acima, os motivos ndo foram identificados, mas podem se relacionar,
por exemplo, com a quantidade de alunos atendidos por cada professor, o da classe

regular em comparagdo com a da sala de recursos.

Os dados explicitados na Tabela 14 mostram que possivelmente a relacdo dos pais ou
responsaveis com a escola de seus filhos ou dependentes ndo € como gostariam. Pode-se
supor que hd o que se modificar para que se sintam mais presentes e participativos no

processo pedagdgico e social de seus filhos ou dependentes.

Os pais ou responsaveis ndo foram questionados se acreditam ou nido que sua
participagdo no processo ensino-aprendizagem de seus filhos ou dependentes deva
aumentar ou nio. No entanto, houve a orientacdo que ndo seria preciso que escolhessem

alguma alternativa se ndo acreditassem necessirio, como houve essa situacao.

4.3 Questoes Abertas

As questdes abertas foram transcritas e classificadas, quando pertinente, para que
pudessem ser alvo de uma andlise qualitativa que conseguisse trazer a luz reflexdes
sobre as opinides expostas pelos pais ou responsdveis de alunos com deficiéncia visual

que freqiientam salas de recursos.

Abaixo seguem as respostas, referentes a Questdo 1, transcritas dos pais ou responsaveis
de alunos com deficiéncia visual que opinaram sobre sua percep¢io acerca da fungédo da
sala de recursos. As respostas foram numeradas para que se pudesse facilitar a inclusao

no Quadro 1.

Ha dezoito respostas e vinte sujeitos. A auséncia de duas respostas se deu pelo fato de
dois deles ndo terem descrito suas opinides acerca da pergunta, apesar de terem

assinalado a alternativa “sim” desta questao.



1. “A sala serve para que o professor amplie os materiais que ele precisa de apoio
e tire as duvidas em relacdo as matérias”. (M. F.)
2. “Acho que é para ajudar a crianca a ficar mais inteligente e preparar as

licoes”. (A. M.)

3. “FE para ensinar comportamento, ler e escrever. O que meu filho é hoje é essa

sala aqui. O professor é amigo”. (A. F.)

4. “E uma sala de reforcos que o professor ajuda nos estudos escolares e no

desenvolvimento dos alunos , etc...”. (G. A.)

5. “Auxiliar a crianca ao seu estudo e na confeccdo de materiais”. (A. C.)

6. “FE uma sala de apoio as criancas com deficiéncias”. (C. F.)

7. “E auxiliar o aluno no seu ensino”. (C. B.)

8. “Auxiliar o aluno na preparagdo de material para o seu estudo.

“E ajudar ao aluno na realizacdo escolar’. (M. A.)

9. “Para desenvolver mais o aluno com DV”’. (M. M.)

10. “Apoio a professora da classe regular e auxilio a aluna que ndo enxerga”. (M.

T.)

11. “Reforco para o aluno e apoio aos professores da classe regular”. (1. M.)

12. “Local onde ajuda os alunos a se desenvolverem melhor”. (A. M. AN

13. “Ajudar o deficiente a entender melhor a matéria”. (S. M.)

14. “Atender as necessidades do aluno que tem deficiéncia”. (S. M. B.)

10 N L . . .« N
As duas ou trés (no caso de iniciais repetidas) letras maitsculas entre parénteses referem-se as iniciais
dos nomes dos sujeitos que deram a referida resposta.



15. “Ajudar o deficiente a entender melhor a matéria”. (N. S.)

16. “Para cobrir a parte que a classe regular ndo cobre”. (L. V.)

17. “Ensinar o que eles tém dificuldade”. (C.N.)

18. “Tirar as duvidas do que ndo entende com a professora especializada“. (E. A.)

Abaixo seguem as descri¢cdes de cada categoria elaborada tomando como base as

respostas dos sujeitos a Questdo 1:

- Confeccdo e Adaptacdo de Materiais: Essa categoria retine todas as respostas
encontradas nas quais as opinides sobre a funcdo da sala de recursos e sua
professora foram a de preparar, adaptar, transcrever, gravar, recortar, colar,

etc., materiais para o aluno com deficiéncia visual.

- Reforco e Auxilio Pedagogico: Empreende-se, nessa categoria, respostas que
indicam que os sujeitos acreditam que a professora da sala de recursos tem a
fungdo de exercer um papel pedagdgico, auxiliando o aluno com deficiéncia
visual em questdes relacionadas ao conteido didatico que é ministrado na

classe regular.

- Auxilio Emocional e Companheirismo: As respostas que indicam que o sujeito
acredita que a funcdo da professora da sala de recursos € dar algum apoio
emocional ou ter uma relacdo de companheirismo e amizade com seus alunos

com deficiéncia visual.

- Acdo Disciplinadora: Colocou-se nesta categoria todas as respostas que se
referem a compreensdo parental sobre o fato de que a professora da sala de

recursos tem como funcdo disciplinar o aluno.



- Apoio ao Professor da Classe Regular: Foram incluidas nessa categoria todas

as respostas que afirmavam que a professora da sala de recursos deveria

auxiliar e apoiar o professor da classe regular.

O Quadro 1, referente a Questdo 1, mostra as categorias elaboradas ao se questionar os

pais ou responsaveis com relagdo a sua percepcao sobre qual a funcdo da sala de

recursos e de sua professora.

Quadro 1 - Respostas e suas Categorias da Questao 1, dos Pais ou Responsaveis de

Alunos com Deficiéncia Visual que Freqiientam Salas de Recursos

Respostas

Categorias

1;2;5;8; 14

Confeccdo e adaptagio de materiais

1;2;3;4;5;6;7;8;,9; 10; 11; 12; 13; 14; 15;
16;17; 18

Reforco e auxilio pedagégico

3; 14 Auxilio emocional e companheirismo
3 Acdo disciplinadora
10; 11 Apoio ao professor da classe regular

Os dados deste Quadro foram retirados e interpretados baseando-se nos questionarios

aplicados aos sujeitos desta pesquisa.




A Tabela 15 refere-se a quantidade de respostas por categoria, registradas na Questao 1.

Tabela 15 - Incidéncia de Freqiiéncia das Categorias Elaboradas a Partira

das Respostas a Questao 1

Categoria Resposta

Numero Porcentual

Confecg¢do e adaptacdo de materiais 5 17,8
Reforg¢o e auxilio pedagdgico 18 64,2
Auxilio emocional e companheirismo 2 7,1
Acdo disciplinadora 1 3,5
Apoio ao professor da classe regular 2 7,1
Total 28 99,7

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos

questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

A categoria que teve a maior incidéncia nas respostas dos sujeitos refere-se a percep¢ao

de que o trabalho da professora da sala de recursos é o de oferecer auxilio pedagdgico



ao aluno. Todos os sujeitos que responderam a Questdo 1 relacionam tal fun¢do com a

professora da sala de recursos.

Ao se analisar a Resolucdo SEE 95/00, que descreve a atribui¢c@o da professora de uma
sala de recursos, identifica-se que ela deve oferecer apoio suplementar e especializado,
relacionado a aspectos voltados a deficiéncia dos alunos (na anélise em questdo, a
deficiéncia € visual). Ndo se pode deixar de notar que os pais ou responsaveis possuem
uma percepcao uninime de que a professora da sala de recursos tem papel de suportar

os alunos com contetidos da classe regular.

Para ser um professor de sala de recursos € preciso que o profissional tenha habilitagdo
em deficiéncia visual. Portanto, o requisito € relacionado a deficiéncia. Se ele exerce
funcdes pedagdgicas que seriam, inicialmente de responsabilidade do professor da
classe regular, parece que os pais ou responsaveis ndo acreditam que seu filho ou

dependente tenha acesso adequado ao contetido ministrado a eles na classe regular.

E possivel que se suponha que essa percepgio parental tenha se construido, em parte,
pelo fato de seus filhos ou dependentes ndo conseguirem ter acesso adequado aos
conteudos da sala e que o professor da classe regular ndo tem tempo, recursos ou
preparo técnico para lidar com questdes especificas de adaptacdo e mediagao

pedagdgica aos alunos com deficiéncia visual.

A segunda maior freqiiéncia com relacdo as categorias refere-se a confecgdo e
adaptacdo de materiais. Nao se pode deixar de registrar que apesar de ser a segunda
categoria com maior freqii€ncia, possui uma incidéncia bastante inferior com relagcdo a

categoria mais freqiiente. A diferenca porcentual é de 46,4% (64,2 — 17,8).

Esse dado mostra que os pais ou responsdveis compreendem a importancia do professor
adaptar e confeccionar materiais que servem para equiparar oportunidades entre seus

filhos ou dependentes e os demais alunos. No entanto, essa funcdo nio € tida como tao



relevante (no sentido quantitativo das incidéncias de respostas relacionadas a essa

categoria) quanto a fun¢do de “professor de reforco” para seus filhos ou dependentes.

Nio se pode deixar de citar, novamente, a Resolucdo SEE 95/00, que determina que a
funcdo original do professor e da sala de recursos é oferecer papel suplementar e
especializado, o que ndo € considerado, pelos sujeitos da pesquisa como a fungédo

primordial da professora da sala de recursos.

A categoria relacionada ao apoio ao professor da classe regular teve somente duas
notagdes. E importante que se relacione o fato de que, na Tabela 10, 94,7% dos pais ou
responsdveis responderam que acreditam que a professora da sala de recursos mantém

contato com o professor da classe regular (pergunta “c” da Questdo 6).

Quando se conjuga esses dois dados pode-se levantar a suspeita de que hd uma
incongruéncia, pois os sujeitos acreditam que a professora da sala de recursos mantém
contato e muitos poucos acreditam que a fungdo desse professor € auxiliar o professor

da classe regular.

Pode-se perguntar, entdo, quais seriam os contetidos dos encontros entre os professores.
Porque eles mantém contato e a professora da sala de recursos ndo possui, segundo a
percepcao parental, funcdo de auxilid-lo. Seria interessante, em estudo posterior, que se

analisasse esse dado.

Na Tabela 13, ha a unanimidade entre os sujeitos de que o trabalho da professora da sala
de recursos é importante no sentimento do aluno com defici€ncia visual em se

compreender mais participante na escola.

Pode-se refletir sobre esse dado ao relaciond-lo a categoria acerca da funcao da
professora da sala de recursos que se refere a auxiliar o professor da classe regular. Se

esse “auxilio” ndo ¢é atribuido a professora da sala de recursos, de que forma seria a acdo



da professora da sala de recursos no sentido de fazer com que os alunos com deficiéncia

visual sintam-se mais participantes?

Nota-se que houve duas notac¢des na categoria onde os pais ou responsdveis identificam
na professora da sala de recursos uma fun¢do de auxiliar emocionalmente seu filho ou
dependente. Apesar da pouca freqiiéncia dessa categoria, € relevante que se note que,
em alguns casos, hd a criacéo e a percepcio parental de que é importante que haja um

vinculo emocional entre seus filhos ou dependentes e as professoras da sala de recursos.

Abaixo, seguem as respostas dadas pelos sujeitos a Questdo 8:

1. “Ele realiza com ajuda dos irmdos”. (M. F)

2. “Quando ndo adaptado pela professora da sala de recursos, os irmdos ajudam’.

(K. L.)

3. “Usa carretilha e reglete de desenho”. (A. M.)

4. “Ele ndo faz”. (A. F.)

5. “Com régua ldpis”. (L. M.)

6. “Ela usa os conhecimentos gerais das escolas”. (G. A.)

7. “Régua, ldpis, caneta’. (C. B.)

8. “Usando réguas e canetas de ponta grossa”. (M. A.)

9. “Ele nunca faz ndo. A professora faz o mapa e eu contorno com barbante.

Tabelas e grdficos ele nunca fez”. (M. M.)

10. “Ela ndo faz esse tipo de atividade”. (M. M. T.)



11. “Ela ndo faz esse tipo de atividade”. (1. M.)

12. “Ndo realiza esse tipo de tarefa”. (A. M. A.)

13. “Faz na sala de recursos ou o primo ajuda’”. (S. M.)

14. “A Professora é quem faz os desenhos para ele quando precisa”. (S. M. B.)

15. “Faz sozinho, com dificuldades. As vezes leva para fazer na sala de recursos”.

(N.S)

16. “Ndo costuma fazer esse tipo de atividade”. (L. V.)

17. “Os professores ajudam, tanto da Sala de Recursos, quanto os outros”. (C. N.)

18. “Utiliza a carretilha para desenhar em aluminio”. (E. A.)

Houve dezoito registros de respostas, pois dois sujeitos ndo responderam a questao,

deixando-a em branco.



Abaixo, seguem as descri¢cdes de cada categoria elaborada tomando como base as

respostas dos sujeitos a Questao 8:

- Auxilio de familiares e colegas: essa categoria refere-se as respostas que
indicam que o aluno com deficiéncia visual recorre a amigos, colegas ou
familiares para que realizem as tarefas relacionadas a gréficos, tabelas,

desenhos, etc.

- Auxilio da professora da sala de recursos: as respostas que se relacionam a
essa categoria sdo as que indicam que a professora da sala de recursos é quem

realiza ou auxilia o aluno com deficiéncia visual nas tarefas

- Auxilio da professora da classe regular: quando o sujeito responde nessa
categoria, indica que o professor da classe regular é quem auxilia ou

confecciona o trabalho grafico do aluno com deficiéncia visual.

- Equipamento adaptado: as respostas que foram classificadas nessa categoria
referem-se ao uso de equipamentos de confeccio de graficos ou desenhos que
sdo feitos para auxiliar pessoas com deficiéncia visual na confeccdo de

graficos, desenhos ou tabelas.

- Equipamento ndo-adaptado: os sujeitos que tiveram suas respostas registradas
nessa categoria disseram que filho ou dependente ndo faz uso de nenhum

equipamento especifico ou adaptado na elaboracio de desenhos e graficos.

- Ndo executa esse tipo de atividade: nessa categoria foram incluidas respostas
dos sujeitos que indicam que seus filhos ou dependentes ndo realizam

atividades gréficas.



- Resposta genérica: nessa categoria foram incluidas as respostas que nao foram

consideradas objetivas, com discurso que nao respondeu a pergunta elaborada.

O Quadro 2, referente a Questao 1, mostra as categorias elaboradas ao se questionar os
pais ou responsaveis com relagdo a sua percepcdo sobre qual a funcido de uma sala de

recursos e de sua professora.

Quadro 2 — Respostas e suas Categorias da Questao 8, dos Pais ou Responsaveis de

Alunos com Deficiéncia Visual que Freqiientam Salas de Recursos

Respostas Categorias
1.2;9;13 Auxilio de familiares e colegas
2;13; 14; 15; 17 Auxilio da professora da sala de recursos
17 Auxilio da professora da classe regular
3;8; 18 Equipamento adaptado
5;7; 15 Equipamento nao-adaptado
4;10; 11; 12; 16 Nio executa esse tipo de atividade
6 Resposta genérica

Os dados deste Quadro foram retirados e interpretados baseando-se nos questionarios

aplicados aos sujeitos desta pesquisa.




A Tabela 16 mostra a quantidade de vezes que uma determinada categoria apareceu em

relacdo as respostas dos sujeitos entrevistados com relagdo a Questéo 8.

Tabela 16 — Incidéncia de Freqiiéncia das Categorias Elaboradas a Partir das

Respostas a Questiao 8

Categoria Resposta

Numero Porcentual

Auxilio de familiares e colegas 4 18,1
Auxilio da professora da sala de recursos 5 22,7
Auxilio da professora da classe regular 1 4,5
Equipamento adaptado 3 13,6
Equipamento nio-adaptado 3 13,6
Mao executa esse tipo de atividade 5 22,7
Resposta genérica 1 4,5
Total 22 99,7

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos

questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

As categorias que obtiveram as maiores incidéncias nas respostas dos sujeitos foram as
referentes ao auxilio da professora da sala de recursos na execucdo das atividades
graficas e o fato dos alunos nio executarem tais atividades, com cinco incidéncias em

cada categoria.

Com relacdo ao fato dos sujeitos responderem que seus filhos ou dependentes realizam

as tarefas grificas com o auxilio da professora da sala de recursos, pode-se supor que o



professor especializado é um mediador pedagdgico nesse tipo de atividade, que é de

dificil execugdo para quem nao possui a visdo.

Nesse sentido, ao se comparar essa resposta com os dados expostos na Tabela 15, em
que se observa que 64,2% dos sujeitos acreditam que o papel da professora da sala de
recursos € o de oferecer reforco e auxilio pedagdgico ao aluno com deficiéncia visual,
pode-se identificar que ha coeréncia no padrio das respostas da Questio 1 e da Questdo
8. Isso porque o auxilio da professora da sala de recursos na execugfo de tarefas
gréficas pode ser considerado como um apoio pedagdgico ao aluno. Dessa forma, se for essaa
real funcdo da professora da sala de recursos, hd uma compreensio correta dos pais ou

responsdveis acerca de suas tarefas e atribuigdes.

Houve, como se colocou acima, cinco vezes a observacio dos sujeitos que se refere ao
fato de seus filhos ou dependentes ndo executarem tarefas graficas. Esse dado pode ser

interpretado de forma a que se preocupe com tal situag@o.

Os sujeitos que foram entrevistados tém filhos ou dependentes que estudam entre a 4" e
8" séries (Tabela 3). Dessa forma, sabe-se que fazem parte das atividades cotidianas de
um aluno tarefas graficas, como desenhos, tabelas ou gréficos, ndo somente nas

disciplinas exatas, mas em todas as matérias e atividades livres.

Privar o aluno com deficiéncia visual de desenvolver atividades desse tipo pode
prejudicar seu desenvolvimento global. Sugere-se que se investigue os motivos pelos
quais esse fato parece ocorrer (pelo menos na percepgio parental, ocorre). E relevante
que se descubra se sdo fatores relacionados a falta de recursos materiais da escola; se
sdo dificuldades técnicas da professora que ndo sabe desenvolver tais atividades com
seus alunos; se sdo dificuldades dos alunos que ndo sabem manusear tais equipamentos,

etc.

Outra categoria que teve presenca nas respostas, com quatro registros, foi a que
relaciona a confeccdo das atividades graficas ao auxilio de familiares e colegas. O que
se acredita que deva ser investigado € qual o contetido e forma desse auxilio. Se for de

participacdo e interesse, acredita-se que esse fato faz parte da participagdo comum e



desejada de um pai ou responsdvel com relagdo ao desenvolvimento de seu filho ou
dependente. Essa participag¢do ndo se distinguiria de qualquer outra, que seja de uma

crianga sem nenhuma deficiéncia.

No entanto, se tal auxilio for feito pelo fato do aluno ndo conseguir executar sua tarefa
por falta de acesso, € necessario que se discuta profundamente esse fato, pois sabe-se
que, sendo assim, os objetivos pedagdgicos almejados pelo professor ao propor tal
atividade ndo serdo alcancados, podendo ter efeitos no desempenho e desenvolvimento
do aluno com deficiéncia visual, reforcando, provocando ou as duas hipéteses os dados
encontrados na Tabela 4.

A utilizagdo de materiais adaptados para se realizar atividades graficas apareceu trés
vezes nas respostas dos sujeitos. Seria necessario que se soubesse qual é o residuo
visual dos trés alunos que fazem uso desse tipo de material para que se conseguisse
identificar se a ndo utilizacdo de recursos adaptados € um fato natural ou se d4 por falta

de recursos ou informagdes.

Um dos sujeitos respondeu que seu filho ou dependente (nimero 15 nas respostas da
Questao 8) realiza esse tipo de atividade sozinho, mas com dificuldades. Esse fato, pelo
menos nesse caso, demonstra que nao ha adequagdo do material pedagégico a ele, o que

corrobora as reflexdes realizadas no pardgrafo acima.

Houve trés registros de respostas relacionadas ao uso de materiais adaptados em
atividades graficas. Percebe-se que porcentualmente (13,6%) esse dado ndo é muito
significativo. Isso faz com que se reflita sobre quais os motivos que tdo poucos alunos
fazem uso de materiais adaptados. Serd que isso se refere ao pouco acesso, & nio
formacdo da professora da sala de recursos ou da classe regular em auxiliar o aluno no
manuseio desse material? Esse fato pode, tal como na reflexdo realizada acerca dos
dados referentes ao auxilio de pais ou responsdveis e colegas ao aluno com deficiéncia

visual, influenciar no que se observa na Tabela 4.

Apenas um sujeito registrou que o professor da classe regular auxilia seu filho ou
dependente nas atividades graficas. Esse dado demonstra que ndo hd, pelo menos
aparentemente, auxilio desse professor nas atividades que demandam algum apoio

especializado ou especifico.



Os motivos pelos quais isso ocorre nao foram alvo de anélise deste trabalho, mas seria
relevante que se tentasse identificar tais razdes. Elas podem ser por motivos de elevado
nimero de alunos na sala, portanto, o professor ndo conseguiria oferecer auxilio a
nenhum aluno que precisasse de apoio, tendo ele ou ndo qualquer deficiéncia; pode
provir da imagem de que o aluno com deficiéncia visual necessita de apoio
especializado e que o professor tem a percep¢do de que nio tem condigdes técnicas de
ajuda-lo. Dessa forma, ndo conseguiria ter condi¢des de auxilid-lo no processo de sua

incluséo.

4.4 Questoes Mistas

Para refletir sobre a questdo do atendimento ou ndo do professor da classe regular a um
aluno com deficiéncia visual e o papel dele e da professora da sala de recursos, Soares
(2006, p. 5) reflete sobre a questdo da inclusdo de alunos com deficiéncia e determina

que a convivéncia pode ser estabelecida de duas maneiras: por classe ou por relagdo.

Relacionar é definir algo em relac@o ao outro, pela sua posi¢do
ou lugar, por aquilo que esta entre os dois, ndo nele ou no outro.
[...] pela légica da classe, o alcoolismo estd no marido, ndo na
esposa. Pela logica da relacdo, o alcoolismo € um problema deles
e é por isso que viver com ele, alcodlatra, significa conviver com
aquilo que nos relaciona. Caso contrdrio, raciocinamos
novamente pela classe, como se a educagdo inclusiva
significasse colocar os cegos e mutilados dentro da classe e nds
continuarmos normais. Ndo € isto, isto € mentira, ilusio,
perversidade, arrogéancia. Incluir significa abrir-se para o que o
outro € e para 0 que eu sou ou ndo sou em relaciao ao outro. Por

isso, a educacdo inclusiva supde, sobretudo, uma mudanga em

nds, em nosso trabalho, das estratégias que utilizamos, dos



objetos e do modo como organizamos o espago e o tempo na sala
de aula. Temos que rever as estratégias para ensinar matemaética
e lingua portuguesa. Temos que rever a grade curricular, os
critérios de promog¢do ou de avaliagdo. Temos que rever nossa
posi¢do ou lugar frente a esses outros, outrora excluidos, que
agora fazem parte do todo ao qual pertencemos. Incluir significa
aprender, reorganizar grupos, classes; significa promover a

interacdo entre criangas de um outro modo.

Segundo Soares (op. cit.), se a questdo da inclusdo for encarada sob a perspectiva da
relac@o, incluir envolve todos. Dessa forma, o professor da classe regular também
deveria fazer parte desse processo. Assim, seria imprescindivel que ele também fosse
instrumentalizado para poder oferecer seus préstimos a ele, como o faz com os demais

alunos sem deficiéncia.

Nio se estd sugerindo que o professor da classe regular ndo oferece atencdo ao aluno
por ndo considera-lo “seu aluno”. Os motivos podem ser diversos; o que se sugere é que

se reflita em momento e foro adequado essa questao.

A Tabela 17, que segue, mostra a opinido dos sujeitos da pesquisa acerca da
possibilidade de que o atendimento da sala de recursos possa melhorar, assinalando, na

resposta (referente a Questdo 10), a maneira segundo a qual essa melhoria pode ocorrer.

Como ja foi explicitado anteriormente, a Questdo 10 possuia um espago para que o pai
ou responsdvel se manifestasse livremente sobre sua opinido de melhora do
atendimento; esse espaco aparece na Tabela 17 na alternativa Outros, que serd analisada

separadamente.



Tabela 17 — Opinido dos Pais ou Responsdveis de Alunos com Deficiéncia
Visual sobre a Possibilidade de Melhoria no Atendimento de seus Filhos ou

Dependentes na Sala de Recursos

Alternativas Respostas

Numero Porcentual

Diminuicao de alunos na sala 5 15,6
Mais formacao para o professor da sala 3 9,3
Estagidrio para auxiliar o professor da sala 9 28,1
Aumento nas horas de atendimentos 12 37,5
Diminuic¢éo nas horas de atendimentos 0 0

Substitui¢dao do professor da sala 0 0

Outra sugestao (aberta) 3 9,3
Total 32 99,8

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos

questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

E relevante que se note que a descricio da alternativa na Tabela 17 ndo é idéntica 2
mostrada no questiondrio aplicado (Anexo II). Fez-se um resumo da questdo para que

fosse mais simples apresentd-la na tabela.

A soma das alternativas superou o niimero de sujeitos (vinte). Esse fato ocorreu porque

eles puderam assinalar mais de uma alternativa.

A alternativa mais assinalada pelos sujeitos refere-se ao aumento da freqiiéncia/tempo
de atendimentos a seus filhos ou dependentes. Identificou-se que 95% dos alunos tém
atendimentos uma, duas ou trés vezes por semana, conforme os dados da Tabela 5, e
95% dos alunos s@o atendidos entre duas e quatro horas por atendimento, conforme

observado na Tabela 6.



Pode-se, para que se reflita, fazer um célculo a partir do qual se chega a uma média de
dois atendimentos por semana, com trés horas por atendimento (encontrou-se esses
nimeros fazendo-se uma média aritmética somando-se a quantidade de atendimentos e
dividindo-se por trés e somando-se as horas por atendimento e dividindo-se, também,
por tré€s). Dessa forma, parece que os sujeitos, em média, desejam que seus filhos ou
dependentes tivessem mais do que dois atendimentos por semana e permanecessem na

sala de recursos por mais de trés horas por atendimento.

A alternativa que se refere a presenga de um estagidrio para auxiliar a professora da sala
de recursos teve nove registros. Esse dado pode refletir um sentimento entre os sujeitos
de que o professor da sala de recursos ndo consegue atender o aluno de maneira

satisfatéria no que diz respeito a aten¢@o dispensada a ele.

A presenca de um estagidrio na sala de recursos € interpretada, aqui, como um

profissional que teria a func¢do de apoio a professora, permitindo a ele oferecer um

atendimento de maior qualidade para cada aluno.

Ao conjugar os dados referentes a inclusdo de um estagidrio com as cinco assinalagdes
referentes a diminui¢do da quantidade de alunos na sala de recursos, pode-se supor que
os sujeitos acreditam que o atendimento melhoraria se fosse ainda mais individualizado.
E possivel que se suponha que os pais ou responsaveis atribuam alguma relagio entre
quantidade de alunos e atencdo da professora a seu filho ou dependente com o

desempenho e a qualidade técnica dos atendimentos.

Houve trés registros da alternativa que sugere que haja mais formacdo ou capacitagio
aos professores da sala de recursos. Esse dado, congruido ao que sugere a substitui¢do
da professora da sala de recursos, que ndo teve nenhuma assinalacdo, sugere que os
sujeitos identificam que os professores poderiam ser melhor preparados, mas que seu
desempenho ndo se dd por motivos de falta de compromisso, por incompeténcia, etc.,

mas que deveriam ter mais oportunidades de estudar para melhor atender os alunos.

Nao se pode deixar de registrar que, em muitos casos, quem entrevistou os sujeitos

foram as proprias professoras de seus filhos ou dependentes, o que pode ter induzido



nas respostas a alternativa de se desejar a substituicdo da professora, mas nio se pode

ignorar o dado recolhido e tratd-lo como invélido.

Houve trés sujeitos que escreveram outras sugestdes. Suas respostas seguem logo a

seguir.

1. ”Mais recursos adaptados”. (A. C.)

2. “Acho que jd estd otimo, mas se pudesse aumentar para trés vezes na semana

seria melhor”. (S. M.)

3. “Como somos de outra cidade onde ndo tem sala de recursos, precisamos viajar
20km para Marilia e se mordssemos em Marilia ele poderia ir mais vezes na
sala de recursos. Ndo posso deixar de trabalhar mais uma tarde pra levar no

atendimento. Se uma condugdo pudesse levar, iria mais uma vez, pelo menos”.

(N. S)

Abaixo seguem as descricdes de cada categoria elaborada tomando como base as

respostas dos sujeitos a Questdo 10:

1. Recursos adaptados: As respostas dessa categoria referem-se a compreensio
parental acerca da necessidade de que haja mais recursos especificos que possam
auxiliar o aluno com deficiéncia visual no trabalho junto a professora da sala de
recursos. Esses recursos ndo foram especificados nas respostas, mas podem ser
entendidos como equipamento ou material didatico ou paradidatico

especializado ou adaptado as necessidades de seus filhos ou dependentes.

2. Transporte: Essa categoria expde que os pais ou responsdveis acreditam que o
atendimento a seus filhos ou dependentes poderia melhorar se lhes fosse
oferecido transporte de suas casas até a escola onde ha a sala de recursos e da

escola as suas casas.

3. Aumento na freqiiéncia: As respostas que contemplam essa categoria referem-se

a necessidade, segundo os sujeitos, de que haja maior tempo e freqiiéncia dos



alunos na sala de recursos. Deve-se ressaltar que essa alternativa foi colocada

nas possibilidades de resposta na parte fechada da Questao 10.

O Quadro 3 mostra a incidéncia das respostas em cada categoria, referente a parte aberta

da Questdo 10.

Quadro 3 - Respostas e suas Categorias da Questio 10, Referente a Alternativa Aberta, dos Pais ou Responsaveis de Alunos

com Deficiéncia Visual que Freqiientam Salas de Recursos

Respostas Categorias
1 Recursos adaptados
3 Transporte
2;3 Aumento na freqiiéncia

Os dados deste Quadro foram retirados e interpretados
baseando-se nos questiondrios aplicados aos sujeitos desta

pesquisa.

A Tabela 18 refere-se a quantidade de respostas por categoria, registradas na Questio

10, em sua parte aberta.

Tabela 18 — Incidéncia das Categorias Elaboradas a Partir das Respostas

a Questdo 10, em sua Parte Aberta

Categoria Resposta

Numero Porcentual

Recursos adaptados 1 25

Transporte 1 25



Aumento na freqii€ncia 2 50

Total 4 100

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos
questionarios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.
Nota-se que na Questdo 10 houve poucas categorias, pois apenas trés sujeitos
registraram suas percepgdes e sugestdes na parte aberta. No entanto, optou-se por
elaborar as categorias e tabuld-las, pois acredita-se que sdo dados que ndo devem ser

desprezados, uma vez que representam a manifestacio desses pais ou responsaveis.

O dado que se acredita ser relevante de ser analisado € o fato de que, das trés respostas,
duas referem-se ao aumento na freqiiéncia ou tempo de atendimento a seus filhos ou

dependentes.

Nio se pode esquecer que esse item ja estava contemplado nas alternativas dessa mesma
questdo. Dessa forma, compreende-se que esse dado é muito relevante na percepgio
parental acerca do que eles compreendem como sendo algo que melhoraria a qualidade
do atendimento a seus filhos ou dependentes (confira anélise feita a esse respeito na

alternativa fechada da Questdo 10).

Tal como na Questdo 10, a Questdo 12 possui alternativas e um espaco para que 0s
sujeitos colocassem suas observagdes acerca do que foi perguntado a eles sobre alguma

alternativa as salas de recursos.

A Tabela 19 mostra a quantidade de vezes que uma determinada resposta foi assinalada

por um sujeito em relacdo a Questdo 12.



Tabela 19 - Incidéncia de Freqiiéncia das Respostas a Questdo 12, Referentes a Alguma Alternativa a Sala de Recursos

Categoria Resposta
Nimero Porcentual
Professor especialista na classe regular 6 66,6
Classe com todos alunos com deficiéncia 1 11,1
Escola com alunos com deficiéncia 1 11,1
Outro 1 11,1
Total 9 99,9

Os dados desta Tabela foram retirados e interpretados baseando-se nos

questiondrios aplicados aos sujeitos desta pesquisa.

E importante notar que as alternativas descritas na Tabela 19 nido correspondem
exatamente as existentes nos questiondrios aplicados aos sujeitos da pesquisa (Anexo
IT). Tal diferenca se fez pelo fato do pesquisador optar por fazer, na Tabela, um resumo

das alternativas, para que a formatag@o pudesse ser facilitada.

Como se observa na Tabela 19, a Questdo 12 foi a que obteve o menor indice de
respostas das alternativas e da opcdo aberta. E possivel que se infira que esse baixo
nimero pode sugerir que os sujeitos ndo acreditam que haja a necessidade de alguma

alternativa a sala de recursos.

Tal fato pode levar a que se reflita que, segundo eles, a forma do servigo a seus filhos ou
dependentes € a melhor possivel. Treze, dentre os vinte sujeitos que responderam a

Questdo 12 ndo assinalaram nenhuma alternativa.

A alternativa que teve a maior incidéncia de respostas (seis) foi a que se refere a ida da
professora da sala de recursos na classe comum. Tal alternativa pode sugerir que a
percepcdo parental do servigo a ser oferecido aos alunos com deficiéncia visual deve ser
focado em uma perspectiva o mais inclusiva possivel, com o aluno com deficiéncia nio

precisando sair da classe regular em nenhum momento.



O que reforca essa suposi¢cdo € o fato de que somente um sujeito respondeu que seu
filho ou dependente deveria estudar em uma classe somente com alunos com deficiéncia
visual e esse mesmo pai ou responsavel respondeu que seria uma alternativa a sala de
recursos que seu filho ou dependente estudasse em uma escola especial, somente com
alunos cegos ou com baixa visdo. Portanto, um entre vinte sujeitos respondeu que

preferiria uma educag@o ndo inclusiva a seu filho ou dependente.

A sugestdo dos sujeitos que houvesse a substituicdo da sala de recursos por uma
alternativa em que o professor especializado freqiientasse a classe comum € uma agéo ja
instituida e concretizada. Um exemplo € o sistema de educagdo inclusiva de um
municipio da Grande Sao Paulo. Neste municipio, ndo hd salas de recursos. O professor
assessor (denominagdo dada aos profissionais especialistas, que sdo professores da

prefeitura) € vinculado a um 6rgéo central que organiza e forma esses profissionais.

Os professores assessores sao responsaveis por um determinado nimero de alunos da
Rede, de diversas escolas. Eles possuem uma agenda de visitas a esse aluno, atendendo-
o na classe regular, junto dos outros colegas sem deficiéncia, com atividades variadas,
conforme as necessidades pedagégicas dele. E relevante destacar que o sistema de

professores assessores ndo se baseia na especialidade.

Os professores que sdo responsdveis pelos alunos com deficiéncia visual, por exemplo,
ndo sdo, necessariamente, professores habilitados em deficiéncia visual. H4 um sistema
no qual as informagdes especificas sobre um determinado aluno sdo trocadas em

reunides e encontros pedagogicos entre os profissionais desse 6rgao.

Seria bastante interessante que houvesse um trabalho como este que pudesse estudar a
percepcdo parental acerca do servico oferecido a seus filhos ou dependentes por esse
municipio. Dessa forma seria possivel fazer reflexdes acerca dos sistemas educacionais

com salas de recursos e com assessoria nas classes regulares.

Com relacdo ao espago na Questdo 12 oferecido para que os sujeitos da pesquisa
respondessem livremente sobre a questdo efetuada a eles (alternativa Outro, na Tabela

19), apenas um pai ou responsavel se manifestou. Mesmo assim, sua resposta, como se



pode ler abaixo, ndo se refere a pergunta da questdo. Ele faz uma sugestdo relacionada

ao material adaptado, ndo com relagdo a uma alternativa a sala de recursos.

No entanto, pode-se refletir que o sujeito tenha sugerido que se seu filho ou dependente
recebesse material adaptado em sua casa, nfo precisaria do auxilio da sala de recursos.
Mesmo que seja essa a intengdo, por ser uma resposta isolada, ndo se analisard como um

dado relevante porcentualmente.

1. “Que os alunos possam receber materiais adaptados, doados pelo governo,

diretamente em sua casa’. (M. F.)

Por se constatar somente uma resposta aberta nessa questao e, além de tudo, ela ndo se
referir ao cerne do que se perguntou nio se elaborou nenhuma categoria para tal

resposta

4.5 Reflexoes Gerais sobre os Dados Tratados e Analisados

E importante que se reflita sobre alguns aspectos encontrados durante a andlise dos
dados recolhidos nos questiondrios. Parece que alguns aspectos relevantes referem-se a
utilizacdo de material pessoal, formacdo docente, atencdo e tempo dispensado aos

alunos na classe regular, etc.

Pode-se refletir, portanto, sobre a adequacio dos papéis desenvolvidos pela escola, pelo
Estado e pela familia. Parece, segundo o que se identificou que o Estado néo oferece a
infra-estrutura que garanta a equiparagcdo de oportunidades plena entre alunos com ou
sem deficiéncia visual, para que o processo ensino-aprendizagem transcorra da maneira
mais adequada, tanto no que se referem aos aspectos fisicos, materiais e formacao

docente.

Apesar dos pais ou responsdveis demonstrarem através de suas respostas no

questiondrio aplicado a eles, que estdo satisfeitos, de forma geral, com os servigos



prestados a seus filhos ou dependentes pelas professoras da sala de recursos,

identificou-se, que hd alguns aspectos que podem ser melhorados e aperfeicoados.

Dessa forma, é possivel que se pondere sobre quais os motivos que fazem os pais ou
responsaveis de alunos com deficiéncia visual ndo se organizarem para reunir condi¢des
sociais para alterar o que for considerado pertinente por eles no sistema educacional

publico do estado de Sdo Paulo.

Ha suposi¢des que podem explicar a falta de acdo e organizacdo das familias para que o

sistema seja melhorado. Algumas reflexdes estdo expostas a seguir.

Vianna (1992) dissertou sobre um movimento social de maes de classe média que se
organizaram para reivindicar a melhoria do ensino publico para seus filhos (Movimento
Estadual Pré-educagdo). Esse movimento social ndo era de maes com filhos que
possuiam qualquer deficiéncia. Tal movimento se constituiu por maes que estavam
preocupadas com a qualidade do ensino de seus filhos. E possivel que se considere que
o Pr6-Educacdo surgiu gracas a um contexto especifico (ja que estava havendo uma
seqiiéncia muito longa de greves). Isso contribuiu para um grande prejuizo de conteido
e ritmo dos alunos a curto prazo e, a longo prazo, as mies sabiam que a qualidade do

ensino estaria totalmente comprometida.

Além disso, pode ter somado para a constru¢do do movimento o momento de reflexdo e

aquisi¢do de determinados aspectos de seus desenvolvimentos como pessoas e cidadas.

Giddens (1994) afirma que ha uma relagdo entre as decisdes pessoais € a situacio
global, como o problema de sobrevivéncia para as geragdes futuras. O projeto reflexivo
do eu passa, portanto, a ser o proprio eixo de uma transicdo para uma nova ordem

global, para além da atual.
O fato de haver um “motivo concreto” ou um “projeto reflexivo do eu” para que as
maes se organizassem ndo € suficiente para que se considere a criacio de um

movimento social apenas por um fator gerador.

As varidveis sdo multiplas, ndo se podendo analisar a criagdo ou nio por meio de um



aspecto isolado. O fato das maes de criangas e jovens com deficiéncia visual ndo terem
se organizado até hoje de forma sistemética ndo pode ser atribuido somente por ndo
haver um “estopim”, mas porque o servigo oferecido aos alunos como ja se discutiu
anteriormente, ndo foi considerado inadequado e insuficiente pelos pais ou
responsaveis. H4 alteracdes a serem realizadas, mas a situacdo ndo é de crise como no
exemplo, do trabalho de Vianna (op. cit.) ou pelos motivos expostos por Godelier

(2001), que segue abaixo.

Pode-se supor que dentre infindas varidveis, é possivel que a falta de mobilizacdo pode
ser compreendida pelo que Godelier (op. cit.) supde. O autor afirma que se estd em uma
sociedade cujos avangos permitiram uma enorme liberacdo de forgas e potencialidades
humanas. No entanto, também se presencia um individualismo e isolamento cada vez
mais forte, com uma diminuic¢do significativa da solidariedade, que parecia imune as
relacdes de contrato e comércio. H4, no entanto, uma influéncia das relacdes

mercadoldgicas.

O autor afirma, também, que a solidariedade é ainda explicitamente presente nas
relagcdes individuais e sociais. No entanto, deixou de ser imune. Segundo ele, tal

fendmeno deveria ser foco de maiores discussoes e reflexdes.

Pode-se, a partir do exposto por Godelier (op. cit.) compreender, pelo menos em parte,
que a pouca mobilizacdo dos pais ou responsaveis de alunos com deficiéncia visual
pode estar contextualizada em fatos decorrentes das relagdes sociais e individuais
descritas pelo autor. Sabe-se que tal suposicdo ndo deve contemplar a realidade de

forma completa, mas € uma maneira de se comegar a destrinchar tal fendmeno.

No caso do Pr6-Educacio, houve um vinculo claro e forte de solidariedade entre as
mades que o compuseram. Dessa forma, é necessdrio compreender os motivos que
fizeram com que elas se reunissem e se mantivessem assim pelo periodo de existéncia
do movimento. Vianna (op. cit.) explicita em seu trabalho suas reflexdes sobre os

motivos da criagdo do vinculo.

E interessante que se analise o processo de criagdo e de construgdo do grupo e de sua

identidade, pois, assim, se podera compreender com maior precisio os motivos que



levam a cria¢do ou ndo de um movimento.

Vianna (op. cit., p. 6) relata:

O processo de construcdo da identidade do Pré-educacgdo teve
por referéncia o confronto com aqueles que foram se
constituindo em seus adversarios ou eventuais aliados e,
também, as relacdes significativas entre suas participantes. Na
pratica coletiva do Movimento, o processo interno de construcio
e elaboragdo e a relacdo entre suas integrantes e os diferentes
interlocutores, enquanto um processo que lhe era externo,

apresentavam-se imbricados na constitui¢do de sua identidade.

O movimento estudado pela autora conseguiu se constituir como tal a partir da
construcio de uma identidade prépria. Tal constituicdo resultou, entre outros fatores, em
um grupo que conseguiu, na época, visibilidade e certa notoriedade tanto na midia

quanto no poder publico.

Modificacdes sociais sdo possiveis por meio da organizagdo civil. Como ja foi dito
acima, o fato de ndo haver um fator extraordindrio que dé€ inicio a um processo de

criacdo de movimento ndo responde toda a questdo.

Segundo Melucci (2001), vive-se em uma sociedade indefinida. Ndo € possivel

identificar que sociedade se estd tratando, ja que ndo se consegue defini-la.

As teorias atuais ndo proporcionam o instrumento adequado para forjar uma
interpretacdo geral da sociedade. A posi¢cdo € incdmoda, j4 que se tenta formular novas

questdes utilizando-se paradigmas antigos e pouco eficientes.

Com as afirmacdes de Melucci (op. cit.), € possivel que se compreenda as grandes
dificuldades em se determinar conceituagdes e teorizagdes explicativas. Deve-se,

portanto, considerar aspectos contextuais, individuais e coletivos para que se entenda os



atores sociais e seus movimentos e as acdes no que tange aos pais ou responsaveis de

alunos com deficiéncia visual.

No entanto, a relagdo que hé entre a comunidade, a familia, a escola e as pessoas com
deficiéncia se da, de forma relacionada, com o poder instituido, tal como afirma Santos

(1995).

Além dele, Castellis (2002) considera que a construgdo social da identidade sempre
ocorre em um contexto marcado por relacdes de poder. O autor distingue trés formas de

origens de construgdo de identidades:

e [dentidade Legitimadora: introduzida pelas instituicdes dominantes da sociedade
no intuito de expandir e racionalizar sua dominacdo em relacdo aos atores

sociais.

o [dentidade de Resisténcia: criada por atores que se encontram em
posicdes/condi¢des desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela ldégica da

dominacao.

e Identidade de Projeto: quando atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo de
material cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de
redefinir sua posicdo na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a transformacao de

toda a estrutura social.

No caso do Pr6-Educag@o, houve, provavelmente, a construcdo da Identidade de
Resisténcia. No caso dos pais ou responsaveis (sujeitos desta pesquisa) de alunos com
deficiéncia, esse tipo de identidade parece ser de fundamental importancia, ji que os
alunos com deficiéncia visual estdo, perante a sociedade e o poder instituido, em
situacdo de desvantagem com relagdo aos alunos que niao possuem deficiéncia se for
considerado, por exemplo, os dados recolhidos e analisados acerca da relacdo

idade/série e acesso a materiais pedagdgicos, ja analisados.



No entanto, sabe-se que ndo hd, pelo menos aparentemente, algum movimento
constituido desses pais ou responsdveis, que possua identidade definida e uma

coordenacdo das acdes.

Melucci (2001) afirma que a produg@o, distribuicéo e controle da informagao sdo chaves
dos processos sociais. A informagdo € um recurso eminentemente reflexivo. Dessa
forma, para que ela seja reconhecida como recurso crucial e lhe seja atribuido valor é
necessario que a esfera simbdlica da acdo humana se faga autdbnoma em relagéo aos seus

vinculos materiais.

No entanto, a difusdo e distribuicdo da informagdo ndo se dd de forma igualitéria e justa.
Muitos pais ou responsdveis de alunos da Rede Publica Estadual sdo, provavelmente,
arrimo de familia, trabalham fora e dentro de casa, t€m mais de um filho ou dependente
e nio possuem acesso pleno a educacdo, cultura, bens de consumo, saude e,
conseqiientemente, a informacao. Tal fato pode ser considerado como significativo na
ndo constituicio de movimentos sociais de pais ou responsdveis de pessoas com

deficiéncia visual.

Para mudar esse cendrio, deveria haver recursos socialmente distribuidos para que as
pessoas pudessem atuar como individuos e terminais das redes de informagao. Para que
a informac@o seja um recurso, composto de componentes representados pelos cidadaos,
com seu cérebro, suas motivagdes, seus sentimentos e emogdes, os individuos devem

ser auto sustentados, guiados por si mesmos.

Por ndo haver justica na distribuicdo e qualidade da informacdo, é propiciado um
aumento nas relacdes de poder. Forma-se, assim, um dilema, onde hd um sistema
altamente diferenciado, a0 mesmo tempo que firmemente integrado, tendo como

conseqii€ncia, por exemplo, a gestdo simultinea das diferencas e da integracao.

Este trabalho nio tem por objetivo fazer reflexdes profundas sobre as relagdes sociais
relativas a fonte e distribuicdo da informagdo na constituicdo ou ndo de movimentos ou
mobilizacdes sociais. No entanto, € importante que se registre que a transformacio

social somente serd possivel por meio de algum tipo de mobilizagio.



z

O servigo oferecido, segundo o que se identificou, é satisfatério, mas ndo pleno ou
suficientemente adequado. Essa satisfacdo por parte dos sujeitos da pesquisa com o
servigo oferecido nas salas de recursos pode ser o fator que influencie na ausé€ncia de

acao coletiva.

As modificagcdes e aperfeicoamentos, no que diz respeito as acdes parentais, que
poderiam ser realizadas para que o servico melhorasse, devem ser foco de uma
discuss@o pontual acerca desses aspectos, para que se identifique a melhor forma de

organizagdo dos pais ou responsdveis nas acdes que poderiam auxiliar nessas alteragdes.

Algumas outras breves reflexdes e conclusdes sobre os dados encontrados e analisados

neste trabalho serdo descritas a seguir.



CONCLUSAO

Para que se possa fazer uma breve reflexdo sobre os resultados discutidos anteriormente
e relaciond-los as questdes elaboradas na Introducdo deste trabalho e que, de certa
forma, fundamentaram e justificaram esta tese, apresentar-se-do, novamente, OS

objetivos especificos expostos anteriormente.



a) investigar questdes relacionadas a participagdo da familia que possam ser relevantes para a

compreensdo de aspectos referentes ao envolvimento familiar no dia a dia escolar da criancga;

b) analisar e propor intervencdes que otimizem a participacdo da familia para auxiliar no processo

de inclusao desse aluno;

c) verificar qual a periodicidade dos atendimentos, e se essa constancia satisfaz as expectativas

familiares;

d) identificar se os pais ou responsdveis estdo satisfeitos com o sistema de atendimento ao seu filho

ou dependente ou se tém alguma proposta de alteragdo;

e) identificar se hd a utilizac@o de recursos pessoais que deveriam ser fornecidos pela escola e que
os pais ou responsdveis acabam por suprir para ndo prejudicar o processo de ensino-

aprendizagem de seu filho ou dependente.

Com relagdo a percepg¢ao familiar no processo ensino-aprendizagem na participagdo no
cotidiano de seu filho ou dependente na escola, acredita-se que, pelos dados recolhidos
e analisados, hd um sentimento de que os sujeitos da pesquisa compreendem que podem
aumentar sua participacdo. Pode-se supor que os pais ou responsdveis sentem que o
trabalho que ja vem se desenvolvendo é de qualidade e com comprometimento da
professora da sala de recursos, o que diminui o sentimento e a vontade de que haja uma

maior intervengdo, mesmo que queiram ter mais momentos na escola.

Por meio do que se encontrou, é possivel que se faca algumas sugestdes para que a
participagdo parental no processo ensino-aprendizagem seja mais efetiva e de qualidade.
O aumento dos encontros formais entre pais e responsdveis com as professoras da sala
de recursos € uma sugestdo cabivel, fornecendo maiores informagdes sobre o aluno,
além de conseguir estabelecer um vinculo mais direto e de confianga entre a familia e a

escola.

A maior freqiiéncia nos comunicados entre a escola e o pai, convites mais freqiientes
para comparecerem a escola sdo outras sugestdes que foram identificadas durante o

trabalho.



Parece, portanto, que o estreitamento dos vinculos entre familia e a escola seriam bem
vindos por parte dos pais ou responsdveis. E de fundamental importancia que a escola,
os 6Orgdos centrais relacionados a Educacdo, o Poder Publico encontrem alternativas
para que a familia tenha maior e melhor contato e participacdo na escola.

Sabe-se que tal questdo ndo € simples de se resolver, mas os dados recolhidos e
analisados neste trabalho reforcam a preméncia em se encontrar meios para que a
familia seja mais incluida na escola. Nao se estd discutindo qual o contetiido e forma
dessa participacdo, mas ela deve ser aperfeicoada, seja para reforcar os vinculos de
participagdo social, pedagdgica ou gerencial. Deve-se propor estudos e discussdes que

aprofundem essa questao.

Pode-se identificar que os pais ou responsaveis estdo, de forma geral, satisfeitos com o
atendimento oferecido a seus filhos ou dependentes. Manifestam, no entanto, que ha
algumas alteracdes que podem ser realizadas para que o sistema de atendimento

melhore, tornando-se mais qualificado e efetivo.

Ha um vinculo de confianca entre os sujeitos da pesquisa com a professora da sala de
recursos. Eles admitem que poderia haver mais curso de formagdo e a presenca de um
estagidrio para auxiliar, mas que tanto o sistema de sala de recursos quanto a

competéncia e dedicagdo da professora sdo adequados.

Com relacdo a maior formagdo técnica da professora da sala de recursos, é importante
notar que este trabalho ndo mensurou (e isso ndo era um de seus objetivos) o nivel de
informacgdo dos pais ou responsdveis acerca da quantidade e qualidade das formagdes

oferecidas aos professores das salas de recursos.

No entanto, os sujeitos acreditam que o nivel e a quantidade de formagdo oferecida ndo
sdo suficientes. Por que motivos créem nesse fato? Serd que chegam a essa conclusio
por identificarem nos resultados alcancados por seus filhos ou dependentes ou pelas
reunides e conversas que tém com as professoras? Ha que se aprofundar essas questdes,
que sdo de grande importincia para que se consiga identificar qual e como € a
percepcdo da sociedade acerca dos professores e da escola com relagdo a sua qualidade

técnica.



Tendo em vista o exposto acima, deve-se levar essas informacdes em consideracao

quando o Estado for elaborar suas politicas de educagéo para alunos com deficiéncia.

Niao se estd sugerindo que o sistema das salas de recurso seja mantido somente por
causa dos dados recolhidos e analisados neste trabalho, mas ndo se pode ignorar tais
informagdes, pois foram fruto de uma longa e criteriosa andlise de dados colhidos com
pais ou responsaveis de alunos que s@o usudrios do sistema educacional e cidaddos que
creditam ao Estado a educac@o formal de seus filhos ou dependentes, que possuem

direito a ensino igualitario e de qualidade.

Este trabalho identificou algumas qualidades e dificuldades do sistema de salas de
recursos para alunos com deficiéncia visual, segundo a percep¢do parental. Portanto,
acredita-se que foi cumprido seu objetivo, tendo respondido ao problema de pesquisa e

os objetivos especificos identificados, elaborados para esse fim.

Houve, também, por meio dos dados recolhidos e analisados, diversas sugestdes e
constatacdes acerca de temas e aprofundamentos de questdes, informagdes e dados que
poderdo ser embrides de trabalhos futuros que poderdo contribuir para a melhoria e
aperfeicoamento do sistema educacional tanto no Estado de Sdo Paulo quanto no pais.
Por exemplo, questdes relacionadas a defasagem idade/série, o acesso do contetddo
pedagbgico e material didatico e da participacdo majoritaria (95%) das mulheres no

processo ensino-aprendizagem dos seus filhos ou dependentes.

Dessa forma, ndo se pode deixar de registrar que este trabalho reforca a tese de que a
participagdo da familia no processo ensino-aprendizagem de seus filhos ou dependentes
€ muito pertinente e rica. Todas as informagdes recolhidas e analisadas ofereceram

contribui¢des amplas e precisas acerca do sistema de sala de recursos.

Por fim, percebe-se que a concepcdo parental acerca do processo ensino-aprendizagem
de seus filhos ou dependentes com deficiéncia e o que lhes é oferecido é bastante
complexa e rica em dados e sugestdes. De fato, “ouvir” a familia deve ser uma
constante ao se refletir sobre aspectos relacionados a educagdo de criancgas e jovens,

tendo eles deficiéncia ou ndo.



E possivel que se compreenda que o nivel de comprometimento e esclarecimento desses
pais ou responsaveis € bastante elevado. Portanto, suas contribui¢cdes e reflexdes devem
compor, cada vez mais, o universo escolar, sendo ele politico, conceitual, tedrico ou em

seu contexto pratico e cotidiano.
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Anexo I

Instrucoes de Aplicacao do Questionario
aos Sujeitos da Pesquisa

Esclarecimentos gerais ao sujeito

O aplicador deve se apresentar como entrevistador que trabalha para uma pesquisa que
pretende analisar a participag¢do dos pais ou responsdveis no processo educacional do

seu filho ou dependente, tendo em vista o trabalho da sala de recursos.

O aplicador deve solicitar a ajuda do pai/ responsdvel, explicando que gostaria de fazer
uma curta entrevista (nove questdes). E importante que fique claro ao sujeito que sua
identidade, tanto quanto a de seu filho ou dependente nao serdao divulgadas sob nenhum
pretexto, e que as informacgdes que ele dard ndo terdo nenhuma influéncia no processo

educacional de seu filho ou dependente (até por que ninguém saberd a identidade dele).



Deve ser explicado, também, que nenhuma questdo € ofensiva ou comprometedora, e

que, por esses motivos, todas as respostas devem ser dadas sem receio algum.

Deve ser explicado ao sujeito que tal pesquisa ndo tem como objetivo falar mal,
extinguir, difamar, atrapalhar ou criticar o trabalho realizado na sala de recursos. Visa,
somente, conhecer melhor a relacdo entre os familiares e esse servico de apoio, para

sugerir, se for o caso, algumas alteracdes na situacdo atual.

Instrucoes para aplicacao das questoes

O aplicador deve preencher os campos referentes aos dados do responsdvel, bem como
as informacdes relativas a escola, cidade e diretoria de ensino. Nesse momento, deve

ressaltar o fato de que todas as informacdes serdo mantidas em sigilo absoluto.

O aplicador deve ler todas as questdes quantas vezes forem preciso para que o sujeito a
as compreenda plenamente. Cada questdo deve ser lida e respondida, para que as

respostas nfo sejam vagas e que seja preciso mais leituras desnecessarias.

Questao 1

Vocé sabe qual é a funcdo de uma sala de recursos e de seu professor? Se a resposta
for sim, descreva brevemente sua concep¢do de sala de recursos e da funcdo do

professor dessa sala.

Por ser uma questio aberta, o sujeito poderad expressar-se livremente. Copie exatamente

o que foi dito a respeito da opinido do sujeito.

Questao 2

Esta é uma questdo onde o sujeito deve assinalar uma alternativa somente. No entanto,

ele poderd assinalar mais que uma, se disser que ndo hd uma quantidade certa. Nesse

caso, pode assinalar as quantidades mais comuns.



A quantidade de dias de freqii€ncia deve ser o que estd agendado com a escola ou com a
professora da sala de recursos. Ndo se deve levar em consideracdo encontros casuais,

onde o aluno ndo € atendido sistematicamente.

Questao 3

Esta é uma questido onde o sujeito deve assinalar uma alternativa somente. No entanto,
ele poderd assinalar mais que uma, se disser que ndo hd uma quantidade de horas certa.
Nesse caso, pode assinalar as quantidades mais comuns.

A quantidade de horas de atendimento ndo deve ser o tempo total que o aluno

permanece na sala esperando, por exemplo, por sua mie para ir embora. Deve ser o

tempo efetivo de atendimento com a professora da sala de recursos.

Questao 4

Deve-se levar em consideracdo encontros onde hd uma conversa formal, planejada e

agendada. Nao se deve considerar as conversas informais, nos hordrios onde a mae vai

pegar o filho ou dependente, ou quando elas se cruzam em um corredor.

Questao 5

O sujeito pode assinalar mais de uma alternativa nesta questao.

Questao 6

Nesta questdo, o sujeito deverd optar entre duas alternativas, podendo responder

somente uma delas. H4 trés questdes que formam a Questao 6.

Questao 7



Vocé ajuda seu filho ou dependente em atividades escolares? Em caso afirmativo, de

que forma?

O sujeito deve optar por uma entre duas alternativas (sim ou ndo). Em caso de responder
afirmativamente, deve assinalar o tipo de auxilio. Ele pode anotar mais de uma

alternativa.

Questao 8

Esta é uma questdo aberta. Portanto, o sujeito deverd ter sua fala descrita em sua

totalidade pelo aplicador.

Questao 9

Vocé utiliza algum recurso pessoal para auxiliar seu filho ou dependente? Em caso

afirmativo, qual?

Caso o sujeito responda “sim”, deve ser explicado a ele que tais recursos sdo os que nio
fazem parte do material escolar de seu filho ou dependente, mas sejam pessoais, da casa
ou que ele precisa comprar além do que ja estava previsto na lista de materiais solicitada

pela escola. O sujeito pode responder mais do que uma alternativa.

Questao 10

Nesta questdo, o sujeito poderd assinalar mais de uma alternativa e, se quiser, pode

expressar alguma sugestdo ndo contemplada nas alternativas existentes. Nesse caso,

devera ter sua sugestio copiada exatamente como seu discurso.

Questao 11

Nesta questdo o sujeito responde uma entre duas alternativas (Sim ou N&o).

Questao 12



Caso a resposta do sujeito seja afirmativa, poderd assinalar mais de uma opg¢do. Se
quiser, também pode anotar por escrito as sugestdes que ndo estd contemplada nas
alternativas.

Questao 13

Nesta questao o sujeito pode assinalar mais que uma alternativa.



Anexo 11

Questionario aos pais ou responsaveis de alunos com

deficiéncia visual da Rede Estadual de Ensino

Nome do Responsével:

Nome do Aluno

Data de Nascimento

Cidade:

Diretoria de Ensino: Escola:

Série: Periodo:

1. Vocé sabe qual ¢ a funcdo de uma sala de recursos e de seu professor? Se a resposta
for Sim, descreva brevemente sua concepg¢do de sala de recursos e da fungdo do
professor dessa sala.

() sim ( ) Nao



2. Quantos dias por semana seu filho ou dependente freqiienta a sala de recursos?
( )1ldia

( )2 dias

( ) 3dias

( )4 dias

( )5 dias

3. Quantas horas seu filho ou dependente permanece na sala de recursos por
atendimento?

) Menos que 1 hora

) 1 hora

) 2 horas

) 3 horas

) 4 horas

N e e e

) Mais que 4 horas

. Com que freqiiéncia vocé se retine/conversa com a professora da sala de recursos?
) Mais de uma vez por semana
) Uma vez por semana
) Trés semanas por més
) Duas semanas por més
) Uma vés por més
) Uma vez por bimestre
) Uma vez por semestre

) Uma vez por ano

N e e e e e N T N

) Nunca

5. Quais sdo os temas de seus encontros/conversas?
() Trocar informagdes gerais e dados sobre seu filho ou dependente

() O rendimento escolar de seu filho ou dependente



() O comportamento de seu filho ou dependente

() Solicitacao de ajuda para realizar ou auxiliar nas tarefas de seu filho ou dependente
() Solicita¢do de impressdo, transcri¢do ou confec¢do de materiais

() Arelagdo de seu filho ou dependente com os outros colegas

() Arelagdo entre o trabalho desenvolvido na sala de recursos e a classe regular.

6. Fale um pouco sobre sua relagdo com a professora da sala de recursos
a) Vocé costuma ter espago para expor suas opinides?

() sim ( ) Nio

b) voceé se considera ouvido pelo professor(a)?

() sim ( ) Nio

¢) Vocé acha que a professora da sala de recursos mantém contato com 0s outros
professores de seu filho ou dependente?

() sim ( ) Nio

7. Vocé ajuda seu filho ou dependente em atividades escolares? Em caso afirmativo, de
que forma?

() Sim ( ) Nao

) Lendo ou gravando materiais impressos

) Transcrevendo textos de Braille para tinta
) Transcrevendo textos de tinta para Braille
) Corrigindo tarefas j4 realizadas

) Acompanhando suas tarefas, mas ndo interferindo

~ NN NN~

) Fazendo as tarefas por ele

8. Como seu filho ou dependente faz para elaborar desenhos, mapas, gréficos, tabelas,

etc.?




9. Vocé utiliza algum recurso pessoal para auxiliar seu filho ou dependente? Em caso
positivo, qual?

( )Nao ( )Sim

) materiais de papelaria (tesoura, lapis, cola, fita adesiva, papel, etc.)
) computador

) impressora em tinta

) méaquina de datilografia braille
) impressora braille

) livros, revistas, jornais , etc.

) utensilios domésticos

) reglete, puncdo

) gravador, fitas K-7

) papel para Braille

) prancheta para desenho

) material de desenho adaptado

) caderno para Braille

N e e e e T e e e T T e U e T Y

) soroban adaptado

10. Voceé acha que o atendimento a seu filho/dependente na sala de recursos pode
melhorar?
Em caso afirmativo, de que forma?

( ) Nio ( ) Sim

) Diminui¢do da quantidade de alunos na sala

) Mais formag@o/capacitagdo para professora da sala
) Estagidria que auxilie a professora da sala

) Aumento na freqiiéncia/tempo de atendimentos

) Diminui¢do na freqiiéncia/tempo de atendimentos

N e e e

) Substituicdo da professora da sala de recursos

Outra sugestao:




11. O trabalho da professora da sala de recursos contribui, em sua opinido, para seu
filho ou dependente se sentir mais participante na escola?

() Nao ( ) Sim

12. Vocé acredita que existe outra alternativa além da sala de recursos para que seu filho
ou dependente tenha acesso ao contetdo pedagdgico de sua série? Em caso afirmativo,
qual?

( )Nao ( ) Sim

() Uma professora que fosse a sala comum auxilid-lo

() Que seu filho ou dependente freqiientasse uma classe onde todos tenham a mesma

deficiéncia que de seu filho ou dependente

() Que houvesse uma escola somente com criangas com a mesma deficiéncia que seu
filho ou dependente

Outra sugestao:

13. O que vocé acredita ser importante para sua maior participacio no processo

pedagdgico de seu filho ou dependente?

() Sendo chamada mais vezes na escola para ter noticias sobre seu filho ou dependente

() Tendo informagdes impressas ou telefonicas com mais freqii€éncia sobre seu filho ou

dependente

() Que voceé participe mais do processo pedagdgico de seu filho ou dependente na sala

comum



() Que vocé pudesse participar mais do processo pedagégico de seu filho ou

dependente na sala de recursos

() Podendo freqiientar a escola de seu filho ou dependente mais livremente, sem

precisar ser convidado



