FSH - FACULDADE SANTA HELENA

O PROFESSOR ITINERANTE NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO

INCLUSIVA

AUTORA: NADJA DE BARROS ALBUQUERQUE

Recife



AUTORA: NADJA DE BARROS ALBUQUERQUE

O PROFESSOR ITINERANTE NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Monografia apresentada a Faculdade Santa Helena
como requisito parcial para a conclusdo do Curso
de Especializagdo em Educag&o Especial: Estudos
Surdos, orientado pela professora Maria Tereza
Barreto Campello.

Recife

2009



A 345 p ALBUQUERQUE, Nadjade Barros

O Professor Itinerante na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
Por Nadja de Barros Albuquerque, responsabilidade da professoradM S
Maria Tereza Barreto Campello. Recife - PE.

Monografia para 0 Curso de Especidizacdo em Educagéo
Especid: Estudos Surdos. Faculdade Santa Helena

O PROFESSOR ITINERANTE NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA. Rexife - 2009.

Educacdo/Itinerante.



FSH - FACULDADE SANTA HELENA

O PROFESSOR ITINERANTE NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

AUTORA: Nadja de Barros Albuquerque

Monografia submetida ao corpo docente do Curso de Especidizacdo em Educacdo Especid:
Estudos Surdos da Faculdade Santa Helena, como parte dos requisitos necessarios a
conclusdo do curso.

Aprovado em 21 de novembro de 2009.

Banca Examinadora:

Liliane VieiraLongman

Abdias Vilar de Carvaho

Maria Tereza Barreto Campdllo

Recife

2009



DEDICO

A Deus, que me ampara nas horas dificels, mesmo sabendo que tenho
tao poucafé

A meu marido e minhas filhas, razdo do meu exigtir, pela compreensio
de minhas auséncias e de meus estresses,

A meus alunos surdos.



AGRADECIMENTOS

Minha especia gratidao a professora Maria Tereza Barreto Campello, por sua vaiosa

orientacéo e atodos que de dguma forma contribuiram para o éxito desse trabalho.



Temos direito a reivindicar a igualdade sempre que a diferenca nos inferioriza e temos
direitodereivindicar a diferenca semprequeaigualdade nosdescaracteriza.

Boa Ventura Souza Santos

A inclusdo € a grande ilusdo das politicas publicas porque todos acabam sendo
estrangeiros.

Liliane Longman



SUMARIO

Pag.
1 -INTRODUGAQ ..., 01
2- REVISAO DA LITERATURA ..o 05
3- APRESENTACAO DOS RESULTADOS.. ...\ oo 21
4 - CONSIDERAGOES FINAIS ..o 29
5-RECOMENDAGOES ... 31

6 - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS . . 32



LISTAS DE ABREVIATURAS

AEE - Atendimento Educacional Especializado.

ONG - Organizagdo ndo governamental.

INES - Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
SAEE - Sala de Atendimento Educacional Especializado.
MEC - Ministério da Educacéo e Cultura.

SEESP - Secretédria de Educacdo Especial.

CNE - Conselho Nacional de Educacéo.

CEB - Cémara de Educacéo Basica.

SEDUC - Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco.



RESUMO

Atudmente, o grande desdfio da educacéo brasleira, principdmente a especid, é
oferecer uma educacdo de quaidade que atenda atodos os aunos, que reconheca e respeite as

diferencas, sem nenhum tipo de discriminacdo. Enfim, uma educacdo realmente inclusiva que
vaorize o duno como individuo capaz.

Para que isso acontega, efetivamente, se faz necessaio a participacdo de diversos
personagens, dentre eles o professor itinerante.

Assm, o presente trabalho congtitui um estudo arespeito da atuacéo desse profissona
na perspectiva educaciona inclusva e seu papel no Atendimento Educaciona Especidizado.

Pdavra chaves. educacéo, itinerante, inclusio.



ABSTRACT

Currently, the biggest chalenge in Brazilian education, mainly in specid education, is
to offer high quality instruction that meets di students' needs and recognizes and respects the
differences, without any kind of discrimination. The chalenge consists of offering inclusive
education which values each student and sees them as cagpable. Tn order to achieve such reault,
amongst others, the figure of the itinerant teacher is required.

Thus, thiswork is a study concerning the presence of this professond in the inclusve
educationd perspective and hisrole in Specid Educationa Service.

Keyword: itinerant, education, inclusion.



Introducéo

A educacdo de surdos sempre foi um assunto instigante e atravessou periodos
distintos no que se refere as préticas educacionais. Primeiramente, eles enfrentaram a
exclusdo total porque ndo se enquadravam nos padrdes de normalidade exigidos pela
sociedade. Em seguida, veio o atendimento segregado em instituicbes de ensino que

mais pareciam lugares de reabilitacdo, pois se preocupavam mais em fazer o surdo

faar do que em educa-los.

No fina da década de 60 teve inicio 0 movimento pela integracdo, que se
consolidou a partir dos anos 80, e visava inserir as pessoas, consideradas deficientes,
no ensino regular. Porém, na integracdo nem todos os alunos cabiam nas turmas
regulares. Apenas aqueles que fossem considerados aptos a insercéo, ou sga, 0s que

conseguissem se adaptar as préaticas educativas vigentes.

A inclusdo, por suavez, pretende a construcdo de uma nova sociedade através
da aceitacdo das diferencas individuais, na valorizacdo de cada pessoa e ha
aprendizagem por meio de cooperacdo, €, por isso, tem assumido uma posicao
importante nos debates educacionais. A inclusdo de pessoas com surdez na escola
comum requer que se busquem meios para beneficiar sua participagéo e aprendizagem.
Para que isso acontega é primordial se conhecer e usar a lingua de sinais. Entretanto,
apenas a adogdo da Libras ndo é suficiente para escolarizar o surdo. Se assim fosse, o

auno ouvinte aprenderia e dominaria o0 portugués facilmente. A escola precisa



proporcionar ambientes educacionais que viabilizem sua escolarizagdo em um turno e
Atendimento Educacional Especializado em outro, contemplando o ensino daLibras, o

ensino em Libras e 0 ensino da Lingua Portuguesa.

O atendimento Educacional Especiaizado esta fundamentado nos pressupostos
legais da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208 e é um apoio especifico, para

alcancar os objetivos finais da educacdo através de suportes tecnol dgicos e humanos.

Dentre esses suportes humanos esté o professor itinerante para apoiar a escola e
ao professor do ensino regular com a intengdo de qualificar a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. E de acordo com a Geréncia de Educacdo do
Estado de Pernambuco (no documento Professor Itinerante: Documento Orientador)
"sua participacdo no projeto politico da escola, voltado para o respeito e valorizacéo
da diferenca como condicdo humana, deve propiciar a construgdo junto com os
professores e equipe técnica-administrativa, de procedimentos avaliativos, aternativas
pedagdgicas, recursos pedagégicos adaptados que visem atender os diferentes niveis

de compreensdo e desempenho dos alunos com necessidades educacionais especiais’.

Desta forma, este trabalho tem por objetivo ressaltar o papel e as atribuicdes do
professor itinerante e do atendimento educacional especializado, como um servico
complementar e suplementar na educacdo inclusiva dos alunos com necessidades

educacionais especiais, sobretudo do aluno surdo.

Assim sendo, descreve-se a prética do professor itinerante e 0 que vem a ser o

AEE (Atendimento Educacional Especializado).



O trabalho teve inicio a partir do projeto de pesquisa intitulado Figuractes
Culturais: Surdos na Contemporaneidade, do Curso de Especializacdo em Estudos
Surdos, coordenado pelo Centro SUVAG de Pernambuco em parceria com a

Faculdade Santa Helena e subsidiado, financeiramente, pela Secretaria de Educagéo.

O projeto foi pensado numa perspectiva de construgdo coletiva, uma vez que
contou com a participacdo de professores e alunos da especializacdo. E pretendeu-se,
com ele, apreender a realidade educacional, social, politica, cultural e econdbmica dos

surdos, mais precisamente dagueles que freglientam arede publica de ensino.

Teve inicio com discussdes, em sda de aula, para levantamento de
informagdes, construcdo de hipodteses e desenvolvimento de questiondrio, que foram

aplicados, em duplas, pelos alunos apos treinamento.

A apuragéo foi realizada pelos professores e pelos alunos. O tratamento dos
resultados e dos dados estatisticos foi feito pelos professores e depois disponibilizados
para serem utilizados, pelos alunos, na confeccdo de suas monografias de conclusdo da

especializagdo.

Dentro dessa dindmica, o presente estudo, intitulado O Professor Itinerante na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tem como objetivo ressaltar o0 papel desse

profissional.

O projeto Figuragdes Culturais: Surdos na Contemporaneidade, a partir do
qual se utilizou os dados para este trabalho, foi desenvolvido em quatro escolas da
Rede Estadual de Ensino de Pernambuco, sendo uma delas de educagdo bilingle, e em
uma ONG conveniada com o estado. A opcao por essas escolas, se deu pelo fato delas

possuirem, em suas salas, alunos com surdez.

A amostra, para esta monografia, foi constituida por oito professores que atuam

nas referidas escolas. Todas as participantes eram do sexo feminino e suas idades



variavam de 44 a 51 anos. Todas tinham curso superior completo e possuiam

experiéncia na érea de surdez.

A selecdo das participantes foi feita considerando-se o fato de atuarem como
professoras itinerantes de alunos surdos, oriundos do Ensino Fundamental |1 e Ensino

Médio, bem como o interesse e a disponibilidade em participar da pesguisa.

A pesquisafoi do tipo quantitativa, realizada através de entrevistas, onde foram
utilizados os seguintes materiais; Documento de Anuéncia, Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, apresentado a cada um dos participantes, lido, preenchido e
assinado por eles, e questionérios categorizados de acordo com o entrevistado, a saber:

pais de surdos, professores de surdos e alunos surdos.

A coleta dos dados foi feita a partir dos questionarios disponibilizados, de onde
foram retiradas as perguntas de interesse da pesquisadora, que sero apresentadas no

capitulo referente a apresentacéo dos resultados.

Na pesquisa Figuragbes Culturaiss Surdos na Contemporaneidade foram
entrevistados quarenta e um professores gque trabalham com alunos surdos incluidos no
ensino regular. Dentre eles, se identificou oito professores itinerantes e, com base nas
guestBes pertinentes a prética pedagogica desses professores, foi feita a organizacdo
desta monografia.

Os dados foram categorizados, apresentados em tabelas e discutidos com base

no referencial teorico.



Revisdo da Literatura

Capitulo |

Breve histérico da Educacdo de Surdos: do século XV a

Inclusdo

Gestualismo e Oralismo

No passado, os surdos eram considerados incapazes de aprenderem, por isso
eles ndo freqUentavam escolas. As pessoas surdas, principalmente as que néo falavam,
eram excluidas da sociedade, sendo proibidas de casar, possuir ou herdar bens e viver
como as demais pessoas. Assim, privadas de seus direitos béasicos, ficavam com a
propria sobrevivéncia comprometida.

Os primeiros registros que se tem sobre a histéria da Educacdo de Surdos
datam do século XV. Naquela época ouvintes tentaram ensinar aos surdos. Dentre elas
destacaram-se Gilaramo Cardamo (italiano que usava sinais e linguagem escrita) e
Pedro Ponce de Leon (monge beneditino espanhol que utilizava, além de sinais,
treinamento da voz e leitura dos 1&bios).

Do século XVI ao XIX, em diferentes paises, alguns professores dedicaram-se
a educagdo dos surdos. Entre eles: lIvan Pablo Bonet (Espanha), Abbé Charles Michel
de L'Epeé (Franca), Samuel Heinicke e Moritz Hill (Alemanha), Alexandre Gran Bell
(Canadéa e Estados Unidos) e Ovide Decroly (Bélgica).

Na segunda metade do século XVIII, destacaram-se dois métodos de ensino de
surdos. o Método Francés do abade de L'Epée, que se baseava num sistema algo
artificial de sinais, e 0 Método Alemao de Heinicke, que enfatizava o desenvolvimento
da oralizag&o.

Contudo, esses professores divergiam quanto a0 método mais apropriado para
ser adotado no ensino dos surdos. Alguns acreditavam que o0 ensino deveria priorizar a
lingua falada (método oral puro); outros optavam pelo "método combinado”, que

consistia na utilizagdo da lingua de sinais e 0 ensino dafaa



O método francés do Abade Charles Michel de L'Epeé, que foi fundador da
primeira escola de surdos, alcangou conquistas significativas. Entretanto aos éxitos
iniciais do gestualismo sucedeu uma poderosa reacdo do oralismo, que foi ganhando
terreno em todos os setores. Até o século XIX, a surdez foi considerada acima de tudo
em termos sociais e pedagdgicos, porém a partir deste século, passou a ser vista em
termos meédicos. Essa medicalizagdo da surdez ird acarretar uma série de efeitos
negativos para a comunidade surda. Esse processo culmina com o Congresso de
Professores de Mildo, em 1880 na Itdlia, a partir do qual as estratégias educacionais
para os surdos tornaram-se terapéuticas e chegou-se a conclusdo de que todos os
surdos deveriam ser ensinados pelo método oral puro. Esse método tornou-se
dominante e foi utilizado por muito tempo. "Em consequéncia, a educacdo do surdo
reduziu-se ao ensino da oralizacéo, os professores surdos foram expulsos, a Lingua de
Sinais foi banida e a comunicagcdo surda foi excluida da politica das instituicdes de
ensino, por ser considerada um perigo para 0 desenvolvimento da linguagem oral".
(SACKS, 1990 apud Capovilla, 2001:1481).

O método oralista objetivava levar o surdo a falar e a desenvolver competéncia
linguistica oral que lhe permitiria desenvolver-se emocional, social e cognitivamente,
do modo mais normal possivel, integrando-se como um membro produtivo ao mundo
dos ouvintes. (CAPOVILA, 2001).

O poder ouvintista, sobre os surdos, tornou-se mais apurado e houve avangos
na visdo clinica, que faziam das escolas dos surdos lugares de reabilitacdo da faa e
treinamento auditivo, preocupando-se mais em fazer o surdo faar do que em educar.

Como resultado da concentracdo exclusiva da educacéo na oralizagéo, o nivel
educacional do surdo caiu muito abaixo daguele dos ouvintes, embora alguns surdos
tenham conseguido boas habilidades de leitura e escrita. Contudo, eSses sucessos
ocasionais passaram a ndo ser o bastante, e a partir da década de 1960 o método
oralista passou a ser questionado e comegou a surgir uma outra filosofia de ensino
baseada em sinais naturais.

De acordo com Capovilla (2001), "... vérios desenvolvimentos metodol 6gicos e
tecnol 0gicos surgiram desde a década de 1960 até o fina do século XX, todos sempre
acompanhados de grandes expectativas. Por exemplo, o desenvolvimento dos

aparelhos auditivos na década de 60, os projetos de intervencdo precoce e O



desenvolvimento de novos modelos de gramética na década de 70. Na década de 80,
houve novos desenvolvimentos tecnoldgicos na acustica dos aparelhos auditivos, e
programas de computador para auxiliar a percepcdo da faa como o Phonator e o
Visible Speech. Na década de 90, foram os implantes cocleares e os programas de
treino auditivo intensivo nos primeiros anos de vida Embora todos esses
desenvolvimentos, que procuram reparar a deficiéncia auditiva, possam ter levado a
indiscutiveis casos de sucesso individual, ainda assm parecem estar bastante agquém
do objetivo maior que & permitir ao surdo a aquisi¢do e o desenvolvimento normais da
linguagem".

Contudo, o gue permaneceu esquecido desde o Congresso de Mildo em 1880
até cercade 1980, é que a linguagem oral ndo é aunicaforma de linguagem, e que esta
poderia vir a ser alcangada por meio de uma filosofia educacional que priorizasse todo
e qualquer meio possivel, incluindo os proprios sinais. Essa filosofia, que se opbe ao
oraiismo, recebeu a denominagdo de Comunicacdo Total, que utiliza "... 0 uso de
todos os meios que possam facilitar a comunicacdo, desde a faa sinalizada, passando
por uma série de sistemas artificiais, até chegar aos sinais naturais da Lingua de
Sinais" (CAPOVILLA, 2001:1483).

Embora a comunicagdo total tenha auxiliado na compreenséo da lingua falada e
escrita, ela apoiava 0 uso simultdneo da Lingua de Sinais com sistemas de sinais, 0
gue dificultava a compreensdo dos alunos surdos, uma vez que eles ndo tinham acesso
pleno a qualquer uma das linguas e ndo conheciam os limites entre uma e outra. N&o
tardou a surgir a expectativa de que a prépria lingua de Sinais, natural da comunidade
surda, seria 0 veiculo mais apropriado para a educacéo e o desenvolvimento cognitivo
e socid da criangca surda. A partir dessa constatacdo emergiu a filosofia do
bilinguismo, onde a lingua falada e a Lingua de Sinais poderiam conviver lado a lado,
mas ndo simultaneamente. No bilinguismo o objetivo é levar o surdo a desenvolver
habilidade, primeiramente, em sua lingua natural (Lingua de Sinais) e depois nalingua
escrita do pais a que pertence.

De acordo com Hansen (1990, apud Capovilla), levando em consideracéo a
deficiéncia auditiva, a educagéo bilinglie do surdo deve excluir o objetivo prioritario

de leva-lo a ser capaz de articular a fala. Assim, o surdo deve ser capaz de usar 0 meio



de expressdo que sgja adequado a situacdo que encontrar, e com 0 qual ele se sinta
mais confortavel.

No Brasil a educacdo de surdos foi influenciada pelas metodologias que
surgiram nos seculos XVI a XIX. Em 1857, o professor francés Eduard Huet, surdo e
partidério de L'Epeé, que usava sinais metddicos, veio para o Brasil, para fundar a
primeira escola para meninos surdos, o Imperia Instituto de Surdos Mudos, hoje
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), mantido pelo governo federal, e que
atende, em seu Colégio de Aplicacdo, criangas, jovens e adultos surdos, de ambos os
SEX0S.

Aqui, como no resto do mundo, o percurso foi 0o mesmo; oralismo,
comunicagéo total e, recentemente, o bilinguismo e o biculturalismo, resultante de
uma visdo muito mais ampla do que a visdo médica; a visdo socio-antropoldgica da
surdez. Porém, a realidade brasileira difere um pouco da realidade de outros paises,

pois faz pouco tempo que a visdo socio-antropol égica da surdez passou a se discutida

Nnos meios académicos.

2. Integracdo e Inclusio

As transformagdes ocorridas no final do século X1X e comego do século XX,
na educacdo dos surdos, como em outras areas sociais, levaram ao aparecimento de
dois processos educacionais que sdo amplamente discutidos até hoje: a Integracéo e a
Inclusdo.

Essa discussdo, em torno desses dois processos educacionais, sempre criou
muita polémica por afetar pais, professores e alunos, principalmente, agqueles da
Educacdo Especial, e comecou a partir da década de 1960, com os movimentos pela
garantia do direito de todos a educacdo, da propagacéo das idéias de normalizacéo das
pessoas com necessidades especiais e fizeram com que as criangas surdas comegassem
a ser encaminhadas para as escolas regulares. As Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacdo passaram a coordenar 0 ensino dessas criangas e surgiram as Salas de
Recursos e Classes especiais. As pessoas portadoras de necessidades especiais
comegaram a apresentar suas reivindicagdes. Os surdos passaram a exigir o respeito a

Lingua de Sinais, a um ensino de qualidade, acesso aos meios de comunicacéo,



servicos de intérpretes, etc. Mais recentemente, 0 avango nas pesquisas sobre linguas
de sinais prega 0 acesso da crianca surda, 0 mais precocemente possivel, as duas
linguas: aLingua de Sinais e a lingua oral de seu pais (filosofia da educacéo bilingle).

"Os movimentos em favor da integracdo de criangas com deficiéncia surgiram
em 1969 nos Paises Nordicos, quando se questionaram as praticas sociais e escolares
de segregagdo. Sua nogdo de base € o principio da normalizagdo, que, ndo sendo
especifico davida escolar, atinge o conjunto de manifestacdes e atividades humanas e
todas as etapas da vida das pessoas, sgjam elas afetadas ou ndo por uma incapacidade,
dificuldade ou inadaptacéo” (MANTOAN, 2003:22).

Resumindo, podemos afirmar que, historicamente, a sociedade, por muito
tempo, negou ao surdo a possibilidade de lutar por seus direitos, tendo inclusive uma
atitude paternalista em relacdo a sua educacdo. A surdez, até entéo, era vista, apenas
como um tipo de patologia audiol6gica. Apenas a partir de 1960 é que se desenvolveu
uma neuropsicologia da surdez e se comegou a compreender como o surdo aprende e a
importancia da Lingua de Sinais como instrumento linguiistico.

Apesar de terem significados semelhantes, os vocébulos integracéo e inclusao
sdo empregados para exprimir situacBes diferentes de insercdo e se apoiam em
fundamentos metodol 0gicos divergentes.

A integracdo acontece dentro de uma estrutura educacional que oferece ao
auno a oportunidade de transitar da classe regular a0 Ensino Especial, dentro do
sistema escolar.

Na integragé@o escolar nem todos os alunos com necessidades educativas cabem
nas turmas do Ensino Regular; apenas aqueles que sdo considerados aptos a insercéo.
Para esses casos, sdo indicados. aindividualizacdo dos programas escolares, curriculos
adaptados, avaliacOes especiais, reducdo dos objetivos educacionais para compensar as
dificuldades de aprender. Em suma, a escola ndo muda como um todo, mas os alunos
tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias (MANTOAN, 2003).

A integracdo escolar pode ser compreendida como umajustaposicéo do Ensino
Especial a0 Ensino Regular. E uma forma de insercdo que recebe alunos com
deficiéncia desde que sgam capazes de acompanhar a escola comum existente nos
modelos tradicionais (SASSAKI, 1999).
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A inclusdo, por sua vez, tem por objetivo a modificacdo da sociedade como
pré-requisito para que a pessoa com necessidades especiais possa desenvolver-se e
exercer a cidadania. Questiona as politicas e a organizacdo da educacdo especial e da
regular, e se opbe ao conceito de integracdo, pois prevé a insercdo escolar de forma
radical e completa. Na inclusdo todos os alunos, sem excegdo, devem freqlentar as
salas de aula do Ensino Regular desde o comeco da vida escolar.

A fundamentacdo filosofica da inclusdo pressupde que todos os aunaos,
independentemente de suas necessidades educacionais especiais, tém o mesmo direito
de acesso a escolarizacdo e que a escola deva acolher e valorizar as diferengas. Para os
defensores da inclusdo, ela "causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
se limita a gudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia
a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral" (MANTOAN, 2003).

A escola, enquanto agente que educa criancgas, jovens, adultos e idosos, precisa
oferecer oportunidades, paratodos, de desenvolvimento de comportamentos e atitudes
baseados na diversidade humana e nas diferencas individuais de seus alunos. "Quando
alunos com os mais diferentes estilos de aprendizagem e tipos de inteligéncia estudam
juntos na mesma classe, todos eles se beneficiam com os estimulos atitudinais e
model os comportamentais uns dos outros" (SASSAK1, 1999:32).

Na escola inclusiva os aunos freqlentam classes comuns com colegas néo
deficientes, da mesma faixa etéria, propiciando a oportunidade de aprenderem uns
sobre os outros (idem). Dessa forma, o principio da educaco inclusiva consiste em
reconhecer e responder as diversas necessidades dos alunos, assegurando-lhes uma
educacdo de qualidade que lhes proporcione aprendizagem por meio de curriculo
apropriado, modificagbes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos
especiais, etc. (TESSARO, sem data).

Portanto, a integracdo é uma forma de inser¢éo escolar que esta condicionada a
capacidade de adaptacéo do aluno a opgbes que o sistema educacional oferece, sgaem
salas regulares ou em salas especiais. Trata-se de uma alternativa em que o sistema se
mantém; nada se questiona do esguema escolar em vigor. Ja ainclusdo é umaformade
insercéo radical, pois tem como meta ndo excluir ninguém do sistema escolar, o qua

tera de se adaptar as particularidades de todos os alunos. Na inclusdo mudam as
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escolas e ndo os alunos. Ela questiona, ndo somente as politicas e a organizagdo da
educacéo especia e regular, mas também o conceito de integracéo.

A prética da integrag&o tem como base 0 'modelo médico’, onde o importante é
tornar o portador de necessidades especiais aptos a satisfazer os padrdes aceitos no
meio social. Ou ele se adapta ou ndo é aceito pela sociedade. A inclusdo, por suavez,
segue 0 'modelo sbcio-antropoldgico’, onde a sociedade € que precisa modificar-se e
adaptar-se para acolher todas as pessoas, pois sociedade inclusiva é aguela que
valoriza a diversidade humana e fortalece a aceitacdo das diferencas individuais.

No quadro abaixo, de autoria de Claudia Werneck, podemos evidenciar,
claramente, as diferencas entre as duas abordagens:

INTEGRACAO

A inser¢do éparcid e condiciond.
Pede concessdes aos Sistemas.

Mudangas visando prioritariamente a
pessoas com deficiéncia

Contenta-se com mudancas superficiais.
Pessoas com deficiéncia se adagptam as
necessdades dos modelos que ja existem
na sociedade, que faz apenas gjugtes.

Defende o dirdto de pessoas com
deficiéncia

Insere nos dgemas 0s grupos de
"excluidos' que provarem estar "aptos”.

O adjetivo integrador é usado quando se
busca qudidade nas edruturas que

aendem apenas as  pessoas  com
deficiéncia consideradas aptas.

INCLUSAO

A inser¢éo étota eincondiciona.
Exige rupturas nos sistemas.

Mudangas que beneficiam
qualquer pessoa.

toda e

Exige transformagBes profundas.

Sociedade s adapta para dender as
necessidades das pessoas com deficiéncia
e se torna mais atenta as necessidades de
todos.

Defende o direito de TODAS as pessoas.
Traz para dentro dos sSistemas 0s grupos
de"excluidos'.

O ajetivo inclusvo é usado quando se
busca qudidade para TODAS as pessoas
com ou sem deficiéncia (escola inclusiva,
trabal ho inclusivo, lazer inclusivo, etc.)
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Contudo, a poalitica de inclusdo est& longe de ser consenso. Ela é questionada
por profissionais educadores e pela comunidade surda que defendem a importancia das
escolas de surdos como espaco de uma lingua efetiva que promova o desenvolvimento
cognitivo de criangas surdas.

"As orientagdes que tém sido passadas pelo Governo Federal sobre respeitar o
ritmo de aprendizado de cada um, como elaborar planos de ensino individualizados,
como pensar as 'adaptaces' curriculares ndo déo conta da complexidade da inclusdo
dos surdos entre ouvintes' (THOMA, 2006).

Assim, sem negar o lado positivo quanto ao direito que todos tém a educagdo
escolar garantido pela legislacdo brasileira, através da Constituicdo Federal de 1988,
pela Politica Nacional para Educacdo Especial de 1994 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB 9394/96), é discutivel os discursos pedagdgicos que referem que a
inclusdo escolar beneficia a todos os alunos. Sobretudo no que diz respeito aos surdos,
gue ndo tém sua identidade e sua lingua respeitada dentro desse processo, apesar do
reconhecimento da Libras, como umalingua, nalei 10 436/02.

"Os surdos s@8o 0 maior exemplo da exclusdo produzida pela inclusdo dos
excluidos. A inclusdo ndo foi construida na pluralidade, que é a filosofica do didogo e
ndo foi construida a partir da cultura do outro e nem mesmo a partir da diferenca do
outro". (LONGMAN, 2008).

Como um bom exemplo dessa exclusdo dentro da inclusdo, pode-se mencionar
0 que ocorre com as criangas surdas da Educacdo Infantil. Ao ingressarem na escola,
se deparam com intérpretes sem, no entanto, terem conhecimento da Libras. Entdo
para gue o intérprete? Essas criangas, ao ingressarem na escola, tém que conviver com
Seus pares, Com Seus iguais, ou sgja, com outras criangas surdas, parainteragirem entre
s, para se desenvolverem e para a construcdo das identidades surdas, e com
professores surdos para que possam aprender e dominar a sua lingua que a Libras.
Portanto, incluir essas criancas em turmas regulares parece um contra-senso, uma
perversidade.

Longman (2008) afirma que:

A presenca de um intérprete pressupfe que os sujeitosja sgjam falantes de uma
lingua. No caso dos surdos, da Educacdo Infantil, o que esses intérpretes véo

interpretar e para quem, se as criangas surdas ainda ndo tém dominio da sua lingua?
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Varios autores, entre eles Edler, concordam que aceitar a deficiénciaja é um
grande avango, nas politicas educacionais. Porém, é necess&rio que se observe e se
respeite as particularidades e as diferengas entre cada uma dessas deficiéncias, para
gue os alunos, inseridos nas salas de inclusdo, ndo estejam fazendo de conta que
aprendem, com professores transformando-os em alunos invisiveis e o aluno deficiente
continuando a sofrer pelo estigma e pelo preconceito de sua diferenca; porque, dessa
forma, ainclusdo dilui-se apenas no contexto do discurso do "politicamente correto”.

A inclusdo educacional escolar merece receber criticas severas, sempre que: for
irresponsavelmente implementada; for interpretada, apenas, como inser¢do de
pessoas com deficiéncia nas classes comuns, sem cuidados com sua integragdo no
grupo, gerando-se inclusdo marginal, ou sua reclusdo em guetos; representar
"desmonte" da Educacdo Especial, desconsiderando-se todo o seu percurso e as
histéricas contribui¢des que seus especialistas tém nos oferecido e que sempre seréo
necessarias, pois dificilmente, alguém podera ser especialista em generalidades; for
criticada a existéncia de escolas especiais, desacompanhada de uma andlise critica
de seu processo e das fungdes que deverad assumir para fazer face aos desafios que o
sistema educaciona ainda ndo pode resolver; forem extintos os servicos de gjuda e
apoio a professores, alunos e seus familiares; ndo se der ouvido as opiniGes das
proprias pessoas com deficiéncia; as familias ndo puderem opinar; desconsiderarmos
os apelos dos professores, aprisionando-os num idead do qual ainda ndo se
apropriaram. (CARVALHO EDLER, 2008:61).

A complexidade do processo de inclusdo estd posta. Resta-nos, entdo,
perguntarmos se estamos dispostos a nos relacionar e a conviver com 0s outros. Se
resposta for positiva, teremos gque perguntar também como podemos criar com eles as
condic¢Bes de possibilidades para esse convivio e para esse relacionamento. (THOMA,
2006:24). Pois, para conviver com 0 outro, devemos comegar nos perguntando sobre o
gue causa em nés a sua presenca, 0 que nela nos incomoda e porque nos incomoda.
Com isso, talvez possamos nos dar conta de que 0s processos sociais, historicos e
linguisticos que inventam alguns outros como anormais ou estranhos podem ser
lelnventados. Permitir-nos a experiéncia do convivio com a diferenca pode ser o
comeco para mudancas gque visam o direito de participacéo efetiva de todos na escola e
na sociedade, mudanca essa que ndo acontecera apenas por leis e decretos, mas por
profundas alteragcdes nas representacdes sobre os outros a serem incluidos em nossas

proprias identidades (idem).
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Capitulo |1

O professor itinerante e Sala de Recursos Multifuncionais ou Sala de
Atendimento Especializado

As pessoas com necessidades educacionais especiais tém assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988, o direito a educacéo redlizada, preferencialmente, em
classes comuns e ao atendimento educacional especializado.

O atendimento educacional especializado tem por objetivo, reconhecer e
atender as especificidades de cada aluno que tenha necessidades educativas especiais.
"Seré feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcéo das
condicBes especificas dos alunos, ndo for possivel sua integracdo nas classes comuns
do Ensino Regular" (LEI 9394, art. 58, inciso 2°).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96,
traz um capitulo voltado para a educagdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais, onde menciona servigos educacionais necessarios para a permanéncia, com
sucesso, na escola.

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
aintegracdo desses educandos nas classes comuns. (LEI 9394, art. 59, paragrafo Il1).

A implementacdo de servicos de apoio pedagdgico especializado tem por
objetivo melhorar a qualidade na oferta da educacdo especial, mediante uma
reorganizacdo que favoreca a adocdo de novas metodologias nas classes especiais,
bem como aincluséo gradativa do alunado em classes comuns do Ensino Regular.

Dentre esses servigos especializados destaca-se 0 atendimento itinerante e as
salas de recursos multifuncionais ou salas de atendimento especializado (SAEE).

O trabalho do professor itinerante € acompanhar e orientar o professor do
ensino regular, a escola e a familia, de modo a contribuir para o aprimoramento do
processo, ha perspectiva da garantia do ensino aprendizagem e permanéncia dos
alunos na escola, sensibilizando a comunidade escolar para o convivio com as

diferencas.
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Além disso, cabe a esse profissiona verificar o desempenho dos alunos surdos
e identificar as suas dificuldades, orientando o professor da classe comum, qua a
melhor forma de se trabalhar com esses alunos. Portanto, a itineréncia € um servico
educacional que tem respaldo legal para 0 seu funcionamento, com o objetivo de
melhor atender aos alunos que por motivos diversos, ndo correspondem as exigéncias
da escola. O professor itinerante também presta atendimento educacional domiciliar
para alunos com hecessidades especiais impedidos de freglientar a escola por razdes
fisicas ou de salde.

A entrada de um professor no ensino itinerante independe de sua formagdo na
graduacdo. Apenas se faz necessario que ele tenha sido aprovado em concurso publico
e faca parte do quadro de funcionérios do magistério. Pelas diretrizes nacionais para a
Educacdo Especia na Educacdo Bésica, o professor itinerante deve ser um
"especialista’. Porém, a lei ndo esclarece se a capacitacdo deve ocorrer antes da
entrada na itineréncia ou em servico (Brasil, MEC/SEESP, 2001).

De acordo com a Resolucdo n° 2 do CNE/CEB (2001), os professores
especializados em educacdo especial deverdo comprovar, preferencialmente, formacéo
em cursos de licenciatura em Educacdo Especial ou pés-graduacdo em é&reas
especificas da Educacéo Especial.

Na pratica, 0 que se espera € que ele demonstre interesse pela area, tenha
"sensibilidade" para lidar com pessoas com necessidades especiais e, no caso dos
surdos, que ele também tenha dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

S8 considerados professores especializados em Educac@o Especial agueles que
desenvolverem competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais, para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacéo de estratégias
de flexibilizagdo, adaptagdo curricular, procedimentos didéticos pedagdgicos e
préticas alternativas, adequados ao atendimento das mesmas, bem como trabalhar
em equipe, assistindo o professor da classe comum nas préticas que sd0 necessarias
para promover a inclusdo dos alunos com necessidades especiais.(RESOLUCAO
CNE/CEB n° 2, 2001).

Todos os professores itinerantes sdo capacitados em servico por meio de
seminarios, reunides, oficinas e cursos. E essas capacitagcdes precisam ser continuas e
ndo episodicas inclusive para quemja é especialista. (PLETSCH, 2005).

O estudo do ensino itinerante ainda ndo € consenso, tem carater exploratério,
uma vez que é uma modalidade recente de ensino e ainda € pouco estudada no Brasil.

Pesquisas demonstram que o papel do professor itinerante ndo é s trabalhar com o
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aluno especial inserido naturma regular, pois. na prética, sua acdo requer a elaboragdo
de planos de aula, conteldos e programas de ensino adaptados e, freqlentemente,
discutir com a comunidade extra-escolar, esclarecendo e orientando os familiares dos
alunos, sobretudo quando participam de reunifes de pais, onde tém a oportunidade de
desmontar preconceitos e estigmas historicamente reproduzidos; contribuindo, desta
forma, para uma nova postura de todos 0s agentes escolares e extra-escolares em favor
da inclusdo educacional. Logo, o professor itinerante deve atuar como agente de
transformacéo escolar, na medida em que o0 seu trabalho fomenta uma mobilizacdo
coletiva, que € um dos fundamentos da educagdo inclusiva, favorecendo mudancas nas
praticas escolares, que vao desde o projeto politico pedagdgico até a mudanca de
atitude e acbes que favorecam préticas heterogéneas (Brasil/MEC/SEESP, 2001)

De acordo com a Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacéo e da
Geréncia de Educacdo Especial do Estado de Pernambuco, no documento Professor

Itinerante: Documento Orientador, sdo atribuicBes do professor itinerante:

Acompanhar o aluno com deficiéncia incluido nas salas do ensino comum, no seu
processo de aprendizagem, considerando suas especificidades.

Sensibilizar a comunidade escolar aluz de um projeto de escola inclusiva.

Participar da elaboracéo do projeto politico pedagdégico da escola, de modo a incluir
no debate e encaminhamento de propostas as questfes referentes & pessoa com
necessidades especiais.

Mediar as relagfes entre escola, familia e comunidade com vistas a inclusdo dos
alunos com necessidades especiais.

Contribuir junto ao professor da sala comum para a construgdo de estratégias mais
adeguadas a aprendizagem do aluno.

Participar do processo avaliativo do aluno, definindo junto ao professor e equipe
pedagogica procedimentos de avaliacdo que atendam cada aluno em suas
possibilidades, interesses e necessidades especificas, acompanhando sua evolucéo.
Encaminhar, junto com a equipe pedagdgica da escola alunos para profissionais e

servigos especializados.
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« Articular com servicos especializados existentes na comunidade, nas areas da
Salde, Assisténcia Social, Trabalho, de forma a mediar o encaminhamento dos
alunos com necessidades especiais aos referidos servicos.

* Encaminhar o aluno especial, quando necessario, as Sadas de Atendimento
Educacional Especializado, participando da elaboracéo do parecer do mesmo, em

conjunto com o professor da sala comum e equipe pedagogica da escola.

Contudo, h& um distanciamento entre o ideal e o real na atuagdo do professor
itinerante que, muitas vezes, tem sua atuacdo compreendida como reforco escolar.
Essa compreensdo origina um descompromisso da escola em relagéo a aprendizagem
dos alunos incluidos, remetendo-se essa responsabilidade para o professor itinerante.
Além disso, esse profissional enfrenta inimeras, outras, dificuldades dentre as quais
podemos destacar a insuficiéncia de professores deslocados para a itineréncia, muito
aguém da demanda; o grande nimero de escolas em que alguns professores atuam e o
curto periodo em que cada um permanece nas escolas, a variedade de necessidades
especiais com as quais cada itinerante trabalha; o acesso fisico, ainda, inadequado que
muitas escolas oferecem para o atendimento itinerante; o desenvolvimento de suas
atividades em horério contrario ao que o aluno freqlienta a classe comum, inviabiliza
uma interlocucdo mais aprofundada com o professor que atende ao aluno no ensino
regular e toda comunidade escolar e a resisténcia, em maior ou menor grau, explicita
ou implicitamente, por parte dos professores regulares (que tém dificuldades para
modificarem sua pratica pedagdgica, a fim de contemplar a diversidade do alunado) e

outros agentes escolares.

No entanto, apesar das dificuldades, o trabalho dos professores itinerantes
contempla as necessidades sentidas por professores e demais profissionais escolares
por duas razdes: primeira, porque atuam como suporte de orientagdo e assessoria aos
professores comuns e, quando necessério, trabalha diretamente com o aluno; segunda,
porque promove certa sensibilizacéo e orientacdo para a atuacdo com alunos em classe
regular de ensino. Podemos, assim, afirmar que o professor itinerante desenvolve
multiplas fungdes na escola, orientando e auxiliando os demais professores, intervindo
junto aos alunos e esclarecendo a todos, na escola sobre o processo de inclusdo.

Igualmente importante € o seu trabalho extra-escolar, ao mostrar as familias as
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capacidades e necessidade de seus filhos, gudando a fortalecer a confianca dos pais
em relacdo ao seu desempenho e as suas possibilidades de desenvolvimento.

Portanto, pode-se concluir que a atuacdo do professor itinerante tem sido
importante para introduzir, fomentar e construir préticas inovadoras as escolas, as
quais tém contribuido para diminuir preconceitos arraigados dentro e fora do ambiente
escolar em relacdo as pessoas com necessidades especiais. Por isso, cabe ao professor
itinerante deslocar o eixo de seu trabalho dos atendimentos individualizados para o
apoio a escola e ao professor do ensino regular com a intencdo de qualificar a inclusdo
dos alunos com necessidades educacionais especiais. Assim, sua participagdo no
projeto politico pedagdgico da escola, voltado para 0 respeito e valorizagdo da
diferenca como condi¢cdo humana deve propiciar a construcdo junto com professores e
equipe técnica-administrativa de procedimentos avaliativos, alternativas pedagdgicas,
recursos pedagdgicos adaptados que visem atender os diferentes niveis de
compreensdo e desempenho dos alunos com necessidades especiais. Para isso, 0
professor itinerante deve estar na escola no horério em que seu aluno freqlenta, de

modo a garantir a interlocucdo com o professor de sala regular na qual 0 auno esta
matriculado.

Porém, mesmo tendo como eixo principal facilitar a aprendizagem do auno
portador de necessidades educacionais especiais, observa-se natabela 02 da pagina—,
gue apenas duas professoras referiram que a politica educacional de inclusdo favoreca
essa aprendizagem, o que & no minimo, contraditorio uma vez que a fungdo de
itinerante fai criada, justamente, como suporte para essa aprendizagem do aluno.

As sdlas de atendimento educacional especidizado ou salas de recursos
multifuncionais so espacos criados nas escolas de Educagdo Bésica onde se rediza o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e devem ser constituidas de
mobilidrios, materiais didéticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos e de professores com formagdo para realizar o AEE.

"Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicdes necessérias para uma educacdo de qualidade para
todos' (RESOLUCAO CNE/CEB n° 2, 2001).
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Ainda de acordo com essa resolucdo, os alunos atendidos na sala de recursos
sd0 aqueles que, durante o processo educacional apresentam alguma dificuldade (ndo
vinculada a uma causa organica especifica ou relacionada a condigdes, disfungdes,
limitacbes ou deficiéncias), no processo de desenvolvimento que impossibilite o
acompanhamento das atividades curriculares; dificuldade de comunicagdo e
sinalizac8o diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizagdo de linguagem e
codigos aplicaveis e os que evidenciem altas habilidades/superdotacéo.

O Decreto n° 6571/08, dispde sobre a criagdo do atendimento especializado, no
Art. 1° "A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios, na forma deste Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos aunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, matriculados na rede publica de ensino regular”.

Segundo o MEC e a SEDUC, a criagdo das sdas de recursos multifuncionais
parte dos principios de que a escolarizacdo de todos os alunos, com ou sem
necessidades especiais, deve redizar-se em classes comuns do Ensino Regular, que
cada crianca aprende e se desenvolve de maneira diferente e que o atendimento
especiadlizado deve ser complementar e suplementar a escolarizacdo do auno com
deficiéncia, visando sua autonomia e independéncia.

O AEE complementa porque oferece servicos e recursos ao aluno, eliminando
as barreiras impostas pela deficiéncia; e suplementa porque é diferente do ensino
escolar e atende as especificidades dos alunos com necessidades especiais.

O atendimento educacional especializado (AEE) tem como funcdo, identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos aunos, considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento deve complementar e/ou suplementar a formacéo dos
alunos. Porém ndo sdo substitutivas a escolarizagdo. Constitui parte diversificada do
curriculo dos aunos com necessidades educacionais especiais, organizado
institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os servi¢cos educacionais
comuns. Dentre as atividades curriculares especificas desenvolvidas nas salas de
recursos, na &rea de surdez, destaca-se: promocéo do aprendizado da Lingua Brasileira

de Sinais (Libras), entendida como a primeira lingua dos surdos; coordenar cursos de
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formagdo em Libras, a serem realizados nas unidades escolares, promover o
aprendizado da lingua portuguesa para alunos surdos, entendida como segunda lingua;
acompanhar a atuagdo dos intérpretes de Libras nas salas de aula e adequar materiais
didéti co-pedagogicos que promovam experiéncias visuais de ensino aos alunos surdos.
Também sdo disponibilizados o ensino do sistema Braille e 0 soroban, 0s programas
de enriguecimento curricular, 0 ensino da linguagem e coédigos especificos de
comunicagdo e sinalizagdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagogica do
ensino comum. O atendimento educacional especializado é acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da oferta realizada nas
escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacionais especializados
publicos ou conveniados.
De acordo com a resolugdo SE n° 95, de 21/11/2006 em seu artigo 7° declara
que:
A implementacdo de Servicos de Apoio Pedagégico Especidizado tem por objetivo
melhorar a qudidade na oferta da educacdo especid da rede publica de ensino,
mediante uma reorganizacdo que favoreca a adocdo de novas metodologias nas

classes especiais, bem como ainclusio gradativa do aunado em classes comuns do
Ensino Regular.

Contudo esse atendimento ndo deve ser confundido com reforgo escolar, mas
consistir num conjunto de procedimentos que facilitem o processo de apropriagéo e
producéo do conhecimento.

Ha um dado a ser levado em conta na leitura dessa redidade que é a
implantacdo de Salas de Atendimento Especializado (SAEE). Essa organizagdo exige
definicbes de papéis bem delineados, pois esse mesmo professor itinerante, de que
falamos, também serd protagonista nesse novo servico. Apesar da clareza de que seria
mais produtivo que diferentes professores pudessem exercer separadamente essas
funcbes, o quadro atual de profissionais na area da educagdo ndo permite a adocéo
dessas medidas.
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APRESENTACAODOS RESULTADCOS

Participaram desse estudo oito professores, identificados na pesquisa intitulada
Figuragfes Culturais: Surdos na Contemporaneidade, com idades entre 44 e 51 anos,
todas do sexo feminino, selecionadas por atuarem como itinerantes de alunos surdos
incluidos na escola regular. Escolheu-se do question&rio, as questdes pertinentes a
préatica pedagdgica dessas professoras.

As caracteristicas das participantes sdo apresentadas na tabela 01

abaixo:
TABELA - 01
) i TEMPO DE TEMPO COMO
PROFRESSOR | SEXO | IDADE FORMAGCAO ACADEMICA SERVICO ITINERANTE
P1 F 51 PEDAGOGIA 25 23
P2 F 45 PEDAGOGIA 17 14
P3 F 50 PEDAGOGIA 08 08
P4 F 47 | HISTORIA 10 10
P5 F 46 | PEDAGOGIA+MATEMATICA+FONOAUDIOLOGIA 22 22
P6 F 48 LICENCIATURA EM LETRAS 28 26
P7 F 44 ARTES 21 06
P8 F 44 CIENCIAS 23 03

Analisando-se a tabela acima, observa-se que a maioria tem formacdo
académica em Pedagogia, que tém experiéncia no magistério e que ja estdo a bastante

tempo atuando como itinerantes.

A seguir, apresenta-se as questdes pertinentes a pratica pedagogica das
professoras selecionadas a partir do questionario produzido na pesquisa Figuracoes

Culturais: Surdos na Contemporaneidade.

Pergunta 146 - Na sua opinido, a politica educacional de inclusdo para os aunos

surdos, favorece:
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TABELE - 02
P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8 | Total

a) Aprendizagem 00
b) Integracdo com o0s ouvintes X | X | X 03
¢) Integragdo com outros professores X | X 02
d) A participacdo em atividades extracurriculares da escola X | X | X | X | X 05
e) Todas as respostas X X | 02
f) nenhuma das respostas X 01
99) NS 00
00) NR 00

A tabela indica que as professoras ndo acreditam que as politicas governamentais

favoregcam a aprendizagem dos alunos surdos.

Pergunta45 Vocé aprendeu LIBRAS?

TABELA 03
P1 | P2 |P3 |P4 | P5|P6|P7|P8 | Total
a) Por necessidade de comunicagéo X | X[ X | X | X|X|X]| 07
b) Para ser intérprete X 01
c) Para aperfeicoamento profissional X X | X | X 04
d) Por curiosidade X | X 02
e) Como segunda lingua 00
f) Como capacitador para aprendizagem dos alunos X | X | X | X| X ]| X|X]| X | 08
g) Como exigéncia da lei de acessibilidade 00
h) Por imposi¢éo da atual politica educacional 00
i) outras 00
99) NS 00
00) NR 00

88% das professoras afirmaram que a necessidade de comunicagéo as levou a aprender

LIBRAS e 100% apontou a Lingua de Sinais como facilitador para a aprendizagem dos alunos.

Pergunta 65 - Vocé é fluente em LIBRAS?
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TABELA 04

9m |Néo NR
P1 X
P2 X
P3 X
P4 X
P5 X '
P6 X
P7 X
P8 X

50% das professoras ndo sdo fluentes em LIBRAS, confirmando-se, assim, que ndo ha

uma formag&o especificainicial, para se trabalhar como itinerante, conforme literatura.

Pergunta 40 - Vocé concorda que usar LIBRAS gjuda no processo de aprendizagem da maioria
de seus (as) alunos (as)?

TABELA - 05
9m N&o
PL X
P2 X
P3 X
P4 X
P5 X
P6 X
P7 X
P8 X

100% das professoras concordam que a LIBRAS guda no processo de aprendizagem
dos surdos, apesar de metade delas ndo ser fluente, comprovando-se a necessidade de capacitacéo
continuada para esses profissionais, como forma de melhorar suas préticas pedagégicas e,

conseguentemente, a aprendizagem de seus alunos.
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Pergunta 84 - Na sua opinido, quais os principas dificuldades encontradas pelo professor (a)

itinerante?

TABELA - 06
P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|Total

a) Os professores dos alunos surdos nédo séo fluentes em LIBRAS X | X | X[ X ] 04
b) Os alunos surdos néo séo fluentes em LIBRAS X X | X | 03
c¢) 0 professor itinerante ndo é fluente em LIBRAS X | X | X 03
d) Nao ha espaco fisico adequado para atendimento dos alunos surdos X 01
e) Os professores com alunos surdos incluidos n&o procuram o servico de itinerancia X | X X X | X | 05
f) Os alunos surdos nédo valorizam o trabalho do professor itinerante X 01
g) A direcdo da escola ndo valoriza o trabalho do professor itinerante 00
h) Outras dificuldades. Quais? X X | X 03

P3 - Apontou, como principa dificuldade, a fata de comunicagdo entre professor itinerante e

intérprete.

P6 - Apontou, também, a fdta de acompanhamento familiar nas atividades, auséncia da familiae
afdta de responsabilidade dos aunos.

P7 - Apontou, como dificuldade, os materiais didaticos, mas ndo mencionou quais os problemas

rel acionados a esses materials.

A indiferenca dos professores, do Ensno Regular com os aunos incluidos, em relacdo
a0 savico itinerante e a fdta de fluéncia em LIBRAS, foram os problemas mais gpontados pelas

professoras.

Pergunta 83 - Quantos aunos surdos vocé acompanha como professor (@) itinerante?

TABELA - 07
P1 P2 | P3 P4 P5 P6 P7 P8
Mais de 10 | Mais de 10 28 08 a 10
alunos alunos ; 14 alunos 14 alunos | 30 alunos | 15 alunos | alunos alunos
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Observa-se que a incidéncia de alunos atendidos por cada professora € muito grande,
confirmando-se, assim, que o0 numero de itinerantes estd muito aquém da demanda necessaria, em

semelhanga aos dados da literatura.

Pergunta 47 - A maior dificuldade de seu aluno surdo &

TABELA - 08

P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|Total
a) Nao ser ouvinte 00
b) Ser discriminado na escola e em outros lugares por ser surdo X 01
c) N&o participar de todas as atividades familiares por ser surdo X X X[ X | 04
d) outras. Quais? X X X 03
NS X 01

Pl - Pouco uso de LIBRAS na escola.

P4 - Fadta de uma politica voltada para a conscientizacdo e um preparo para
lidar/trabalhar/conviver com o surdo.

P6 - Ser cobrado o mesmo nivel de competéncia lingistica do ouvinte.

Observa-se que nenhuma das entrevistadas apontou a condicdo de
surdez como dificuldade. Porém, 50% delas concordaram que a

discriminacéo/exclusdo dentro da familia é principal problema enfrentado pelo surdo.

Pergunta 89 - Na sua opinido, seus alunos surdos entendem o que estd sendo

explicado na sala de aula?

TABELA - 09

P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|Total
SIM X X | X | X | X|X 06
NAO X | 01
EM BRANCO X 01
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Pl - Respondeu sim, mas colocou como observagdo: poucos.
P3 - Respondeu sim, mas colocou como observagéo: Alguns.
P4 e P5 - responderam sim, mas com intérprete.

P7 - Respondeu sim, mas colocou como observagéo: as vezes.

75% das professoras responderam gue os alunos entendem o que estd sendo explicado

em sala de aula. Contudo, 62,5% colocaram alguma ressalva.

Pergunta 92 - Na sua opini&o, os alunos surdos acompanham o contetido das suas aulas?

TABELA -10

P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8| Total
SIM X X | X | X|X X | 06
NAO X 01
NR X 01

75% das professoras responderam que os alunos surdos acompanham os contelidos

guando sdo repassados pelo professor itinerante.

Pergunta 105 - Seus alunos surdos sabem escrever em portugués?

TABELA - 11
P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|Total

a) Todos X X 02
b) A maioria 00
c) A metade X X 02
d) A minoria X | X X | X | 04
e) nenhum deles sabe

escrever 00
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Observa-se que 50% das professoras concordam que poucos surdos sabem escrever
em portugués, 25% referem que s6 a metade de seus alunos escrevem em portugués e 0s outros
25% referem que todos os alunos escrevem em portugués. Comparando-se essas respostas com as
dos professores do Ensino Regular, observa-se que eles estdo em concordancia, uma vez que

34,29% também acham que uma minoria sabe escrever em portugués.

Pergunta 106 - Seus alunos surdos sabem ler em portugués?

TABELA-12

P1|P2|P3 |P4|P5|P6|P7|P8|Total
a) Todos 0
b) A maioria X | X X 3
c) A metade X 1
d) A minoria X | X X | X 4
e) nenhum

50% concordam gue uma minoria de seus alunos sabe ler em portugués. Também

aqui, elas tém amesma opinido dos professores do Ensino Regular (47,06%).

Pergunta 97 - Vocé concorda que os surdos aprendem mais em salas de aula com professores

usuarios de LIBRAS do que em sala com professores ouvintes e intérpretes?

TABELA-13

P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8| Total
SIM X | X X | X X | 05
NAO X | X X 03

P4 - Diz que é "relativo porque vai depender do desempenho do professor”.
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62,5% das professoras concordam que os alunos surdos aprenderiam mais com

professores usuarios de LIBRAS.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, ho contexto
educacional, vem sendo muito discutida pelos profissionais da educacdo e éreas dfins, e vem
causando muita polémica porque implica em mudancas radicais na estrutura dos sistemas

educacionais, na adocdo de um novo paradigma educacional fundamentado no respeito as
diferencas.

Para que a escola sga inclusiva ndo basta, apenas, abrir suas portas as criangas com
necessidades educativas especiais, sem saber como se deve ensinalas. A partir deste
entendimento e dessas mudancgas estruturais, surgiram 0s servicos de educacéo especial. Dentre
€SSeS servicos encontra-se 0 professor itinerante, que se constituiu uma das primeiras tentativas de

garantir a permanéncia destes alunos nas salas do ensino regular.

Na pesqguisa bibliografica evidenciou-se, a escassez de informacfes especificas. No
gue se refere aos documentos oficiais, verificou-se apenas Instrucbes e Resolugbes que
regulamentam as atribuicdes desse profissional.

Os resultados, obtidos através das questBes retiradas do questionério, confirmaram que
ainda ndo é exigida uma formacdo especifica para se atuar na itinerancia, uma vez que as

professoras vém de diferentes graduacdes.

Constatou-se que as professoras entrevistadas, ndo acreditam que as politicas

governamentais de inclusdo favorecam a aprendizagem dos alunos surdos.

Referem que a Libras é fundamental no processo de aprendizagem desses alunos. Por

isso estudaram a lingua, mas ndo se consideram fluentes.

Concordaram que os alunos precisam de auxilio (itinerante €/ou de intérpretes) para

compreender os contelidos das aulas e que tém dificuldades de ler e escrever em portugués.
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Destacam como principais dificuldades enfrentadas na itineréncia. o professor do

ensino regular ndo procurar o servico e ndo saberem Libras.

Observou-se que a quantidade de alunos atendidos €, sem divida, muito grande o

gue implica um nimero de professores itinerantes muito aguém da demanda necesséria.
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RECOMENDACOES

A pesguisa evidenciou que as respostas das professoras itinerantes foram
diversificadas e, por muitas vezes contraditorias. Além disso, ficaram algumas lacunas quanto as
suas habilidades pessoais e profissionais e, ainda, sobres suas condicdes de trabalho (entre o ideal
e o real). Portanto, considerando, também, a escassez de literatura quanto ao trabalho itinerante;
futuras pesqguisas poderiam investigar a efetividade do programa itinerante para a inclusdo escolar

dos alunos com necessidades educativas especiais.
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