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Contextos nao formais de formacao: O caso dos

encontros de professores de Matematica

Entendo o conceito de
formacgéo na acepcgao
abrangente que lhe é
conferida por Honoré

(1992): a formagao é um
processo de interrogacao
permanente sobre o
sentido de tudo o que
fazemos, uma actividade
permanente e
fundamental de abertura a
existéncia.

Introducio

Ha algum tempo atras fui confrontada
com o desafio de participar num painel
que tinha por principal objectivo
discutir os aspectos nao formais da
formacao de professores. O texto de
apresentagao referia que os encon-
tros profissionais sdo contextos em
que os professores partilham o que
véo fazendo e salientava que as
oportunidades de troca de ideias e de
experiéncias entre os professores de
Matematica constituem importantes
momentos para o seu desenvolvimen-
to profissional. Foi a minha adesao a
esta ideia, bem como o trabalho de
reflexdo despoletado pelo desafio de
participar no referido painel, que fez
surgir o texto que a seguir apresento.
Este texto foca-se, globalmente, na
importéncia dos contextos nao
formais para o desenvolvimento
profissional dos professores e, em
particular, no papel potencialmente
formativo dos encontros de professo-
res de Matematica.

Contextos de desenvolvimento
profissional para um professor
de Matematica

Em Portugal, um professor de Mate-
matica para se desenvolver profissio-
nalmente pode seguir por varias vias.
Pode frequentar cursos de
Bacharelato, Licenciatura, DESE,
CESE, Mestrado ou Doutoramento,
ou seja contextos em que a educagéo
é plenamente intencional, esta
regulamentada legal e administrativa-
mente, acontece numa estrutura
sistémica institucionalizada (escola,
por exemplo) e conduz a obtengéo de
titulos académicos reconhecidos
(contextos de educagao formal).

Pode também participar em activida-
des que, embora nao sendo propria-
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mente escolares, estdo organizadas
para a consecugao de finalidades
educativas explicitamente formuladas
(educagéo nao formal) ou pode, ainda,
envolver-se em iniciativas que tém
consequéncias educativas, conquanto
né&o tenham sido especificamente
elaboradas para a educagéo (educa-
géo informal). Entre estas actividades
e iniciativas contam-se, por exemplo,
diversas acgoes definidas no ambito
da formag&o continua de professores,
os encontros de professores, a
participagdo na vida associativa de
associagbes profissionais, e o envolvi-
mento em projectos de formacéo, de
intervencéo e de investigagao. Ao
atribuirmos a estas vias um papel
formativo estamos, claramente, a
reconhecer a importéancia do ndo
formal e do informal na formagao de
professores.

O papel formativo dos encontros
de professores de Matematica

Para destacar a importancia do ndo
formal e do informal na formagao de
professores, vou comegar por centrar-
me no papel formativo dos ProfMat,
ou seja, dos Encontros Nacionais de
Professores de Matematica anualmen-
te promovidos pela APM. A anélise
que apresento parte da minha propria
experiéncia pessoal. Comegarei por
olhar, por observar esta experiéncia e
interrogar-me-ei sobre as razdes e os
desejos que me levaram a querer
participar, pela primeira vez, num
destes encontros, ja la vdo mais de
dez anos.

Foi em Braganga, em 1987, a primeira
vez que participei num ProfMat que
reuniu cerca de trés centenas e meia
de professores. Na altura estava a
trabalhar, juntamente com um grupo
de colegas, no &mbito de um novo
modelo de formagao de professores.
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A necessidade de mudar algo no
ensino da Matematica, a vontade de
querer compreender melhor as
complexidades da aprendizagem
desta disciplina e o desejo de estimu-
lar a inovagao nos professores que
forméavamos, tinha ja levado alguns de
nos a procurarem a APM e a fazerem-
se socios desta associagdo. Quando
tomamos conhecimento da data e
local de realizagdo do ProfMat,
decidimos participar neste encontro.
Nem a distancia, nem os dificeis
acessos do nordeste transmontano
me fizeram, por um momento que
fosse, questionar esta opgéao.

A minha deciséo foi, de inicio, essen-
cialmente motivada pela procura da
novidade, pela expectativa de apren-
der um pouco mais, de conhecer no-
vas experiéncias e novos projectos de
que tinha ouvido falar, pela vontade de
me valorizar profissionalmente. No en-
tanto, cedo me apercebi de que uma
das potenciais dimensdes formativas
do ProfMat vinha exactamente da
possibilidade de partilhar e discutir
ideias, de poder reflectir em conjunto
com os meus pares sobre questdes
relacionadas com o ensino e aprendi-
zagem da Matematica. E assim, eu e
uma colega, resolvemos dinamizar,
em Braganca, uma sesséo de trabalho
sobre formagéo de professores.

Desde entéo, tenho sido uma presen-
¢a constante nos ProfMat. Estes
encontros transformaram-se, re-
organizaram-se, complexificaram-se e
enriqueceram-se, quer para acompa-
nhar as mudangas dos tempos, quer
para integrar reflexdes que, entretan-
to, se foram fazendo, quer ainda para
dar resposta ao nimero cada vez
maior de pessoas interessadas, que
desde 1994 ultrapassou o milhar.

Hoje, passados 10 anos, continuo a ir
aos ProfMat, fundamentalmente,
pelas mesmas razbes que me levaram
a Bragancga: vou trocar experiéncias,
vou partilhar preocupagdes e também
entusiasmos, vou confrontar saberes,
vou procurar ideias novas que “ali-
mentem” projectos que tenho, vou
abrir as portas a possibilidade de me
entusiasmar por novos projectos, vou
colaborar com os meus pares na

construgdo de uma nova maneira de
ver e sentir o ensino e a aprendiza-
gem da Matematica em Portugal.

Para la destas razoes, de natureza
profissional, vou também por outras
razées, de natureza mais pessoal, que
frequentemente se entrelagam com as
primeiras: vou conviver, reencontrar
amigos que entretanto conheci, com
quem converso sobre projectos varios
que entretanto se foram delineando,
vou rever colegas de quem néo sei ha
ja muito tempo e saber o que estéo a
fazer de novo, vou renovar o meu sen-
timento de pertenca a um grupo de
“profissionais do mesmo oficio”, num
espago que a dindmica associativa da
APM tem possibilitado criar.

Por tudo isto, os ProfMat tém sido
para mim importantes espacos de
formagéo, onde os momentos com
objectivos de caracter pedagdgico
claramente definidos (como é o caso,
por exemplo, da participagdo numa
sessdo pratica ou num grupo
tematico) se entrelagam com outros
momentos, mais informais, mas nem
por isso menos formativos.

Vou encontrar eco para muitas das
dimensdes formativas que reconhego
nestes encontros, em testemunhos
de diversos colegas publicados, em
particular, na revista Educagéo e
Matematica. A titulo ilustrativo
transcrevo, em seguida, extractos de
alguns desses testemunhos.

* A valorizagao do trabalho que se
faz...

Hoje, mais do que antes, os professo-
res de Matematica aceitam que o seu
trabalho e o seu papel sdo importan-
tes, que vale a pena comunicar aos
colegas as suas experiéncias, 0s seus
éxitos, as suas duvidas, que é funda-
mental ouvir o que os outros tém a
dizer e confrontar pontos de vista. (P.
Abrantes, ProfMat 89: Um encontro
para recordar, E&M 11).

¢ O convivio, onde dimensbes pesso-
ais se entrelagam com dimensoes
profissionais...

Foram bons momentos de convivio

onde mesmo ai se realizaram alguns
encontros paralelos... E pois natural
gue mesmo ai se acabe por falar de

Matematica...afinal alguns so se
encontram de ano a ano... (ProfMat
90. Como foi? José Manuel Varandas,
E&M 15)

O que levara toda esta gente ao
ProfMat (cerca de 1500 professores)?
(...) O ProfMat para além das ques-
tées seguramente importantes de
ordem pedagdgica e didactica era
para aquelas pessoas um encontro
importante com os seus pares que
tém em comum os mesmos interes-
ses, motivagdes, problemas e dificul-
dades (...) Quantas amizades se terdo
criado e consolidado durante a
realizagédo dos ProfMats, quantas
trocas de experiéncias, informagées,
esclarecimentos de duvidas, inicio de
projectos, terdo acontecido fora
daquele espago, mas por via dele.
Ninguém podera responder com
exactiddo, mas serdo seguramente
centenas. (Sensagoes do ProfMat 95,
Carlos Alberto Vintém, E& M 36)

* A partilha, a reflexao, os entusias-
mos, as intranquilidades...

Registei com agrado algumas obser-
vagoes de uma estreante nestas an-
dangas: sai-se daqui com vontade pa-
ra fazer melhor. Aqui arranjamos forca
para fazer qualquer coisa de diferente.
(ProfMat 91 - Breves impressdes,
José Duarte, E&M 19/20)

O ProfMat foi um espago de constan-
te reflexao, debate, troca de expe-
riéncias e convivio. Trouxe comigo
novas ideias, mais entusiasmo e
motivagédo, para enfrentar as dificulda-
des que se vivem nas escolas... (A
minha visao do Profmat 94, Helena
Fonseca, E&M 23)

O ProfMat, como dizia uma colega,
permite-nos recarregar baterias.
Sendo um momento de paragem e
reflexdo, é também um local para
onde levamos as nossas intranquili-
dades. (Evora, terra de bom acolhi-
mento, Manuela Pires, E&M 36)

E importante salientar que o ProfMat
se distingue de muitos congressos,
onde grande parte do tempo é ocupa-
do por uns poucos especialistas que
falam para uma grande assisténcia.
Essa distingao assenta no facto de
muito do trabalho que ai se realiza ter
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a sua origem em iniciativas dos pro-
fessores que, por vontade propria, se
dispéem a partilhar e discutir, com co-
legas, as experiéncias e projectos que
vao desenvolvendo. Por exemplo, a-
nalisando o programa do ProfMat 97,
constatamos que das 175 sessoes
existentes, 113 séo sessodes praticas,
comunicagdes, apresentagbes de
projectos, sessbes especiais e
apresentagédo de materiais, ou seja,
cerca de 2/3 do programa & constitui-
do por “ofertas” dos participantes.

O envolvimento de um grande nimero
de professores na preparagéo e
dinamizagédo de sessdes de trabalho
néo é exclusivo do ProfMat 97.
Segundo Paulo Abrantes (1997) nos
Ultimos trés anos o nimero de
professores que teve uma “contribui-
gao activa” nestes encontros
correspondeu, aproximadamente, a
15% do total de participantes.

Estes factos mostram claramente que,
de uma maneira progressiva, o profes-
sor vem atribuindo valor ao trabalho
que realiza e acreditando que ha po-
tencialidades importantes na apresen-
tagao e discussao das experiéncias
que vai fazendo. Ora, como bem
salienta Henrique Guimaraes (1995), a
auto-confianga, a consciéncia da
importancia do seu papel e experién-
cia na educagéo e no ensino, e a
valorizagdo da comunicagao e inter-
cambio de ideias, experiéncias e
materiais, sdo ingredientes fundamen-
tais para um efectivo desenvolvimento
profissional do professor.

Participar no ProfMat:
possibilidades de construcio de
um itinerario auto-formativo

Observando a primeira pagina do 2°
antincio do ProfMat 97, intitulada
Participar no ProfMat, encontramos ai
enunciadas actividades diversas que
nos permitem destacar algumas das
possiveis potencialidades formativas
dos encontros de professores. De
facto, nestas actividades podem
identificar-se fungdes varias cuja
interacgao pode facilitar a construgéo,
por cada professor, de um verdadeiro
itinerario auto-formativo (Couceiro,
1995):

A ProfMat 97

Prof Mat 87
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® Encontramos uma fungéo instrumen-
tal, essencial para a aprendizagem de
saberes especificos Uteis ao trabalho
do professor, presente, por exemplo,
no “debater a reforma e os progra-
mas", no “dinamizar sessdes praticas
e grupos tematicos”, no “aprender a
utilizar as novas tecnologias”;

* Encontramos uma fungao dialogal,
para comunicar, evidenciada pelo
“discutir assuntos”, “conviver”,
“comungar interesses, problemas,
motivagdes, dificuldades”, "apresen-
tar e confrontar ideias";

* Encontramos uma fungéo de auto-
reflexdo visivel no “reflectir, questio-
nar, discordar, ver, descobrir, encon-
trar”.

E interessante constatar que, por
vezes, numa mesma actividade séo
mobilizadas diferentes fungdes. Por
exemplo, a dinamizagéo de sessbes
praticas e grupos tematicos tem
claramente uma fungao instrumental,
pois possibilita o confronto com
diversos saberes especificos relacio-
nados com o ensino e aprendizagem
da Matematica. No entanto, a acgdo
de dinamizar supde formas de funcio-
namento propicias & troca de ideais e
ao questionamento e, nessa medida,
podemos aqui identificar também a
fungéo dialogal e a fungéo de auto-
reflexdo.

As actividades mencionadas no andin-
cio, podendo possuir as fungdes atras
referidas, s@o consistentes com prin-
cipios pedagodgicos capazes de sus-
tentar préaticas propicias a auto-forma-
¢ao dos professores de Matematica
e, portanto, ao seu desenvolvimento
profissional. Nomeadamente, eviden-
cia-se:

¢ O reconhecimento do valor da
experiéncia, que se pretende
interrogada e problematizada;

¢ A importancia da reflexdo sobre as
préaticas profissionais, que se querem
compreendidas, reelaboradas e
enriquecidas;

¢ A relevancia reconhecida a constru-
¢ao de projectos partilhados;

¢ A valorizagéo da comunicagéao, do
assumir da palavra para enunciar o
que fazemos atraves de palavras que
séo as nossas, 0 que contribui para
um acréscimo de consciéncia sobre a
nossa propria acgao.

E, nesta medida, que os encontros de
professores de Matematica podem ter
um forte potencial formativo. E aqui
entendo o conceito de formagao na a-
cepgao abrangente que lhe é conferi-
da por Honoré (1992): a formagéo é
um processo de interrogagao perma-
nente sobre o sentido de tudo o que
fazemos, uma actividade permanente
e fundamental de abertura a existén-
cia.
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Notas

! Este painel intitulado Formagao de profes-
sores: que relevo para o informal? realizou-se
no ProfMat 97 e foi moderado por Joana
Porfirio.

Ana Maria Boavida
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