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Sociolog vychovy Pierre Bourdieu
(1930-2002) a jeho teorie reprodukce

Jifi Prokop

Abstrakt: Clinek se zamysli nad teoriemi reprodukce v minulém
roce zemielého profesora sociologie na paiiZské Collége de France,
ktery je jednim z nejzndméjSich sociologli druhé poloviny 20. stoleti.
Je fazen k pfedchtdciim ,nové“ nebo ,radikalni sociologie vychovy*.
Spolu s blizkymi kolegy (R.Castel, J. C.Passeron aj.) provadél vy-
zkumy v oblasti teorii vzdélavacich systémi, kultury, politiky a spole-
éenskych struktur. Vysledkem téchto vyzkumi bylo to, Ze v posled-
nich étyficeti letech dosti vyrazné posunul rozvoj mnoha disciplin
spolecenskych véd.

Kli¢ova slova: teorie reprodukce, kulturni kapital, dédicové, habi-
tus, rodina, $kolsky systém, funkce, skrytosti, socidlni vrstvy, nerov-
nost

V minulém roce, 23. ledna 2002, zemiel Pierre Bourdieu — vyznamna
postava francouzské sociologie, filozofie a my$leni posledni étvrtiny 20. sto-
leti. V poslednim roce se ve svété objevilo mnoho ¢lanki, které analyzuji
jeho préci, néktefi autofi dokonce upozoriiuji, Ze po jeho smrti zbyla ja-
kasi prazdnota, kterou v této chvili neni nikdo s to zaplnit. Kdo byl Pierre
Bourdieu?

Zpocatku byl etnologem — v 50. letech se zabyval vyzkumem kultury
Kabylt (1961, 1962) v jiznim AlZirsku. Tyto prace ovlivnily jeho teoreticky
vyvoj spolu se studiem disledkii masové demokratizace Skolstvi v 60. letech
20. stoleti. Béhem c¢asu vznikl urcity ,fenomén Bourdieu“. Mame co do
¢inéni s mnoha 1hly pohledu na mnohavrstevnou a rozsdhlou préci tohoto
védce, ktery vydal pfes 30 publikaci, napsal stovky ¢lankii, poskytl fadu
rozhovort radiim i televiznim stanicim a nechal za sebou spoustu webovych
stranek. Jak jej muZeme charakterizovat? Jako ,guru“ mysleni 2. poloviny
20. stoleti? Nebo uZeji, politicky — Bourdieu, ktery poZaduje novou levici,
nebo Bourdieu jako angaZovany intelektudl, ktery vystupoval v politickém
smyslu v médiich, téch nejrozsifenéjsich, jez zaroveh velmi ostfe kritizoval?
Nalepka ,,angaZovaného intelektudla® byla jedina, kterou toleroval na rozdil
od ,sociologa“ nebo ,filozofa®. Tvrdil, Ze védec v oboru humanitnich véd
nedéla dobre svou praci, pokud se spoleéensky neangaZuje. Jaké jsou divody
jeho tspéchu? Na nasledujicich Fadcich se po kratkém odborném Zivotopise
podivejme na myslenky, s kterymi zaznamenal nejvétdi ohlas — na teorie
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reprodukce jako soucast sociologie vychovy, 8koly a kultury, pfedevsim na
dva terminy, které jsou mu nejvlastnéjsi — kulturni kapital a habitus.

Pierre Bourdieu se narodil 1. 8. 1930 ve vesnici Denguin v Hornich Pyrenejich. Po-
chdzel ze skromnych poméri, jeho otec pracoval jako zaméstnanec posty. Studoval na
gymndziu ve mésté Pau, pak na lyceu sv. Ludvika v PafiZi. Pierre Bourdieu ukoncil
Ecole Normale Supérieure v roce 1954. V roce 1955 obhdjil doktordt z filozofie a stal se
nejprve profesorem lycea v Moulins a ndsledné asistentem na Filozofické fakulté Univer-
zity v AlZiru (1958-60). V té dobé rovnéz absolvuje vojenskou sluzbu a zde také zacinaji
jeho pruni vyzkumy vyse zminénych kabylskych kultur. V letech 1961-64 zastdvd diile-
Zité pozice na riznych univerzitdch Francie — v Lille, v PafiZi. V roce 1962 se oZenil
s Marie-Claire Brizard, se kterou mél tii syny.

Je velmi plodnym z pohledu vydanych monografii — sdm nebo se svymi spolupracov-
niky jich vydal téméF tiicet. Roku 1975 zaklddd redakci ,svého“ Casopisu ,Actes de
la recherche en sciences sociales” (Védecké éinnosti v socidlnich véddch), kde setrvdvd
v pozici hlavniho redaktora. Dlouhou dobu byl feditelem slavného védeckého Centre de
Sociologie Européene. V roce 1981 je jmenovdin fddnym profesorem na katedie sociologie
v College de France v PafiZi. V prosinci téhoZ roku se spolu s Michelem Foulcaultem
pFipojuje k podpore polské , Solidarnosci“. Petici podepisuje s fadou intelektudli, mimo
jin€ z Francouzské demokratické konfederace price, k niz se tehdy P. Bourdieu ndzorové
pripojil.

Kdyz v roce 1984 umird jeho spolubojovnik Foulcault na AIDS, vyddvé v dasopise Le
Monde éldnek k ucténi jeho pamdtky a k uzndni jeho Zivotni drdhy. Postupné se ¢im
ddl tim &astéji vyjadFuje k politickym problémim, v roce 1988 vyddvd c&ldnek , Vefejné
dobro*, kde obhajuje piikladnyj pFistup premiéra Rocarda ve vztahu k Nové Kaledonii a na
rozhrani 80. a 90. let podporuje ndvrhy Rocardovy skolsk€ reformy a tehdejstho ministra
Skolstvi L. Jospina. Piijimd predsednictvi komise, kterd zpracovdvd obsahy vyjukovych
programdi.

V 90. letech se ucastni fady akci a aktivit na podporu socidlné slabyjch skupin, vytvdii
a podporuje rizné socidini programy a projekty. Vyslovuje vefejny nesouhlas s pliny
nékterjch politikd, které pfilis zatéZuji socidlné slabé skupiny obyvatelstva. AngaZuje se
politicky, icastni se stdvek a demonstraci.

Kromé neutuchajiciho zdjmu o otdzky vzdéldvaci soustavy, projevujiciho se v aktivi-
tdch v rdmci Asociace na podporu vysokého Skolstvi a vyzkumu, se dirazné angaiuje
v pozici vefejného kritika médii a jejich skryté moci.

1. Kulturni kapital

V roce 1964 publikuje Bourdieu rozsihly vyzkum nazvany ,Les Héritiers“
(Dédicové), ve kterém se snazi zjistit, jak vzdélavaci systém piisobi jako né-
stroj socidlni selekce ve prospéch vyssich socidlnich vrstev. Odtud pochézi
jeho koncepce kulturniho kapitdlu (kapital — ekonomicky termin, kdy hod-
nota pfinasi nadhodnotu, coz plati i zde), tedy kulturniho zvyhodnéni, které
je v socializaci pfenadeno na potomky stfednich a vy$3ich vrstev. Skola pre-
méhuje kulturni ,,d&dictvi“ po rodidich ve vlastni zasluhy jejich potomki.
K tomuto tématu se neustdle vracel. V roce 1989 fekl: ,Instituce vzdélani,
o které jsme si snad kdysi mysleli, Ze upfednostiiuje schopnosti pred dédic-
nymi privilegii a dokdZe mozn4 nastolit uréitou formu meritokracie, tak sp&je
spi$ k tomu, vytvofit skrze skryty vztah mezi Skolnim vzdéldnim a zdédénou
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kulturou skute¢nou statni slechtu, zaklddajici svou autoritu a legitimnost na
§kolnim titulu.“ (Bourdieu, 1998, s. 30)

Myslenka fungovani kulturniho kapitdlu neni v dile francouzského so-
ciologa zcela novi. Navazuje na jiné sociology, véetné takovych, jako
E. Durkheim, M. Weber ¢i K.Marx. Napfiklad jiz M. Weber upozoriioval
ve svém dile: ,Statusové skupiny maji podobné vzorce spotieby a podobny
kulturni styl. To, Ze maji spoleénou kulturu, je patrné naptiklad z toho, Ze
pouzivaji podobného jazyka, symboli, maji podobné zvyky, hodné shod-
nych rysi v traveni volného ¢asu aj. Déti z vySsich statusovych skupin maji
tedy ve srovnani s ostatnimi pfistup ke specifickému typu ,kulturniho ka-
pitalu‘, ktery je navic pozitivné sankcionovan vétSinou socialnich instituci
zajiStujicich selekci jedincid: skola, zaméstnanecky systém.“ (Mat&jd, 1990,
s. 17)

V reprodukénich analyzach P. Bourdieua Gstfedni misto s ohledem na fun-
govani mechanisma kulturni reprodukce zaujimaji pravé zjisténi o kultufe
a kulturnim kapitalu. Kultura, kterd je pfedaviana mladému ¢lovéku pro-
stfednictvim 8koly, je svazana s mnoha subkulturami. Privé Skola vytvaii
a konstituuje 8irsi spole¢nost, v niz se potvrzuje kultura panujici socilni
vrstvy a soufasné se oslabuje pozice kultury, kterd je vlastni jinym vrst-
vam. Lze tomu porozumét analyzou kulturniho kapitalu. Kulturni kapital
se tyka riznych skupin jazykovych a kulturnich kompetenci, které jednot-
livei dédi na své Zivotni cesté s jasnymi hranicemi pro jednotlivé vrstvy
spoleCnosti a statusu jejich rodin. Dité dédi ve své rodiné dané soubory vy-
znamu, kvalitu stylu jednéni, zpisoby mys3leni a typ ndchylnosti, jeZ jsou
ve shodé s urditym systémem socidlnich hodnot panujicich v dané skuping
a vrstvé, které prijala za vlastni kulturni kapitdl. Kulturni kapital ma t#
zékladni zdroje (Rabusicova, 1991, s. 22):

~ Vtéleny kulturni kapitdl (legitimni kulturni postoje, preference a cho-
véni, které si €lovék zvnitffiuje béhem socializa¢niho procesu).

— Objektivizovany kulturni kapitdl (pfenosné zbozi, jako jsou knihy, poéi-
tade, obrazy apod.).

— Institucionalizovany kulturni kapitdl (rizné doklady o vzdélani, diplomy
apod., které maji schopnost jejich drZitele socialn& privilegovat).

Kulturni kapitél nemizeme oddélit od ekonomického kapitalu. Také o tom
Bourdieu piSe v roce 1983 ve své stati ,,Ekonomicky, kulturni a socidlni ka-
pital“. Napfiklad pfi objektivizaci kulturniho kapitalu koupi obrazu nebo
pocitace je ve své objektivni formé kulturni kapital tésné provazan s ekono-
mickym, tj. bez uréitého jméni neni pfevedeni kulturniho kapitalu na dalsi
generaci mozné. Stejné tak musime posuzovat fungovani socidlniho kapitalu.
(Prokop, 1998, s. 80)
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DulezZitou roli v sankcionovéni a reprodukci dominujiciho kulturniho ka-
pitdlu hraji 8koly. Autor zdiraziiuje riiznou efektivitu udeni se a osvojeni
didaktického materidlu a uebnich programi détmi a mladeZi jednotlivych
socidlnich vrstev. Jasné se zdd byt tvrzeni, Ze Sance eduka¢niho Gsp&chu
silné vzrista spolu s tim, ktery typ Skoly dité navstévuje. Naptiklad ve t¥i-
dach soukromych 8kol je méné Zaki a jsou pfevdZné z nejvyse vzdélanych
a lépe situovanych vrstev spole¢nosti. Tyto 8kolni t¥idy maji charakter vice
homogenni (elitni) z divodu jazykovych schopnosti, oblasti pfisvojené kul-
tury apod.

Zakladni Bourdieudv nazor, od néhoz se odviji jeho celoZivotni kritické
postoje, je ten, Ze primarni funkci $koly neni demokratizace spole€nosti,
ktera umozhuje vétsi socidlni mobilitu, coz je dosud nepfekonanym $kolnim
mytem. Skola mé4 podle n&j naopak silnou funkci — legitimizovat, a tim do
jisté miry neustale reprodukovat nerovnosti v pfistupu ke kultuie a vzds-
lani tim, Ze stanovuje ur€itd hodnotici kritéria, kterd davaji jedném vétsi
a druhym mensi Sance na ni participovat.

Konstatovani nerovnosti bylo mozné napiiklad na zikladé statistik, které
méfi nerovnost Sanci v pfistupu na vysokou $kolu podle socidlniho pivodu
a podle pohlavi, ale také s podporou empirickych vyzkumi. Po vyzkumech
(pfedevsim téchtoskrytych pravidel) je podle néj mozné odhalit ekonomické
nerovnosti, role kulturniho dédictvi a velmi tézko rozpoznatelny kapital vé-
domosti a schopnosti, za které mohou déti z privilegovanych vrstev ,,vdécit“
svému rodinnému prostiedi. To vSe tvofi vyznamny vklad rodinného pro-
stfedi, ktery mnozi teoretici nechtéli uznat jako socidlni fenomén.

Od vydani Les Héritiers se toto pojeti sociologie vychovy z pera Pierra
Bourdieua prosazuje jako ucelené paradigma. Jde o teorii, ke které se kazdy
odbornik z této oblasti musi profilovat, at uz s ni souhlasi nebo nikoliv. Je
tfeba poznamenat, Ze mnoho sociologi se k ni dosud hlési a koncipuje své
préce jako prohloubeni ¢ komentafe této teorie, rozvinuté pozdéji v Bour-
dieuové slavné knize ,La Réproduction“ (1970).

Bourdieuovu teorii lze oznaéit jako totalni kriticky rozvrat tradi¢nich kon-
cepci 8koly i vychovy. Velmi dlouho byla skolni edukace, zejména republi-
kénska vychova, povaZovédna za tu, jeZz umoZiuje détem dosahnout univer-
zélniho vzdélani, a tim si vytvofit osobni autonomii. Takova vychova byla
umoznéna v ,neutrdlni“ instituci, jeZ se ¥idi svymi vlastnimi zdkony, neza-
vislymi na riiznych formach dominance, a je nezavisla na socidlnich struktu-
rach. Peirre Bourdieu nejenZe tento pohled kritizuje, on jej pfimo vyvraci.

Tam, kde se setkdme s objektivni a univerzalni liberalni kulturou, je tfeba
vidét i nadvladu tiidni kultury. Samoziejmé, Ze Skolni kultura neni pfimo
kulturou vy3Sich vrstev (burZoazie), ale je na ni pfimo napojena prostiednic-
tvim norem chovani, kédt jazykovych a intelektuédlnich. Tim se vyznamné
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doplhoval se sociologem Basilem Bernsteinem a jeho teorii jazykovych kéda
(napf. Prokop, 2001, s. 30). Aby byla tato kultura 4€¢inné vstipena mladému
pokoleni, je tfeba, aby hlavni aktéfi, pfedevsim ucitelé, ignorovali, ¢i pfimo
odmitali tato spojeni.

Fungovéani 8koly a pedagogické pisobeni je tedy povazovano za nastroj
reprodukce socidlnich nerovnosti. Nejde o nerovnost Sanci, protoZe talent
a nadéni nejsou viem pfi narozeni rozdany stejné. Skola viak upfednostiiuje
ty zpusoby edukace a stavi na téch pfedpokladech, které jsou vlastni vy$sim
vrstvam spoleénosti. Kromé terminu ,kulturni kapital“ pouzivd Bourdieu
pro vysvétleni termin ,habitus“, coZ je koncept, ktery mu umoZziuje pro-
pojit oblast zZivotnich drah s pisobenim riznych makrosocidlnich faktor,
pfedeviim pak se socidlnim ptivodem. Habitus hornich vrstev — styl roz-
hovoru, Gstni projevy, zpisoby prace a uvaZovani jsou vyhodou pfi §kolni
selekci u déti z privilegovanych vrstev a naopak u téch ostatnich dochézi az
k vyloudeni. Z tohoto ihlu pohledu jsou rizné $kolské reformy pouhou iluzi,
jen kli¢kou, ktera pouze zaméni dfive fungujici mechanismy reprodukce za
jiné, jesté silnéjsi.

Reprodukéni skolsky systém nevytvaii svobodné a nezavislé jedince, pro-
toze i 3kolni kritika patfi do tohoto systému. A hlavné - Skolni nerov-
nosti, povaZované za nerovnosti podle zasluh, legitimizuji socidlni nerov-
nosti, z kterych vychazeji a které znovu vytvari, reprodukuji. TakZe $kola

cvws

je v zasadé nastrojem podrobeni nizsich vrstev.

2. Habitus

Nyni se zastavme u druhého terminu, ktery budeme vZdy spojovat se jmé-
nem P.Bourdieua - habitus (habitus — lat. celkovy vzhled, soubor vnéjsich
znakt clovéka, organismi, habit — angl. zvyk, habitude - franc. zvyk). Sam
Bourdieu fika, Ze ,zvyk je na$i druhou pfirozenosti“. Habitus, to jsou gesta,
mySlenky a zplisoby chovani, které jsme si osvojili do té miry, Ze si je ani ne-
uvédomujeme. Jsou to druhy mentalni rutiny, které nas nuti jednat, aniz na
né myslime. Habitus ale nevyjadfuje pouhou rutinu a podminénost. Je hyb-
nou silou ur¢ité ¢innosti. Habitus ndm umoZiiuje volné se rozvijet v daném
prostfedi, aniz bychom si museli védomé kontrolovat sva slova ¢i mimiku.
Habitus si uvédomime v momenté, kdy se ocitneme v prostiedi, které nam
neni vlastni (napiiklad délnik, ktery se objevi na rautu velké banky). Je
nam okam?ité jasné, Ze neznd pravidla hry — zptsob mluvy, chovani. Vyt¥i-
bené mluva aristokracie nebo intelektudla ¢i naopak fe¢ tzv. bez servitkd,
kterou uzivaji lidové vrstvy, jsou soucasti jazykového habitu. Habitus vy-
jadfuje zfetelné oznaceni socidlniho, etnického € narodniho ptivodu svého
nositele. Tento termin mé svou dlouhou tradici ve filozofii a sociologii uz
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davno pfed Bourdieuem. V psychologii oznaduje uréity, vétdinou zautoma-
tizovany algoritmus chovani.

Pedagogické plisobeni sméfuje k reprodukci objektivnich struktur pro-
stfednictvim habitu. Termin habitus pfejal Bourdieu od Aristotela a To-
mas$e Akvinského. Bourdieu ale zdiraziuje, ze mu dal novy obsah. Podsta-
tou takto nazvaného jevu je opét zprostfedkovani socidlni nerovnosti. Snazi
se najit souvislost mezi spolecenskymi strukturami, Zivotnimi styly a kazdo-
denni Zivotni praxi. Stavi do popfedi spole¢nou & skupinovou stranku kaz-
dodenniho jednani, ke které se jedinec citi byt pfisluSen. V tomto smyslu
zdafile pouzil koncepci habitu pfi analyze socializace vysokosgkolskych stu-
dentd Ondrejkovié (1995, s. 115).

Habitus muZeme charakterizovat v téchto vyznamovych rovinach:

— Habitus oznacuje prohloubenou strukturu spolecnosti, systém dispozic,
které jsou charakteristické pfedevsim tradiénimi kulturnimi, ale i eko-
nomickymi vztahy. Habitus se tedy projevuje jako stanovisko odrazejici
socialni pivod a vychézi najevo na zikladé fecovych, gestovych, emo-
cionalnich a racionalnich Zivotnich postoji subjektu. Jednotlivec je tak
subjektivné sdm sebou a zaroven je vazan na kolektivni, socidlni a kul-
turni vzory struktur.

- V habitu se skryva ale mnohem vice nez pouze socidlné charakterizo-
vana subjektivita. Bourdieu tim mysli socialniho aktéra, ktery vzhledem
k biografickym podminkam a situacim vychazi ze svého socidlniho a kul-
turniho dédictvi. Na tomto zdkladé pak jedna tak, zZe bud své socidlni
a kulturni podily méni, nebo se je snazi do urcitého systému zaclenit.
Habitus je déjinné a Casové proménna a pouzitelnd aktivni vyrazova jed-
notka. Habitus je pruZny, a proto ¢lovék dokaze pfekonavat nové situace,
aniZz by se musel podstatné zménit.

- Dispozi¢ni zdkladni struktura jako jidro habitu se formuje socidlnim pi-
vodem, kulturnim ovliviiovanim a zkuSenostmi v pravé platné biografii
a vyviji se v kontextu s tradicemi generaci, do nichZ jsme se narodili.
Habitus je tak ,prohloubend historie“, kterou lze pozorovat v socidlni
praxi individua. Struktura, habitus a praze zde tvori pojmovou trojici,
pomoci které se Bourdieu pokousi analyzovat vztah mezi socidlnim své-
tem a individuem, pfiéem?Z habitus funguje jako pojitko mezi témito
dvéma fenomény.

— ,Clovék vlastni to, co m4 rad, nebot ma rad to, co vlastni.“ Tato véta
odhaluje existenci habitu. Umét subjektivpé nakladat s jiz pfedem pfi-
délenym faktem nebo véci, umét si ji pro sebe délat jedinenou, podle
situace ji dosazovat, ménit, rozsifovat. Habitus tak umoznuje, aby vyvoj
subjektu byl bud v protikladu, nebo v souladu se spolefensky pfedem
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danou charakteristikou. V konceptu habitu maze byt odhaleno, jak se
lidé vyrovnavaji se svymi spoleenskymi okolnostmi, jak tedy, lidové fe-
&eno, umeéji ¢i neumsji délat ,z nouze ctnost“.

— Bourdieu se zabyva v této souvislosti chudsimi vrstvami, které tak ob-
raci své prekérni existenéni podminky ve ctnost, ve ,vkus uziteCnosti“.
S timto tvrzenim je podle né&j spojena jedna z nejzajimavéjsich dimenzi
habitu - habituélni zprostfedkovani negativnich existen¢nich podminek
a pozitivnich Zivotnich pociti. Tim, Ze si lidé v sobé plivodni struktury
pfemodeluji, udélaji si je pro sebe aktivnimi, vstupuji tak do nového
poméru k témto strukturdm. Teorie habitu nam umoziuje pochopit,
pro¢ a jakym zpusobem se tyto subjekty v takovych strukturich za-
fizuji a pro¢ se ve strukturich nedistojnych ¢lovéku subjekt pokousi
distojné prezit.

Jaky je vztah habitu a pedagogickiyjch véd? Je potfeba Fici, ze sim Bour-
dieu nerozvijel Zddnou socializaéni, nebo dokonce pedagogickou teorii. Jeho
nasledovnici a analytici pfesto hovoii o tzv. implicitni socializa¢ni teorii,
pokousi se ji rekonstruovat a definovat jako vyvojovy Zivotni proces, kde
lze v jednotlivych fazich najit jisté typizace. Podle toho vchazi déti a mla-
dez do skolnich a mimoskolnich osvojovacich procest s uréitymi ziskanymi
dispozicemi a zdkladnimi vzory habitu. Pfiméfené témto jiz zapsanym dis-
pozicim Fidi své poéindni ve 3kole tim, Ze vytvafeji z natlaku Skoly ,ctnost
nutnosti a potfeby“. Dialektické pojeti konceptu habitu pfipousti také za-
vér, zZe toto polinani ve Skole zpétné pusobi na vlastni habitus, a Ze ho
muZe i ménit a modifikovat. Vzdélani, kterym lze ziskat urcitou miru kul-
turniho kapitalu, pfipisuje Bourdieu dileZitou funkci v biografickém vyvoji
habitu. UmoZhuje subjektivni sebevnimani a sebeurovani v habitu. Kul-
turnim kapitilem se zde rozumi schopnost umét vyjit se viemi duchovnimi,
sociokulturnimi a konzumnimi nabidkami tak, aby se osobnost mohla ve
svém vyvoji neustdle sebeurcovat. Zprostfedkovatelé kulturniho kapitélu,
jako je tradice rodiny a 8kolni edukace, zadsadné pisobi na vyvoj a zménu
habitu.

Z hlediska konceptu habitu by méla pozornost pedagogii sméfovat neje-
nom ke kognitivnimu aspektu kvalifikace, ale i k socioemoénim a socio-
kulturnim procestim ve $kole i mimo ni. Kromé socializaéni dimenze habitu
je nutné vnimat i skrytou a vyvijejici se pedagogickou dimenzi habitu, ktera
neni ¢asto détem a ani samotnym rodi¢im povédoma. Ale vSeobecné se vi,
Ze déti, které rodife berou do muzei a na operu, obdrZi uréité mnoZstvi
kulturniho kapitéalu tim, Ze uz jednou vstoupily do téchto budov a védi, jak
se v nich pohybovat, i kdyz se sami viibec o tato obrazova nebo hudebni
predstaveni pfili§ nezajimaji, nebo se jim dokonce ,hnusi“.
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Pro tyto pedagogické a u¢inné vlivy, které neustédle probihaji mezi détmi,
rodifi nebo ostatnimi pedagogicky zicastnénymi osobami, je pouZzivan v za-
hraniéni literatufe pojem ,,implicitni pedagogika“ (implicitni — pfimo nevy-
jadreny, ale v néfem zahrnuty, samo sebou se rozuméjici, opak explicitni).
Co tedy plati z téchto pozic pro Skolu? Déti a mladez si s sebou do $kolnich
i mimoskolnich procesid vnasi jiz v pfedskolnim véku rozvinuté zvyklosti,
dispozice a zéliby o habitudlnim charakteru. Ty jsou pak ¢asto v napéti
proti pedagogickému plisobeni, pomahaji pfetvaret skolu ve vy$e zminénou
stranscendentalni ctnost“, mohou ale také vést k odporu a statické odolnosti
vici ptasobeni Skoly. Pak Skolni dochédzka probiha na principu ,absolvova-
ni“, aniz by se cosi ménilo na kulturnim kapitilu jedince. Koncept habitu
tedy stdle a znovu odhaluje skole nutnost, aby se oteviela détem ve smyslu
socidlniho a kulturniho prostoru ve jménu kaZdodenniho byti.

Ve svych pozdéjsich pracich Bourdieu ztotoZiuje pojeti habitu s uréi-
tymi dispozicemi osobnosti k projeviim zvnitfnénych schopnosti a struktu-
rovani vnitinich potfeb poznani. Takovy habitus se stava ,matrici vniméani
hodnoceni a ¢innosti“, které jsou vysledkem socializace jednotlivce, a tedy
celozivotniho uéeni riznych kultur (Bourdieu, 1981, s. 83). Habitus vni-
many prizmatem (jako vysledek) produktu socializace a zt&lesnéné historie
je »Systémem trvale ziskanych schémat percepce mysleni a jednani, vyvola-
nych objektivnimi podminkami, které maji tendenci se udrzovat bez ohledu
na eventudlni zmény téchto podminek“ (Bourdieu a Passeron, 1979).

Proces socializace, kterému se na konci 70. let Bourdieu vénoval, neni
pouze automatickym vristanim jednotlivce do zdvaznych kulturnich vzorct,
ale také emo€nim, senzorickym (smyslovym) a télesnym asimilovinim
vlastni struktury osobmnosti do zdvaznych kulturnich praktik jednotlivych
socidlnich vrstev, ale také napfiklad $kolni t¥idy. Timto zptisobem miZe byt
habitus vnimany jako historicky utvafena a zevSeobecnénd dispozice ¢i na-
chylnost, diky které (také prostfednictvim 3kolni discipliny) jsou osvojené
zdanlivé pouze nevyznamné praktiky, které jednotlivci uréuji jeho kazdo-
denni Ziti. Bourdieu to popisuje nasledovné: ,Zasady obsazené v dispozicich
jsou zpravidla umisténé mimo dosah védomi, a timto nemohou byt kontrolo-
vané a uchopené dobrovolnym uvaZovanim co do mozného transformovani,
nemohou byt ani vysvétleny, nic se nezdd tak vice nevymluvné, vice ne-
komunikativni, vice nevyrovnané (...) Jde o pfetvafeni dosaZzené skrytym
pusobenim té nepopiratelné, a také vyznamné pedagogiky, ktera je schopna
v&tipit jedinci principy celé kosmologie, metafyziky, politické filozofie zdan-
livé nedilezitymi rozkazy v podobé ,stlij rovné, nedrz niz v levé ruce‘...“
(Bourdieu, 1977, s. 94)

Bourdieu pojima systém Skolstvi jako soubor specializovanych insti-
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tuci vitépujicich jednotlivei uréené prvky kultury. Skolsky systém plni dve
funkce:

— Vnitini funkce spociva ve vytvafeni (produkovani) a regeneraci (repro-
dukci) instituciondlnich podminek vlastni eristence a plisobeni.

— Vnéjsi funkce spodiva v reprodukovani tzv. kulturni samovile, tj. v re-
produkci, tj. ve vytvafeni vztahu napéti mezi skupinami a socidlnimi
vrstvami v dané spolefenské struktufe.

Obé funkce podle né&j charakterizuje jistd podobnost — utitelé (vniméni
jako funkcionéfi — vykonavatelé systému) vykonavaji pedagogickou prici ve
gkole s nechuti. Bezprostfednim divodem takového znechuceni jsou vytvo-
fené institucionalni podminky pro realizaci $kolnich cild, které se neshoduji
s funkcemi intelektuélni reprodukce, integrace a moralky opravnénych adre-
satd. Mezi prvky, které zpusobuji znechuceni patfi $kolni programy a uceb-
nice, pokyny pro uéitele, zdvazna disciplina apod. (Bourdieu, 1970)

Autonomie skolského systému se zda byt klamna. Tento systém vyba-
vuje své agenty institucionalizovanou formou pedagogické autority. Vyudu-
jici byli fakticky pfetvofeni na statni fedniky. Ué&itelé ziskavaji odménu od
vefejnych instituci, ne od klienta podle vzoru jinych prodejcti symbolickych
statkd (napfiklad pfedstavitelii svobodnych povolani). Timto je ucitel sou-
stfedény pfedevsim na realizaci vnit¥nich funkci. Fungovani tohoto klamu
v povédomi vefejnosti usnadituje a napomaha Skolskému systému plnit pri-
marné jeho vnéjsi funkce, tj. upeviiovat uréity spoleéenskotfidni systém.
(Nash, 1990)

3. Zavér

Zamysleme se nad tim, zda je ohromujici dspéch téchto teorii reprodukce
zaslouZeny. Jejich kriticky charakter pfedjimé a néasledné doprovazi rozca-
rovani, které se objevilo v priibéhu masové demokratizace $kolstvi. V 50.
a 60. letech 20. stoleti jestd vsichni v&fili, Ze nerovnost Skolnich vysledki
vychézi z nerovného piistupu ke vzdélani jako takového. Siroka demokra-
tizace 8kolstvi a otevieni se $koly kazdému chténou rovnomérnost §kolnich
tispéchil piili§ nepodpofily. Skola, ktera byla po reformach povazovana za
spravedlivéjsi, se i nadale jevi jako nespravedliva, i kdyZ trochu jinym zpu-
sobem.

Bourdieuovy teorie pfichazi ve chvili, kdy vSechny déti mohou chodit
do Skoly téméf bez omezeni, ale uspéji v ni s velmi nerovnymi vysledky.
Uspéchy téchto teorii lezi po zéasluze i ve vlastni metodologii, ktera zahrnuje
jevy statistické spolu s vyzkumy Skolnich interakci. Tyto teorie umoZiuji
také rizné rozvijejici a doplhujici teorie Sirokého nazorového rozpéti. Jinymi
slovy, toto paradigma, nesmirné soudrzné a uzaviené, mize byt pfeneseno
a uZito i mimo vzdélavaci systém a mimo oblasti edukace.
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Existuje vSak jeSté jeden duvod, ktery podtrhuje tento Gspéch. Repro-
dukéni teorie je tolik silna proto, Ze vysvétluje jevy, které ji, a priori, proti-
feli. Statistické vyjimky, jez by mohly teorii vyvratit, ji ve skuteénosti po-
tvrzuji nejen proto, Ze ,vyjimky obvykle potvrzuji pravidlo“, ale zejména
proto, ze udrzuji dojem nezbytnosti pro fungovani systému. Skolské reformy
nejsou nikdy skuteénymi proménami, ale pouhymi postupnymi tpravami
tohoto zakladniho pravidla. Potom kazdy, kdo pfijme tuto teorii, je jakoby
v pozici intelektualni a subjektivni vSemohoucnosti.

Na jedné strané se s veSkerymi namitkami pocita, protoze vlastné tuto te-
orii podporuji. Na druhé strané pfedstavuje nesmirnou vyhodu pro viechny,
ktefi se v ni najdou, protoZe jim vénuje cosi jako monopol pravdy, protoze
predpoklada zaslepenost a iluze zdastnénych. Paradoxné tato kritika pe-
dagogické moci posiluje pedagogickou moc téch, kteri ji vykonavaji, ktefi ji
odhaluji, a ¢ini tak absurdnim kazdé jeji zpochybnéni.

Jisté je, Ze teorie reprodukce je velmi $irokd a nebyla dosud nahrazena
zadnou jinou podobné obsahlou a koherentni myslenkou. Kazdy sociolog vy-
chovy pfes ni projde, protoze realné neexistuje zadna dalsi, kterd by zaroven
byla teorii §koly, teorii socialni mobility, teorii spolecnosti a teorii jednani.

V soucasnosti se tato oblast bAd4ni mirné vzdaluje zminénému paradig-
matu. ,Skolni skrytosti“ zacaly zajimat mnohé badatele, protoze i kdyz se
gkolsky systém zda byt fizen vSeobecnymi pravidly, tak jiz skola neni vni-
maéna jako striktné souroda instituce. V8ichni ucitelé a vSechny Skoly nejsou
stejné U¢inné. Skryté ,zikony reprodukce“ jsou stile Castéji prekryvany z4-
kony ,8kolniho trhu“, kde ma kazdy jedinec moZnost jednat racionalné.
Neni jasné, zda jsou $koly pouhymi odvozeninami mé$tacké kultury, a Pierre
Bourdieu to sdm potvrzuje, ochrafiuje-li hodnoty republikdnského 3kolstvi
a stfednich vrstev. Je velmi tézké z Bourdieuovych sloZitych argumentaci
vyvodit, jak si vlastné pfedstavuje zmény, které by umoznily skute¢nou
rovnost vSech. Ostatné z naich, dalo by se fici stfedo- a vychodoevrop-
skych zkuSenosti se ke vSem takovym pozadavkim nemizZeme stavét jinak
nez skepticky. Na druhé strané rezignace na reprodukéni teorie provokuji
dal3i moZnosti kritiky. Také proto, Ze musime patrat po tom, jak zlepSovat
spolecensky a Zkolsky systém. Ale Zadné soudobé mySlenky na tomto poli
nelze povaZovat za alternativu k Bourdieuové teorii. V tomto ohledu nebylo
paradigma reprodukce pfekondno.

Jde o velkou kritickou teorii republikdnského Skolského modelu, jehoz
hodnoty, ne vZdy idedlni, ani vlastné nezpochybhuje. Neni proto piekva-
pivé, Zze Bourdieu na sebe pfevzal zodpovédnost plizivého neoliberalismu.
V jeho pozdé&jsim Zivoté uZ jisté teorie reprodukce vzdy nevyjadiovala jeho
stanoviska, ale d4 se vystopovat nékolik styénych bodi mezi formou zmifio-
vané teorie a formou intelektualni angazovanosti autora. Je to teorie, ktera
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predpokladd nevédomost aktért a do jisté miry €ini ze svého autora jediny
skuteény zdroj pravdy. Je to teorie, o niZ se nediskutuje, kterd déli svét
na dva pdly — zastédnce a odpirce. Zd4 se, Ze v poslednich letech Zivota
ze sebe P. Bourdieu udinil aZ ¢lovéka hodného zboZhovani, a tim se trochu
vzdalil od ostatnich. Byla to $koda a nejvétsi nespravedlnost vidi jeho dilu.
(Cyrusova, 2000)

Je Bourdieu pedagog? Analyzou této otazky se zabyval Philippe Meirieu,
profesor univerzity v Lyonu, filozof a odbornik na otdzky vychovy (Mei-
rieu, 1998). Ve svém ¢lanku zkoumd postoje téch, ktefi byli a jsou hluboce
poboufeni socidlni nespravedlnosti a Skolni nerovnosti, tj. pedagogickych
bojovniki, ktefi okamzité v Bourdieuovi rozpoznali spojence a mluvéiho,
ale zaroven i protivnika. T&ch, ktefi jsou oddéni my3lence rozbiti osudovych
pfeduréenosti a jsou rozhodnuti zajistit pfistup k védomostem a moci i tém,
které republikanské skolstvi ,nechalo na holi¢kach“. Bourdieuovy prace totiz
velmi vdééné Zivi tento pocit rozhofceni, jehoZ nositeli jsou pravé pedago-
gové. Pfedtim mohli vyvozovat jen skromné namitky a zkouSet dojmout
konzervativce patetickymi slovy o ditéti jako obéti spiknuti dospélych, ktefi
jej vykazuji do uréité socialni pozice a zbavuji se ditéte ihned jakmile Skolni
potiZe odhali jeho intelektualni nedostatky. ,Les héritiers“ a ,La reproducti-
on“ podporuji takové projevy védeckymi analyzami. Tito pedagogové byli
do té doby povaZovani za romantické revolucionare, ktefi se snazili proménit
nostalgii a cit pro détstvi v bouflivd kdzani proti svym kolegiim. Nyni se
ale mohli opfit o vysledky védeckych vyzkumi, aby ospravedlnili své nazory
a taktiku.

Pedagog-bojovnik p¥i své pranytujici rétorice nemél zadnych vycitek opfit
se o slavného Bourdieua. Podmanivé myslenky knihy , Les héritiers“ nabizi
reflexe pokrokafského charakteru raciondlni pedagogiky. Sdm Bourdieu se
k témto myslenkdm pfili§ casto ve svych pozdéjSich pracich nevraci, ale
nékteii se jich pfesto drZi a snai se pronasledovat vSechny formy skrytého
kulturniho spiklenectvi, které pomaha vybirat a prosazovat ,dédice“.

Bourdieuova koncepce ma mimofadny vyznam v tom, ze dodala teoreticky
model pro porozumeéni roli vychovy a vzdélavani (Skolstvi) pro spoleénost
z pohledu socialni kontroly v podminkich postindustridlnich spolecnosti.
Vytvofil ji ve zcela jinych podminkach, nez panovaly v socialistickych ze-
mich, a proto by se mohly zdat prvky dominance, vlady & kontroly na-
§$im podminkdm vzdileny. Ale to se vlastné tyka i souCasnych liberalnich
kruhi v zemich zapadni Evropy. Tyto teorie, které se snazily osvétlit zpo-
litizovani Skolskych instituci a kultury, vyvolaly a stale vyvolavaji pocetné
diskuse. Jednotlivi kritici dodavali mnoho materidli a prikladd, aby vyvra-
tili tyto Bourdieuovy pfedstavy o roli edukace ve spole¢nosti. Nemohou ale
vyvratit fakt, Ze si tato teorie ziskala ve svété znacny ohlas. Diky jemu se
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stalo vSeobecnym povédomim, Ze je nutné zkoumat procesy politické a so-
cialni kontroly a jejich vliv na §kolské systémy. Tyk4 se to také nakladani
se znalostmi, normami a postoji ziskanymi v procesu edukace — ne jako
nééeho absolutniho a libovolného, ale jako vybranych sad vyznamt utfidé-
nych socidlné a historicky a ve 20. stoleti ¢asto realizovanych v politickém
a ideologickém kontextu. Pfinejmens$im v tomto smyslu jsou Bourdieuovy
koncepce piinosné i pro nis.
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