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LINGUA, LITERATURA E VALORES

Todo necio
confunde valor y precio
A. Machado, Juan de Mairena

Cabe saber el precio de todo
y no conocer el valor de nada
O. Wilde

1. DISPOSICIONS LEGAIS SOBRE A TRANSMISION
DE VALORES

No Real Decreto 1178/1992, do 2
de outubro (BOE do 21.X.94) establé-
cense as ensinanzas minimas do Ba-
charelato. No seu predmbulo sindlase
que “las ensefianzas minimas han de
asegurar que se cumplan las finalida-
des educativas que la ley ha asignado
al Bachillerato: favorecer la madurez
intelectual y humana de los alumnos,
asi como en conocimientos y habilida-
des que les permitan desempefiar sus
funciéns sociales con responsabilidad
y competencia” (a cursiva ¢ mifa).

Manuel Casado Velarde
Universidade da Coruiia

O mesmo preambulo, mdis adian-
te, indica que “la especializacién disci-
plinar debe complementarse con la pre-
sencia, en las distintas materias, de
contenidos educativos imprescindibles
en la formacién de los ciudadanos,
como son la (formaci6n) moral y civi-
ca, la educacién para la paz, para la
salud, para la igualdad entre los sexos,
educacién ambiental, educacién se-
xual, educacién del consumidor y edu-
caci6n vial” (a cursiva é mifia).

Posteriormente, nunha resolucién
do 7 de setembro de 1994 (BOE do
23.IX.94), da Secretaria de Estado de
Educacién, déronse algunhas orienta-
ciéns para o desenvolvemento da educa-
cién en valores. Insistese na educacion
moral e civica, “fundamento primero de
la formacién que proporcionan los cen-
tros educativos” e que “constituye el eje
de referencia en torno al que giran el
resto de los temas transversales y estd
mmplicita en todas las dreas y materias
del curriculo”. Polo demais, neste docu-
mento repitese a mesma ndémina de
valores anteriormente enunciada.
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Reconécese, 6 lado de “la gran 1m-
portancia de estos temas”, e por con-
traste, “su escasa tradicion en el siste-
ma educativo, tanto en la normativa
como en el quehacer diario de los cen-
tros docentes”. E establécese que as
programaciéns das distintas materias,
nas diferentes etapas educativas, incor-
poren progresivamente a educacion
nos valores que se vifieron citando.

LOSVALORS

1. NECESIDADE DUNHA REFLEXION SOBRE 0
VALORES

Neste contexto non estd de mais
realizar unha breve reflexi6n sobre os
valores. E. Terrasa establece un parale-
lismo entre o concepto de valor, con-
traposto 6 de mnterese, e os conceptos
de beleza e de utiidade. “Valor es
aquello que importa por si mismo;
mterés es algo que importa en.virtud
de un resultado, que estd ‘en funcién
de’ otra cosa, y por eso no cabe en él la
fuerza de conviccién -los intereses
involucran menos a la persona-. Por
eso, ante un valor o conviccidén uno
siente que no puede hacer otra cosa,
que me haria despreciable st no defen-
diera ese valor; y este valor se experi-
menta como evidente (...) El valor se
caracteriza por el desinterés; uno sirve
al valor aunque esto no le reporte nin-

gun beneficio; uno se siente pagado ya
con haber sido capaz de valorarlo y
defenderlo”; “porque es mejor perder
haziendo virtud que ganar dexandola
de hazer” (Diego de San Pedro, Cdrcel
de amor, Barcelona, Critica, ed. de C.
Parrilla, 1995, p. 6).

O tratar este tipo de cuestions,
sdenos 6 paso unha primeira gran difi-
cultade, que é a do propio discurso
sobre os valores. Platén afirmaba que
“con palabras académicas” non se
pode dicir qué significa a palabra “bo”:
“S6lo tras una mis frecuente conver-
saci6n familiar sobre este asunto o a
partir de una cordial convivencia,
brota de repente en el alma aquella
idea, a la manera como el fuego se
enciende a partir de una chispa y luego
se extiende mis lejos” (Carta 7)'.

Cando se trata de conversar sobre
os valores non falta quen se acomode
no discreto encanto da dubida. Pénsase
que o feito de preferir un determinado
valor ou outro € froito dun mero capri-
cho, non obxectivable plausiblemente;
nin polo tanto, compartible. Té6dalas
opciéns son igualmente lexitimas.
Atopamonos, dixo o filésofo R.
Spaemann, nunha sociedade na que, 6
aceptarse s6 a tese de que tédolos valo-
res deben respectarse, o resultado é
que ningtn valor € respectado; ¢ dicir,
non se respecta o mesmo feito de ter

1 “Lo que se relaciona con lo verdadero, lo bueno y lo justo, Gnicamente Se realiza mediante una asimilacion viva, una conviccion
auténtica, un compromiso Interno Y esto exige a su vez respeto, aliento, paciencia” (R Guardini, £/ poder, p 223)



un valor ou unha conviccién: vivimos
“nunha civilizaci6n de hipéteses”.

Claro que ese escepticismo ten
unha excepcidn, isto é, a dubida mes-
ma e a mesma indiferencia, que se
converten asi en principo indiscutible,
en dogma. “Los estudiantes -afirma A.
Bloom- estin persuadidos de que los
valores son relativos, en parte por
razones 1ntelectuales, en parte porque
creerlo asi parece mds conducente a la
democracia y a la tolerancia. Saben
pues de antemano que los libros estdn
equivocados s1 pretenden decidir cues-
tiones del bien y del mal. Al mismo
tiempo comparten en general la in-
cuestionable -casi religiosa- convic-
c16n de la verdad del principio de la
1gualdad” (A. Bloom, 1991:289).

A transmisién de valores na edu-
caci6n sittianos, pols, ante a tesitura
de indagar antes sobre os propios valo-
res e sobre o lugar que estes ocupan no
desenvolvemento da persoa e na con-
secucién dunha vida lograda.

2.0, VALORES E CONTRAVALORES

A pesar da dificultade de chegar
hoxe a un consenso no discurso sobre
os valores, as disposicions legais antes
citadas proporcionan un catilogo de
sete valores que cOmpre transmitir no
ensino. Eses valores, lembrémolo, son:
a paz, a saide, a 1gualdade entre os
sexos, o medio natural, a educacién
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Moisés Escultrua de Ivan Mestrovic Soamente tres dos dez
mandamentos da Ler Mosaica se expresan nun sentido posi-
tivo que indica un valor (L,IIl e V), os outros sete son como
prohibicions ou denuncia de contravalores

sexual, a educacién do consumudor e a

educacién vial.

Non é a mina intencién somete-
-la lista de valores a unha emenda
total, nin sequera parcial. Como acos-
tuma suceder cos textos lexislativos, é
de supofier que esa noémina de valores
que se ofrece serd froito dun consenso,
e que tratard de reflecti-los minimos
axioléxicos da mentalidade dominan-
te, no noso espacio xeografico e cultu-
ral, nesta fin de século.

As coincidencias no debate ético
serian, sen dibida, mais amplas se se
tratase de sinalar contravalores, actua-
c16ns que defraudan as nosas expectati-
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vas humanas. De feito, non hai mais
que abrir un xornal ou oir un programa
informativo, para atopidrmonos coas
descualificaci6ns méis contundentes e
categOricas no nome da ética. Tachase
a este de corrupto e de fraudulento, a
aquel de mentireiro e de prevaricador, 6
de mais al4, de racista ou machaista, etc.

3. LINGUAS E VALORES

Os feitos idiomdticos, en s1 mes-
mos considerados, contefien unica-
mente significados, é dicir, cofiece-
mentos intuitivos de “cousas”. As
palabras correntes -non terminoloxiza-
das- dos idiomas non constittien logos
apofdntico (discurso no que se afirma
ou se nega algo de algo), sen6n, simple-
mente, logos semdntico (expresion con
significado). Neste senso estricto, non
resulta, pois, acertada a exclamacién
do Henrigque V de Shakespeare, “O bon
Dieu! Les langues des hommes sont
pleines de tromperies” (acto V, escena
I1). As palabras das linguas, con-
sideradas i1lladamente, sen determina-
c16n contextual, non poden mentir.

Sen embargo, ainda que as lin-
guas non sexan guias infalibles para
orientarse polo complexo mundo dos
valores, contefien, “con todos sus de-
fectos, una gran cantidad de intuicién
y experiencia almacenada. Si se empie-
za por non hacer caso de ellas, tienen
la forma de vengarse mds tarde. No
deberiamos parecernos a Humpty

Dumpty haciendo que las palabras sig-
nifiquen lo que a nosotros nos dé la
gana” (Lewis, 1960:8)

As linguas, certamente, ofrécen-
nos un amplo surtido de voces e expre-
siéns cheas de contido “valorativo”,
tanto positivas coma negativas. Fronte
6s que avogan por un discurso publico
eticamente neutro, comprébase unha e
outra vez que unha lingua natural sen
palabras valorativas resulta unha uto-
pia. Desde que o mundo é mundo, os
falantes, para arredar, polos motivos
que for, unha expresi6on cargada de
contido negativo, tiveron que recorrer
6 eufemismo (ou 4 linguaxe denomina-
da politicamente correcta dos nosos
dias). Pero como o eufemismo se ero-
siona e se desgasta, e termina por non
servir para o que fo1 chamado, hai que
substituilo por outro, € este por outro
mais, e asi sucesivamente. O eufemis-
mo convértese, deste xeito, nunha
proba mdis da rotundidade e pertinacia
de determinadas intuiciéns de “valo-
res” (ou contravalores) contidas nas
linguas. Por moito que queiramos
envolver con voces bensoantes algun-
has realidades, estas terminan sempre
por facer aflora-la sia auténtica face.

Parece, pois, que no discurso
ético, resulta mais doado logra-lo con-
senso 6 denuncia-los contravalores
que 6 establece-los valores. Non en
van a defensa dos absolutos valores
morais, nos cddigos éticos mais difun-
didos (por exemplo, os mandamentos



da le1 mosaica), exprésase ds veces con
prohibiciéns (non matards, non dards
falso testemufio nin mentiras...) (cfr.
John Finnis, Moral Absolutes).

En calquera caso, o que nesta
exposicion me interesa salientar é que
o emprego de palabras como corrup-
c16n, mentira, racismo, tortura, viola-
c16n, ete. co contido que habitualmen-
te lles asignamos, implica unha percep-
c16n de valores. E que, por outra parte,
os que din -por mor da racionalidade-
que se mantefien 4 marxe de todo
‘xuizo de valor’, perden o fundamento
para dar preferencia a un dos impulsos
en lugar de a outro. As sdas preferen-
cias, -argumenta C. S. Lewis- “brotaridn
de la herencia recibida, de la digestidn,
del tiempo que haga y de la asociacién
de ideas (...) Su racionalismo extremo
les hace ser criaturas de comporta-
miento totalmente 1rracional”*

Unha luminosa comparaciéon do
citado profesor de Literatura de Oxford
paréceme que pon no seu xusto lugar o
que, no discurso sobre os valores, per-
tence 4 elaboracién racional e o que
procede da intuicion de primeiros prin-
cipios ou axiomas éticos: “La razén
formula los 1mperativos morales, aun-
que -en la terminologia mds estricta-
no hay duda de que el razonamiento
sobre las cuestiones morales recibe
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todas sus premisas del intelecto, de
1gual forma que la geometria es un
asunto de la razén, a pesar de basarse
en axiomas a los que no podemos lle-

n 3

gar por razonamiento”.

ﬁ](ﬂ)\éALORES” OCULTOS EN TEXTOS NON LITERA-

Admitese comunmente que o0s
resultados da investigacion cientifica
tardan un tempo considerable en abrirse
paso e asentar nos manuais e libros de
texto do ensino secundario. A isto con-
tribiien, sen dubida, o divorcio que exis-
te entre a Universidade e os niveis edu-
cativos anteriores, asi como os criterios
imperantes, en cada nivel, para avaliar e
remunera-los profesionais da docencia.

Unha tarefa urxente, 4 que lle
estan reservadas non poucas sorpresas,
seria a de diagnosticar qué “valores”
implicitos subxacentes hai nas afirma-
c16ns “cientificas” dos libros de texto
que se usan no Ensmo Medio.

Escribiuse, con razén, que “la
mayor parte de las formas de la lingiiis-
tica moderna, y, en particular, las
varias formas del estructuralismo per-
manecen, a este respecto, en el dmbito
de la 1deologia positivista”*. E, en con-
sonancia coa dita formulaci6n, moitas

2C S Lewis, La abolicién del hombre, Madrid, Ed Encuentro, 1990, p 67
3C S Lews, La imagen del mundo, Barcelona, Antoni Bosch editor, 1980, p 121
4 E Cosenu, Lecciones de linguistica general, Madnd, Gredos, 1981, p 100
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veces tritanse os “sistemas” linguisti-
cos non como tradici6ns dunha activi-
dade libre do home, senén como obxec-
tos naturais. E séguese considerando a
ciencia natural como modelo de toda
clencia, coa conseguinte aplicacién dos
principios e métodos naturalistas 6s
“obxectos culturais” (linguas, textos,
obras de arte...). Esta 1deoloxia cienti-
fista d4 lugar, entre os investigadores
das ciencias humanas, a esaxeraciéns
como a que denuncia Todorov coas
seguintes palabras: “Por el temor de no
hacernos reconocer por nuestros seme-
jantes, tenemos la fastidiosa tendencia
a multiplicar los signos externos de la
ciencia (férmulas, diafragmas y otros
terroremas) y a borrar pricticamente
toda huella de intervencion personal o
de elaboracion literaria”*

O filésofo José Antonio Marina
denunciou como moitos profesores
que pensan que transmitir valores
constitie un indoutrinamento 1mper-
doable, escudidndose na neutralidade
da mera informacién, transmiten na
realidade uns valores implicitos. Ac-
tualmente, segundo o citado fil6sofo, o
modelo implicito que se transfunde 6
alumnado nas diferentes materias -co-
mo contido transversal- ten entre
outros 0s seguintes trazos:

“1. Los tnicos contenidos segu-
ros son los cientificos. Los tinicos con-
tenidos importantes son los técnicos o

los que tengan utilidad para su futuro
laboral. Todo lo demds es opinable y
accesorio.

2. Se confunde el ‘derecho a ex-
presar las propias opiniones’ con el
valor de las opiniones. La tolerancia se
entiende como equivalencia generali-
zada de todas las creencias.

3. El suweto individual es irrele-
vante. Hablamos de la sociedad, de la
ciencia, del lenguaje, de la historia,
como estructuras ideales desligadas de
los sujetos que las construyen. Todo se
decide en otro sitio o estd decidido ya.

4. La educacién se relaciona con
la inteligencia, y la inteligencia se
1dentifica con la razén. Con ello que-
dan fuera los sentimientos, la inteli-
gencia mventiva y la voluntad (...)"

Por outra parte, e restrinxindo
esta observaci6n 6 ambito da filoloxia
académica, é sabido que un dos prexui-
zos mais firmemente asentados nas
practicas docentes e 1nvestigadoras
consiste en desvincular de forma radi-
cal a reflexi6n filoléxica “cientifica”,
de todo canto tefia que ver coa verdade,
a bondade e mesmo a beleza que puide-
sen manifestarse nos textos. Somete-
mos asi, 6s nosos alumnos, a unha
especie de xaxun a pan e auga digno de
mellor causa. Obrigdmolos a tratar e a
convivir co vitalmente insignificante;

5T Todorov, “Sobre el conocimiento semidtico”, en M A Garrido Gallardo, Teoria semidtica, Madnid, CSIC, 1984, pp 73-87

6 José Antonio Marina en, Abc, Madrid, 17 11 95



case coa nada. Non nos deberia estra-
fiar que os estudiantes -polo menos, 0s
que non vaian para filélogos puros- res-
pondan co tedio e o desdén.

Jorge Guillén, poeta ademais de
filélogo, criticou unha vez con dureza
esta practica, que tampouco € infre-
cuente, por desgracia, noutras esferas
da convivencia humana:

Practica el vicio de omision:
Ve los valores y se calla

Con destructora voluntad
Teje silencio malla a malla

,
5. A INCORPORACION PROGRESIVA DOS VALO-
RES £ DA SUA XERARQUIA

Os contidos valiosos da realidade,
que son os que constitien os valores,
non nos resultan todos accesibles 4 vez
¢ desde o principio, € dicir, de forma
conxénita. O aprecio polos valores
prende en nds de forma progresiva.
Témo-la experiencia de que, para gozar
coa boa musica, cun bo libro, ou cos
bos vifios, é preciso un periodo de
aprendizaxe, un proceso de formacion
do gusto. Nisto precisamente consiste
a educaci6n, en sacar (e ducere) as per-
soas do seu encerro en si mesmas, tipi-
camente animal, e en capacitalas para
obxectivar ¢ diferencia-los seus senti-
mentos, 0s seus gustos e intereses, au-
mentando con 1sto a sia capacidade de
dor e de gozo, de vivir unha vida mais
chea de plenitude e de significado.
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Zadkine, 1954 Monumento conmemorativo & destruccion de
Rotterdam no 1940 Sentimento versus razén A figura rota,
desfeta e non natural € mais sentimento que razén E s
veces 0s sentimentos son mais importantes

O decisivo dos valores apréciase
no feito de que eles son os que ponen
en marcha os sentimentos (Yepes 138)
“#1,]Jamamos valores a los objetos o con-
tenido de los sentimientos” (Spae-
mann 47), isto é, 6 que esperta as nosas
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reaccidns afectivas. Canto mais valo-
ramos algo, madis intensamente o sen-
timos. Non hai mais remedio que tra-
tar aqui, ainda que s6 sexa dun xeito
esquematico e breve, o gran tema dos
sentimentos’.

Os sentimentos constittien a per-
cepcién e a manifestaciéon subxectiva
-persoal- das calidades especificas das
cousas: esas calidades aféctannos, es-
pertan certos sentimentos e, correlati-
vamente, motivan unha resposta afec-
tiva. “Conozco la cualidad especifica
de lo real en los sentimientos que la
realidad despierta en mi, en el modo
en el que me afecta esa realidad”. O
sentimento non é ainda un xuizo -o
xuizo € propio da razén- pero s1 unha
percepcion, e non de calquera tipo,
senén significativa, isto €, dille algo 6
suxeito que estd cargado de sentido
para el: o suxeito séntese involucrado
nesa percepcion.®

Por se-lo sentimento a maneira
que ten a realidade de afectarme, péde-
se dicir que nos sentimentos esperta-
mos 4 realidade e a n6s mesmos; neles
descubrimo-la realidade e descubrimo-
nos a nés mesmos: prodicese un enri-
quecemento, un crecemento da perso-

nalidade (experiencia, sensibilidade,
cofiecemento).

Terrasa efectda tres comproba-
c16ns de tipo fenomenoléxico:

a) Sen ‘sentimentos’ a realidade
aparece fria e opaca, aburrida, rutinei-
ra, asignificativa. Os sentimentos fun-
clonan como espertadores que nos per-
miten conecer e valora-la realidade.

b) Parece que é méais doado elabo-
rar, ou desfacerse de, un razoamento ca
dun sentimento, o que leva a pensar
que un sentimento resulta algo mais
meu ca un razoamento. Identificimo-
nos madis cos sentimentos ca cos razo-
amentos. Isto significa tamén que sen-
tir algo -ou deixar de sentilo- non
depende de nds, senén da presencia de
alguén ou de algo que esperta ese
determinado sentimento. Neste trazo
dos sentimentos reside o feito de que
posibilitan a conviccién e son convin-
centes. Alguén, en efecto, resulta mais
convincente cando sente o que di,
cando se 1dentifica con isto.

¢) Xulgdmo-las persoas polos seus
sentimentos madis ca polos seus razoa-
mentos ou conecementos. Os senti-

7 As 1deas que a continuacion expofio sobre esta cuestion pertencen a un traballo, ainda nédito, de Eduardo Terrasa (“Fundamentos
de Antropologia | El sentido del tiempo humano y las claves del relato”, a quen agradezo a stia xenerosidade por pofier 6 meu

dispor o citado texto )

8 E certo que os sentimentos, para E Terrasa, tefien unha faceta instintiva (asf o amor estd baseado no instinto sexual), pero van
moito mdis ald dos Instintos, xa que atenden &s calidades especificas de obxectos concretos en si mesmos considerados, & non
s0 &s necesidades e impulsos instintivos Atépanse tamén en planos diferentes as sensaciéns fisioloxicas (fame, dor de cabe-

74, 6fc ) € 0S sentimentos propiamente humanos



mentos revelan a mmtimidade daquilo
que nos afecta e tamén a propia mntimi-
dade do aféctado. No sentimento produ-
cese unha valoracién: descubro a impor-
tancia que ten esa realidade para min.
Isto percibese de modo particularmente
claro na aprendizaxe moral dos nenos:
aprenden o bo e o malo e, sobre todo, o
grao de bondade ou maldade 6 observa-
las respostas emotivas que o seu com-
portamento esperta nos demais.

Por 1s0 os cldsicos asignéronlle 4
educaci6n o papel de pér orde nos sen-
timentos, de xeito que o neno tena os
sentimentos axeitados 4 realidade (que
a valore adecuadamente). Cando che-
gue a 1dade en que se empeza a refle-
xionar, o feito de que fose educado
segundo “afectos ordenados” ou “sen-
timentos adecuados” reconecerd facil-
mente os primeiros principios da Etica;
pero para o home corrupto, estes prin-
c1p10s xamais seran en absoluto admi-
tidos e non podera progresar nesta cien-
cia (Anstoteles). O ser humano débese-
lle ensinar a sentir agrado, simpatia,
disgusto, ou aversion cara a aquelas
cousas que son realmente gratas, sim-
paticas, desagradables ou noxentas. “Y
todo esto antes de estar en edad de
razonar, de modo que, cuando la Razén
venga por fin a €l, entonces, estando de
ese modo educado, le abra sus brazos
en sefial de bienvenida y la reconozca a
causa de la afinidad que siente por ella”
(Platén, La Repiuiblica, 402 a).

Segundo o que se vén dicindo, o
que determina a autenticidade dun sen-

Ungua, ltertura evilores 305

z

timento € a fidelidade (sintonia, ade-
cuacién) 4 realidade que o esperta. E
esta fidelidade reclama que a realidades
distintas deben corresponder sentimen-
tos distintos. A oclusi6n do sentimento
en s1 mesmo -sen referencia 4 realidade
que o provoca- representa o sentimen-
talismo (repregamento nos estados
emot1vos ou nas sensacions, como fuxi-
da da realidade, 4s veces a través da
droga, a violencia, a pornografia, etc.).

A sensibilidade dunha persoa
maniféstase na capacidade de senti-
mentos reais, diversificados, intensos;
e en distinguilos. Unha sensibilidade
pobre equivale a unha vida pobre.

Pola stia vez, a capacidade de dis-
tinguir entre sentimentos diferentes
postula unha xerarquia de sentimen-
tos, axustada 4 xerarquia da realidade
que os provoca. Ainda que non pode
dicirse que os sentimentos sexan bos
ou malos, s1 pode afirmarse que son
axustados ou desaxustados, acertados
ou desacertados. Esta xerarquia reco-
fiecémola facilmente cando se nos pre-
sentan conflictos entre dous valores ou
sentimentos de valor (por exemplo o
pracer de fumar ou a saude; a rapidez
ou a seguridade; entrega-la carteira ou
recibir un navallazo; etc.).

Como escribe C. S. Lewis, “s1
cada uno se ocupa de sus gustos, y no
existe una medida comun que sitde los
1ntereses en una jerarquia, en un orden
seglin su rango y urgencia, entonces no
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se puede superar la contraposicién de
mtereses. Tampoco podran superarla
el discurso, las conversaciones, las dis-
custones (...). Los interlocutores seran
incapaces de ordenar y relativizar sus
intereses seglin un punto de vista obje-
tivo. Siempre estarfan diciendo tan
sélo, como los nifios pequenos, yo
quiero esto™’

6. A TRANSMISION DOS VALORES
Adoita afirmarse que os valores
non se transmiten tanto por medio de
discursos teoricos e frios como a través
de modelos vivos e reais que se imitan:
queremos face-lo que vemos que
outros fan (cfr. Yepes 1996: 139).

Cando se trata de transmision de
valores acostumase evoca-la figura do
mestre. “Evidentemente -di Jorge Luis
Borges-, maestro no es quien ensefna
hechos aislados o quien se aplica a la
tarea mnemoénica de aprenderlos y
repetirlos, ya que en tal caso una enci-
clopedia seria mejor maestro que un
hombre. Maestro es quien ensefla con
el ejemplo una manera de tratar con las
cosas, un estilo genérico de enfrentarse
con el mcesante y vario universo. La
ensefianza dispone de muchos medios;
la palabra directa no es mis que uno

(...) Cabe aqui recordar el caso histérico
o simbélico, del judio que fue al pueblo
de Mezeritz, no para escuchar al predi-
cador sino para ver de qué modo éste se
ataba los zapatos. Evidentemente todo
era ejemplar en aquel maestro, hasta
los actos cotidianos”."

O modelo que realiza un valor
pode adquiri-lo cardcter de heroe ou de
idolo. “El hombre necesita tener alguien
a quien parecerse, a quien admirar e
imitar. Esto no es algo negativo, senci-
llamente porque los modelos y los héro-
es son varones 0 mujeres que vivieron
una vida llena de plenitud y significado:
llegaron, por asi decir, a una cota muy
alta de humanidad” (Yepes 1996:139).

Agora ben, como puxeron de rele-
vo diversos autores, os modelos cofé-
cense a través da narracion. Os relatos
acadan unha influencia mais decisiva
c6 discurso tedrico na configuraciéon
dos modelos e da conducta das persoas
(H. Arendt 1993: 208-209).

Os modelos -os heroes- cofiécen-
se por medio da narracién (poesia
épica, teatro, novela, cimne..). “La
influencia educativa del saber narrati-
vo dificilmente puede ser exagerada.
Todos los pueblos, desde los mas
remotos origenes de la humanidad”,

9R Spaemann, Ftica, cuestiones fundamentales, Pamplona, Eunsa, 1988, 49-50 Existen moitas outras cuestions relacionadas coa
transmisién de valores, que exceden as pretension deste ensaio Remito 6 breve pero substancioso libro de R Spaemann que

acabo de citar

10J L Borges, “Pedro Henriquez Urefia”, prélogo & Obra critica, México, FCE, 1960, p VI

11 “El Instinto teatral del hombre, por el que busca representar en un escenario o en la narracion de un cuento su propia vida o la
vida de otros hombres, es anterior al Instinto artistico de pintar o esculpir, o que se busca es 1luminar a realidad convirtién-



han sido educados mediante narracio-
nes. (...JLas conclusiones de todo esto
son obvias: los valores que rigen nues-
tro comportamiento practico y nuestra
vida son los que encarnan aquellos
modelos que imitamos. La pregunta
por los valores es la pregunta por los
modelos.(...) La educacién, en buena
parte, no es s6lo transmitir y ensefiar
conocimientos tedricos, sino modelos
y valores que guien el conocimiento
practico y la accién” (Yepes 1996:140-
141). Sobradamente cofiecida resulta,
en diversas linguas e culturas, a tradi-
ci6n textual de mitos, contos, ap6lo-
gos, fabulas, parabolas, sagas, etc. con
finalidade sapiencial®. A través destes
textos, a aproximacién 6s valores é
madis 1ntuitiva ca racional, mais expe-
rimental ca analitica, mais acorde, en
realidade, coa nosa natureza sensible.

Mottas cousas se dixeron xa sobre
as posibilidades que ofrecen os textos
literarios para o enriquecemento das
vidas dos lectores. Na literatura, escri-
biuse, o que buscamos ¢ unha amplia-
c16n do noso ser. Queremos cofiecer
outras formas de contempla-la realida-
de, como un modo de chegar a ser mdis
do que somos: “Queremos ventanas”'
O lector busca un contacto con outro
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."

Pedro Salinas escribiu nun dos seus ensaios sobre a gran

ifia divisoria da humanidade a fronteira entre o saber ler e o

non saber ler E labor dos mestres aconsellar bos textos a

%eus ?Iumnos para unha lectura provertosa Cuberta Ed Seix
arra

mundo que en parte resulte “novo”
para el, co fin de enriquece-la sta pro-
p1a humanidade, e abrirse 4 compren-
s16n de valores capaces de outorgar
sentido mdis pleno 4 stia vida'.

dola en relato, situar los hechos de la vida humana en un 4mbito ejemplar, casi sagrado ( ) El hombre ha visto el relato como
un misterioso espejo en el que se puede mirar a s mismo y entenderse a sf mismo un poco més” (E Terrasa)

12 Mo rlustrativos resultan a este respecto libros como os de Alasdair Macintyre, Tras la virtud, Barcelona, Ed Critica, 1987, espe-
clalmente o capitulo 10 “Las virtudes en las socledades heroicas”, ou o de Allan Bloom, Gigantes y enanos (Interpretactones
sobre la tustoria sociopolitica de Occidente), Barcelona, Gedisa, 1991

13.C'S Lews, Critica literaria un experimento, Barcelona, Antoni Bosch editor, 1982

14 As linguas e as stias literaturas, asf como outros productos culturais, na medida en que contefien expenencias e cofiecementos
humanos acumulados, constitden, en opinion de Terrasa, un espello para descubri-los nosos sentimentos ¢ 0s nosos valores,
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A través da literatura non é que
aprendamos directamente cousas,
senén que nos convertemos noutras
persoas, nos diferentes autores, para
ve-lo que eles ven. “Cuando leo la gran
literatura me convierto en mil perso-
nas diferentes sin dejar de ser yo
mismo”®.

A literatura non s6 nos axuda a
entende-la diversidade e sutileza dos
sentimentos, a sdia complexidade, ¢
facérnolos experimentar'®: “Nos hace
también elegir el estilo de existencia
que puede parecernos mds intenso,
digno y bello”".

Por todo o dito, a seleccion de
libros que os alumnos deben ler, nas
diversas etapas do ensino, entrafia
unha grave responsabilidade naqueles
que toman as stas decisions: jtéiense
en conta, realmente os valores ou con-
travalores que propician? Seria intere-
sante e clarificador, a este respecto,
realizar unha enquisa entre os propios
alumnos.

1IN

Sirvan as reflexi6ns que antece-
den -que non pretenden ser unha expo-

sic16n sistemadtica e exhaustiva sobre o
amplisimo tema acoutado- como un
estimulo para espertar ou transmitir
algunha 1nquietude que conduza a
meditar sobre a decisiva tarefa que os
docentes de lingua e literatura temos
entre as mans.
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