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RESUMO

A proposta desta pesquisa foi investigar questdes relativas a Educacédo Fisica Escolar no
Brasil: da sociedade industrial ao projeto de escola da sociedade da informacédo e os
seus novos saberes. ldentificamos elementos para uma discussdo sobre os dialogos de
aprendizagem entre o professor e 0s sujeitos em ambientes de aprendizagem. A partir do
didlogo entre a literatura e as vivéncias préaticas dos atores sociais, foram identificados
0s aspectos que constituem a opcdo epistemoldgica desse estudo na perspectiva de
compreender os sentidos e significados atribuidos a pratica pedagdgica, aos dialogos de
aprendizagem entre a professora e 0s sujeitos em ambientes de aprendizagem
evidenciados durante a experiéncia investigativa. Tomando como linha de pesquisa 0
estudo de caso etnografico, tivemos como objetivo identificar a pratica pedagdgica
como processo formativo, os dialogos de aprendizagem entre o professor e os sujeitos.
Para registo e analise dos dados, estabelecemos um dialogo com a literatura da area,
uma anélise de contetdo de artigos e livros; observacéo e registro da pratica pedagogica
vivenciada na turma de 5% série do Colégio 2 de Julho; uma analise das falas dos
atores/alunos para reconhecer os sentidos e significados atribuidos ao conhecimento
produzidos pela Educacdo Fisica no ambiente Escolar, além da aplicacdo de
questionarios e entrevistas. Ao final da investigacdo, pudemos concluir que a préatica
desenvolvida pela professora no ambito dos cenarios educativos, revela-se como projeto
histérico que precisa ser construido no ensino de Educacdo Fisica. Este resultado do
ensino-aprendizagem possibilita considerar como uma préatica pedagdgica inovadora.

Palavras-chave: Diadlogos de aprendizagem, Educacdo Fisica, Escola, Inovacdo
Pedag0gica e Prética Pedagogica.



ABSTRACT

In this thesis we seek to investigate issues relating to the School Physical
Education in Brazil: the industrial society to the school project of the Information
Society and their new knowledge. Inspired us to launch elements to bring to the center
of the discussion about learning dialogues between the teacher and the subject of
learning, teaching practice as a formative process and the construction of knowledge
produced by Physical Education in schools. It is around the dialogue with the literature,
with the practical experiences of social actors, the aspects that constitute the
epistemological choice of this study, in order to understand the meanings attributed to
pedagogical practice were identified, dialogues learning and building of knowledge
shown during investigative experience. Here is the objective: Identify the pedagogical
practice as formative, learning the dialogues between the teacher and the subject and the
new knowledge produced by the Physical Education within the School. The
methodological procedures used: dialogue with the literature of the field, where we
perform content analysis of articles and books; observation and recording of teaching
practice experienced in class 5th. from 2 de Julho school; analysis of the speeches of the
actors / students to recognize the meanings attributed to the knowledge produced by
Physical Education in the School environment.We take as a basis, ethnographic studies
of educational practices based on critical etnoresearch and, accordingly, we adopt an
attitude of inquiry that want to point from the findings of the research agenda, the
propositions that may be announced within the educational settings, identifying them
the historical project that we want to build for Physical Education.

Keywords: Dialogues of Learning Physical Education, School, Teaching Practice, and
Teaching Innovation



RESUME

A la présente thése on veut vérifier des questions concernantes a 1’Education
Physique au Brésil: depuis la société industrielle jusqu’au projet de 1’école de la société
de I’'information et les nouveaux savoirs. Cela m’a inspiré a lancer des €éléments qui
apporteraient vers le centre de la discusssion, I’Education Physique et les savoirs
produits dans 1’aspect de I’Ecole de Base, en considérant la période historique comprise
entre la Révolution Industrielle jusqu’a I’actualité. C’est autour du dialogue avec la
littérature, avec les expériences de vie pratiques des acteurs sociaux qui seront identifiés
les aspects qui constituent 1’option épistémologique de cette étude, dans la perspective
de bien comprendre les sens et significations attribués aux savoirs produits dans
I’ambiance scolaire. On a comme objectif: Présenter les nouveaux savoirs produits par
I’Education Physique dans I’Ecole de Base, au sein de la société de I’information.
Comme procedures méthodologiques, utilisons: dialogue avec les auteurs du domaine;
I’analyse du contenu des textes de livres, parmi d’autres; ’observation et registre des
pratiques éducatives dans le domaine de I’Education Physique dans la classe du 5°™.,
du Collége 2 Juillet; I’analyse des paroles des acteurs- éléves pour re-connaitre les sens
et significations attribués a des connaissances produites par I’Education Physique dans
I’ambiance scolaire et leur contenus ou connaissances.On prend comme base des études
etnographiques, des pratiques éducatives réglées par I’étnorecherche critique et dans ce
sens, nous prennons une aptitude d’investigation qui veut rémarquer a partir des
conclusions de I’investigation en cours, les propositions qui peuvent étre annoncées
dans le contexte des décors éducatifs, les identifiant sur le projet historique qu’on a
envie de construire pour I’Education Physique.

Mots-clés: Education Physyque, Ecole, Nouveaux Savoirs et Inovation Pédagogique.



RESUMEN

En la presente tesis buscamos investigar cuestiones relativas a la Educacion Fisica
Escolar en Brasil: desde la sociedad industrial hasta el proyecto de escuela de la
sociedad de la informacion y sus nuevos saberes. Me inspird tomar elementos que
pudieran traer para el centro de la discusion sobre la Educacion Fisica los saberes
producidos en el ambito de la Escuela basica, considerando el periodo histérico
comprendido entre la Revolucién Industrial hasta los dias actuales. Es en torno del
dialogo con la literatura, con las vivencias practicas de los actores sociales, que seran
identificados los aspectos que constituyen la opcion epistemoldgica de este estudio, en
la perspectiva de comprender los sentidos y significados atribuidos a los saberes
producidos en el ambiente escolar. Presentamos como objetivo: Presentar los nuevos
saberes producidos por la Educacién Fisica en el ambito de la Escuela Béasica en plena
sociedad de la informacién. Como procedimientos metodoldgicos utilizamos: didlogo
con los autores de la area; andlisis de contenido de los textos de libros, entre otros;
observacion y registro de las practicas educativas en la area de la Educacion Fisica de la
clase de 5% Serie del Colegio 2 de Julio; analisis de las palabras de los actores/alumnos
para reconocer los sentidos y significados atribuidos al conocimiento producido por la
Educacién Fisica en el ambiente Escolar y sus contenidos o conocimientos. Tomamos
como base, estudios etnogréaficos de las practicas educativas pautadas en la etnopesquisa
critica y, en este sentido, adoptamos una actitud de investigacion que desea apuntar a
partir de las conclusiones de la investigacion en pauta, las proposiciones que pueden ser
anunciadas en el &mbito de los escenarios educativos, identificAndolas en el proyecto
histérico que deseamos construir para la Educacion Fisica.

Palabras-clave: Educacion Fisica, Escuela, Nuevos Saberes e Innovacion Pedagogica.
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RESUMO DO CAPITULO |

O Capitulo | é composto da Introducdo: Motivacdo, Percurso e Objetivos da
pesquisa onde narramos a nossa trajetoria historica, nossa motivacdo em realizar este

estudo, o percurso e 0s objetivos da pesquisa.

Este estudo integra o nucleo tematico pedagdgico de ensino do componente
curricular da Educagdo Fisica, no ambito da Escola Bésica Brasileira e tem como sua
base de referéncia, as implicagdes, itinerancia e histéria de vida deste professor /

pesquisador em seu processo formativo.

Este capitulo apresenta uma narrativa da nossa historia de vida e as implicagdes
de um professor pesquisador desde o inicio quando éramos ainda estudante do Curso
Técnico em Desporto até chegarmos aos estudos de Doutoramento na Universidade da

Madeira, incluindo ai nossa itinerancia e implica¢cbes com o tema da pesquisa.

Apresentamos as fases do nosso trabalho, as quais foram realizadas
intencionalmente buscando sempre estabelecer nexos que desse conta de entretecer o
curriculo formacdo, criando vinculos metodoldgicos, respeitando a ideia de complexus,
ou seja, aquilo que é tecido junto, onde a parte completa o todo e o todo completa a

parte.

Optamos pela ideia de totalidade do ser humano o que nos possibilitou
compreender que a construcdo de uma tese tem como premissa principal, reconhecer o

grau de complexidade que a investigacdo cientifica nos impde.

Apresentamos nossas dificuldades e as nossas descobertas ao longo deste
caminho até chegarmos ao momento da tese, passando pelos autores de referéncia,
apresentamos foco nas praticas pedagdgicas do componente curricular Educacao Fisica
no ambito da Escola béasica, como centro norteador desta pesquisa, inclusive nossa
opcao pela etnografia como processo mais indicado para conhecer detalhadamente as

préticas pedagdgicas no &mbito da escola béasica.

E por acreditarmos na possibilidade de podermos contribuir com o debate nesta
area de conhecimento, a partir das analises e criticas acerca do tema em questdo
apontamos como problema cientifico: Quais sdo 0s novos saberes que se apresentam
para a Educacdo Fisica Escolar do Brasil, no projeto da Escola da Sociedade da

Informacgéo?
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1. INTRODUCAO

1.1. MOTIVACAO, PERCURSO E OBJETIVOS DA PESQUISA

Este estudo insere-se na Linha de Pesquisa da Inovacao Pedagodgica do Programa
de P6s-Graduacdo stricto sensu da Universidade da Madeira/Portugal. Trata-se de uma
tese de carater reflexivo e emancipatério da ordem vigente, cujas ideias se articulam em
sete capitulos, a saber: Capitulo 1- Introdugdo; Capitulo 2 - Marco Referencial
Histdrico; Capitulo 3 - Marco Referencial Tedrico; Capitulo 4 - Metodologia da
Pesquisa; Capitulo 5 - Descricdo da Experiéncia Investigativa; Capitulo 6 — A
Hermenéutica do Estudo: Implicagbes formativas a partir das observagdes reveladas
durante a experiéncia investigativa; Capitulo VII - Consideragcfes Finais e completando
esta dissertacdo apresentamos as Referéncias Tedricas consultadas por nds ao longo do
trabalho; os Anexos gque sdo os documentos ndo elaborados por nés, mas que muito
contribuiram para os esclarecimentos devidos ao longo do texto e os Apéndices sdo 0s
documentos elaborados para fins de complementacdo das nossas argumentagoes,

comprovacao, inclusive ilustracoes.

Este estudo integra o nucleo tematico pedagdgico de ensino do componente
curricular da Educagdo Fisica no &mbito da Escola Basica e refere-se a historia de vida e
implicagcbes de um professor/pesquisador e suas itinerancias formativas,
compreendendo o periodo histérico a partir da Revolucéo Industrial’ e o Paradigma
Fabril*> da Escola, até o inicio do Século XXI Sociedade da Informacdo para que
pudéssemos analisar e descrever uma experiéncia etnografica realizada no Colégio 2 de
Julho, situado na Cidade do Salvador, estado da Bahia/Brasil, especificamente na turma

da 5.2 série B, durante o ano letivo de 2007.

%“No curso do século XVIII, veio delinear-se, também, um fendémeno econémico-social que num breve
giro de alguns decénios transformara, desde as raizes, toda a vida europeia e do mundo ocidental: A
Revolucdo Industrial. Produzida por um complexo feixe de eventos que vai desde a revolugdo agricola e a
acumulacdo de capital que esta promove, até a invencdo das maquinas, a libertacdo da forca-trabalho dos
campos, o crescimento do mercado em nivel mundial, os processos de urbanizacdo etc. Afirmada, antes
de tudo, na Inglaterra, a Revolucdo Industrial vem transformar profundamente a sociedade moderna — no
sistema produtivo e no estilo do trabalho, na mentalidade e nas instituicdes (familia, pardquia, vila), na
consciéncia individual — produzindo também uma nova classe social (0 proletario) e um novo sujeito
socioecondmico (o operéario)” (CAMBI, 1999, p. 369).

2paradigma Fabril — Num pais, ap6s outros da segunda onda, inventores sociais, acreditando que a
fabrica era a agéncia mais adiantada e eficiente para a produgdo, tentaram encarnar os principios dela
igualmente em outras organizaces. Escolas, hospitais, prisdes burocracias governamentais e outras
organizacOes adotavam, desse modo, muitas das caracteristicas da fabrica — sua divisdo de trabalho, sua
estrutura hierarquica e sua “impersonalidade” metalica” (TOFFLER, 2005, p. 44).



Assim, buscamos compreender os novos saberes® e algumas reflexdes tedricas
herdadas a partir da revolucdo industrial, sua trajetoria historica e as possiveis
contribui¢bes apontadas em busca de um projeto politico-pedagdgico que contemple
praticas pedagogicas inovadoras de forma contextualizada e estruturada sob a egide da
formacgdo humana laica e ética como parte integrante do projeto politico pedagogico

escolar.

Utilizaremos a expressao “’Saberes” como significado de conteudo de ensino ou
conhecimento que no dialogo com Queiroz, T., 2003, ele afirma que € um conjunto de
conhecimentos mais ou menos sistematizados, aléem de Tardif, M., 2010, que defende a

mesma ideia de conhecimento ou saber.

A nossa historia de vida e as implicagdes de um professor pesquisador em suas
itinerdncias formativas tem inicio no ano de 1978, ainda estudante do Curso Técnico em
Desporto, ministrado pelo Centro Interinstitucional de Nazaré (CIENA), constituido de
trés grandes escolas publicas também situadas em Salvador: Colégio Severino Vieira,
Colégio Teixeira de Freitas e Colégio da Bahia este mais conhecido como CENTRAL e

todos estdo localizados no bairro de Nazaré.

Naquela oportunidade, frequentando o segundo ano do Curso Técnico em
Desporto, fomos convidados a ministrar aulas de Educacéo Fisica no Colégio Bernardo
Galvao, localizado no bairro de Brotas, nas turmas de 5° a 8.% séries, entdo denominadas
de 1.° grau maior. No ano seguinte, em 1979, assumimos, como professor, as turmas do
Curso de Magistério, que formava professores para atuarem na Educacdo Primaria.
Nesta oportunidade, ministrava aulas de Jogos e Recreacdo componente da matriz

curricular.

Ainda em 1978, ingressamos no Instituto Central de Educacdo lIsaias Alves
(ICEIA) como Professor colaborador. Como tal, ndo tinha vinculo oficial com o Estado,
mas tinha uma implicacdo afetiva muito forte com a escola, primeiro por se tratar da
grande escola de onde fui aluno e segundo porque substituiria, na época, o lendéario
Professor Antbnio Manuel de Souza Pinto, ou simplesmente Prof. Pinto, como era
carinhosamente chamado pelos alunos e admiradores e por ter sido o primeiro Professor

de Educacdo Fisica da Bahia a concluir o curso superior na Escola Nacional de

% Saberes — Conjunto de conhecimentos mais ou menos sistematizados, formado de diversos saberes
provenientes das instituicGes de formagdo, da formagao profissional, dos curriculos e da préatica cotidiana
(TARDIF.M. p.54)



Educacao Fisica, na Cidade do Rio de Janeiro, no inicio da década de 40, do seculo XX
formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacgéo, da formacédo

profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (p.54)

O Instituto Central de Educacdo Isaias Alves (ICEIA) era para nds uma grande
escola ja que conviviamos diuturnamente com professores formados dotados de vasta
experiéncia, a exemplo de nomes como: Josair Estrela, Edenilton Queiroz, Sandra Lage,
Helita Martins, Rilza Bulcdo, Aurita Farias, dentre outros. Com estes, aprendi, entre

tantas outras coisas, a lidar com o processo educativo no ambito da escola basica.

O ICEIA era um Instituto diferenciado, onde acreditdvamos que todo professor
gostaria de ensinar, principalmente os da Educacdo Fisica, por ser dotado de bons
equipamentos, tais como: piscina, pista de atletismo, ginasio de esportes, sala de danca e
ginastica olimpica, saldo nobre, laboratdrios, biblioteca, aléem de uma vasta area bem

arborizada para a convivéncia dos seus alunos nas horas vagas.

Durante este periodo, nos aproximamos da literatura na tentativa de aprofundar
nossos conhecimentos acerca do objeto de investigacdo, iniciando ai os procedimentos
empiricos formais da pesquisa. Muitas foram as interfaces com a literatura e colegas nos
mais distintos espacos académicos, onde dividimos e discutimos ideias, proposicdes e
estratégias objetivando dar sentido e significado a nossa préatica pedagdgica no ambito
da Educacdo Fisica escolar.

Naquele periodo, o paradigma vigente da Educacdo Fisica, no ambito da escola,
baseava-se fortemente na instrucdo militar com énfase na pratica pedagodgica centrada
no instrucionismo®, isto é, enfatizava a transmissdo das informacdes prestadas aos
sujeitos da aprendizagem e essas informacdes eram passadas de
forma tutorial: o Professor demonstra e o sujeito realiza.
Este modelo pedag6gico tinha por principio a reproducdo do movimento e a imitacdo do
modelo do professor pelos sujeitos da aprendizagem, constituindo-se, entdo, na Unica

alternativa real de se ministrar as aulas.

* Processo de instrucéo centralizado no Professor. O Professor toma decises isoladamente sobre 0s
objetivos instrucionais, materiais ser aprendido, ritmo das li¢cdes etc... (BARBANTI, V.2003.p.343.)

Aula é o coracao do professor. Agrada-lhe tanto que confunde com aprendizagem. Acha que o 6rgéo da
aprendizagem é o ouvido, ndo o cérebro, que, naturalmente, precisa do ouvido. Estou, porém, falando da
“aula instrucionista”, aquela copiada feita para ser copiada, ou que segue caninamente a apostila. Como
diz a nova geragdo (Tapscott, 2009. Hargadon, 2008), quem gosta de aula é professor (A Vision, 2009);
aluno quer participar, contribuir, pesquisar e elaborar [...] (Demo, 2009).




Utilizaremos a expressao “Sujeitos da Aprendizagem” durante a constru¢ao do
nosso texto cientifico para dar significado aos termos usualmente expresso de “aluno”
ou “educando”, pois, desta forma, concordamos com Demo, P., 2000, quando afirma:
“[...] Porque nos estamos na educacao formando o sujeito capaz de ter historia propria e
ndo historia copiada, reproduzida na sombra dos outros, parasitaria. Uma histéria que

permita ao sujeito participar da sociedade”.

Ainda no inicio da nossa trajetoria educacional, j& nos inquietivamos com a
pratica pedagdgica do ensino do Componente Curricular Educacdo Fisica no @mbito da
escola. Procuramos sempre buscar alternativas que pudessem superar 0 modelo

utilizado pelos Professores deste periodo historico

No ano seguinte, em 1980, ingressamos no Curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica da Universidade Catdlica do Salvador - UCSal, iniciando ali o ciclo da vida

académica, até entdo desconhecido.

Esse inicio como estudante universitario e ao mesmo tempo professor da escola
béasica trouxe fortes inspiracdes para o ingresso na vida académica e profissional e, por
conseguinte, na iniciacdo a pesquisa cientifica, além das participacdes em eventos
cientificos, congressos, seminarios, bem como as interfaces com os colegas no ambito
da Universidade que permitiu uma melhor compreensdo sobre o universo tematico

direto e indireto da pesquisa.

Este novo ciclo de vida permitiu ingressar no mundo académico dividido em trés
grandes etapas, a saber: ensino, pesquisa e extensao. Mesmo sendo instancias distintas,
esta trilogia dialogava entre si e foi durante estes didlogos académicos que iniciamos a

nossa busca e o consequente interesse pelo conhecimento cientifico.

No ano em que ingressamos na Universidade, a producao cientifica e literaria na
area da Educacéo Fisica, no Brasil, era muito escassa, quase ndo existia € 0 pouco que
se tinha tratava apenas das questBes técnicas, sem nenhuma relacdo com as questdes
macro da sociedade, inclusive a educacao, sem relagdes com a filosofia, antropologia e

a sociologia, portanto, uma producao cientifica descontextualizada.

Viviamos um periodo sombrio, a ditadura militar caminhava para o seu fim,
quando a Educacéo Fisica serviu aos interesses do governo para esconder as atrocidades
por ele produzido, alimentava-se da disciplina, da ordem, da moral e do civismo,

constituindo-se num conjunto de dogmas nefastos a formacgdo da juventude, em cuja



pratica pedagoOgica estava embutida a verdadeira intencionalidade de engessar o
comportamento dos sujeitos da aprendizagem, a fim de destitui-los de consciéncia

critica.

O periodo em que estivemos na Universidade como estudante do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica foi marcado pelo declinio da ditadura militar, que a
cada ano perdia forgas, aumentando cada vez mais a unido da sociedade civil organizada
e a militdncia nas ruas, sindicatos e universidades em todo o Brasil, lutando pela
redemocratizacdo do Estado Brasileiro. Nesta escalada, 14 estivamos em conjunto com
outros tantos parceiros, como César Leiro, Antonio Carlos, Da Costa, Dinho, Edson
Paiva, participando ativamente do movimento estudantil e, posteriormente, na
Associacdo dos Professores de Educacéo Fisica do Estado da Bahia / APEF® e no
Sindicato dos Professores, nesta ocasido ainda Associacdo de Professores Licenciados
da Bahia / APLB outros companheiros se somaram a militancia, tais como: Mauricio

Nery, Antonio Bahia, Ivan Novaes, Fernando Reis, Acursio Esteves, entre outros.

Durante a nossa permanéncia na Universidade, atuamos na monitoria do
Componente Curricular Metodologia para o Ensino do Esporte Basquetebol, na época
ministrada pelo titular Professor Fernando da Cunha Chagas. Apos a colacao de grau,
continuamos ministrando aulas na Universidade Catolica do Salvador, desta vez como
Professor colaborador onde vivenciamos inimeras experiéncias pedagdgicas que muito

enriqueceram a nossa maturidade como professor universitario.

No inicio da década, no ano de 1984, assumiu a Direcdo do Departamento de
Educacdo Fisica / DEF da Secretaria de Educacao do Estado o Prof. Paulo Itamar Bahia
Batista e, para a sua assessoria, 0 Prof. Juracy da Cunha Rocha. Esta gestdo ficou
marcada na histéria da Educacdo baiana no ambito da Educacdo Fisica, pela expansao
da Educacdo Fisica para todo o Estado, ocasido em que aconteceram muitas
capacitacbes continuadas para os professores, principalmente para os colegas do
interior, em cujo projeto de expansdo tivemos a oportunidade de ministrar diversos

cursos. Tal vivéncia contribuiu significativamente para nosso processo formativo,

> APEF/BA. — Associacdo dos Professores de Educagdo Fisica do Estado da Bahia, foi uma Associagdo
de Professores de Educagdo Fisica criada com a finalidade de realizar Intercambio entre profissionais da
area e afins, estimular os estudantes de Educacéo Fisica para a valorizagdo da profissdo e a difusdo de
novos conhecimentos.



influenciando na nossa implicacdo enquanto professor / pesquisador nos ambientes em

que tivemos oportunidade de viver a experiéncia.

E justamente neste inicio de década que se inaugura, na Educacdo Fisica
Brasileira, uma profunda crise de identidade. Surgem novas publicacGes, congressos,
cursos de pos-graduacdo e, portanto, uma efervescéncia de ideias, proposicoes, debates
e tendéncias, muitas das quais constituidas de referenciais historicos, filoséficos,
socioldgicos e antropoldgicos, que nos permitiram identificar diversas concep¢des no

campo da Educacdo Fisica.

Parece um tanto estranho acreditar que uma “crise” possa fornecer algum tipo
de auxilio no desenvolvimento de uma area qualquer de atuacdo, em uma
sociedade como a nossa, ja tdo cheia delas. Mas é exatamente isto que a
nossa cultura e a Educacdo Fisica parecem estar precisando, caso pretenda
evoluir. (MEDINA, J. 1983.p.19)

De acordo com Medina (1993), a crise € um momento decisivo na historia das
organizagdes, das sociedades ou mesmo na vida de uma pessoa. E neste instante que
aparece 0s problemas e as possiveis solu¢cBes que também podem emergir deste

momento de crise.

Imerso nesta crise de identidade, a Educacéo Fisica inicia a década da critica aos
modelos pedagdgicos existentes e associa-se a0 movimento humanista da Pedagogia,
surgindo um contra ponto ao Behaviorismo® de John Broadus Watson e Burrhus

Frederic Skinner muito utilizado pela pedagogia desta época.

Os movimentos renovadores da Educacdo Fisica do qual faz parte o
movimento dito “humanista” na pedagogia, se caracterizam pela presenca de
principios filos6ficos em torno do ser humano, sua identidade, valor tendo
como fundamento os limites e interesses do homem e surge como critica a
correntes oriundas da psicologia conhecida como comportamentalista. Essas
correntes fundamentaram as teorias de como o individuo aprende no esquema
estimulo resposta. (SOARES, C. 1992.p.55)

Em meio a este conjunto de acontecimentos, 0 nosso interesse pela pesquisa

amplia-se durante o processo de conclusdo no Curso de Pos-Graduacao lato sensu em

®Behaviorismo - também designado de comportamentalismo, ou ainda comportamentismo — Corrente da
Psicologia que estuda o ser humano tomando por base as manifestacbes de sua conduta, seu
comportamento exterior. Escola de pensamento criada em 1913 por J.B.Watson. ( ANTUNES,C.
2001.p.87)



Metodologia do Ensino Superior, realizado na Faculdade de Educacéo da Bahia /FEBA,
em 1985.

Nesta oportunidade, os estudos e debates realizados em todas as disciplinas do
curso, destacadamente os relacionados a histéria da Educacdo, permitiram que nos
aproximassemos do conhecimento das principais correntes da Educacdo, seus
pensadores, suas teorias e, sobretudo, suas implicacOes e relagcbes com o universo da

Educacdo Fisica no ambito da escola basica.

Em Janeiro de 1987, fomos morar na cidade Alemd de Kdéln (Coldnia), onde
fizemos um estagio durante um ano na Escola Superior de Esportes da Alemanha
(Deutschersporthochulle), sendo uma experiéncia muita rica, pois convivemos com
colegas de outros paises, com as suas culturas e conhecimentos o que se associou a
todas as aulas que la cursamos, notadamente as de Spille (jogo) I e Il com Frau Shotller
e Frau Lisellot Dean, duas das principais professoras que tratavam do saber jogo no
ambiente escolar, inclusive com publicacGes traduzidas para a lingua portuguesa

editadas no Brasil.

Ao retornar da Alemanha, em 1988, ingressamos no Colégio 2 de Julho, onde
trabalhamos na Educacdo Infantil, da 1.2 a 8.2 séries e no Ensino Médio. Crescia, a
partir dai, o contato e as experiéncias com o processo educativo passando a verificar a
necessidade de mudanca na préatica pedagdgica na area da Educacdo Fisica e perceber
inconsisténcias pedagogicas em sua praxis. Esta percep¢do nos incomodava e a0 mesmo

tempo nos motivava a aprofundar os estudos nesta area de conhecimento.

Ao lado dessa inquietude pedagdgica, surgiu, em 1990, a oportunidade de
realizar em Havana (Cuba) um curso de especializacdo em Motricidad e Salud Coletiva
para Nifios Pré Escolar, no Instituto Superior de Cultura Fisica Manuel Farjado/
ISCFMF. Ao chegar a cidade de Havana, vivemos um misto de alegria e realizacdo,
uma vez que Cuba era o grande exemplo para 0 mundo na area da Educacdo, Esporte e

Saude mesmo sofrendo as retaliacbes do imperialismo norte-americano.

Durante o curso, em Havana, fomos convidados para ministrar aulas na escola
de Formacgédo de Educadores da Infancia Salvador Aliende, escola de nivel médio que
formava professores para atuar na Educacdo Infantil. L& ministramos aulas de Educacéo
Fisica, cujo conteudo de ensino, prioritariamente, referia-se ao jogo, ao brinquedo e a

recreacdo, alem do forte enfoque na Psicomotricidade de Jean Le Boulch.



Ainda em Havana, como professor convidado, ministramos aulas no Circulo
Infantil Amiguinhos de Célia, (Escola de Educagdo Infantil) e no Instituto Superior de
Cultura Fisica Manuel Farjado, onde funcionava o Curso Superior para formacdo de

Professores de Educacao Fisica de Havana.

Ao retornar de Cuba para o Brasil, em 1991, ingressamos na Universidade
Federal da Bahia /JUFBA, como professor substituto, no Departamento de Educagéo I,
para ministrar a disciplina Didatica e Seminario | no Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica. Em conjunto com o Prof. Antonio Luiz Ferreira Bahia, E, onde
realizamos o primeiro Seminario de Pesquisa do Curso de Educacdo Fisica da UFBA
cujo tema principal foi EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA: O QUE TEMOS E O QUE
QUEREMOS? culminando com a apresentacdo de diversos trabalhos de pesquisa
produzidos pelos alunos da graduacdo durante o semestre letivo de 1990.1 sob a nossa

orientacéo.

Durante toda a década de noventa, participamos como docente de diversos
cursos, congressos e seminarios na Bahia e em outros estados brasileiros buscando
sempre apresentar pressupostos tedricos para a pratica pedagdgica na area da Educacéo
Fisica no ambito da escola basica e, a0 mesmo tempo, submeté-las a critica dos

interlocutores presentes em todos os eventos de que participdvamos.

Tinhamos a plena consciéncia de que apenas o curso de especializacdo ndo havia
sido suficiente para dar respostas as nossas inquietudes. Dai era enorme a necessidade
da continuidade de estudos em busca da formacdo através do stricto sensu. Entretanto,
na eépoca, era enorme a escassez de oferta de cursos desse porte no norte e nordeste
brasileiro e ainda é nos dias de hoje, assim como as oportunidades para a realizagdo no
exterior se limitavam aos que tinham acesso a bolsas de estudos oferecidas pelo governo

federal.

Apenas em 2000, quando o Centro Federal Tecnoldgico/CEFET fez um
convénio com o Instituo Superior Pedagdgico para a Educacdo Técnico Profissional
(INSPETP/CUBA), surge a oportunidade para participar da selecdo do Mestrado em

Educacéo Profissional o qual fomos aprovados.

Diante deste universo de fatos e acontecimentos vividos em nossa experiéncia

pedagdgica no ambito da Escola, foram muitas davidas encontradas nesta caminhada



como educador, dai o refor¢co do nosso interesse em desenvolver uma pesquisa voltada

para 0 Componente Curricular Educacdo Fisica no ambiente Escolar.

Ao ingressarmos no Mestrado, resolvemos aprofundar os estudos neste campo
do conhecimento, concluindo com a defesa publica da dissertacdo intitulada: Proposta
metodoldgica para o ensino do Esporte na Escola: Uma analise em busca de uma
proposta orientado pelo Prof. Dr. Gilberto Norberto Ayres Ametller (INSPETP/CUBA)
e como co-orientadora a Prof. Dra. Joseania Miranda Freitas (UFBA).

Podemos destacar como contribui¢des principais deste estudo, a inclusdao dos
sujeitos da aprendizagem durante o processo educativo; a analise e reflexdo na
construcdo dos saberes produzido; a intervencdo permanente dos sujeitos; a construgdo
coletiva a partir dos conhecimentos anteriores adquiridos; o estimulo a cooperacao € a

solidariedade durante todo o processo ensino-aprendizagem.

Durante a elaboracdo da nossa dissertacdo de Mestrado, analisamos, frente a
literatura atualizada, os modelos metodoldgicos de ensino do esporte no ambiente
escolar, bem como a legislacdo vigente, incluindo os Parametros Curriculares Nacionais
/PCN para a Educacéo Fisica; as praticas pedagogicas dos professores, as contradi¢cdes e
condicdes existentes, tendo como resultado a construcdo de uma Proposta Metodologica
para o Ensino da Educacéo Fisica na Escola que incorporou o contedo esporte como
um dos saberes basilares da Educacédo Fisica, enquanto componente curricular integrada

ao projeto pedagdgico da Escola de forma autbnoma e sistematizada.

Em paralelo ao curso de Mestrado, nossa experiéncia no ambito da Universidade
Catblica do Salvador/ UCSal, permitiu-nos, em conjunto com 0s sujeitos da
aprendizagem, constituir um grupo de estudo denominado de Nucleo Estudos em
Educacdo Fisica e Esporte / NUEEFE, o qual tratava prioritariamente das questfes
referentes aos estudos e pesquisas da Educacdo Fisica e suas relacdes pedagogicas no
ambito da Escola, além da iniciacdo a pesquisa com os académicos e fomento aos
projetos de extensao.

Ainda neste percurso universitario, ministramos na matriz curricular do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Catdlica do Salvador, o0s
Componentes Curriculares: Metodologia para 0 ensino do Esporte Basquetebol,
Metodologia para a Iniciacdo Esportiva e Estagio Supervisionado Il / Escola, cujos

saberes discutidos e produzidos se relacionavam de forma interdisciplinar com as



demais areas da educacdo como Metodologia e Didatica e as demais areas das Ciéncias
Humanas, sociologia, filosofia, antropologia inerentes a Educacdo Fisica e sua relagdo
com a Educacéo.

Outro importante motivo nesta trajetoria investigativa advém da nossa
implicacdo como professor-formador em diversos cursos, palestras e seminarios,
precisamente versando sobre o tema: Educacdo Fisica e sua relacdo com a Escola.
Durante essa itinerancia formativa surgiram varios debates e diadlogos com a literatura
atualizada e demais colegas em distintos eventos cientificos da area, o que nos
possibilitou uma melhor qualificacdo e ampliacdo frente aos principais referenciais

tedricos em nosso entorno.

Nossa itinerdncia nos caminhos académicos ap6s a conclusdo do Mestrado nos
deixou com a sensacdo de que faltava algo, uma vez que, durante o processo formativo
da dissertacdo, identificamos ainda diversas lacunas. Dessa forma, nutriamos novas
inquietagBes frente as demandas formativas nesta &rea de conhecimento, isto é, para
nos, ainda faltava a ampliacdo dos horizontes quanto a questdo da préatica pedagdgica
dos profissionais da Educacdo Fisica em ambientes escolares, precisavamos atingir o
Componente Curricular Educacéo Fisica, uma vez que o Esporte €, tdo somente, um dos
saberes produzidos pela Educacdo Fisica no ambiente escolar, portanto, discutir a
prética pedagdgica no ambiente escolar e sua relacdo com a Inovacéo pedagdgica era a
parte que nos faltava neste complexo universo da educacdo, pelo menos, até o presente

momento.

Para dar conta de tantas inquietacfes, procuramos dialogar com a literatura
existente, principalmente as que se debrucam na discussao sobre: Inovacdo Pedagdgica,
Educacao Fisica na Escola, Historia da Educacdo, Novos Saberes, Construtivismo além,
daquelas que circunvizinham a Educacdo, tais como: Filosofia, Sociologia e

Antropologia nos seus diferentes contextos.

Para dar conta da Inovacdo Pedagogica, dialogamos com: Hernandez (2000);
Thurler (2001); Fino (2000,2008 2010,2011); Sousa (2007). Quanto as questbes da
Metodologia da Pesquisa Etnografia com: Eco (1989); Fino (2000, 2001, 2002,
2007,2011,2013,e 2014 ); Macedo (2004); Lapassade (2005); Hess (2005); Afonso,
A.(2005); Vianna (2007); Beaud e Weber (2007); Minayo (2008); Demo (2008).
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Para as questdes da Educacdo Fisica, dialogamos com: Marinho (1977,1980,
1983); Ramos (1982); Cavalcanti (1984); Oliveira,(1985); Kunz (1991), Soares,et all
(1992); Piccolo (1995); Castellani (1988); Bracht (1999); Ghiraldelli,(2003);
Hildebrandt (2005); Darido (2005, 2006). Quanto as questbes da Educacéo, dialogamos
com: Freire (1983,2009); Cambi (1999); Gadotti (1988 2002); Imbernon (2000);
Assmann (2001); Yus (2002); Ozmon (2004); Palmer (2005); Delors (2005);
Manacorda (2006); Hilsdorf,(2006); Aranha,(2007). Para as questdes da escola
dialogamos com: Ribeiro (1984); Barroso (1996); Paro (2003); Lima (2003); Oliveira
(2005); Hilsdorf (2006); Canario, (2006).

Para as questdes da Histéria da Educacdo, precisamente os contributos de
Rousseau, Montessori, Ferrer, Dewey, Neill, Brunner, Stenhouse. Para a perspectiva
inovadora da educacdo cada qual em seu tempo historico, dialogamos com: Carbonell,
et all (2003), Cambi,(1999) e para as questdes dos saberes e aprendizagens dialogamos
com Edwards (1998); Coll (2002); Demo(2002), Morin(2002, 2008), Tardif (2010).

Para as questdes historicas referentes a Revolugdo Industrial dialogamos com
Toffler (1970, 2005) e Cambi (1999). Por fim, o dialogo com os Construtivistas: Sobre
Piaget, Vygotsky, Wallon, utilizamos o coletivo de autores: Dolle (1974), Taille e
Oliveira (1992), Dantas (1992); para o didlogo com Brunner e Dewey, buscamos
Cambi, F.(1999) e ainda o didlogo com Vygotsky, L.(2007), entre outros autores.
Dialogamos ainda com muitos outros autores que complementam esta lista de

referéncias que se encontra detalhada no final deste trabalho investigativo.

O nosso permanente didlogo com a literatura e as interfaces com 0s nossos
interlocutores nos permitiu o estudo pormenorizado das questdes afeitas a realidade
investigada, buscando a descoberta de questbes relevantes acerca das relagdes com a
pratica pedagogica como processo formativo, os didlogos de aprendizagem e as relacbes
entre professor e sujeito nos ambientes de aprendizagem, buscando identificar, estudar e
analisar como ocorrem estes dialogos de aprendizagem no &mbito da escola bésica.

Para elucidar esta trajetdria investigativa, organizamos um caminho
argumentativo no ambito da Etnografia Critica que consideramos como pilar que
sustenta nossos caminhos formativos dialogando com Fino (2002); Sousa (2007);
Macedo (2004) e Lapassade (2005).
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Elegemos para este didlogo, a seguinte categoria de analise: Dialogos de
aprendizagem: As relacOes entre professor e sujeito nos ambientes de
aprendizagem que sera 0 nosso percurso obrigatdrio nesta caminhada, considerando
que tanto a escola como a Educacédo Fisica ja trazem em suas trajetorias historicas um
conjunto de culturas proprias construidas ao longo de suas existéncias, enquanto a
Inovacdo Pedagdgica busca justamente a quebra de paradigma do modelo tradicional de
educacdo, construido no interior destas mesmas escolas. A Educagdo Fisica que se
constitui como parte deste cenario, busca ainda a sua autonomia pedagogica dentro

deste espaco de aprendizagem.

Com a conclusdo do Mestrado tivemos a sensacdo de que tinhamos encontrado
algumas respostas e a0 mesmo tempo surgiram novas inquietacdes. Esse periodo foi
marcado muito mais pelas davidas que nos apresentavam do que pelas certezas advindas

de todo estudo feito ao longo do curso.

A procura pelo Doutoramento foi imediata e, em 2007, quando a Universidade
da Madeira expandiu 0 seu programa de pds-graduacdo em nivel de stricto sensu,
oferecendo a abertura de turma em Salvador para o Doutoramento em Educacdo com

énfase em Inovacdo Pedagdgica decidimos ingressar.

Considerando todo o percurso vivido até aqui e toda a experiéncia acumulada ao
longo deste tempo, além do que nos aponta a literatura atualizada, podemos identificar
que o ensino da Educacdo Fisica no ambito escolar tem uma forte tendéncia de
compilacdo de gestos motores ou a prépria reproducdo dos movimentos corporais,
inclusive contando com o apoio macico da midia, que ndo consegue estabelecer
diferencas entre a Educacdo Fisica estudada na escola e a Educacdo Fisica existente fora

do ambiente escolar.

Nesse sentido, podemos diferenciar a Educacdo Fisica estudada no ambiente
escolar como atividade pedagégica propria do ambiente escolar, isto ¢, como um
componente curricular que faz parte do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, com
caracteristicas proprias da Educacdo, cujo objeto de estudo é a Cultura Corporal por
meio da qual se pode estudar os seus saberes tais como: jogo, esporte, dancga, gindstica,
entre outros saberes, levando em conta as condigdes existentes e a construcdo coletiva
dos sujeitos da aprendizagem, cujo fim a ser alcangado é a formacdo humana, enquanto

a Educacdo Fisica existente fora do ambiente escolar utiliza-se destes saberes
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construidos para a obtencdo de uma vida melhor, mais humanizada cujo fim a ser

alcancado ¢ a saude e a estética.

Por esse prisma, defende Soares et all (1992) que

Educacdo Fisica € uma pratica pedagdgica que, no ambito escolar, que
tematiza formas de atividades expressivas corporais, como: jogo, esporte,
danca ginastica, formas estas que configuram uma area de conhecimento que
podemos chamar de Cultura Corporal. (SOARES et all , p.50, 1992)

Segundo a autora, a Educacdo Fisica é uma pratica pedagogica presente no
ambiente escolar, cujo objeto de estudo é a Cultura Corporal, parte da cultura social,
tendo nos seus diversos saberes de ensino uma variedade de temas possiveis de serem
estudados, para que o conhecimento advindo da experiéncia pedagodgica tenha

significado para a vida cotidiana do sujeito da aprendizagem.

Assim, podemos destacar como principais problemas enfrentados pelos
professores que ministram aulas de Educacdo Fisica na escola basica os de ordem
pedagdgica, isto €, aqueles que decorrem da utilizacdo do paradigma tradicional, cujo
objetivo esta alicercado na aptidado fisica com vistas a formacdo do homem/atleta; os de
ordem estrutural, isto €, aqueles que decorrem da falta de atualizacdo do professor e da
Sua compreensdo sobre o que ensinamos na Educacédo Fisica do ambiente escolar e os de
ordem de finalidade, isto €, aqueles que decorrem do entendimento quanto aos fins a

serem alcancados, se atletas ou cidadaos é que queremos formar.

Como bem elucida Kunz (2006, p.126),

Transformagdes devem ocorrer, acima de tudo, em relacdo as insuficientes
condigdes fisicas e técnicas do aluno para realizar com certa “perfeicao” a

modalidade em questdo. Essa “perfei¢ao” se concretiza no nivel do prazer e

da satisfacdo do aluno e ndo no modelo de competicdo, pois ndo € tarefa da
escola treinar o aluno, mas ensinar-lhe o esporte, de forma atrativa, 0 que
inclui a sua efetivagdo pratica.

Podemos ver, conforme afirma Kunz, que ndo é tarefa da escola treinar pessoas,
e sim dar oportunidades diversas ao sujeito da aprendizagem de incorporar ao seu
repertorio de saberes novas experiéncias, possibilitando, dessa forma, a sua intervencao

no mundo em que vive de forma autbnoma e consciente.
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Ressignificar a Educacdo Fisica enquanto componente curricular pertencente ao
Projeto Politico-Pedagdgico da escola é uma tarefa do professor e para que isso ocorra,
precisamos: desmitificar o paradigma tradicional existente no ambito da escola;
apresentar aos sujeitos da aprendizagem uma proposicdo de ensino que valorize as suas
intervencdes e participacOes durante os processos decisorios das atividades pedagogicas
desenvolvidas; valorizar o trabalho em grupo com énfase no convivio das diferencas;
estimular a construgdo de uma cultura de paz e um comportamento ético-moral, atraves
de atitudes e exemplos extraidos das proprias experiéncias vividas pelo grupo durante as

situacOes do processo de ensino e aprendizagem.

Por entendermos a necessidade imperiosa de superagdo deste quadro atual,
devemos considerar a elaboragcdo de um conjunto de saberes para o ensino da Educagéo
Fisica na escola que incorpore elementos significativos do cotidiano dos sujeitos da
aprendizagem integrada ao projeto pedagdgico da escola, capaz de compor o curriculo-
formacdo, podendo, dessa forma, contribuir com as questbes de ordem pedagdgica
existentes nesta area de conhecimento, tais como: praticas corporais alternativas (skate,
jogos populares, etc.), jogos que estimulem a cooperacdo, danca de rua, dentre outras

expressdes e vibracdes da cultura juvenil, vividas em seu tempo livre.

E preciso constituir um curriculo formagdo no contexto escolar, cultural e

pluralista, uma vez que,

[...] Quanto ao curriculo, as centelhas apontam para um curriculo com
formacao cultural critica e pluralista. Um curriculo sensivel as vibragdes
culturais, levando em consideracao o principio da Bildung alema (Formagéo).
Formacdo aqui entendida, também, como cultura. Cultura no seu sentido
mais amplo. Um curriculo entretecido, constituido e forjado nos ambientes

formativos das culturas juvenis, valorizando os “atos de curriculo”.
(SANTOS, 2011, p.153).

Considerando o que diz o autor, a escola devera privilegiar um curriculo cultural
e plural gque eleja a ludicidade e as culturas juvenis como elementos norteadores da
qualidade pedagdgica, uma vez que, € no entorno da escola que encontramos uma
riqueza inesgotavel de praticas corporais, as quais se constituem o cotidiano da imensa

maioria dos nossos sujeitos da aprendizagem.

Para que fosse possivel compreender a anélise, a reflexdo e a descricdo a que se

destinou este trabalho tornou-se imprescindivel o aprofundamento do conhecimento
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sobre a histdria da Educacdo Fisica, considerando que a historia é base de todas as
coisas e para tanto, utilizamos o periodo compreendido entre a Revolucdo Industrial até
0s nossos dias, buscando assim, enfatizar as relagdes deste componente curricular no

ambito da escola basica e a préatica pedagogica.

Nesse sentido, foi imprescindivel levar em conta a origem da Educacao Fisica,
conhecé-la e contextualizd-la de acordo com o periodo histérico em que ocorreu,
abordando as principais influéncias que a marcaram e a caracterizaram e, por fim,
identificarmos os dialogos de aprendizagem entre professores e sujeitos da
aprendizagem bem como a pratica pedagdgica do componente curricular Educagéo

Fisica no ambito da Escola basica.

O foco da nossa pesquisa esta nas praticas pedagogicas do componente curricular
Educacao Fisica no ambito da Escola basica, onde utilizamos a etnografia como processo
mais indicado para conhecer detalhadamente as praticas pedagogicas no ambito da escola

basica.

Com 33 anos de experiéncia profissional como educador na escola basica,
tornou-se possivel verificar que existe uma desmotivacdo dos docentes e sujeitos da
aprendizagem; que os programas e planejamentos estdo desvinculados do projeto
politico-pedagodgico da Escola; que falta um conjunto de saberes de ensino para o
Componente Curricular Educacdo Fisica; que a pratica pedagdgica se baseia na
pedagogia tradicional e que todos estes fatores, juntos ou isolados, pouco contribuem
para a formacdo humana, além do que, acabam dificultando a devida identificacdo da

funcdo pedagdgica da Educacao Fisica dentro da Escola.

Por acreditarmos na possibilidade de podermos contribuir com o debate nesta
area de conhecimento, a partir das analises e criticas acerca do tema em questdo, é que
apontamos como problema cientifico: Quais sdo 0s novos saberes que se apresentam
para a Educacdo Fisica Escolar do Brasil, no projeto da Escola da Sociedade da

Informacgéo?

A partir deste estudo introdut6rio, apresentamos o percurso do trabalho,

conforme se Segue.

Iniciamos com a Introducdo onde narramos a nossa trajetoria histérica como
educador, as nossas inquietudes pedagogicas, falamos da nossa motivagédo, o percurso e

0s objetivos desta experiéncia investigativa.
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As fases do nosso trabalho acompanham Santos (2011) e foram realizadas
intencionalmente buscando sempre estabelecer nexos que desse conta de entretecer o
curriculo formac&o, criando vinculos metodoldgicos, respeitando a ideia de complexus,
ou seja, aquilo que é tecido junto, onde a parte completa o todo e o todo completa a

parte.

Optar pela ideia de totalidade nos possibilitou compreender que a construgédo de
uma tese tem como premissa principal reconhecer o grau de complexidade que a

investigacao cientifica nos impde.

Neste sentido, as etapas ou fases do trabalho de investigacdo ocorreram de forma

especifica com vinculos metodolégicos entre si, a saber:

A primeira fase consistiu na identificacdo e selecdo de literatura atualizada
existente, assim como na reunido de maior numero possivel de referenciais tedricos
sobre a producdo do conhecimento na area da Historia da Educacgdo Fisica Brasileira, a
partir da Revolucéo Industrial até os dias atuais, além da producéo cientifica acerca das
questBes do ensino da Educacdo Fisica no ambiente escolar.

A segunda fase consistiu na leitura, analise e selecdo de referéncias estruturais
fundamentais, com base na revisdo da literatura atualizada de modo a contribuir de
forma significativa para a construgdo e contextualizagdo do texto cientifico, bem como
para 0 conhecimento, andlise e interpretacdo da experiéncia observada na turma piloto

durante o ano letivo de 2007.

A terceira fase consistiu no didlogo com os autores dos referenciais aqui
estudados para que pudéssemos identificar as formulacGes, compreensdes e analises
extraidas da experiéncia de aprendizagem observada durante este processo de

investigacao etnografica.

A quarta fase consistiu na coleta de dados, onde utilizamos como dispositivos de
pesquisa a observacdo participante das aulas, os depoimentos dos professores,
estudantes, pais, diretores escolares e coordenadores pedagdgicos, que complementaram
as informacdes necessérias para a conclusdo da investigagdo. Informamos ainda que néo
utilizamos a filmagem durante a pesquisa por nao reconhecer o filme como fonte

priméaria na pesquisa etnografica.
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A quinta fase consistiu na analise e interpretacdo dos dados levantados, que
foram sistematizadas estabelecendo relagbes com a literatura atualizada para fins de
sustentacéo tedrica e fortalecimento das nossas observacdes.

A anélise dos dados nos permitiu interpretar e compreender todo o material
coletado durante a pesquisa, isto €, os relatorios das observacbes das aulas, as
interpretacdes e transcri¢bes das observacoes, além de outras informagdes pertinentes ao
estudo, disponiveis para a conclusdo do trabalho.

A sexta fase consistiu na analise de cada item e suas implicacdes diretas,

conforme descrita abaixo:
> A organizag&o de todo material, procurando identificar as tendéncias e
0s padrdes relevantes;
> O aprofundamento das relacdes e saberes encontradas, apds reavaliacéo;
> A tomada de posicao do investigador frente ao quadro observado.

A sétima fase consistiu na triangulacdo de dados onde recolhemos as
informacdes sobre a categoria de andlise Didlogos de aprendizagem: As relacdes
entre professor e sujeito nos ambientes de aprendizagem. Em seguida, a partir dos
critérios de coleta de dados utilizados, observacdo participante, entrevista etnografica e
fotos, selecionamos e cruzamos os dados encontrados para atingirmos uma
compreensdo mais completa sobre os dialogos de aprendizagem e as relagdes entre

professores e 0s sujeitos da aprendizagem durante esta experiéncia investigativa.

A oitava fase consistiu na revisdo da producdo escrita, principalmente as
questBes da norma culta da lingua, das normas da ABNT (Associacdo Brasileira de
Norma Técnicas), encadernacdo e entrega da primeira versdo da pesquisa para

apreciacdo pelo orientador, ensejando a autorizacdo e realizacdo da defesa.
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CAPITULO 1

MARCO REFERENCIAL HISTORICO

2.1.  Acescolae o paradigma fabril.

2.2. Pensamento contemporaneo pedagdgico: A historia da educacdo e sua relacao

com a inovacdo pedagogica.
2.3. O construtivismo e sua base tedrica: Jean Piaget e Lev VVygotsky.
2.4.  Outros construtivistas: Jerome Brunner, Paulo Freire e Seymour Papert.

2.5.  AsconcepcOes pedagdgicas na historia da educacdo brasileira.

2.6. A educacdo fisica e sua relacdo com as concepgBes pedagogicas: escola nova,

tecnicista e historico critica.

18



RESUMO DO CAPITULO Il

Compreender a trajetéria da Educacdo Fisica desde a Revolucdo Industrial
ocorrida na Inglaterra em meados do século XVIII até o século XX é fundamental para
compreender esta pratica na atualidade, pois a histéria é a base temporal da dimenséo
humana em toda a sua existéncia, seja nos aspectos politicos, sociais ou culturais
vividos pelo homem, cujas razfes, causas e consequéncias interferem de forma decisiva

no ambito das suas relagdes humanas.

O homem desenvolveu, ao longo da sua existéncia, distintas visdes de mundo, as
quais Ihe permitiram interpretar sua realidade histérica a partir dos fatos, episédios e
acontecimentos que ocorrem no seu cotidiano o que determina, para cada época vivida,

uma nova ordem sociocultural.

Para que possa compreender melhor as discussdes e reflexdes a que se propde o

presente trabalho, serdo apresentados 0s seguintes temas:

1. A Escola e o paradigma fabril, tracando a sua trajetoria historica e sua cultura
pedagogica desde as relagdes do ensino e da aprendizagem, acdo docente e
discente, avaliacdo, metodologia do ensino, os saberes produzidos até as
relacBes do que se aprende com o contexto e do seu significado para com a

realidade existente.

2. Historia da Educacgdo Fisica no Brasil, uma vez que a pedagogia vigente esta
enraizada num processo histérico, cujos paradigmas ou modelos pedagdgicos se

apresentam com caracteristicas proprias de cada periodo vivido;

3. Pensamento contemporaneo pedagdgico, na histdria da Educacdo desde a
revolucdo industrial até os dias atuais para uma compreensdo das principais
ideias educativas apresentadas pelos diversos educadores e sua relacdo com a

inovacédo pedagdgica.

4. Um estudo tedrico do Construtivismo a partir das ideias de Jean Piaget e Lev
Vygotsky e sua relagdo com a Educagéo Fisica para compreender esta interface
no ambito da Escola Basica. Além destes tedricos, serdo apresentadas as ideias
de Jerome Brunner, Paulo Freire e Seymour Papert que prestaram importantes

contribuigdes para a Educacéo, inclusive ao Construtivismo.
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5. Uma breve analise sobre as Concepgbes Pedagdgicas na Historia da Educacéo

Brasileira.

2. MARCO REFERENCIAL HISTORICO
2.1. AESCOLA E O PARADIGMA FABRIL

O diélogo entre o modelo de escola denominado por Alvin Toffler (1971) de
Paradigma Fabril e alguns referenciais tedricos que apresentam suas diferentes criticas
ao paradigma tradicional da Educacédo e ao modelo de escola que se instaurou a partir da
Revolucédo Industrial € fundamental para sustentar a constru¢do do corpo teérico desta
pesquisa, pois possibilitara a constru¢cdo do posicionamento ideoldgico diante das
distintas correntes do pensamento pedagdgico e suas relagdes com a Inovacgdo
Pedagogica.

O escritor norte americano Alvin Toffler no inicio da década de setenta em uma
das suas principais obras literarias “o Choque do Futuro” ja preconizava que o século
XXI seria formado por um modelo econdmico e produtivo, que ele denominou de
sociedade Pés-industrial. Segundo Toffler (1971), a tecnologia e a imensa quantidade de
informagdes advindas dos diversos meios seriam responsaveis pela elaboracdo das
regras sociais inclusive os modos de aprendizagem. Ele afirmava também que a
economia mundial ja havia saido do velho modelo fabril de producdo, para um modelo
que se baseava no conhecimento, e para isso, era necessaria uma melhor qualificacdo
dos profissionais para enfrentar os problemas da nova ordem que se apresentava no

mundo real.

Nesta perspectiva apontada por Toffler (1970), o conhecimento apresentava-se
como um dos principais fatores econdmicos deste periodo, portanto, investir em
educacdo seria a grande saida para o futuro da humanidade, principalmente nas regides

de extrema pobreza e em via de desenvolvimento do nosso planeta.

Na sociedade pds-industrial apontada por Toffler (1970), o modelo fabril de
escola que “formava” individuos para a economia industrial onde todos deveriam pensar
e agir do mesmo modo, da mesma forma, com 0s mesmos discursos e 0 uso da mesma
farda ja ndo atendia mais a realidade da época, a era da sociedade da informacdo. A

escola se revelava em um filme preto e branco, enquanto a realidade revelava-se
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colorida, por isso a escola precisava de um choque de inovacdo e criatividade para dar

conta do novo e complexo mundo em que estdvamos inseridos.

Dia acordo com Sousa(2007),

Se pensarmos agora na escola publica, tal como foi criada, vemos como a
aprendizagem deixa, de facto, de ser uma actividade esponténea e natural
para passar a ser uma actividade organizada, a decorrer num local préprio,
com hora marcada, com tempos distribuidos para matérias logicamente
diferenciadas, um local especificamente criado para o efeito, ndo a fabrica,
mas a escola, onde as tarefas sdo altamente especializadas, um local que
congrega 0 maior nimero possivel de criancas e jovens, de acordo com a
I6gica de producdo em série, de que resulta 0 ensino em massa. (SOUZA,J.
2007.p.4)

De acordo com Sousa (2007), é possivel perceber que desde a sua criacdo até os
dias de hoje, a escola publica pouco mudou em sua esséncia, porque 0s saberes
continuam fragmentados em curriculos e Componentes Curriculares, que sdo
apresentados em determinado nimero de aulas com hora marcada para acontecer,
reunindo o maior nimero possivel de criangas e jovens em salas de aula que mais

parecem depdsitos para producdo em massa como se na fabrica estivessem.

Ainda de acordo com Sousa, J. (2007), a escola foi desenhada

[...] segundo um modelo inspirado literalmente nas fabricas de forma a que os
alunos, quando nela entrassem, passassem imediatamente a ‘respirar’ uma
atmosfera carregada de elementos e de significacdes que se revelaram ser
muito mais importantes e decisivos que as meras orientacfes inscritas no
brevissimo curriculo ‘oficial’ da escola publica. (SOUSA, J. e FINO,C.
2001: 373. apud SOUSA,J.2007.p.4)

A escola traz ainda na sua arquitetura uma forte semelhanca com a fabrica, a
sirene que inicia ou termina a aula é a mesma que inicia e termina o expediente na
fabrica; as salas de aula sdo espacos para a permanéncia dos sujeitos da aprendizagem,
assim como a fabrica tem espacos para depositar produtos. Existem ainda outras outras
semelhangas, inclusive, que vao além da estrutura fisica como exemplo podemos citar a

gestdo de pessoas.

Na pedagogia tradicional, o modelo de escola caracteriza-se por alguns
indicadores gerais e comuns que podemos identificar como sendo Unicos, isto €, em

qualquer escola as agdes pedagogicas sdo as mesmas, tais como: “Transmissdo” de um
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saber estatico, permanente, descontextualizado e autoritario e, por consequéncia, uma
forte dose de hierarquia; a presenca do sujeito da aprendizagem com medo, passivo e
apenas receptivo as ordens emanadas do professor; o comportamento formal e muitas
cobrancas por parte da escola; o ensino com base na memorizacdo, avaliacao seletiva
com valorizacdo dos melhores e punicdo excessiva.

Esta escola tradicional compbe um conjunto social estatico, onde as
necessidades vitais de sobrevivéncia ndo sdo asseguradas para a grande maioria da
populacéo, logo, a politica e o conjunto da sociedade buscam assegurar a todo custo a
sobrevivéncia de todos. Dentro desta logica, a educacdo visa prioritariamente a
transmissdo de saberes para a garantia da tradicdo, ou seja, cabe a escola transmitir um
conjunto de conhecimentos e valores enquadrados ao grupo social em que cada
individuo esta inserido e que de posse destes ensinamentos possam continuar inseridos
em seu “status quo”, portanto, em certa medida podemos afirmar que, ainda hoje a

educacdo e sindbnima de reproducéo.

Em contraposicdo a este modelo de sociedade estatizante, surge uma sociedade
mais dindmica que se apresenta a partir das conquistas socio econdmicas conquistadas
seja pela evolugdo dos tempos, seja pela luta da classe trabalhadora em todo o mundo.
Um desses exemplos classicos é o aparecimento da méaquina a vapor que ocasionou ao
que 0 mundo passou a conhecer como Revolucdo Industrial em meados do século XVII
que se consistiu em um conjunto de mudancas tecnologicas com profundo impacto no

processo de producao em nivel sécio econdmico.

Iniciada em Londres/Inglaterra expandiu-se pelo mundo e , por esta razéo , toda

a sociedade precisou movimentar-se para que pudesse acompanhar as novas mudancas.

Diversos foram os estudos apresentados sobre as mudancas ocorridas a partir
deste fato historico, mas no inicio dos anos setenta, o americano Alvin Toffler
assombrou o mundo quando escreveu o seu livro “O Choque do Futuro” (1970). Nesta
obra, Toffler (1970, p.322), apresentou uma andlise futurista do mundo descrevendo
uma série de consideracdes, dentre as quais, privilegia o que ele chamou de modelo de
ensino industrial construido para reunir milhares de estudantes, que ele denominou de
“Matéria prima” para ser educados em série por professores, que ele denominou de

“Operarios” em um espaco chamado de escola, denominado por ele de “Fabrica”.

Ele afirmava que o homem tem uma capacidade biologica limitada para

mudanca, quando essa capacidade € ultrapassada, ele entra em choque com o futuro.
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Ja nesta época, o autor chamava a atencdo de todo o0 mundo que era preciso
mudar a escola, uma vez que o modelo vigente de escola que existia ndo dava mais
conta do modelo de sociedade existente. O mundo vivia amedrontado com a Guerra Fria
entre os dois modelos hegemonicos de gestdo politica. De um lado, os imperialistas
americanos querendo dominar o mundo para impor o capitalismo perverso e que
financiou por toda América Latina os golpes militares, que por sua vez impuseram, pelo
argumento da forga, um modelo de escola que ndo dava conta de resolver os problemas
cruciais das desigualdades sociais. Do outro lado, a Unido Soviética que propunha um
modelo de estado socialista que atentasse para a igualdade de condicGes, a
redistribuicdo de renda, a reforma agraria, portanto para uma sociedade mais humana e

igualitaria.

Contudo, para Toffler (1970), a disputa entre as duas superpoténcias ndo era o
principal legado para a possibilidade de construirmos uma sociedade, mas sim a
possibilidade de discussdo entre o passado e o futuro, entre a inovagdo e a tradi¢éo, pois
a partir destes confrontos poderiam emergir inovagoes a servico da atualidade rumo aos

cenarios de futuro.

Como afirma Toffler,

[...] A questdo posta era: como inovar para superar o tradicional? Esse foi o
grande dilema da Educacdo ao longo desses anos, inicialmente levar em
consideracdo que ndo é a apenas a mudanca de métodos ou similar que iria
nos apresentar uma ruptura  com 0 modelo tradicionall...]
(TOFLLER,A.1970. p.321)

Ainda segundo o autor, para resolver o problema a solugdo era um sistema
educacional que, em sua prépria estrutura, simulasse esse novo mundo. Esse sistema
ndo surgiu repentinamente, ainda hoje identificamos elementos constitutivos da

sociedade pré-industrial.

Era preciso sair do modelo Pré-industrial, criando um sistema de educacéo que
contemplasse a nova era que surgia. Apesar do tempo, ainda ndo atingimos este sistema
pensado por Toffler. Muitas das nossas escolas nos dias atuais continuam como se na

era Pré-industrial estivessem. Passamos para a era Pos-industrial ou Sociedade do
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Conhecimento, alcancamos a sociedade da informacédo e a escola continua na era pre-

industrial.

[...] nossas escolas olham para trds, para um sistema agonizante, em vez de
olhar para a frente, para a nova sociedade emergente. Suas vastas energias
sdo aplicadas no preparo do homem industrial _ pessoas instrumentadas para
a sobrevivéncia num sistema que terd morrido antes delas. (TOFLLER,
A.1970. p.321)

Os modelos de escolas, na atualidade, continuam a atender aos objetivos e
necessidades de uma economia industrial, onde se formam a juventude para o trabalho
nas fabricas, o que ndo significa efetivamente que estes postos de trabalho estardo
disponiveis e nem mesmo as escolas dardo conta desta formacdo. A escola atual precisa
de uma grande dose de inovacdo e criatividade para as suas tarefas educativas ndo
podemos mais continuar pensando e agindo da mesma forma, como se pensava na era

da revolucéo industrial.

Considerando o que dizia Toffler, ja na década de setenta, 0 conhecimento seria
0 mais importante recurso econdmico para o futuro, por isso seria preciso investir na
educacédo que pudesse apresentar um projeto de escola que contemplasse um modelo de
aprendizagem capaz de superar o modelo fabril até entdo existente.

Nesta mesma rota, Hssmann,H.(2003) concorda com Toffler quando afirmaque:

O conhecimento _ e ndo o simples dados digitalizados _ é e sera os recursos
humanos, econdmicos e socios cultural mais determinantes na nova fase da
histéria humana que j& se iniciou. Com a expressdo sociedade aprendente
pretende-se inculcar que a sociedade inteira deve entrar em estado de
aprendizagem e transformar-se numa imensa rede de ecologias cognitivas.
(ASSMANN, H. 2003.p.19)

A necessidade do conhecimento para este mundo que surge ou como prefere
Assmann (2003) para esta nova fase da historia humana, se esbarra ainda em modelos
de escola completamente desconectada com esta realidade, com modelos de
aprendizagem fincados no instrucionismo’, onde o professor fala e o sujeito da

aprendizagem escuta.

Instrucionismo Processo de instrucdo centralizado no professor. O professor toma decisdes
isoladamente sobre os objetivos instrucionais, materiais ser aprendido, ritmo das ligBes etc...
(BARBANTI, V.2003.p.343.)
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Ap0s estes dialogos com Sousa (2007), Toffler. A (1970) e Assmann (2003) fica
evidente a necessidade de cambio do modelo de escola que inaugurou a revolugéo
industrial, passando pelo periodo pds industrial, inclusive pelo periodo da sociedade da
informacdo para um modelo que contemple a sociedade aprendente de acordo com
ASSMANN (2003), isto &, uma escola que coloque nos centros das decisdes os atores
envolvidos no processo educativo e ndo apenas que seja transmissora de informagoes

desconectadas com a realidade em que esté inserida.

2.2. PENSAMENTO CONTEMPORANEO PEDAGOGICO: A HISTORIA DA
EDUCACAO E SUA RELACAO COM A INOVACAO PEDAGOGICA

Na Historia da Educacdo, muitos foram os estudiosos que propuseram acgdes
educativas que possibilitassem ressignificacdo das praticas pedagodgicas. Diversas sdo
as correntes educacionais em busca da quebra de paradigmas. Sabe-se, no entanto que
ndo se deve abandonar por total o que ja existe para se trabalhar em funcéo de um novo,
de um desconhecido aos olhos de todos. E necessario que haja uma readaptacéo a partir
daquilo que se conhece como tradicional para uma melhor aceitacdo dos que se traz
como novo, como inovador. A proposta neste texto é retomar autores dos meados do
século XVIII até os dias atuais, apresentando os seus contributos em prol do avanco da

inovacdo nos ambientes escolares.

Refletiremos cada periodo historico vivido por estes tedricos e suas principais
ideias e contribuigdes, especialmente aqueles que apresentaram contributos inovadores
para o processo educativo humano em distintos periodos historicos por estes vividos, até
alcancarmos os estudos da Inovacdo Pedagodgica a partir dos conceitos apresentados,
principalmente, de Fino (2002, 2008,2010, 2011) que no momento historico atual revela

importantes contribuicdes no campo da inovacgdo pedagogica.

Os séculos XVIII, XIX e XX, principalmente os anos 1900, trouxe a cena

mundial grandes legados educacionais. Podemos até afirmar que o século XX foi o

Aula é o coragdo do professor. Agrada-lhe tanto que confunde com aprendizagem. Acha que o 6rgdo da
aprendizagem é o ouvido, ndo o cérebro, que, naturalmente, precisa do ouvido. Estou, porém, falando da
“aula instrucionista”, aquela copiada feita para ser copiada, ou que segue caninamente a apostila. Como
diz a nova geragdo (Tapscott, 2009. Hargadon, 2008), quem gosta de aula é professor (A Vision, 2009);
aluno quer participar, contribuir, pesquisar e elaborar [...] (Demo, 2009).
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periodo marcado pelas grandes manifestagcbes em todo o mundo, notadamente o
movimento feminista, 0 movimento da juventude, além das ricas experiéncias
educativas a luz das distintas teorias pedagOgicas que estabeleceram marcos

comportamentais de referéncia para toda a sociedade.

Procuramos discorrer os caminhos percorridos dos grandes referenciais teoricos
destes periodos historicos acima mencionados, estabelecendo indicadores que
identificam as préticas pedagégicas e as suas pertinentes reflexdes no ambito da
Educacdo, sem, contudo impedir a complementaridade entre os distintos tipos de

abordagens por outros estudiosos deste importante tema educacional.

Considerando as inter-relacfes entre Politica, Filosofia e Educacdo, destacamos
os diferentes momentos vividos por cada sociedade em distintos periodos histéricos,
para revelar as intencionalidades e as influéncias de cada autor quando da apresentacao
dos seus pressupostos teoricos, a fim de que pudéssemos contextualiza-los a luz de cada

tempo vivido.

A partir da Revolugdo Industrial, o pensamento iluminista® influencia grande
parte da Europa. Por volta dos séculos XVII e XVIII surgem principalmente na
Inglaterra e Franca novas ideias de liberdade politica para se contrapor ao pensamento
intelectual herdado do Renascimento. Os seus defensores se auto declaravam detentores

da luz e do conhecimento, dai a denominagao de “iluministas”.

Este movimento traz para o centro do debate politico social e econémico
significativos avancos que em conjunto com a Revolucdo Industrial influenciou de
forma decisiva a Revolucdo Francesa cujo ideal revolucionario era: Liberdade,
Igualdade e Fraternidade.

Tomando esta linha do tempo com principal referéncia historica, iniciaremos
este passeio pela literatura nos reportando a JEAN JACQUES RUSSEAU® (1712 —

1778) um homem com uma ampla formacdo e penetracdo social da sua época, filésofo

® lluminismo - Filosofia das luzes. Doutrina filoséfica surgida na Europa do século XVIII e que
defende a razdo como Unica forma do homem alcangar o conhecimento verdadeiro da realidade. De
acordo com essa filosofia, 0 homem € o grande responsavel pela transformacao do mundo rumo ao
progresso e ao respeito dos direitos naturais de todos os individuos, que sdo a liberdade e a
igualdade.( QUEIROZ.2003. p.145.)

%Jean Jacques Russeau, ( 1712 — 1778 ) génio autodidata da Era do iluminismo, nasceu em uma
familia burguesa, em 1712, numa genebra calvinista. Escreveu uma das maiores obras em
psicologia do desenvolvimento, Emilio ou Da educacéo, publicada em 1762, mesmo ano de contrato
social. (PALMER. 2005.p.73)
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nascido na Suica, escritor e importante tedrico politico além do gosto pela musica,

um amante dos estudos de sua época.

Uma das principais figuras que marcaram 0 movimento denominado de
lluminismo na Franca, Rousseau, com € mais conhecido é considerado ainda um dos
precursores do Romantismo®®, suas ideias politicas foram marcantes e tiveram forte
influéncia nas inspiragcfes ideoldgicas da Revolugdo Francesa principalmente, com o

desenvolvimento das teorias liberais, e com o crescimento do nacionalismo.

Muitos autores, no final do século, principalmente na Inglaterra e na Alemanha,
discordavam, por isso caminhavam na contramdo da racionalidade classica e da
valorizagdo do campo, buscavam valorizar o nacionalismo e estavam conectados com 0
que advinha do povo. Esta tendéncia que ora se apresentava foi denominada de
Romantismo e Rousseau foi um dos seus principais mentores que muito influenciou a

Educacao de sua época.

Devido a origem protestante, € atribuido a ele, o pensamento critico-radical, que
acabou por influenciar de forma decisiva os revolucionarios que defendiam o principio
da autonomia do povo e a igualdade para todos, desta influéncia notadamente podemos
destacar uma das suas mais celebres ideias, traduzida na seguinte frase: “0 homem nasce
livre, porém em todos os lados esta acorrentado” que se encontra na sua grande obra O

Contrato Social.

Rousseau é também considerado um grande critico do capitalismo e em conjunto
com os seus ideais de igualdade para todos os homens, podemos afirmar que ele
colaborou com as ideias de formacdo de uma sociedade socialista quando criticou
fervorosamente a propriedade privada e defendeu que o governo deveria assegurar a

liberdade, igualdade e justica para todos.

Uma das suas principais obras foi o seu livro Emilio, ou da Educacao, escrito no
ano de 1762, que propde uma nova educagdo, tendo como ponto de partida foi o
respeito ao desenvolvimento natural do homem e consequentemente 0 respeito a
natureza. Esta obra é considerada como o primeiro tratado sobre filosofia da educacéo e

estd dividida em cinco livros, sendo os trés primeiros dedicados a infancia de Emilio, o

0 Romantismo foi um movimento artistico, politico e filoséfico surgido nas Gltimas décadas do
século XVII1 na Europa que perdurou por grande parte do século XIX. Caracterizou-se como uma
visdo de mundo contraria ao racionalismo que marcou o periodo neoclassico e buscou um
nacionalismo que viria a consolidar os estados nacionais na Europa.
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quarto a sua adolescéncia, e o quinto a educacdo de Sofia a mulher ideal e futura esposa

de Emilio.

O principal legado desta obra constitui-se em apresentar uma proposi¢éo
educativa completamente distinta da sua época, quando descreve a possibilidade de se
criar um individuo fora do ambiente da Escola, instituicdo esta, que ele considerava
corrupta, portanto, a Unica alternativa para a formagcdo autonoma da pessoa era o
isolamento de professores e sujeito da aprendizagem, para que pudessem a partir das
suas interacdes e experiéncias vividas fora do ambiente de corrupcao, transformar-se em

um homem independente e incorruptivel.

Esta ideia de educagéo centrada no homem e natureza acaba por se constituir em

importante elemento balizador na formagao dos novos Professores.

Segundo Palmer, A.J. (2005),

Rosseau adotou um enfoque consistentemente naturalista para a Educacdo em
Emilio, argumentando que a crianga é naturalmente boa e se torna cruel pelo
ambiente.Sustentava que o conhecimento vem dos sentidos e que as criangas
deveriam se engajar com um ambiente bem ordenado e aprender interagindo
com ele. Como o movimento € crucial a esse processo de aprendizado,
deveria ser encorajado desde do nascimento. ( PALMER,A.J. 2005.P.74)

Considerando o que afirma Palmer, A.Joy, Rosseau defendia ainda a idéia de
que o homem é bom por natureza a sociedade é que € corrupta, € em sua proposi¢ao
educativa preconiza o convivio do “HOMEM NATURAL” com esta sociedade

corrupta.

O garoto mais velho deveria ser iniciado nas ciéncias naturais com li¢des
praticas, “ aprender fazendo”, de preferéncia ao ar livre, longe da afetacdo
estéril dos livros escolares e dos laboratérios. No micro ambiente
imaginario,os impulsos naturais do sujeito da aprendizagem, aqueles
saudaveis, auto-sustentados e ndo exploradores, poderiam ser encorajados e
os efeitos deformadores da sociedade mais ampla deveriam ser minimizados.(
PALMER,A.J. 2005.P.74)

Outra grande contribuicdo apresentada em sua proposicdo descrita por
Palmer(2005), foi do ponto de vista metodologico, quando sugere a materializacdo dos
conteddos ministrados, isto €, “aprender fazendo” além da incorporacdo do ludico

quando sugere: “de preferéncia ao ar livre, longe da afetacdo estéril...”
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O que Rosseau nos apresenta como valor supremo de superacdo em sua obra
Emilio ndo foi exatamente a correspondéncia entre contetidos de ensino e suas relacées
com o nivel de desenvolvimento das criangas como muitos estudiosos acreditam, sua
principal concepcdo de superacdo para com aqueles que o antecederam foi exatamente a
valorizacdo da experiéncia infantil e suas diferencas qualitativas em relacao aos adultos,
Ele disse: “Ame a infancia; promova jogos, seus prazeres, seu instinto cordial”; A

infancia tem um jeito de enxergar, pensar e sentir peculiar.” (PALMER,A.J.2005.p. 75.)

Por mais controversa que tenha sido a obra de Rosseau entre os tedricos de sua
época, ap0os a sua morte aos 66 anos apenas em julho de 1778, todos os educadores,e
principalmente os historiadores, acreditam na significativa influéncia deixada por ele
entre os pensadores educacionais considerados progressistas, icones que marcaram a
historia da educacéo entre os séculos XVIII, XIX e XX tais como: Friedrich Wilhelm

Froebel e Johann Heirich Pestalozzi, Maria Montessori, Jean Piaget entre outros.

Dentre os pensadores educacionais que marcaram a histéria da Educacédo
mundial est4 o suico Johann Heinrich Pestalozzi'! que foi influenciado pelo movimento
naturalista, idealizado por Emile Zola na Franca dos anos de 1870, e tornou-se um
revolucionario, engrossando as fileiras revolucionarias unindo-se aos que criticavam a

exploracdo da classe trabalhadora e a situacao politica do seu pais.

De acordo com Palmer (2005), suas ideias republicanas se sustentavam entre as
relagdes humanas do que ele chamava de “estado natural” concepgdo esta fortemente
influenciada por Russeau e o estado social em que viviam 0s homens, onde mais tarde
propde o “estado interior” como solucdo para resolver os conflitos existentes entre o

estado natural e o estado social.

Durante a invasdo francesa, na Suica, por volta de 1798, muitas criancas
perderam os seus pais e ficaram vagando pelas ruas de Unterwalden, pequena cidade as
margens do lago de Lucerna, sem moradia e sem ter para onde ir. Pestalozzi, entéo,
resolve reunir alguns destes menores em um convento velho e abandonado para educa-
los e ele mesmo fazia todas as tarefas educativas. Seu esforco ndo dura muito tempo,
apenas sete meses aproximadamente e, ao chegar o inverno, perde o convento para que

pudesse ser construido um hospital por solicitacdo das tropas francesas.

YJjohann Heinrich Pestalozzi ( 1746 — 1827 ) educador suico, nasceu em Zurique.Desde os tempos
de estudante participou de movimentos de reforma politica e social. Publicou um romance em
guatro volumes muito lido na época, intitulado Leonardo e Gertrudes, no qual delineava seus ideais
politico, moral e social. ( GADOTTI .2002. p.97)
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SO através da Educacdo, o homem poderia alcancar algum espaco no mercado
de trabalho e, como afirma Palmer, a visdo de homem defendida por Pestalossi € a de

que:

O homem era considerado um animal selvagem egoista, pré e basicamente
anti-social, e a educacdo, por essa razdo, foi principalmente identificada com
a socializacdo pelo aprendizado e com a funcdo de preparar pessoas para 0
trabalho. A funcédo social da religido ficou limitada a fomentar a harmonia
entre as diferentes classes sociais. (PALMER, A.J. 2005. p. 85)

Para Pestalozzi, segundo Palmer (2005) o homem em seu estado natural era um
animal silvicola e egocéntrico, portanto, s6 a Educacdo poderia socializa-lo e prepara-lo
para 0 mercado de trabalho, enquanto a religido aproximava as diferentes classes

sociais, promovendo uma cultura de paz entre as familias, defendia Pestalozzi.

Em 1805, fundou o famoso Internato de Yverdon, que durante seus vinte
anos de funcionamento foi frequentado por estudantes de todos os paises da
Europa. O curriculo adotado dava énfase a atividade dos sujeito da
aprendizagens: apresentava-se no inicio objetos simples para chegar aos mais
complexos; partia-se do conhecido para o desconhecido, do concreto para o
abstrato, do particular para o geral. ( GADOTTI. 2002.p.97.98)

Sua grande obra foi “Como Gertrudes ensina suas criangas” (Wie Gertrude Ihre
Kinder Lehrt) traduzida por nés Como Gertrude Ensina as suas Criancas, onde expunha
0 seu método de ensino que baseava-se, no ensino das particularidades do todo,
portanto, do mais simples para o todo (o mais complexo). Esta proposta se materializava
através de aulas cantadas, brincadeiras, pinturas entre outras possibilidades

metodolodgicas.

O principal fundamento de sua proposicdo pedagdgica para a formacdo do
homem era a moral. Ele propunha, através de uma carta, um novo sistema para a
educacdo que constava de trés estadgios ou etapas, a saber: o primeiro estagio
considerado como estagio basico era originariamente advindo do nucleo familiar,
portanto a formacéo para satisfazer as necessidades elementares da crianga; o segundo,
baseava-se no fomento a atitudes de amor ao proximo, solidariedade, cooperacdo nas

suas atividades diarias a partir dos exemplos vivenciados no primeiro estagio, ou seja,
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no convivio familiar; o terceiro, baseava-se na compreensdo do cotidiano social das

criancas, buscando o entendimento sobre julgamento moral.

O pensamento central por detrds desse método é que todos os homens estdo
sujeitos a forgas basicas, pré-estruturadas pelas leis naturais eternas. Dessa
maneira, o objetivo da educacdo era desenvolver essas forcas natural ou
psicologicamente. As trés principais dimensdes da natureza humana — a
cabeca, 0 corpo e 0 coragdo — devem ser entendidos como “sementes”
aguardando o desenvolvimento educacional, como enfatiza Pestalozzi em seu
livro fundamental “ HOW GERTRUDE TEACHES HER CHILDREN”
(1801). Uma vez desenvolvidas naturalmente, formardo uma harmonia
total,permitindo que a moralidade reine.( PALMER,A.Joy. 2005. p 87)

A citacdo acima nos apresenta como tese a ideia de que o homem nasce com
estruturas naturais eternas e, por isso, esta sujeito a influéncia de forgas basicas para
mudanga do seu comportamento, significando, portanto, que se as oportunidades
vivenciadas pelo individuo fossem desenvolvidas naturalmente, estaria contribuindo
para a formacdo harménica geral dos individuos e consequentemente, com a formacéo
moral, dai entdo compreendermos que, segundo estas ideias,0 conhecimento estava

diretamente ligado as questdes de ordem moral.

Mesmao considerando uma visivel contradicdo entre o estado natural do homem e
0 estado da moralidade, suas ideias foram bastante difundidas em toda a Europa. Foram
varios os institutos criados na Alemanha, Franca, Inglaterra e até nos Estados Unidos da
América.

Foram muitas as tentativas de utilizacdo do método Pestalozzi de Educacéo,
inclusive na prépria Suica, que acabou por considerar incompativel com sua politica de
educacdo, pois consideravam que o método ficava distante da realidade social, portanto,
era descontextualizado, baseado em leis eternas e naturais além de reduzir a teoria da
Educacédo a tdo somente lei natural eterna, motivos estes, suficientes para o declinio do

seu instituto.

Apds o insucesso do seu Instituto, ainda reline forgas para escrever um novo
livro, desta vez com énfase em uma antropologia cristd, onde valorizava desta vez 0s
contextos vividos pelas familias além do de considerar o individuo como possuidor de
um cardter Gnico que poderia resistir as generalizagdes advindas das teorias de
educacdo. Ele passava a considerar a realidade como ela €, e isso em conjunto com o

nucleo familiar era considerado como a base para a educacao.
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Podemos considerar Pestalozzi ** como um dos pioneiros da pedagogia moderna,
onde influenciou profundamente todas as correntes educacionais, tornando-se, portanto,
uma referéncia para qualquer estudioso da area da Educacdo. Ele pensava em uma
escola que atingisse a todos em um tempo em que 0 ensino era privilégio daqueles que

detinham o poder econémico.

O Romantismo produziu uma diferente ordem cultural para a Europa deste
periodo, se constituindo como um forte estilo de pensamento de oposicdo ao
iluminismo, integrava este novo pensamento Friedrich Wlhelm Froebel, integrava este
novo pensamento compondo parte do grupo de pensadores da chamada Pedagogia
Romantica, junto com Johann Heirich Pesatalozzi e Johann Christoph Friedrich von
Schiller. Ele atuava em distintas frentes socio culturais, escrevia e declamava poesia,
pecas de Teatro, além de ser um profundo conhecedor da Filosofia e historia Alema, que
Juntamente com Johann Wolfgang Von Goethe, foram dois dos principais criadores da
pedagogia “neo-humanista” além dos grandes nomes das letras da Alemanha do século
XVIIL.

O movimento pedag6gico romantico traz para o centro da discussdo uma
profunda renovacdo tedrica, cuja idéia de formacdo era o desenvolvimento espiritual
através da cultura que, por conseguinte, trazia uma outra concepcao do espirito humano,
onde se coloca como centro do mundo se contrapondo as velhas ideias do mundo

natural e histérico.

Froebel, Pestalozzi e Schiller segundo Cambi (1999), sdo os responsaveis por
esta mudanca paradigmatica, principalmente no campo teérico durante o chamado
“periodo romantico” vivido na Europa do século XIX que acabou por influenciar toda a
cultura da época, e a Pedagogia traz para o epicentro das discussdes a relacdo da Escola

e da familia.

[...] por outro, uma reafirmacéo da educacéo, da relacéo educativa, da escola
e da familia como momentos centrais de toda a formacdo humana e que
devem ser assumidos em toda a sua complexa-problematicidade formativa,
relativa- justamente- a uma formagdo do espirito. Todas as grandes
pedagogias do romantismo, especialmente alemao, se dispbe sobre essas duas
frentes, entrelacam esses dois motivos, seja 0 grande mestre da pedagogia
romantica Pestalozzi — que revive em primeira pessoa o drama da educacao(
0s projetos, as dificuldades, as derrotas), reativa uma nocdo espiritual de

12 pestalozzi morre na cidade de Brugg na Suica no dia 17 de fevereiro de 1827.
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educacdo(animada pelo amor)mas também se engaja nas problematicas
sociais e politicas da propria educacdo, construindo um modelo complexo e
problemético, inquieto e agudissimo de pedagogia [..]J(CAMBI,F.
1999.p.415 ,416)

A afirmativa a que se refere Cambi,F.(1999) sobre a reafirmacgédo da educacéao e
suas relacdes com a familia e a escola traz para o cenario um novo elemento a formacéo
do espirito nascendo ai uma animada vanguarda da pedagogia alema impregnada dos
postulados da filosofia roméntica, cujos seus representantes sao alguns anti-idealistas
como Johann Friedrich Herbart que apresenta importantes contribuicbes para a
educacdo enquanto ciéncia, exigindo um certo rigor cientifico ao seu método. Ele foi
o precursor de uma psicologia experimental aplicada a pedagogia. Sua proposta
pedagogica esta fundamentada na ciéncia e principalmente na psicologia e a educagdo

se constrdi sobre o "espirito™ e ndo sobre sentimentos.

O educador devera assumir um comportamento antiautoritario e de
preservacdo da espontaneidade da crianga, seguindo o modelo - ja
pestalozziano - da figura materna e agindo através do sentimento, que é o
verdadeiro motor da “ educagdo espiritual”, e do jogo, que é visto como
atividade “séria” e tipica da infancia.(CAMBLF. 1999.p.424)

Considerando a afirmativa de Cambi, (1994) o professor devera assumir um
comportamento democréatico que valorize as atitudes criativas e espontaneas da crianca,
caracteristicos do modelo preconizado por Pestalozzi da figura da mae que age

principalmente com os seus sentimentos.

Ainda com Friedrich Wilhelm August Frobel ** (1782 - 1852) grande
admirador de Pestalozzi, principalmente pela constante presenca do lddico nas suas
proposicOes pedagdgicas, mesmo assim, considerava incompleto o sistema educacional

por ele proposto e se debruca na idéia de desenvolver o seu proprio sistema.

Froebel estudou linguagem e ciéncias naturais e posteriormente histéria natural e
mineralogia onde um dos seus Professores teve influéncia marcante discutindo a idéia
de que toda a vida humana tinha uma relacdo direta com uma lei que era a base do

desenvolvimento dos homens, estas influéncias o levaram a uma analise profunda a

B3 Friedrich Wilhelm August Frébel (1782 - 1852) nasceu em Oberweissbach, no sudeste da
Alemanha  foi um pedagogo protestante de espirito profundamente religioso. Fundador do
primeiro Jardim de Infancia.
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cerca da vida e o seu desenvolvimento até que mais tarde se convence de que ha de fato
uma Lei da Unidade Divina. O pensamento mais fecundo que me veio [...] foi isso: tudo
é unidade, tudo repousa na unidade, tudo jorra da unidade, se empenha para e conduz a
unidade, e volta para a unidade no fim. ( apud Palmer Joy 2005 p.121).

Esta afirmativa de Froebel confirma sua ideia de que a unidade é o todo, isto é,
tudo que existe inclusive o homem tem origem na unidade divina e para ela retorna ao

final de tudo.

Sua primeira obra foi A Educacdo do Homem cujo conteddo principal passa
pelos principios gerais da educacdo, desenvolvimento da crianca e a instrucdo escolar
precisamente para a fase inicial da escolaridade nas séries iniciais, utilizando uma
linguagem mistica e complexa e talvez por esta razdo sofrera muita rejeicdo em sua
época. Sua obra mais conhecida foi Mutter und Kose-lieder, ( traducdo nossa: mae

musica e ber¢o) um conjunto de musicas para as maes das criangas menores

Criou o Kindergarten palavra aleméd que em portugués podemos traduzir como
Jardim de Infancia ou Jardim de Criangas nome este, dado ao seu instituto que abrigava
criancas pequenas e tinha como principal objetivo dar treinamento psicoldgico através

de jogos, brincadeiras em diversas ocupac6es ao longo do dia.

Ele descreve o Jardim de Infancia como:[...Juma instituicdo para a auto-
instrugdo, auto-educacdo e autocultivo da humanidade, e, portanto, para o cultivo
individual de todos por meio de brincadeiras, auto-atividade criativa e auto-instrucao

espontanea.” (apud Palmer Joy 2005 p.121).

Neste contexto, podemos afirmar que Froebel ao seu modo e a partir das suas
ideias pedagogicas fortemente valorizadas pela insercdo do ludico, procedeu algumas
mudancas significativas no modelo pedagdgico de sua época, pois ele propunha uma

acdo pedagdgica centrada na crianga, a “auto-instrugdo” e “auto-atividade criativa”.

Outra caracteristica marcante das suas ideias pedagdgicas foram os materiais
didaticos por ele criado denominados de “ presentes e ocupagdes” que serviam para

motivar a aprendizagem além de potencializar o conhecimento.

De acordo com seu principio de continuidade do desenvolvimento, “cada
dado objeto deve condicionar o que lhe segue; cada novo presente preenche e
interpreta o anterior, tornando explicito o que ele sugeria. As ocupacgdes eram
maneiras de produzir habilidade no uso do conhecimento. Eram atividades de
pericia — argila, trabalhos em papeldo, esculturas em madeira,dobraduras,
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colagens, tecelagem, desenhos e outras.Cada presente e cada ocupacdo tinha
0 seu objetivo conforme o progresso do desenvolvimento da mente das
criancas. (Palmer Joy 2005 p.123).

Considerando o que ele denominava de Principio de Continuidade do
Desenvolvimento cada material didatico apresentado ao grupo de criangas em suas
atividades pedagogicas, deveria dar continuidade ao trabalho anterior desenvolvido, se
constituindo, portanto, no Principio de Continuidade do Desenvolvimento e as
ocupacdes eram situacdes de ensino que pudessem proporcionar habilidades do
conhecimento através das tarefas principalmente artisticas, tais como pintura, colagem

entre outras.

Muitas foram as contribui¢cbes de Froebel para a Educacgéo, principalmente a
Educacao Infantil, tais como: a ideia de que a primeira infancia € o periodo vivido desde
do nascimento até os 08 anos aproximadamente, que alias, existe ate os dias de hoje; a
nogdo de continuidade no desenvolvimento das criangas, isto €, a ideia de que era
preciso desenvolver plenamente o estagio de desenvolvimento vivido pela crianca para
em seguida vivenciar um novo estagio de desenvolvimento;a divisdo da infancia em
dois estagios distintos: o primeiro do nascimento até os 08 anos o “ periodo escolar”; a
ideia das relacOes entre criancas e objetos ( Presentes e Ocupag0es) relacionados ao seu
mundo real, eram imprescindiveis a incorporacdo do conhecimento, esta ideia tinha
como pressuposto basico, que as crian¢as nesta fase da vida (Oa 8 anos) ndo aprendia
com base nas coisas abstratas e sim com as coisas concretas. Todas essas contribuicdes

foram ainda mais significativas pela consideracdo do ltdico em sua pedagogia.

Froebel considerava que a brincadeira e 0s jogos eram as primeiras experiéncias
de aprendizagem das criangas em relacdo ao mundo que os cercam, ele considerava
ainda, que a materializacdo do conhecimento se dava principalmente a partir das
interacdes vividas pelas criancas com o0s objetos que brincavam, pois quando
brincavam, expunham permanentemente suas emocdes e idéias agindo principalmente
por intermédio dos sentidos muito mais do que a razao, e desta forma concluia que: “a
funcdo do brincar € representar na mente interior das criangas objetos do mundo

fisico- “representac¢ao auto-ativa”. ( Palmer,J.2005.p.125.)

Outra magnifica contribuicdo de Froebel para a educacédo infantil foi considerar

a crianca como centro do processo ensino-aprendizagem. Ao utilizar esta expressdo
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“crianca como centro” ndo havia a intencdo, naquele momento, de refletir sobre o

centro do processo de ensino, mas o centro das coisas, o centro da escolaridade.

Neste caminho historico, chegamos a Europa do inicio do século XX, marcada
pela Escola Moderna de Francesc Ferrer'®, que apresenta as suas idéias basicas do

pensamento livre e libertario.

Gussinyer (2003), ao falar sobre a teoria de Ferres, revela que, na verdade,

[...] aposta em um ensino cientifico e racional ndo-subordinado aos
imperativos da religido e do Estado e na co-educacéo de classes e sexos. Seu
projeto emancipador, que busca formar seres livres, responsaveis, solidarios e
ativos, foi objeto de mdltiplos ataques e falsas acusacfes que desembocaram
no célebre processo Ferrer. A Escola Moderna de Barcelona foi fechada, mas
surgiram outras Escolas racionalistas em diferentes pontos da Espanha, da
América Latina e dos Estados unidos. (GUSSINYER,P. 2003.P.35)

Sua proposicdo pedagdgica se apresenta como uma alternativa contraria ao
modelo vigente do inicio do século, cujo principal objetivo era a Educacdo da classe
trabalhadora, em um ambiente que pudesse ser frequentado por meninos e meninas, de
forma laica e sem coergéo, respeitando as liberdades individuais em busca da autonomia

dos sujeitos e sua emancipagéo.

A iniciativa pré-ensino libertario de 1988 adotava o0 principio de uma
educacdo verdadeiramente integral, racional, mista e libertaria, isto €, que
respeitasse escrupulosamente a liberdade e, portanto, contraria aos programas
escolares, aniquiladores da originalidade e da iniciativa.(GUSSINYER,P.
2003.P.38)

Para o padrdo pedag6gico da época que se caracterizava pela rigidez excessiva
da Escola, centrada na disciplina como instrumento coercitivo e, portanto, punitivo para
qualquer acdo contraria do sujeito da aprendizagem que fossem de encontro as ordens
pré-estabelecidas pela gestdo da escola, além do centralismo do Professor como
autoridade imperial. A escola proposta por Ferrer se apresentava como um modelo de
ruptura a este modelo hierarquizado, se constituindo em um marco referencial da
Pedagogia racional, cujo principio norteador, era 0 pensamento libertario, a escola laica

e 0 conhecimento positivo das ciéncias, de forma racional.

Y“FRANCESC FERRER | GUARDIA —(1849-1909). Nasceu no dia 14 de Janeiro de 1859 em Atella (El
Maresme, Barcelona) pai da Escola Moderna, criada em 1901 na cidade de Barcelona. ( GUSSINYER.
2003.p.41)
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Para Ferrer (2003), a ciéncia positiva era o0 centro do processo de construcdo da
autonomia e, portanto, deveria estar a servico da classe trabalhadora, qualificando
melhor a Escola para formar cidaddos mais ativos e comprometidos com os problemas
sociais do seu tempo. Propds ainda, uma escola longe dos castigos fisicos e dos
prémios, além do processo de avaliagdo que apenas examinasse 0S sujeitos da

aprendizagem, uma escola universal e laica para todos.

A pedagogia racional e cientifica também atribuiu um valor decisivo a
coeducacao de sexos, pela conviccdo de que a mulher e 0 homem completam
o ser humano e de que o trabalho humano, propondo-se a felicidade da
espécie, foi deficiente até aquele momento: a partir dai, devia ser misto; devia
ser atribuido ao homem e a mulher, cada qual de seu ponto de vista.
(GUSSINYER,P. 2003.P.39)

O modelo racionalista defendido por Ferrer, apresentava-se como alternativa de
contraposi¢do aos preconceitos sociais, intelectuais e até de género, considerava que o

homem completava a mulher e vice versa, por isso deveriam estudar juntos

Nesta mesma rota histérica e contemporaneo de Ferrer, embora vivendo nos
Estados Unidos da América o educador norte americano John Dewey(1859 — 1952)
afirmava que os conceitos de sociedade e individuo estavam intimamente ligados,
concebia o desenvolvimento do conhecimento como um processo onde sujeito e
sociedade estavam totalmente integrados. A ideia central do seu pensamento
pedagdgico consiste no desenvolvimento da capacidade de raciocinio e espirito critico

do sujeito da aprendizagem.

Para Dewey, o individuo somente passa a ser um conceito significativo quando
for considerado parte inerente da sociedade em que vive e atua, por outro lado, a
sociedade nao possui nenhum significado, se for considerada a parte da vida dos
individuos, portanto longe da participagdo dos seus membros. “ Dewey concebia a
escola como um espago de producdo e reflexdo de experiéncias relevantes de vida social
que permitia o desenvolvimento de uma cidadania plena. ( BELTRAN,F. Et all.
2003.p.49). Para Dewey a escola ndo deveria ser apenas um espaco de ensino do

conhecimento terminal, isto é, o saber adquirido no ambiente escolar deveria se integrar

15

DEWEY (1859-1952)nasceu em 1859 em Burlington, Estados Unidos da América. Concebia a
escola como um espaco de producdo e reflexdo de experiéncias relevantes de vida social que
permitia o desenvolvimento de uma cidadania plena. (BELTRAN.2003.p.48.)
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a vida social do individuo, por isso, defendia a idéia de que os conhecimentos deveriam
ser presenciados na classe tal como existem no ambiente fora da escola, a idéia de
ensino com prética cotidiana é atribuida Dewey, justamente por conta desta

proposicéo.

A reflexdo pedagégica acompanhou, de fato, toda a rica e complexa produgdo
dewyana, no campo filosofico, epistemolégico, politico etc..., e dirigiu-se ,
com 0 mesmo empenho, seja para a construcdo de uma rigorosa filosofia da
Educacdo, seja para a elaboracdo de um eficaz projeto operativo,
radicalmente inovador no campo escolar e no didatico”. ( CAMBLF.
1999.p.549)

Critico contundente ao modelo de escola vigente em sua época, Dewey
contribuiu de forma determinante para o aparecimento e incremento da Escola Ativa,
propondo uma pedagogia centrada no sujeito da aprendizagem, valorizava a iniciativa, a
cooperacao, a originalidade além de estimular o autogoverno dos estudantes. Com estas

proposi¢des, acabou por incentivar a propagacao da Escola Nova por todo 0 mundo.

Suas principais criticas ao modelo vigente da época eram o centralismo do
professor, a obediéncia e submissdo dos sujeitos da aprendizagem, chegando a

considerar verdadeiras barreiras ao desenvolvimento da educacéo.

De acordo com Gadotti (2002), as ideias de Dewey apontavam para um novo
modelo pedagdgico, rompia frontalmente com o paradigma vigente, propunha ainda, a
liberacdo das potencialidades dos sujeitos da aprendizagem para que de posse destas,

pudessem estabelecer uma nova forma de vida em sociedade.

Em tal processo de aprendizagem, um papel novo cabe ao Professor: ele ndo
é mais a figura essencialmente autoritaria que distribui o saber de uma aula
de tipo intelectualista e aquele que controla a aprendizagem de técnicas
culturais especificas por parte dos sujeitos da aprendizagem, mas um guia
que organiza e regula os processos de pesquisa da classe, um animador das
varias atividades escolares. [...] Em tal escola o centro do trabalho didéatico é
construido pelas atividades “expressivas ou construtivas." (CAMBI, F.
1999.p.553).

Dewei defendia também a descentralizacdo da escola, isto é: as criangas
deveriam encontrar na escola um ambiente favordvel a conversagdo, que ao se
comunicarem estabeleciam formas distintas de comunicagdo entre si e seus pares; a

pesquisa, uma vez que, € também na escola que descobrimos as coisas e as
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identificamos para que serve em nosso quotidiano; a utilizagcdo das artes, considerando
que as artes como expressdes culturais que devem constituir a formacdo dos jovens e
todas estas proposicOes juntas deveriam ser realizadas em ambientes diversos dentro das

escolas, tais como laboratorios, inclusive, quadras e salas de jogos.

Na pedagogia apresentada por Dewey, a figura do professor passa a
desempenhar um papel fundamental, deixando de lado a o centralismo da autoridade na
classe para justamente ao contrario desta acdo, possibilitar a construcdo de descobertas
de novos saberes por parte dos sujeitos da aprendizagem, através das pesquisas,

atividades ludicas expressivas.

A escola deve, portanto, mudar seu proprio”centro de gravidade” que
tradicionalmente, era colocado “ fora da crianga” e deve agora ser formado
pelas caracteristicas fundamentais da natureza infantil. Em particular, na
escola elas deverdo encontrar um espago adequado aos quatro interesses

LEENTS

fundamentais: “ para conversagdo ou comunicagdo”, “ para a pesquisa ou

EEINT3

descoberta das coisas”, para a fabricacdo ou construcido das coisas”, “para
expressao artistica”, e todo o trabalho escolar deverd ser renovado a luz
dessa’revolucdo copernicana”, introduzindo, ao lado dos laboratérios,
espagos para a criagdo artistica e para 0 jogo. ( CAMBI,F. 1999.p.550)

Desta forma a escola deixa de ser um deposito de criancas e jovens, regidos por
uma rigorosa autoridade professoral e passa a ser uma instituicdo voltada para os
intercambios sdcios culturais, onde os sujeitos da aprendizagem utilizam-se dos saberes
produzidos no interior da Escola para que possam viver melhor as suas vidas fora do
ambiente escolar, portanto, a instituicdo escolar passa a esta inserida no cotidiano da

sociedade.

A principal ideia da concepcdo educativa de Dewey estd voltada para o
desenvolvimento da capacidade de raciocinio e critica do sujeito da aprendizagem, estes
dois postulados, contribuiram de forma determinante para a quebra de paradigma da
escola de seu tempo, constituindo-se principalmente em um modelo muito difundido em

todo o mundo, principalmente na primeira metade do século XX.

Neste percurso historico, outra importante educadora que fez histéria na

Educacgéo contemporanea foi Maria Montessori‘®, primeira mulher a concluir o curso de

16 Maria Montessori — ( 1870 — 1952 ) Nascida na Itlia, chegou & pedagogia por caminhos indiretos.
Ao lado de Decroly, é uma das educadoras que traduziu com mais acerto o ideario da Escola Nova e
Ativa.( SEBARROJA, 2003,P.25)
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Medicina na Italia, logo na clinica escola da Universidade de Roma iniciou 0s seus

trabalhos de observagdo com criangas internas na clinica.

Fortemente influenciada pelo individualismo de Rosseau, a educagdo sensorial
de Pestalozzi e a auto atividade defendida por Froebel, Montessori cria uma série de
materiais didaticos coloridos, com forte apelo sensorial, uma vez que, suas experiéncias
na clinica escola da Universidade de Roma ocorreram com as criangas consideradas
anormais, por 1isso, suas propostas iniciais eram muito mais no campo do

desenvolvimento do que de adaptacéo.

Montessori, como, de maneira geral, todos os educadores da Escola Nova,
considera a infancia como algo substantivo, com necessidades e interesses
especificos; a infancia é, pois, uma fase de nossa existéncia que deve ser
plenamente vivida. ( SEBARROJA, 2003,P.26)

Segundo Montessori, apud Sebarroja (2003) [...] “educar ¢ favorecer o
desenvolvimento e, com isso, a liberdade passa a ocupar um lugar primordial. Este
principio defendido por Montessori se apresenta com muita clareza em seu método, que
explora o desenvolvimento sensorio-motor, através de jogos, brinquedos e materiais
coloridos, buscando interagir com a crianc¢a utilizando salas de aula livres de mesas e
cadeiras, com a utilizacdo de esteiras e almofadas. Desta forma, apresenta uma escola
diferente aos olhos de pais acostumados com o modelo tradicional das salas de aulas
daquela época.

Todo material didatico criado por Montessori, apresentava-se, como uma
alternativa ladica ao desenvolvimento sensorial das criangas, eram pequenos paus
coloridos, asperos e lisos pequenos e grandes, largos e estreitos, coloridos que de

alguma forma oportunizava o desenvolvimento daqueles que 0s experimentavam.

A criacdo de um ambiente apropriado para cultivar a atencdo, a vontade, a
inteligéncia, a imaginacdo criativa, sem, contudo esquecer a educagdo
moral,é, precisamente, uma das grandes contribuicbes desta pedagoga.
(SEBARROJA, 2003,P.27)

Nas escolas Motessorianas, todos 0s espacos e materiais didaticos eram

selecionados e preparados de tal forma a privilegiar a livre movimentacdo e a
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exploracdo dos sentidos, desta forma, contribuia para o desenvolvimento da autonomia

e a liberdade de expresséo dos sujeitos.

A trama Montessoriana requer uma nova concepcdo de educador, que deve
ensinar pouca, observar muito e orientar as atividades psiquicas das criangas
e seu crescimento psicolégico. Na realidade, o objetivo consiste em
estabelecer a atividade espontanea da crianca. ( SEBARROJA, 2003,P.25)

Para Montessori, o foco da Educacao esta centrado no sujeito da aprendizagem e
ndo no professor, como tratava a pedagogia de sua época, ela inova quando apresenta
um projeto pedagdgico que incentiva o processo de autoeducacgdo, isto é, motiva a

crianca, a busca de novas experiéncias para que possa construir novos conhecimentos.

Cabe ao educador, acompanhar o processo educativo, enquanto o sujeito da
aprendizagem, a conducdo do seu préprio aprendizado e neste convivio pedagogico, o
respeito a individualidade e o potencial de cada um, durante o desenvolvimento das

tarefas educativas.

O principio fundamental da sua obra é de que nascemos com a capacidade de
aprender e ensinar uns aos outros, dependendo apenas das condi¢fes que nos oferecam,
portanto, liberdade, individualidade e permanente atividade sdo as bases tedricas que

sustentam suas ideias pedagdgicas.

Esta individualidade a que se referia Montessori ndo se limitava a formacéo
individualizada dos sujeitos muita pelo contrério, ela defendia a formacdo integral de

individuos autbnomos, responsaveis e com uma sélida cultura de paz.

Até nos dias de hoje, encontramos em diversas teorias da educacdo a formacéo
integral para a autonomia como finalidade principal dos projetos pedag6gicos em todo o

mundo.

Outro importante argumento da sua teoria é de que a escola devera ensinar
conteddos e conhecimentos que possam servir para a vida dos sujeitos, embora
defendesse a ideia de que nem a Educacdo nem a vida deveriam ser pensadas tdo

somente através das questdes materiais.

Para o pedagogo italiano Gionanni Cal6 apud, SEBARROJA, ( 2003),
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Maria Montessori deixou uma mensagem para a humanidade, escreveu uma
pagina imortal ndo apenas na histéria da Educacdo, mas na histéria da
civilizacdo humana, da consciéncia humana, e, nesse sentido, ela pode ser
considerada realmente, hoje e no futuro, como uma cidadd do mundo.
(CALO, G. apud SEBARROJA, (2003.p. 28)

Para Motessori, 0 desenvolvimento da inteligéncia passa necessariamente pelo
uso indiscriminado do corpo, portanto, seus movimentos e suas sensagdes aproximam
0s sujeitos da aprendizagem com a realidade em que vivem, é através do manuseio dos
objetos, seus cheiros e suas formas, suas espessuras e comprimentos, tamanhos e

localizagdes que elas se conectam com a realidade.

Diferente de Maria Montessori, Ovide Decroly'’ preferia o trabalho em grupo,
pois considerava a Escola um ambiente de experiéncias do sujeito para a vida em
sociedade, além de compreender os espacos pedagdgicos como reais, isto €, como se

fosse uma réplica da realidade.

O inicio do século XX, periodo de efervescéncia cultural, se apresenta ao
cenario mundial com uma forte critica ao modelo hegeménico de Escola. Decroly com
certeza foi um dos principais criticos deste periodo, é o primeiro de uma geragdo que
trata o saber de forma Unica e apresenta um modelo de Escola centrada no sujeito da
aprendizagem e no Professor, que preparasse efetivamente o0s sujeitos para conviver em
sociedade e ndo apenas para fornecer conhecimentos destinados a sua formacéo
profissional.

Decroly foi um dos precursores dos métodos ativos, fundamentados na
possibilidade de o sujeito da aprendizagem conduzir o préprio aprendizado e,
assim, aprender a aprender. Alguns de seus pensamentos estdo bem vivos nas
salas de aula e coincidem com propostas pedagogicas difundidas atualmente.
(Revista Nova Escola. Grandes Pensadores. Edi¢do especial n® 19.p.68.2008).

Decroly nunca esteve tdo atual, o seu discurso combina com parte significativa
das propostas pedagogicas vigente em pleno século XXI, enquanto a outra parte discute
outras possibilidades, inclusive o processo de des-escolarizacdo do modelo fabril das

escolas.

YOvide Decroly (1871-1932) — Médico e educador Belga. Nasceu em 1871 em Renaix, Bélgica.
Defendia a idéia de que as criangas aprendem o mundo com base em uma visdo do todo.( Nova
Escola. Grandes Pensadores. Edicao especial n® 19.2008.)
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Os métodos e as atividades propostos pelo educador tém por objetivo,
fundamentalmente, desenvolver trés atributos: a observacao, a associacao e a
expressdo. A observacdo é compreendida como uma atitude constante no
processo educativo. A associacdo permite que o conhecimento adquirido pela
observacdo seja entendido em termos de tempo e de espaco. E a expressdo
faz com que a crianca externe e compartilhe o que aprendeu. (Revista Nova
Escola. Grandes Pensadores. Edicdo especial n® 19.2008)

Ovide Decroly apresentou em suas proposicdes teoricas atencdo especial as
maltiplas linguagens. Para ele, a fala ndo é o Gnico meio de expressdo, uma vez que, 0
corpo e a arte também se comunicam e se expressa durante o convivio social e

educativo em diferentes momentos e ambientes.

Ovide Decroly, assim como outros pensadores da sua geracdo, sofreu fortes
influéncias de Jean Jacque Rosseau acerca da natureza intrinseca do ser humano, para
ele, as quatro necessidades basicas humanas sdo: comer, abrigar-se, defender-se e

produzir.

Trés atributos sdo imprescindiveis em sua teoria: observacdo, associacdo e a
expressdo. Segundo ele, é através da observacdo constante que incorporamos o
conhecimento, 0s associamos no tempo e Nno espago e a expressao permite que

compartilhemos os nossos saberes adquiridos.

Os espacos de aprendizagens se transformam em centros de interesse, onde 0s
sujeitos da aprendizagem escolhem o que querem apreender, ndo ha uma fragmentacéo
do conhecimento em forma de disciplinas. Portanto o curriculo é construido pelos

sujeitos da aprendizagem, o que hoje poderiamos chamar de curriculo construido.

Nesta mesma linha contributiva do desenvolvimento da pedagogia, outros
tedricos importantes fizeram-se presentes, a exemplo do educador inglés Lawrence
Stenhouse™. O professor era a0 mesmo tempo aquele que ensinava e pesquisava, uma
vez que, ele considerava a pesquisa como recurso didatico de fundamental importancia

para o cotidiano docente.

8 awrence Stenhouse ( 1926 — 1965 ) Nasceu em Machester Inglaterra o educador inglés que
defende um posicionamento investigativo por parte dos professores. Tem trabalhos publicados na
area de formacao de professores. Uma de suas maximas ¢ a de que nao pode haver desenvolvimento
curricular sem desenvolvimento profissional de professores.
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Para Stenhouse o professor e o pesquisador devem compartilhar a mesma
linguagem, pois estes se destacam e transformam o ensino durante a caminhada

educativa.

Lawrence Stenhouse teorizou e sistematizou a concep¢do de um curriculo
emancipador que estimula a argumentacdo do pensamento do sujeito da
aprendizagem e a experimentacdo docente. Em sua proposta mais
emblematica, O Humanitie Curriculum Projetct, na qual estudavam os
problemas mais relevantes, articulou suas idéias em torno de um processo
educativo como espaco de intercAmbio vital e crucial, o ensino como
pesquisa e aprendizagem colaborativa. (RECAT, L.et all .2003.p.144.)

Como Diretor do Humanities Project no Reino Unido em 1966, apresentou um
conjunto de procedimentos didatico metodoldgico que contribuiram para transformar
um conjunto de teorias em estratégias de ensino, onde qualquer professor pudesse

utilizar durante a sua pratica pedagogica no ambiente escolar.

Foram trés significativas contribuicdes de Stenhouse para a Educacdo em sua

época:

1. A preocupacdo com o direito de aprender do sujeito da aprendizagem;

2. O que a escola ensinava e a sua relagdo com o que ocorria fora do ambiente
escolar, o que ele chamou de “Conhecimento de Mundo”;

3.  E possibilidade do Professor compreender bem o método de ensino, inclusive

intervir quando necessario para que pudesse atingir 0s seus objetivos;

A ideia do Professor pesquisador calou fundo em alguns circulos de inovagdo
pedagogica, sobretudo gracas a esse ao livro investigacion y desarrollo del curriculum
pela editora Morata. (RECAT, L.et al.2003. p.148)

Sua principal preocupacdo no campo da Educacdo era a investigacdo da pratica
docente, por isso, apostou na ideia do Professor / pesquisador, assim ele acreditava na
possibilidade de que todo professor podera utilizar a sua sala de aula em um grande
espaco de experimentaces, a fim de que pudesse identificar as melhores estratégias de

ensino para que se consolidasse assim a aprendizagem.

Com certeza, esta iniciativa apresentada por Stenhouse, se constituiu em sua

época em uma tentativa de Inovacdo Pedagdgica, principalmente quando se observa em
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sua proposta a preocupacdo como 0 sujeito da aprendizagem e o seu direito ao

conhecimento.

Outro importante expoente que marcou a sua geracao foi o Educador Escocés
Alexander Sutherland Neill*® cujo principal legado de sua teoria, se pautava no
principio da felicidade e liberdade de escolhas, para Neill, os modelos de escolas da sua
época traduziam um forte apelo a tradicdo, o que significava rigida disciplina e privacdo
das liberdades, isto se refletia na formacdo da juventude, ocasionando problemas de

ordem psicolégica na idade adulta.

Descontente com o modelo hegemonico de Escola da época, com caracteristicas
marcantes do autoritarismo e da represséo, criou a Escola de Summerhill, onde defendia
um ambiente de liberdade e responsabilidade em que os jovens escolhiam e decidiam o

que aprender, quando aprender e onde aprender.

Para Summerhill, as criancas reunidas se organizam entorno de um objetivo e

estabelece normas e regras proprias entre o fazer e refazer das coisas.

Para resumir, meu ponto de vista é que a educacdo sem liberdade resulta
numa vida que ndo pode ser integralmente vivida. Tal educacdo ignora quase
inteiramente as emoc¢des da vida, e porque essas emog¢des sdo dindmicas, a
falta de oportunidade de expressdo deve resultar, e resulta, em
insignificancia, em fealdade, em hostilidade. Apenas a cabega € instruida. Se
as emocgbes tivessem livre expansdo, o intelecto saberia cuidar de si
préprio.(NEILL, 1963, p.93).

Em sua escola, todas as decisbes eram tomadas a partir de reunides ampliadas
com a presenca de professores, sujeitos da aprendizagem e funcionarios. Portanto, todo
0 processo de ensino e aprendizagem passa pela escolha e interesse do grupo, ndo mais
de forma imposta como na Escola tradicional de sua época.

Se analisarmos de forma detalhada as proposi¢cdes de Alexander Nehill iremos
encontrar um novo modelo de escola que se apresenta diametralmente oposta ao modelo
hegeménico de sua época, desta forma, podemos considerar como avanco significativo
as suas contribui¢cdes no campo educacional, principalmente se considerarmos o periodo
pos-guerra, de muito autoritarismo fascista e nazista que tomava conta do mundo neste

periodo.

YAlexander Sutherland Neill — Educador nascido na Escécia em 17 de outubro de 1883, fundador
da escola Summerhill. Ficou famoso por defender a liberdade das criangas na educagao escolar. (
Revista Nova Escola. Grandes Pensadores. Edicéo especial n® 19.p. 77.2008).
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Na Escola de Summerhill, ainda em funcionamento, Neill realizou seu
idedrio de uma Educacdo em liberdade para um mundo mais livre e feliz.
Trata-se de uma das alternativas mais radicais a Educacdo Tradicional,
apoiada na psicanalise, no antiautoritarismo e no autogoverno. Summerhill é
uma forma de vida na qual o ensino universitario fica em segundo plano, e o
sujeito da aprendizagem tém a liberdade de assistir ou ndo as aulas.
(BARTOLET. 2003. p. 85.).

A experiéncia de Summerhill se apresenta como um marco referencial de quebra
de paradigma do modelo tradicional da Escola até entdo conhecida, privilegia a
autogestdo, o diadlogo como elemento indispensavel ao fazer pedagdgico e a liberdade

de escolha para o elenco dos contetidos de ensino.

Além destes teoricos aqui referidos neste topico, muitos outros contribuiram
significadamente para o avan¢o da Educacdo em todo o mundo, alguns destes se
notabilizaram por proposi¢des radicais que efetivamente marcaram a histdria da
Educacao rompendo paradigmas, se constituindo em um movimento que cada um em
seu tempo assumiu uma concep¢do de mudanca, de atitude transformadora dos

processos de ensino aprendizagem nos ambientes escolares em todo o mundo.

2.3. 0O CONSTRUTIVISMO E SUA BASE TEORICA: JEAN PIAGET E LEV

VIGOTSKY

Muitas foram as experiéncias na histéria da humanidade que versaram sobre
proposi¢des de mudangas do modelo hegemdnico da Educacéo, entretanto, nem todas as
mudangas significaram essencialmente uma quebra de paradigma do processo ensino-

aprendizagem.

A histéria da Educacdo em todo o mundo apresenta marcos tedricos importantes.
A cada periodo histérico vivido, as sociedades apresentaram as suas nuances, avangos e
transformacdes econémicas, culturais e pedagdgicas a partir dos avan¢os no campo
tecnoldgico, por isso as escolas precisam acompanhar estas mudancas, apresentar
novidades em suas praticas educativas, adaptar-se ao novo ordenamento sécio cultural,

mas ainda ndo e possivel identificar no interior das escolas, praticas pedagogicas que
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atendam, com a mesma velocidade, estas transformacfes, o que indica a completa

descontextualizacdo do espago de aprendizagem e a realidade em que esté inserida.

A cada periodo histérico vivido, as sociedades, em todo o mundo, apresentaram
as suas nuances, avancos e transformacdes econdmico culturais, e pedagogicas por isso,
as escolas precisam acompanhar estas mudancas, apresentar novidades em suas préaticas
educativas, adaptar-se ao novo ordenamento sdcio cultural que vai surgindo. Mesmo
reconhecendo estas transformacBes ocorridas a partir dos avan¢cos no campo
tecnoldgico, ainda ndo € possivel identificar, com a mesma velocidade, as
transformagbes pedagoOgicas no interior das escolas, o que indica a completa
descontextualizacdo do espago de aprendizagem e a realidade em que esté inserida.

A teoria denominada construtivista aparece no cenario mundial da educacao para
tentar explicar o dificil caminho de como se aprende as coisas € como ocorre a
aprendizagem humana, e, para tanto, utilizou-se de distintas areas do conhecimento para
se apoiar cientificamente e apoiar este complexo processo de produgdo do

conhecimento humano ao longo dos seus periodos historicos.

A perspectiva construtivista como corrente da pedagdgica contemporanea
representa a melhor e mais avancgada sintese da Educacdo do Século XX por constituir-
se em uma aproximacao integral de um dos principais movimentos historico-cultural da
Educacao, cujo contetdo e dimensdes politicas e ideoldgicas formaram a base para o

movimento escolanovista.

A base epistemoldgica desta concepcdo pedagdgica estd fundamentada
prioritariamente em dois dos mais conceituados estudiosos da histéria da humanidade
no que diz respeito ao desenvolvimento e aprendizagem humana. S&o eles: Jean Piaget e
Lev Vigotsky que se encontram na origem das correntes Construtivistas e
Sécioconstrutivista, marcando notadamente a histdria da Educacdo mundial a partir de
meados de século XX até os dias atuais.

Piaget, essencialmente, busca desenvolver seu estudo a partir da perspectiva da
contrugdo da inteligéncia humana, da construcdo do conhecimento. Para o autor, a
inteligéncia humana tem como principal funcdo a adaptagédo do individuo ao mundo em

que vive e, quando necessario, transforma-lo.
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Considerando a inteligéncia como estrutura, podemos afirmar que ela é ainda
uma organizacdo dos processos que permitem relacionar o grau de complexidade
existente entre o que sabemos e o que fazemos, isto é, quanto maior for o grau de
complexidade existente para uma determinada tarefa, maior serd a necessidade de

termos um maior conhecimento pra executa-la, e vice versa.

De acordeo com Piaget, o conhecimento ocorre a partir da interacdo do sujeito
com o mundo em que vive e a partir do esquema denominado por ele de assimilagéo e
acomodacdo torna-se possivel para a construcdo do proprio conhecimento e o
crescimento da inteligéncia se da principalmente pelo nivel de reorganizagédo que ela é
capaz de sofrer, em outras palavras, ndo é o acumulo de informacGes que estabelece o
crescimento da inteligéncia e sim a sua capacidade de se reorganizar para que possa

melhor assimilar as coisas que aprendem.

Dentre 0os poucos que romperam com o0 modelo hegemonico de escola,
contribuindo de forma efetiva para o processo de aprendizagem, temos Jean Piaget®
que, de fato, apresenta uma grande mudanca no modelo de pensamento da Educagéo no
inicio do século XX, a partir da sua teoria do conhecimento denominada de
Epistemologia Genética. De acordo com esta teoria, as criangas pensam de forma

diferente dos adultos e sdo capazes de construir o seu préprio conhecimento.

Basicamente, em seus livros, ele busca explicar como ocorre o desenvolvimento
da inteligéncia humana e como o homem constréi o conhecimento. Por este motivo, que

traz em sua esséncia o estudo da inteligéncia humana e como aprendemos as coisas.

O conhecimento para Piaget, de acordo com Delval (2003, p.110), “ndo ¢ uma
copia da realidade, como defendia o empirismo, nem o produto de um desdobramento
de capacidades que o organismo j& possui como sustentava o inatismo.” Na verdade, ele
considera que é o resultado da interacdo entre a condicdo de que os seres humanos
dispdem ao nascer e sua atividade transformadora do meio que ele denominou de

construtivismo.

O construtivismo é considerado como uma teoria epistemolégica, portanto, ndo

pode ser confundida com um método de ensino ou proposi¢do didatica nem muito

2 Jean Piaget — (1896-1980) Bi6logo suico, considerado como um dos mais originais e fecundos
psicologos do século XX, embora ele se considerasse, antes de tudo um epistemologico. Em sua
vasta obra, busca averiguar como se constréi o conhecimento e explicar o desenvolvimento da
inteligéncia humana. DELVAL J. e KOHEN, R. p.109.2003.)

48



menos com alguma teoria psicoldgica, pois, esta é uma teoria construida que contribuiu
de forma decisiva para a compreensdao de como 0s seres humanos produzem o

conhecimento.

Até o inicio do século XX a Educacdo s6 compreendia o inatismo® com forte
influéncia no racionalismo de Descartes e 0 empirismo?? com forte influéncia de Bacon
e Locke, como modelos de aprendizagem produzidos nos ambientes escolares. Foi a
partir dos estudos da epistemologia genética®® de Piaget, que este paradigma
educacional foi gradualmente sendo desvelado e conhecido pelos educadores de sua

época.

As contribui¢Bes dos estudos de Jean Piaget, que era bidlogo, tiveram enorme
impacto para a Pedagogia de sua época e ainda continua influenciando diretamente nas
acOes educativas dos educadores nos dias atuais. Em sua obra, ele busca explicar como
ocorre o desenvolvimento da inteligéncia humana e como o homem constréi o
conhecimento. Por este motivo, que traz em sua esséncia 0 estudo da inteligéncia
humana e como aprendemos as coisas.

Segundo Piaget, o conhecimento ndo se constroi através da repeticdo. Para ele, o
conhecimento € um processo de criacdo, isto €, um processo de adaptacdo. O caminho
de enfrentamento do novo que se apresenta com a realidade existente leva o sujeito a
transformar os conhecimentos previamente incorporados para que possam avancar e
construir novas possibilidades, este processo de construir e reconstruir
permanentemente durante as experiéncias vividas em seu cotidiano, constitui-se,

portanto, em um permanente processo criativo do individuo.

Para Piaget, as criancas ndo sdo caixas de recepcdo, onde é depositado o
conhecimento desejado, mas individuos capazes de construir 0 Seu proprio
conhecimento, interagindo com 0 meio em que Vvive seja na escola, seja na rua, seja em

casa. As criancas, de acordo com as suas experiéncias vividas cotidianamente, séo

2! Inatismo - Suposicdo de que todas as propriedades da mente humana séo determinadas geneticamente
de tal maneira que a capacidade de pensar independe de qualquer principio ou propriedade aprendida
através de experiéncias. O termo vem de inato = nascer com. Ao inatismo se contrapde o —
interacionismo. (ANTUNES, p.131.2001).

22 Empirismo - Estudo da realidade por meio da observacdo direta dos fatos e de sua comprovagio
cientifica. (QUEIROZ, T.p.99.2003.)

2 Epistemologia Genética — Um conceito essencial da epistemologia genética é o egocentrismo, que
explica o carater magico e psicologico do raciocinio infantil. A maturacdo do pensamento rumo ao
dominio da ldgica consiste em abandono gradual do egocentrismo. Com isso se adquire a nogdo de
responsabilidade individual, indispensavel para a autonomia moral da crianga. (Revista Nova Escola.
Grandes Pensadores. Edicao especial n® 19.p. 90.2008).
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naturalmente ativas, e durante todo o tempo esta sempre analisando, avaliando e

experimentando tudo e todos ao seu redor.

Podemos até afirmar, de acordo com Aranha (2007), que o construtivismo pode
ser considerado como uma concepcao interacionista da aprendizagem, uma vez que
considera a interacao existente entre o aspecto histérico social e o aspecto genético dos
sujeitos da aprendizagem, logo, nem o sujeito é passivo nem o professor é transmissor

de conhecimento.

O conhecimento ocorre a partir das distintas fases ou etapas do desenvolvimento
da inteligéncia humana. O ato de organizar e reorganizar 0 pensamento constitui-se

como ldgica coerente para a necessaria producdo do conhecimento.

Os estudos de Piaget passam a ter um importante relevo por ter acontecido em
um periodo histérico, cuja critica ao modelo tradicional de ensino era muito grande,
pois a transmissdo do conhecimento ocorria de forma meramente verbal. O professor

como detentor do saber, enquanto ele fala o sujeito da aprendizagem apenas ouve.

Esta teoria estava em alta e seus estudos vinham apresentar um modelo de
superacdo do paradigma até entdo vigente, que trazia uma significativa mudanca de
comportamento nas escolas de todo o mundo. Propunha um ensino dindmico, onde o
sujeito da aprendizagem n&o fosse mais um coadjuvante do processo educativo e sim
um protagonista das acOes educativas, podendo opinar, sugerir e discutir durante os
encontros pedagdgicos conhecimentos que tivessem relevancia para a sua vida

cotidiana.

Piaget contribuiu muito para a Pedagogia, mesmo sendo bi6logo. Existem alguns

aspectos fundamentais que caracterizam uma pratica pedagdégica construtivista, sao eles:

1. A preocupacdo com a formacdo do sujeito autbnomo, isto €, uma sala de aula
que promove trabalhos em grupos, que permite o confronto das ideias entre os
participes do processo de construcdo do conhecimento e, consequentemente, o
crescimento moral de cada sujeito da aprendizagem;

2. A superacdo do egocentrismo, uma vez que, os trabalhos em grupos
oportunizam diélogos, opinides, concordancias e discordancias e estas acfes se

constituem na base da formagao para autonomia dos sujeitos;
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3. Os sujeitos da aprendizagem como centro do processo ensino aprendizagem,
por isso, sempre estimulados a descobrirem novas possibilidades, para que
possam transformar a realidade;

4. O professor como permanente incentivador e orientador do processo ensino
aprendizagem, problematizando e questionando as atividades pedagdgicas;

5. O uso do erro tratado como um caminho para a aprendizagem, como tentativa

de superacédo para uma tomada de consciéncia rumo ao crescimento pessoal.

Piaget e Vygotsky ndo se conheceram pessoalmente, nasceram em épocas
diferentes, enquanto Piaget viveu uma vida longa e produtiva e morreu aos 84 anos.
Vygotsky teve uma morte prematura, vivendo apenas 38 anos, porém, ambos deixaram

uma grande contribuicdo e legado para Educagdo em todo o mundo.

Suas obras apresentam algumas diferencas elementares, mas muitos aspectos se
complementam e apresentam muitas convergéncias que se tornaram norteadoras da

concepcgao construtivista.

O pedagogo e psicélogo Bielo-Russo Lev Semenovitch Vygotsky?, foi o
primeiro estudioso a revelar que o desenvolvimento intelectual das criancas decorre das
interfaces de cada sujeito e as suas condicGes sociais fora do ambiente escolar. Embora
tenha uma enorme contribuicdo para a pedagogia contemporanea, so foi descoberto e
estudado de forma mais aprofundada no ocidente apds a sua precoce morte por

tuberculose com apenas 38 anos de idade.

Como afirma FINO (2000),

[..] parecia que Vygotsky tinha algo de muito importante a dizer aos
teorizadores da Educacdo dos paises ocidentais. Nos Estados Unidos, a
tendéncia da adogdo do trabalho de Piaget para fundamentar as praticas
educacionais comegava a declinar nos anos setenta e fazia-se sentir a
urgéncia do aparecimento de uma nova referéncia tutelar. (FINO. C.
p.108.2000)

A obra de Lev Vygotsky leva em consideracédo, principalmente, a funcéo social

da escola e sua relacdo com o desenvolvimento dos sujeitos da aprendizagem, sendo

 Lev Semenovitch Vygotsky (1896 — 1934) nasceu na Russia czarista e com Luria e Leontieve
desenvolveu uma teoria original e fecunda. Foi um intelectual de ampla formagao: além de do curso
de Direito, estudou filosofia, Filologia, Literatura, Pedagogia e Psicologia, o que o levou a se dedicar
ao ensino, a pesquisa e a organizar laboratorios de Psicologia para criangas deficientes. (ARANHA.
p.276.2006)
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uma das principais referéncias tedricas junto com Piaget da entdo denominada

Pedagogia contemporanea.

Para Vygotsky, as relacbes sociais exercem um papel fundamental no
desenvolvimento intelectual dos sujeitos da aprendizagem e, a partir da concepcao de
que as experiéncias vividas extra escola influenciam diretamente o desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos, que os seus seguidores deram origem a uma corrente pedagogica

denominada de s6cio construtivismo ou sécio interacionismo.

De acordo com Vygotsky, 0 homem estabelece uma relacdo direta com o0 meio
ambiente. Ao mesmo tempo em que ele modifica 0 ambiente, 0 ambiente também ¢

modificado por ele, pois existe uma relacdo dialética entre eles.

A experiéncia pessoal significativa de cada sujeito se constitui em condigéo
indispensavel ao desenvolvimento humano e, neste sentido, a escola ndo pode deixar de

levar em consideracdo estas relac@es interpessoais do sujeito e a sua realidade.

Para Vygotsky, apenas os reflexos que ele chamou de FuncBes Psicoldgicas
Elementares, nasce com 0s sujeitos, portanto sdo inatas, enquanto que as FuncOes
Psicologicas Superiores sdo apreendidas e ocorrem durante toda a sua existéncia. Inicia
na mais tenra idade com as experiéncias vividas em seu cotidiano passando pela fase

evolutiva da formulagdo de conceitos e permanecendo durante todo o resto da vida.

Outra importante referéncia na lista dos construtivistas € o americano Jerome
Brunner® cujas ideias ficaram conhecida como Teoria da Descoberta, pois valorizava a
curiosidade dos sujeitos da aprendizagem enguanto o professor tinha uma funcéo
incentivadora para com 0s seus estudantes. Para Brunner, a aprendizagem ocorre de
dentro para fora dos individuos, portanto, ela ndo ocorre por conta do entorno existente

durante a experiéncia da aprendizagem.

Diferente de Piaget, que defendia a ideia de que aa linguagem e o pensamento se

desenvolvem junto com a Idgica, Brunner acreditava que o pensamento da crianca so se

% Jerome Seymour Bruner — nascido na cidade de Nova lorque/ EUA 1915) psic6logo americano,
graduou-se na Universidade de Duke, Durham (Carolina do Norte), em 1937 e posteriormente em
Harvard, Cambridge (Massachusetts), em 1941, obteve o titulo de doutor em Psicologia e tem sido
chamado o pai da Psicologia Cognitiva, pois desafiou o behaviorismo.
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desenvolve com a linguagem e, para tanto, depende desta mesma linguagem para se

desenvolver.

Para Brunner, o ser humano possui quatro grandes caracteristicas facilmente
observaveis durante o periodo da infancia. Estas caracteristicas sdo conhecidas também

como predisposicdes para a aprendizagem, conforme a seguir:

a) A curiosidade — presente em todo o ser humano, especialmente nas criangas
de todas as idades, e esta caracteristica é fundamental para o processo de aprendizagem,

pois a partir dela, a crianca entra em contato com o mundo da descoberta;

b) A procura de competéncia — comum também no universo infantil, ocorre
sempre quando a crianga imita outras pessoas, esta atitude Ihe permite reproduzir ou
recriar possibilidades pre-existentes;

c) A reciprocidade — esta € uma caracteristica importante do ser humano,
permite responder estimulos e a0 mesmo tempo dialogar conjuntamente com 0s seus

pares em busca de objetivos comuns;

d) A narrativa — compreendida como capacidade de relatar as experiéncias
vividas em uma determinada atividade para outras pessoas. E através desta caracteristica
que os seres humanos conseguem dividir experiéncias entre si e entre um determinado
coletivo; € possivel integrar-se a0 meio e interpretando fatos ou ideias advindas da

experiéncia, dai por que se considera fundamental no processo de aprendizagem.

Uma consideracdo fundamental na teoria de Brunner, € que ele considera o
aprendizado como um processo ativo, no qual o sujeito da aprendizagem constrdi suas
préprias ideias e conceitos, a partir da sua aprendizagem anterior, inclusive a atual
constroi e reconstréi hipoteses, toma decisfes, participando ativamente do processo

ensino aprendizagem.

Os esquemas e modelos mentais, por ele denominado de estrutura cognitiva,
formam a base estrutural para que o sujeito possa caminhar de forma autdbnoma para
além das informacdes recebidas durante os encontros pedagogicos e, por este motivo,
acredita que a aprendizagem é um processo enddgeno mediado cognitivamente, embora

valorize os aspectos sdcios culturais que envolvem a aprendizagem.

O sujeito da aprendizagem interage diante do contexto que vive, organizando as

informacdes recebidas, modificando-as ou criando novas possibilidades para as que ja
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existem. Desta forma, ele considera a aprendizagem um processo ativo justamente pelo
motivo do sujeito poder associar e ou construir diferentes conceitos durante todo o

processo vivido.

Diante desta exposicdo, sua teoria coloca o professor como um elemento
desafiador e problematizador das questBes discutidas durante o processo ensino
aprendizagem enquanto que o sujeito da aprendizagem situa-se como elemento ativo,
portanto construtor da sua prépria aprendizagem e ndo apenas como um mMmero

espectador de todo o processo.

No final da década de 60, por volta do ano de 1968, o matematico Seymour
Papert — (1928 — 2006)*® nascido na Africa do Sul, surpreende o mundo com a sua Vis&o
futurista e revolucionéaria de analisar o potencial humano como ferramenta de

transformacdo do mundo.

Ja nos anos 60, quando se iniciava a onda dos computadores, Papert ja tinha uma
posicdo de futuro para com esta ferramenta aplicada ao ambiente escolar, mesmo
quando ainda estas maquinas iniciavam 0s seus primeiros passos, ja nesta oportunidade
sugeriu que as escolas deveriam adquirir computadores para coloca-los dentro das salas
de aulas. Papert € um dos pioneiros da inteligéncia artificial, onde criou o termo
construcionismo como sendo a abordagem do construtivismo que permite ao sujeito da
aprendizagem construir o seu proprio conhecimento através de alguma ferramenta,

inclusive o computador.

Mesmo sendo considerado pela comunidade educacional como um sonhador do
futuro, por volta de 1968 criou uma linguagem de computador com vistas ao
atendimento pedagodgico, o que ele denominou de LOGO, mesmo assim, nem 0S
educadores e nem as escolas da época acreditavam nesta nova ferramenta que surgia e
apenas na década de 80, portanto dez anos mais tarde, educadores de todo o mundo
passa a considerar suas ideias ao tomar conhecimento da publicacdo de sua obra
denominada: Mindstorms: Children, Computers and Powerful Ideas, cujo teor principal

versava sobre a possibilidade real de utilizagdo dos computadores no ambiente escolar.

%Seymour Papert (1928 — 2006) — Matematico e proeminente educador, nascido na Africa do Sul.
Ele € o tedrico mais conhecido sobre o0 uso de computadores na educacao, tendo criado, na década
de 1970, a linguagem de programacdo Logo, para criangas, quando os computadores eram muitos
limitados, ndo existia a interface grafica nem a internet. Professor do Massachusetts Institute of
Technology.
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Mesmo com a aceitagcdo por parte da comunidade educacional sobre a incluséo
dos computadores nas salas de aulas, isto ndo significava uma ruptura como 0 modelo
hegemonico de aprendizagem. Professores ainda mantinham a velha méxima da
pedagogia tradicional de que ele manda e o sujeito da aprendizagem obedece, portanto,
a introducdo dos computadores nas salas de aula ndo significava mudancas na forma de
aprender as coisas. Ao criar a linguagem de programacdo LOGO defendia a ideia de que
as criangas pudessem programar a maquina e ndo ao contrario, a maquina comandar as

criancas.

E preciso compreender que a questdo dos computadores no ambiente escolar n&o
resolve as questdes de aprendizagem, visto que, a maquina é apenas uma ferramenta a
mais nas maos dos professores, assim como Papert e Fino também compreende que ndo
se trata apenas do aparato tecnoldgico em questdo, € preciso identificar, portanto, como

ocorre a producdo do conhecimento no ambiente escolar.

Dessa forma,

O conhecimento é construido pelo aprendiz, e ndo transmitido pelo Professor,
a quem compete cuidar por que o ambiente de aprendizagem dos alunos
esteja “saturado” de nutrientes cognitivos, a partir dos quais os alunos
possam construir e transacionar conhecimento, e proporcionar-lhes as
ferramentas adequadas & exploracdo dos nutrientes cognitivos existentes.
(FINO, C. 2000.p.140.)

Papert trabalhou com Piaget durante dez anos e destaca, principalmente, a
criagdo da Teoria Cognitiva a Epistemologia da Evolugdo e a Psicologia do
Desenvolvimento, além da defesa intransigente da forma de pensar sobre as criancas
estabelecendo, assim, um marco referencial histérico importante o que permite afirmar
que a educacdo pode ser dividida em dois momentos: A educacdo antes e depois de

Piaget.

Para Papert, precisamos aprender a enfrentar um problema inesperado,
precisamos aprender habilidades necessarias para que possamos interagir com a
constru¢do do novo, caso contrario, seremos eternamente dependentes, pois como
afirma Freire (2009), “[...] ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém”. Papert defende
a ideia de que a verdadeira habilidade competitiva é a habilidade de aprender a

solucionar os problemas existentes e ndo apenas dar respostas certas e ou erradas.
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Outra critica contundente apresentada por Papert ao modelo de escola tradicional
é a fragmentacdo do curriculo e a selecdo do que se deve ou ndo ser aprendido em
determinada idade, série ou ciclo de aprendizagem. Segundo ele, esta ideia pertence a
era predigital. Nesta mesma linha de raciocinio, muito do que aprendemos nas escolas
nestes modelos curriculares, ndo precisamos utiliza-los em nenhum momento de nossas

vidas, até por que, nunca nos ensinaram para que serve o que aprendemos.

Destarte, Papert associar a idade cronoldgica a necessidade de aprender alguma
coisa é pelo menos estranho. O que precisamos estabelecer € a real necessidade que o
sujeito da aprendizagem tem em aprender algo, de onde e quando deseja fazé-lo. A
escola deve oportunizar, as criancas, possibilidades de intervengdo para que possam
apresentar as suas reais necessidades de aprender o que de fato deseja aprender.

As ideias de Papert se fortalecem cotidianamente quando observamos o quanto
as criancas aprendem fora do ambiente escolar, na rua, nos clubes, nos jogos, nos
computadores, com 0s amigos, em casa com a familia entre outros ambientes que eles
frequentam e estes aprendizados acabam por interferir nas relagbes de ensino e
aprendizagem oferecidos pela escola, logo, as relacbes entre sujeitos da aprendizagem,
professores e o curriculo que a escola apresenta, precisam sofrer significativas

modificagOes, do contrério, a escola continuara deficiente.

2.4. OUTROS CONSTRUTIVISTAS: JEROME BRUNNER, PAULO FREIRE E

SEYMOUR PAPERT

Outra importante referéncia na lista dos construtivistas € o americano Jerome
Bruner®’ cujas ideias ficaram conhecida como Teoria da Descoberta, pois valorizava a
curiosidade dos sujeitos da aprendizagem enguanto o professor tinha uma funcéo
incentivadora para com o0s seus estudantes. Para Bruner, a aprendizagem ocorre de
dentro para fora dos individuos, portanto, ela ndo ocorre por conta do entorno existente

durante a experiéncia da aprendizagem.

2t Jerome Seymour Bruner — nascido na cidade de Nova lorque/ EUA 1915) psicologo

americano, graduou-se na Universidade de Duke, Durham (Carolina do Norte), em 1937 e posteriormente
em Harvard, Cambridge (Massachusetts), em 1941, obteve o titulo de doutor em Psicologia e tem sido
chamado o pai da Psicologia Cognitiva, pois desafiou o behaviorismo.
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Diferente de Piaget, Brunne acreditava que 0 pensamento da crianca sO se
desenvolve com a linguagem, e para tanto, depende desta mesma linguagem para se
desenvolver, enquanto para Piaget linguagem e pensamento se desenvolvem

paralelamente junto com a légica.

Para Brunner, o ser humano possui quatro grandes caracteristicas facilmente
observaveis durante o periodo da infancia. Estas caracteristicas sdo conhecidas também

como predisposic¢Oes para a aprendizagem, conforme a seguir:

a) A Curiosidade — presente em todo o ser humano, especialmente nas criancas de todas
as idades, € uma caracteristica fundamental para o processo de aprendizagem, pois a

partir dela, a crianga entra em contato com o mundo da descoberta;

b) A procura de competéncia — comum também no universo infantil, ocorre sempre
quando a crianga imitar outras pessoas, esta atitude lhe permite reproduzir ou recriar

possibilidades pré-existentes;

c) Reciprocidade — esta é uma caracteristica importante do ser humano, permite
responder estimulos e a0 mesmo tempo dialogar conjuntamente com 0s seus pares em

busca de objetivos comuns;

d) Narrativa — compreendida como capacidade de relatar as experiéncias vividas em
uma determinada atividade para outras pessoas, é através desta caracteristica que 0s
seres humanos conseguem dividir experiéncias entre si e entre um determinado coletivo,
através dela é possivel integrar-se ao meio e interpretando fatos ou ideias advindas da

experiéncia, por isso € considerada fundamental no processo de aprendizagem.

Uma consideracdo fundamental na teoria de Brunner, € que ele considera o
aprendizado como um processo ativo, no qual o sujeito da aprendizagem constroem
suas préprias ideias e conceitos, a partir das suas aprendizagens anteriores inclusive as
atuais constroem e reconstroem hipoteses, toma decisdes, participando ativamente do

processo ensino aprendizagem.

Os esquemas e modelos mentais, por ele denominado de estrutura cognitiva é a
base estrutural para que o sujeito possa caminhar de forma autbnoma para além das
informagdes recebidas durante os encontros pedagogicos, e por este motivo, acredita
que a aprendizagem é um processo enddgeno mediado cognitivamente, embora valorize

0s aspectos socios culturais que envolvem a aprendizagem.
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O sujeito da aprendizagem interage diante do contexto que vive, organizando as
informagdes recebidas, modificando-as ou criando novas possibilidades para as que ja
existem, desta forma, ele considera a aprendizagem um processo ativo justamente pelo
motivo do sujeito poder associar e ou construir diferentes conceitos durante todo o

processo vivido.

Diante desta exposi¢cdo, sua teoria coloca o professor como um elemento
desafiador e problematizador das questdes discutidas durante 0 processo ensino
aprendizagem, enquanto o sujeito da aprendizagem situa-se como elemento ativo,
portanto construtor da sua propria aprendizagem e ndo apenas como um mero

espectador de todo o processo.

No final da década de 60, por volta do ano de 1968, o mateméatico Seymour
Papert — (1928 — 2006)*® nascido na Africa do Sul, surpreende o mundo com a sua vis&o
futurista e revolucionaria de analisar o potencial humano como ferramenta de

transformacé&o do mundo.

Papert. foi o criador da linguagem de programacdo logos de computador para
criancas em 1968, quando os computadores eram ainda muito limitados e ndo havia
internet. E um dos pioneiros da inteligéncia artificial, onde criou o termo
construcionismo como sendo a abordagem do construtivismo que permite ao sujeito da
aprendizagem construir o seu proprio conhecimento através de alguma ferramenta,

inclusive o computador.

Ja nos anos 60 quando se iniciava a onda dos computadores, Papert ja tinha
uma posicdo de futuro para com esta ferramenta aplicada ao ambiente escolar, mesmo
quando ainda estas maquinas iniciavam 0s seus primeiros passos, ja nesta oportunidade
sugeriu que as escolas deveriam adquirir computadores para coloca-los dentro das salas

de aulas.

Mesmo sendo considerado pela comunidade educacional como um sonhador
do futuro, por volta de 1968 criou uma linguagem de computador com vistas ao
atendimento pedagdgico, o que ele denominou de LOGO, mesmo assim, nem 0S

educadores e nem as escolas da época acreditavam nesta nova ferramenta que surgia e

28 Seymour Papert (1928 — 2006 ) — Matematico e proeminente educador, nascido na Africa do

Sul. Ele € o tedrico mais conhecido sobre o uso de computadores na educagdo, tendo criado, na década de
1970, a linguagem de programacao Logo, para crian¢as, quando os computadores eram muitos limitados,
ndo existia a interface grafica nem a internet. Professor do Massachusetts Institute of Technology.
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apenas na década de 80, portanto dez anos mais tarde, educadores de todo o mundo
passa a considerar suas ideias ao tomar conhecimento da publicacdo de sua obra
denominada: Mindstorms: Children, Computers and Powerful Ideas, cujo teor principal

versava sobre a possibilidade real de utilizacdo dos computadores no ambiente escolar.

Mesmo com a aceitacdo por parte da comunidade educacional sobre a inclusao
dos computadores nas salas de aulas, isto ndo significava uma ruptura como 0 modelo
hegemonico de aprendizagem. Professores ainda mantinham a velha méxima da
pedagogia tradicional: eu mando e o sujeito da aprendizagem obedece, portanto, a
introducdo dos computadores nas salas de aula ndo significava mudancas na forma de
aprender as coisas. Papert criou a linguagem de programacdo LOGO para que as
criancas pudessem programar a maquina e ndo ao contrario, a maquina comandar as

criancas.

De acordo com algumas das ideias de Papert.utilizadas por Fino(2000) em sua

tese de Doutoramento,

O conhecimento é construido pelo aprendiz, e ndo transmitido pelo Professor,
a quem compete cuidar por que o ambiente de aprendizagem dos alunos
esteja “saturado” de nutrientes cognitivos, a partir dos quais os alunos
possam construir e transacionar conhecimento, e proporcionar-lhes as
ferramentas adequadas & exploracdo dos nutrientes cognitivos existentes.
(FINO, C. 2000.p.140.)

Fica claro nesta afirmativa de FINO, C. (2000), que a questdo dos computadores
no ambiente escolar ndo resolve as questdes de aprendizagem, visto que, a maquina é
apenas uma ferramenta a mais méo dos professores, assim como Papert e Fino também
compreende que ndo se trata apenas do aparato tecnologico em questdo, € preciso

identificar, portanto, como ocorre a producao do conhecimento no ambiente escolar?

Papert trabalhou com Piaget durante dez anos, e destaca sua valiosa contribuicdo
para a educacdo, principalmente, a criacdo da Teoria Cognitiva a Epistemologia da
Evolucéo e a Psicologia do Desenvolvimento, além da defesa intransigente da forma de

pensar sobre as criangas.

Talvez ai, esteja 0 grande legado de Piaget em toda a sua vasta obra para o
legado da Educacdo em grande parte do mundo, pois estabelecia ai um marco
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referencial historico importante: A existéncia da educacgéo antes e depois dos estudos de

Jean Piaget.

Para Papert, precisamos aprender a enfrentar um problema inesperado,
precisamos aprender habilidades necessarias para que possamos interagir com a
construcdo do novo, pois do contrario iremos ser eternamente dependentes, assim com
afirma Freire. (2009) “ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém”. Papert defende a
ideia de que a verdadeira habilidade competitiva é a habilidade de aprender a solucionar

0s problemas existentes e ndo apenas darmos respostas certas e ou erradas.

Outra critica contundente apresentada por Papert ao modelo de escola tradicional
é a fragmentacdo do curriculo e a selecdo do que se deve ou ndo ser aprendido em
determinada idade, série ou ciclo de aprendizagem, segundo ele, esta ideia pertence a
era pré digital. Nesta mesma linha de raciocinio, muito do que aprendemos nas escolas
nestes modelos curriculares ndo precisamos utilizad-los em nenhum momento de nossas

vidas, até por que, nunca nos ensinaram para que sirva o que aprendemaos.

Para Papert, associar a idade cronoldgica a necessidade de aprender alguma
coisa é pelo menos estranho, 0 que precisamos estabelecer € a real necessidade que o
sujeito da aprendizagem tem em aprender algo, onde e quando deseja fazé-lo. A escola
deve oportunizar as criancgas, possibilidades de intervengéo, para que possam apresentar
as suas reais necessidades de aprender o que de fato deseja aprender.

As ideias de Papert se fortalecem cotidianamente quando observamos o quanto
as criancas aprendem fora do ambiente escolar, na rua, nos clubes, nos jogos, nos
computadores, com 0s amigos, em casa com a familia entre outros ambientes que eles
frequentam e estes aprendizados acabam por interferir nas relacbes de ensino
aprendizagem oferecidos pela escola, logo, as relacGes entre sujeitos, professores e o
curriculo que a escola apresenta, precisam sofrer significativas modificacGes, do

contrario, a escola continuara deficiente.

Outro Educador que contribuiu de forma efetiva para a formulagdo de uma

proposta educativa critica e libertaria, foi o brasileiro Paulo Freire29, cuja a obra

29 Paulo Freire ((1921 — 1997) foi o mais celebre educador Brasileiro, com atuacéo e

reconhecimento internacionail.Conhecido principalmente pelo método de alfabetizacdo de adultos
que leva o seu nome,.ele desenvolveu um pensamento pedagdgico assumidamente politico.Seu
pensamento e sua acdo partem de um pressuposto basico, que da titulo & sua primeira obra: A
educacao como prética de Liberdade(1969) .(Sebarroja.2003.p.134)
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completa apresenta uma solida e reconhecida contribuicdo para os destinos da educagéo

popular em todo o mundo.

A sua teoria apresenta um forte apelo a compreensdo critica do mundo, com
bases sélidas na democracia e liberdade de expressdo, onde o dialogo e o respeito as
diferencas se consolida como uma pedagogia politica, com énfase na preparacédo
autdbnoma do sujeito, para que possa exercer com dignidade a cidadania plena rumo as

transformacoes sociais necessarias a0 mundo mais justo e igual para todos.

Paulo Freire se utiliza da concepc¢édo antropoldgica de que 0 homem € um ser
inacabado e se difere dos demais animais pelo motivo de ndo ser tdo somente um objeto
no mundo que se adapta ao meio em que vive, mas que age e interage com 0 meio em

que vive e portanto, interage e transforma o meio em que vive.

Tal situacdo antropoldgica particular € que determina a singularidade do
processo educativo: se ndo somos seres de’adaptacdo”, mas de
“transformacdo”, o processo educativo ndo pode limitar-se a transmitir
conhecimentos, fatos, dados, etc..., ndo pode situar-se em uma acomodagéo e
ajuste ao estabelecido(educacédo bancéria: depositar o conhecimento na mente
acritica dos educandos), mas em um processo de “libertacdo”. .(Sebarroja.
2003.p.134)

A Educacdo bancaria a que se refere Paulo Freire na citacdo de SEBARROJA
(2003) predomina a exposicdo dos conteudos enquanto a acdo educativa se comporta
como um deposito feito em um banco, onde o professor deposita 0s conhecimentos na
mente do educando, convertendo a sua autoridade em saberes necessarios para aqueles
que nada sabem e, portanto, devem adaptar-se, constituindo desta forma dois grandes

blocos de alunos: aqueles que sabem e aqueles que ndo sabem.

[...] Essa concepc¢do da dialética da educacdo comporta em si mesma superar
determinadas praticas e criar outras (educagdo “bancaria” versus educag@o
“libertadora”), esclarecer um novo processo de ensino (aprendizagem
dialdgica) e, finalmente, entender que a ndo neutralidade da educacdo nao
implica que educador imponha suas opgGes politicas. .(Sebarroja.
2003.p.134)
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A educacdo libertadora proposta por Paulo Freire alimenta-se dos métodos que
propde alternativas pedagogicas problematizadoras, onde o Professor divide com os
sujeitos da aprendizagem as possibilidades de resolugdes dos problemas propostos,
considera que ninguém € totalmente ignorante de tudo, visto que, cada sujeito traz em
sua trajetéria histérica um acumulo de experiéncias e saberes que o0 possibilita

interpretar a realidade de acordo com os seus saberes produzidos ao longo do tempo.

Como afirma Freire (2009):

[...] é nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos
nem formar é acdo pela qual um sujeito da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a
condicédo de objeto, um do outro. (FREIRE. 2009.p.23)

De acordo com Freire (2009), o ambiente da escola ndo € de transferéncia de
conhecimento nem tdo pouco de “enformacdo” *° dos sujeitos da aprendizagem, cuja
relacdo com os Professores durante o processo de ensino aprendizagem deve ser de
reciprocidade e respeito mutuo, mesmo reconhecendo as diferencas existentes em

ambas as fungdes.

Para Paulo Freire, 0 ensino ndo existe sem a aprendizagem e vice versa,

inclusive ele afirma:

[...] “foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar [...] e desta forma, ao longo dos tempos
homens e mulheres perceberam que tanto era possivel como era preciso
descobrir outros caminhos para a aprendizagem”.

Continua FREIRE ( 2009),

[...] nas condicBes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. SO assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é

% Enformagdo — termo cunhado pelo Prof. Joaquim Mauricio Cedraz Nery da Universidade
Catolica do Salvador que significa enférmar, colocar dentro de uma férma.
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aprendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.
(FREIRE. 2009.p.26)

Ele considera que o processo de aprendizagem € ao mesmo tempo construgéo e
reconstrucdo do conhecimento, e que Professores e sujeitos da aprendizagem se tornam
mutuamente sujeitos do processo, por este motivo de interagdo reciproca é que o diadlogo
é imprescindivel durante os encontros pedagdgicos.

Suas afirmativas sobre o ensino, os educadores, 0s sujeitos da aprendizagem, a
acao educativa e suas relacdes com o processo educativo sao balizares para torna-lo um
dos maiores expoentes da educacdo contemporanea em todo o mundo, principalmente
quando se refere a pratica educativa de forma critica e reflexiva, ou como ele prefere
denominar “progressista” 31 a saber: [...] “Nao ha docéncia sem dicéncia” Freire (2009
p.21).

De acordo com Paulo Freire, ndo existe pratica educativa de forma critica sem
que haja uma relacdo direta e reciproca entre educadores e sujeitos da aprendizagem,
pois 0 processo de ensino ndo é simplesmente transmitir conhecimento nem a formacao
humana pode ser compreendida como “enformacao” (grifo nosso), colocagdo dos

sujeitos dentro de formas.

E ainda Paulo Freire [...] “Ensinar exige rigorosidade metodica” Freire (

2009.p.26),

E fundamental nesta afirmativa de Paulo Freire que o educador possa trabalhar
com os sujeitos da aprendizagem a rigorosidade metddica com que devem se aproximar
dos saberes discutidos em seus encontros pedagOgicos e para tanto é preciso que
educadores e sujeitos da aprendizagem sejam criadores, inquietos, curiosos e

persistentes permanentemente durante todo o processo de aprendizagem.

Neste mesmo rumo Paulo Freire [...] “Ensinar exige pesquisa” Freire

(2009.p.29),

Para Paulo Freire, ndo existe ensino e aprendizagem sem que haja pesquisa,
portanto, a pesquisa serve para dialogar com 0s saberes e autores, procurar e reprocurar
saberes implica em conhecer e reconhecer novas possibilidades e em conhecendo me
transformo e esta transformac@o me educa me faz curioso para conhecer o que ainda néo

conhego.

3 grifo nosso

63



Continua Freire [...] “Ensinar exige criticidade” Freire (2009.p.31).

A formacéo do sujeito autbnomo e critico dependem muito do modelo de préatica
pedagogica explorado pelo educador em seus encontros pedagdgicos. Durante estes
encontros € fundamental a exploracdo da curiosidade permanente, pois esta atitude
investigativa do sujeito oportunizara a ele, a possibilidade de superacdo do quadro em
que se encontra e esta superagédo lhe permite ver o mundo outra forma, pois ai incide a
acdo analitica, reflexiva, participativa, opinativa, da discussdo, concordancia e
discordancia, portanto, de posicionamento frente aos problemas do contexto em que

vive.

Paulo Freire [...] “Ensinar exige estética e ética” Freire, (2009.p.32).

Néo é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais
fora dela. Estar longe, ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e homens, é
uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente

humano no exercicio educativo> o seu cardter formador. FREIRE,

(2009.p.33)

De acordo com Paulo Freire a acdo educativa ndo existe sem a rigorosidade
ética que necessitamos para a vida em sociedade. A tarefa educativa ndo pode e nem
deve ser tdo somente uma tarefa técnica sem o0s condicionantes criticos e éticos
implicitos na propria acdo de educar, formar cidaddos criticos e autbnomos exige
prioritariamente a conduta ética por parte de todos os envolvidos no processo

pedagdgico.

E ainda, Paulo Freire: “Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo

exemplo” FREIRE, (2009)

O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os contetidos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como fala a férmula farisaica
do “faga o que eu mando e nio o que faco”. Quem pensa certo esta cansado
de saber que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou
quase nada valem. Pensar certo é fazer certo. ( FREIRE,2009.p.34)

Concordando com a afirmativa de Paulo Freire, a corporeificacdo do exemplo é

fundamental na ac&o educativa, ndo basta o educador mandar fazer, ele precisa acima de
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tudo ter coeréncia com as suas atitudes e comportamentos em relacdo ao que defende

em sua sala de aula.

Nesta mesma linha, Paulo Freire: “Ensinar exige risco, aceitacio do novo e

rejeicao a qualquer forma de discriminagido” (FREIRE, 2009.p.35)

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagio do novo que
ndo pode ser negado ou acolhido sé porque é novo, assim como o critério de
recusa ao velho ndo é apenas cronolégico. O velho que preserva a sua
validade ou que encarna uma tradicdo ou marca uma presenca no tempo

continua novo. (FREIRE, 2009.p.35)

De acordo com Paulo Freire, conviver com as diferencas é muito dificil,
corremos sempre 0 risco quando convivemos com uma novidade, 0 novo nos expode e
muitas vezes negamos ou mesmo repugnamos. Em educagéo ndo cabe nenhum tipo de
discriminacdo, até porgue vivemos e muitas vezes convivemos (vivemos com 0 outro)
mesmo ndo concordando com muitas das suas ideias, o convivio democratico exige

harmonia, respeito as diferencas.

Continua Paulo Freire: “Ensinar exige reflexo critica sobre a pratica”

O pensar certo sabe, por exemplo, que ndo é a partir dele como dado, que se
conforma a pratica docente critica, mas sabe também que sem ele ndo se
funda aquela. A prética docente critica, o implicante do pensar certo, envolve

o0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
(FREIRE, 2009.p.38)

Concordando com Paulo Freire, o educador deve ter a consciéncia sobre a sua
pratica pedagdgica, e isso significa assumir a possibilidade de que a mudanca necessaria
para realizar uma préatica pedagdgica critica, inicia-se nele mesmo, logo, a busca
permanente da curiosidade epistemoldgica é o caminho de todo e qualquer educador,

em busca de uma reflexdo critica sobra a sua propria pratica pedagdgica.

Continua Paulo Freire, “Ensinar exige o reconhecimento e a assun¢ao da
identidade cultural” ( FREIRE,2009.p.41),

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e
a classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na prética
educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado. Tem que ver
diretamente com a assungdo de nés por nés mesmos. E isso que o
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treinamento do Professor ndo faz, perdendo-se na estreita e pragmatica visao
do processo. (FREIRE, 2009.p.42)

De acordo com Paulo Freire, todo educador deve oportunizar aos sujeitos da
aprendizagem as condi¢fes favoraveis de assuncdo da sua prépria identidade cultural,
assumir-se como um ser social que pensa, age e interage com 0 meio em que vive um
ser pensante critico e autbnomo para que possa usufruir destas ferramentas socio

culturais em beneficio de si e dos demais seres humanos do seu entorno cotidiano.

Por toda a sua producdo, Paulo Freire se localiza no ambito da Historia da
Educacdo como um dos principais tedricos construtivistas, principalmente porque
considera o sujeito da aprendizagem como participe do processo ensino aprendizagem,
portanto, € o sujeito que constréi o seu conhecimento a partir das interacdes com o
mundo ao seu redor como também pelo fato de valorizar o meio em que vive 0 sujeito,
levando em consideracdo o contexto social, considera ainda o professor como

importante interlocutor durante a experiéncia da aprendizagem.

2.5. AS CONCEPCOES PEDAGOGICAS NA HISTORIA DA EDUCACAO
BRASILEIRA

Para melhor explicar as concepcdes, tendéncias ou correntes pedagogicas
construidos historicamente pela Educacdo em seus diferentes periodos, iremos
apresentar a seguir uma breve andlise de cada uma delas para em seguida descrever qual
delas encontramos vigente no Colégio 2 de Julho, quando da realizacdo desta

experiéncia etnografica.

A literatura atualizada nos apresenta as palavras: concepc¢do, tendéncia ou
corrente pedagdgica como sindnimas, mas para Queiroz (2003), concepcéo é resultado
da reflexdo, formulando um conjunto coerente de conceitos que exprimem uma ideia,

uma agdo ou uma conduta.

De acordo com Saviane (1999), existe de forma clara uma distin¢do entre o
que se denomina ldeias Pedagogicas e lIdeias Educacionais. As ideias educacionais
tentam explicar os fendmenos da Educacéo, traduzindo uma concepgdo de homem e

sociedade, para que a partir deste enfoque possamos projetar a Educacdo. As Ideias
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Pedagogicas estdo contidas dentro do processo educativo enquanto praxis, elas surgem
do cotidiano social que ocorre dentro de um determinado periodo histdrico, com
caracteristicas especificas das distintas culturas a que pertencem.

Diversas foram estas concepcdes pedagdgicas ao longo da historia, todas elas
tiveram fortes influéncias de cada periodo historico, das sociedades que foram
construidas, inclusive dos diversos pensamentos oriundos das diversas experiéncias

educativas ao longo do tempo.

O homem e a mulher sdo sujeitos que constroem suas historias todos os dias
durante toda a sua existéncia, desde primérdios da humanidade até os dias atuais, suas
acOes e seus pensamentos vdo mudando conforme o tempo que passa, e em cada tempo
vivido surgiam novos problemas a serem resolvidos e para resolvé-los, eram necessérias

novas acoes, atitudes e consequentemente novas culturas iam surgindo.

A cada geracdo vivida, surgiram novas mudancas em torno do ambiente sécio
cultural do homem e da mulher, e com estas novidades surgiram também os conflitos
sociais, ideoldgicos, politicos, religiosos e pedagdgicos. Destes conflitos, surgiram as
novas perspectivas pedagogicas para resolver os problemas da Educacédo, surgiram as
inovacOes, as novas culturas, 0s novos ideais e assim se constituiram as distintas

concepgdes pedagdgicas.

Neste estudo, daremos énfase ao periodo da Revolucdo Industrial, considerando

apenas as concepcdes pedagogicas que surgiram a partir deste periodo histérico.

O ideario da Revolucdo Francesa constituido de igualdade, liberdade e
fraternidade muito influenciaram as Concepg¢des Pedagdgicas Liberais do inicio do
século XIX o que em certa medida ajudou também ao conjunto de mudancgas politico
social e que representaram o fim das estruturas do antigo regime também conhecido
como Liberalismo do mundo ocidental além do sistema capitalista que construiu a
formacdo social em classes, cuja organizacdo era constituida pela propriedade privada
dos meios de producgdo, passando a valorizar os interesses individuais € ndo o0s

coletivos.

As Concepgdes Pedagogicas defendem que o saber ou conhecimento ja
produzido pelo sujeito da aprendizagem se torna mais importante do que a prépria

experiéncia vivida por ele em seus distintos contextos, valorizando desta forma Unica e
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exclusivamente o processo pelo qual ele aprende estabelecendo uma dualidade entre o

que sabe e ensina o professor e 0 que ndo sabe e aprende o sujeito da aprendizagem.

Para a Concepcao Liberal Tradicional, o professor devera oportunizar aos seus
sujeitos da aprendizagem a possibilidade de atingir a sua realizacao pessoal utilizando-
se apenas o0 seu esforco pessoal. Toda a agdo cognitiva ocorre de forma
descontextualizada com énfase para o estudo enciclopédico e classico. Os saberes e 0s
conhecimentos sdo produzidos através dos conteudos pré-estabelecidos nos programas
oficiais sem nenhum questionamento ou reflexdo.

A aprendizagem ocorre de forma passiva, onde o sujeito da aprendizagem é
apenas um mero receptor das informacfes valorizando-se apenas a habilidade de

memorizacdao.

Os métodos utilizados enfatizam a transmissdo dos contetidos®* de forma
intuitiva e passiva baseado na estimulacdo sensorial, através da repeticdo e
memorizacdo dos conteudos de ensino, onde as aulas sdo essencialmente expositivas e
ilustrativas, provocando acgdes individuais e competitivas por parte dos sujeitos da

aprendizagem.

A Concepcdo Liberal Renovada se baseia em um pensamento pedagogico com
fortes influéncias internacionais, principalmente a do educador norte americano John
Dewey, que se apresenta como uma nova alternativa revolucionaria na Educacédo
Brasileira, principalmente por se contrapor a Concepcéo Liberal Tradicional fortemente

existente nas Escolas de todo o pais.

Assim,

[...] o pensamento pedagogico de Dewey difundiu-se no mundo inteiro e
operou em toda a parte uma profunda transformacdo, alimentando debates e
experimentacdes e a reposicdo da pedagogia no centro do desenvolvimento
cultural contemporaneo nos varios paises, como ocorreu, exemplarmente, na
Italia no segundo pés-guerra, quando, pela obra de Codignola e da usa revista
Scuola e Citta, originou um intenso confronto em torno dos temas da politica
educativa e escolar, e também da teoria pedagdgica, em chave a0 mesmo
tempo cientifica e democratica. (CAMBI, 199, p.546)

No Brasil entre tantos outros educadores, destacamos o Anisio Teixeira,

educador, que por ter sido aluno de Dewey que foi o grande idealizador das grandes

%2 Grifo nosso
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reformas que marcaram a Educacdo no Brasil durante meados do século XX. Com base
no que afirmava Dewey, a “Educa¢do ¢ uma constante reconstru¢ao da experiéncia” foi
que Anisio Teixeira implantou a sua proposta de Educacdo em mudanca permanente,

em permanente reconstrucdo nas escolas brasileiras deste periodo.

Na Concepcéo Liberal Renovada, a educacdo apresenta-se como um instrumento
de atendimento as diferencas individuais e interesses dos sujeitos da aprendizagem, com
énfase nas habilidades cognitivas, onde 0 sujeito passa a ser 0 centro do processo ensino

aprendizagem.

De acordo com o que afirma Libaneo (1994) a Tendéncia Liberal Renovada se
apresenta em duas vertentes distintas, a saber: Renovada Progresista que diz respeito as
questBes de forum desenvolvimentista de cada sujeito da aprendizagem durante o
processo ensino aprendizagem e a Renovada Nao Diretiva, que traz na sua esséncia 0s
pressupostos defendidos por Carl Roger que embasa 0s seus pressupostos no

desenvolvimento interpessoal e pessoal dos sujeitos da aprendizagem.

Para o autor,

A finalidade da Escola é adequar as necessidades individuais ao meio social
e, para isso, ela deve se organizar de forma a retratar, o quanto possivel, a
vida. Todo ser dispbe dentro de si mesmo de mecanismos de adaptacGes
progressiva a0 meio e de uma conseqiente integracdo dessas formas de
adaptacdo no comportamento. Tal integragdo se da por meio de experiéncias
que devem satisfazer, a0 mesmo tempo, o0s interesses do aluno e as
exigéncias sociais. A Escola cabe suprir as experiéncias que permitam ao
aluno educar-se, num processo ativo de construcéo e reconstrugdo do objeto,
numa interagdo entre estruturas cognitivas do individuo e estruturas do
ambiente. ( LIBANEO, 1985.p.25.)

Assim, a Escola na perspectiva Liberal Renovada Progresista tem um papel
fundamental na relacdo entre o que propde como conhecimento e a sua relagdo com o
meio em que vive 0 sujeito da aprendizagem e o seu desenvolvimento, portanto, a
construcdo e reconstrucdo das experiéncias de cada sujeito devem se relacionar
diretamente com o contexto em que esta vivendo, tanto dentro da Escola quanto fora

dela.

Para Libaneo (1985), no Brasil esta perspectiva teorica se apresentou de duas
formas distintas, uma denominada de Renovada Progressista, quando se referiu aos

processos enddgenos de desenvolvimento de cada sujeito. Outra denominada de Liberal
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Renovada Progressivista que trazia na sua esséncia os principios defendidos por Carl
Rogers que visa, principalmente, as questes do desenvolvimento pessoal dos sujeitos,
isto €, a abordagem centrada na pessoa.

Nesta mesma rota, Saviani (2004) afirma que o movimento escolanovista no
Brasil foi sem duvida o maior e mais forte fendbmeno de renovacdo da Educacdo
Brasileira em todos os tempos, mesmo tendo incorporado a critica de ter beneficiado o
ensino das elites burguesas em meados do século XX no Brasil.

Outra tendéncia de forte apelo politico da Educacdo Brasileira foi a Tendéncia
Liberal Tecnicista que se apresenta como proposicao para o aperfeicoamento da ordem
social vigente no Brasil na década de 70. O sistema capitalista exige a formacdo de
individuos competentes tecnicamente para ocupar seus postos de trabalho. A escola
passa a servir ao sistema produtivo formando méo de obra técnica, ndo se preocupando

com as questdes sociais que o pais atravessava em pleno regime militar.

Neste periodo, especificamente, no ano de 1971, o Brasil passou por uma grande
reforma na Educagdo. Foram realizadas muitas discussdes, debates, Congressos e
Seminarios que resultaram na promulgacdo das Diretrizes e Bases da Educacdo/LDB
5692/71 que traz em sua esséncia uma nova dinamica educacional, a fim de atender aos

interesses da sociedade industrial e tecnoldgica que se inicia neste periodo histérico.

De acordo com Libaneo, (2006), a tendéncia Liberal Tecnicista subordina a
educacdo a sociedade com o objetivo de formar mao de obra para a industria, pois [...] A
sociedade industrial e tecnoldgica estabelece (cientificamente) as metas econdmicas,
sociais e politicas, a educacdo treina (também cientificamente) nos alunos os

comportamentos de ajustamentos a essas metas. (LIBANEO, 2006.p.23)

Na perspectiva Tecnicista a realidade se apresenta com as suas proprias leis,
afirma Libaneo, basta que os homens descubram que leis sdo essas e as aplique ao
mundo do trabalho, por este motivo, ndo basta conhecer os contetdos, o fundamental
sdo as técnicas e sua aplicacdo. A tecnologia serve para otimizar o tempo e maximizar a

producdo em detrimento de um melhor funcionamento da sociedade.

A educacdo para a perspectiva Tecnicista acaba sendo um recurso tecnoldgico
eficaz, para promover a formacdo de médo de obra barata, utilizando um enfoque
sistémico da tecnoldgica educacional que compreende o sujeito da aprendizagem apenas

com um ouvinte, que recebe os conhecimentos de forma passiva.
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O modelo Tecnicista traz em sua base teorica de aprendizagem a psicologia
comportamental de Skinner, que incentiva a instrugdo programada, a formacédo de
habitos e a repeticdo como metodologias de ensino.

No modelo de escola tecnicista, o planejamento era realizado pelos
especialistas e a materializacdo deste planejamento, era conduzida pelos professores
que ndo participava da sua elaboracédo, este era uma problema grave que acontecia e
tinha uma influéncia direta no projeto pedagdgico da escola.

A metodologia de ensino se baseia na transmissdo do conhecimento e na
recepcdo destas informacdes, nesse processo, 0 sujeito da aprendizagem figura como
mero espectador, submetido ao rigoroso controle comportamental para que possam ser
atingidos os objetivos previstos inicialmente pelos especialistas durante o planejamento

de ensino.

E evidente que a escola acaba reproduzindo as desigualdades sociais a que se
propde o capitalismo selvagem que ora impera neste momento histérico, uma vez que,
alimenta para os sujeitos da aprendizagem o modelo de subordinacéo do trabalhador da

industria a servico do modo de producéo capitalista vigente.

O final da década de 60, por volta dos anos de 1968 a Franca apresenta ao
mundo uma greve geral que rapidamente assume propor¢des revolucionarias, inclusive
por que, muitos dos estudiosos e fildsofos atribuem a esta manifestacdo popular como
um dos principais movimentos sociais do século XX, onde se agrupou toda a sociedade

civil organizada independente de partido, etnia, credo e ou cultura.

Havia neste periodo histérico em todo o mundo um desconforto politico
pedagdgico que atingia diretamente a sociedade civil organizada, na europa dos anos
sessenta, mais precisamente em Paris de 1968 e no Brasil com o surgimento da
denominada Revolucdo Cultural das Tendéncias Progressistas. Surge ai, a Pedagogia
Progressista, que traz em seus pressupostos tedricos a andlise critica da realidade para
dar sustentacdo politico pedagogica as politicas de Educacéo.

O termo “progressista” emprestado de Snyders ¢ usado aqui para designar as
tendéncias que, partindo de uma analise critica das realidades sociais,
sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da Educacao.
Evidentemente a pedagogia progressista ndo tem como institucionalizar-se
numa sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos
Professores ao lado de outras praticas sociais. ( LIBANEO, 2006, p. 32)
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De acordo com Libaneo (2006), a pedagogia Progressista se apresenta para
redefinir uma nova ordem pedagdgica na Escola Brasileira, pois apresenta uma
proposicdo de analise critica da realidade em que o sujeito esta vivendo, por este motivo
incorpora ao discurso do professorado Brasileiro em defesa de uma escola laica e de

qualidade.

Paulo Freire foi o primeiro educador brasileiro que inaugurou esta nova
perspectiva educacional, que apresenta a problematizacdo da realidade com instrumento
didatico metodoldgico central de sua proposicdo em busca da formacdo para a

autonomia dos sujeitos da aprendizagem.

A proposta pedagogica de Paulo Freire apresenta um salto qualitativo de grande
valia para o desenvolvimento socio educativo da sociedade, pois traz como elemento
central a transformacdo do homem que por sua vez transformara a sociedade em que
vive, apresenta uma forte preocupacao nas discusses de temas socias politicos mesmo

reconhecendo diviséo de classes presentes na sociedade capitalista.

Outra perspectiva critica que se apresenta neste ordenamento pedagogico é
a Pedagogia Progressista Libertaria, que se apresenta com proposi¢des modificadoras

das instituigoes.

A ideia bésica é introduzir modificagdes institucionais, a partir dos niveis
subalternos que, em seguida, vao “contaminando” todo o sistema. A escola
instituira, com base na participacdo grupal, mecanismos institucionais de
mudanca (assembleias, conselhos, elei¢fes, reunides, associacdes etc...), de
tal forma que o aluno, uma vez atuando nas instituicdes, “externas”, leve para
I4 tudo o que aprendeu. (Libaneo, 206.p. 36)

Esta tendéncia pedagdgica reforca a ideia do estado democratico de direito,
muito exigido nos movimentos sociais no inicio da década de 80 no Brasil, em busca da
tdo sonhada Diretas J&, 0 movimento da anistia politica e a liberdade de expressdo tanto

da imprensa como dos meios académicos.

Ficou ainda muito fortalecida a ideia de escolas inclusivas, quando o projeto
politico pedagdgico da escola passa a ser ferramenta indispensavel ao modelo de escola
de qualidade com respeito as diferencas socio culturais, nas cidades, no campo e em

todo o pais.
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O engajamento da juventude nos movimentos sociais € permanentemente
incentivado pela Escola Progressista Libertaria, inclusive em sua propria gestéo,
elegendo-se conselhos de pais e mestres, colegiados escolares entre outros mecanismos

de transparéncia e democracia no &mbito da escola publica brasileira.

A Escola Progressista Libertaria Brasileira sofre profunda influéncia de Celestin
Freinet que defendia a ideia de uma escola voltada para a realidade dos sujeitos da
aprendizagem, pois considerava a Escola de sua época muito tedrica e completamente
alheia as questdes da vida real. Sua pedagogia se preocupava principalmente com uma
formacédo integral dos sujeitos da aprendizagem de forma que este pudesse atuar na vida

real e presente existente fora do ambiente escolar.

Para Freinet, a proposta pedagogica deve se utilizar de experiéncias da vida em
sociedade, privilegiando as associagdes, os conselhos e todas as formas de gestdo
coletiva que seja eleita pelo coletivo, com énfase na fraternidade, respeito, cooperacéo e

felicidade. Dai a sua profunda influéncia para com a Pedagogia Progressista Libertaria.

Outra Tendéncia Pedagdgica que se apresenta com um Vviés critico social é a
Pedagogia Progressista Critico Social dos Contetdos, advinda inicialmente da Europa e
que a partir do inicio da década de 80 do século XX toma forca na Educacéo Brasileira,
que retine em seu entorno o materialismo histdrico dialético e apresenta uma sintese de

superacdo para com a Escola Nova e a pedagogia tradicional.

Sua proposicdo pedagdgica caminha na direcdo da superacdo dos problemas
diarios além da busca pela emancipacdo dos sujeitos da aprendizagem, que é
compreendido como um ser participe do processo ensino aprendizagem e que vive em

um contexto social.

De acordo com Libaneo,

Papel da Escola — a difusdo de conteldos é a tarefa primordial. N&o
conteidos abstratos, mas vivos, concretos e, portanto indissociaveis das
realidades sociais. A valorizacdo da escola como instrumento de apropriagdo
do saber é o melhor servigo que se presta aos interesses populares, ja que a
propria Escola pode contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la
democratica. Se a Escola € parte integrante do todo social, agir dentro dela é
também agir no rumo da transformacéo da sociedade. ( LIBANEO, 2006.p.
38)
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Nesta perspectiva pedagdgica a escola funciona para oportunizar aos sujeitos da
aprendizagem os conhecimentos necessarios para que possam permitir o convivio destes
com o mundo fora da escola, compreender as suas contradi¢fes e transformar quando

necessario 0 meio social em que vive.

Os conhecimentos produzidos no interior da Escola sdo de carater cientifico e
busca a formacdo da consciéncia critica contextualizado com a realidade, valorizando a
pratica social como meio de instrumentalizacdo dos sujeitos da aprendizagem, se

constituindo-se desta forma em uma base fundamental para a pedagogia critica.

Foi Saviane que, em 1984 que cunhou a expressdo Pedagogia Histdrico Critica,
para sinalizar a questdo educacional a partir das relacbes historicas objetivas dos
sujeitos e seus deferentes contextos, levando em consideracdo as condi¢bes materiais da

existéncia humana.

Para Saviane (2002), a Pedagogia Historico Critica surge da tentativa de
evolucdo da visdo critico mecanicista que vem ao longo dos tempos mantendo a
realidade do jeito que esta, para uma visdo dialética, que permite compreender a
Educacdo de forma contextualizada com a realidade vivida pelos sujeitos da

aprendizagem, objetivando a possibilidade de transformacao da sociedade.

A concepgdo Dialética incorpora o principio da contradicdo e elabora o
significado de Praxis Pedag6gica como um processo que materializa uma teoria, se
traduzindo em uma experiéncia vivida pelos sujeitos, permitindo que o0s conceitos

tedricos se traduzam para a realidade concreta daqueles que vivem a experiéncia.

Para Saviane (2002), praxis € um conceito que articula teoria e pratica
reciprocamente, pois a pratica sé se desenvolve quando se utiliza da teoria para que
possa construir os seus resultados, a0 mesmo tempo em que, a teoria se explica a partir
da sua materialidade com a experiéncia vivida e incorporada pelo sujeito que

experimenta.

Para a materializacdo da Pedagogia Historico Critica é necessario inicialmente
que o educador conheca o nivel de desenvolvimento real dos sujeitos da aprendizagem,
para que de posse desse conhecimento possa estabelecer um link entre a préatica social e
a exposicdo do conhecimento através da problematizacdo, seguida da

instrumentalizacdo que se relaciona com as questdes didaticas e pedagdgicas, atingindo
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a catarse que € a forma ressignificada da pratica social até atingir o nivel de

desenvolvimento do sujeito da aprendizagem que é a prética social final.

Se 0 educador almeja formar sujeitos participes, criticos e autbnomos
precisamos projetar uma acao educativa na perspectiva progressista que dialogue com
uma concepc¢do de sociedade voltada para este mesmo fim, uma vez que, o resultado

desta pratica pedagdgica progressista ird revelar que tipo de sujeitos ira formar.

A opcdo por uma pratica pedagdgica progressista que seja capaz de formar
sujeitos, participes, reflexivos, criticos e autbnomos devera durante a sua materialidade,
no decorrer do processo educativo, incorporar praticas educativas que favorecam esta

interlocucdo participante do sujeito com 0s seus pares e a sua realidade.

Assim, destaca Saviane(2006),

Essa pedagogia é tributaria da concepgdo dialética, especificamente na versao
do materialismo histérico, tendo fortes afinidades, no que ser refere as suas
bases psicolégicas, com a psicologia historico-cultural desenvolvida pela
“Escola de Vigotski”. A educagdo ¢ entendida como o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros
termos, isso significa que a educacdo é entendida como mediacdo no seio da
pratica social global. A préatica social se pde, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da prética educativa. Dai decorre um método
pedagdgico que parte da pratica social onde professor e aluno se encontram
igualmente inseridos, ocupando, porém, posicdes distintas, condigdo para que
travem uma relagdo fecunda na compreensdo e encaminhamento da solucéo
dos problemas postos pela pratica social, cabendo aos momentos
intermediarios do método identificar as questdes suscitadas pela pratica
social (problematizacdo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a
sua compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo
como elementos integrantes da propria vida dos alunos (catarse). (SAVIANE,
2006.p.420)

Os educadores que incorporam esta Pedagogia Histdrico Critico devem levar
em consideracdo a dimensdo histdrico social dos sujeitos, bem com os seus problemas,
suas experiéncias anteriormente vividas, suas contradi¢fes, limites, desafios e

possibilidades.

Torna-se urgente a necessidade de problematizacdo dos conteldos de ensino
durante as aulas, para que os alunos se tronem efetivamente participes do processo
ensino aprendizagem. Desta forma, os conteudos devem se constituir em elementos do
cotidiano, para que haja engajamento e participacdo, além de estimular processos

interpessoais de didlogos de aprendizagem.

75



2.6. A EDUCACAO FISICA E SUA RELACAO COM AS CONCEPOCOES
PEDAGOGICAS: ESCOLA NOVA, TECNICISTA E HISTORICO CRITICA

A proposta deste texto é estabelecer a relacdo entre a Educacdo Fisica e as
principais ideias pedagogicas na educacgdo brasileira. Inicialmente, faremos uma anélise
de cada contexto historico, por isso optamos por trés das principais ideias Pedagdgicas
vigentes na escola brasileira: Escola Nova, Tecnicismo e a Pedagogia Historico Critica
extraindo a esséncia de cada uma delas para, em seguida, relaciona-las com a Educacgéo

Fisica.
O dialogo com a Escola Nova.

O inicio do século XX se notabilizou pelas marcantes mudancas sociais
econbmicas em todo o mundo, particularmente, as mudancas sociais que se
caracterizavam pelo aparecimento da classe operéaria trabalhadora, quando ocorre o
crescimento da classe média e um forte contingente da burguesia industrial que assume
0 poder econémico. O Brasil vive uma onda de movimentos sociais, as oligarquias
republicanas sdo ameacadas pelos movimentos militares e civis. Em 1925 surge o
movimento liderado por Luis Carlos Prestes denominado de “Coluna Prestes” que
percorre o territorio Brasileiro realizando campanha explicita contra as imposi¢Ges

oligarquicas em todo o Brasil.

Com o aparecimento da nova classe média, muitas foram as insurreicdes com
0 sistema politico vigente deste periodo histérico. Os educadores também se aliam aos
movimentos sociais para estabelecer a critica a0 modelo de educacdo, destacando
principalmente ao alto indice de analfabetismo existente.

Durante toda a década de vinte, cresce a critica dos Educadores sobre o atraso
brasileiro frente aos demais paises considerados desenvolvidos. Durante a década de
trinta do século XX a revolucdo de 1930 se apresenta com um marco histérico
importante na politica nacional. O grupo politico de oposicdo ao governo vence e se

consolida no poder até os anos 50.

Diante deste contexto de muitas rebelifes sociais, surge na educacgéo brasileira
um movimento que ficou conhecido como Escola Nova. A lideranca deste movimento

educacional ficou a cargo da elite intelectual brasileira, que abragou a causa em busca
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de uma modernizacdo do pais, que tinha na educacdo o caminho mais curto para se

alcancar o tdo sonhado crescimento enquanto nagao desenvolvida.

O Manifesto dos Pioneiros da escola Nova foi 0 movimento que marcou
notadamente a Educacdo Brasileira rumo a ressignificacdo da Educacdo em busca de

um novo Brasil.

O Movimento trazia nos seus postulados balizares um sistema educacional laico,
gratuito e de tempo integral, com base cientifica e de responsabilidade do estado.
A pedagogia escolanovista apresentou em seus pressupostos tedricos uma visao
humanista advinda da Europa e Estados Unidos, que se constituiu em um movimento
intelectual internacional a partir das ideias de Rousseau, Voltarie e Montesquieu cuja
visdo de homem como sujeito do conhecimento privilegia a racionalidade em

detrimento da autoridade escolastica.

A partir desta nova logica da racionalidade, a escola de forte apelo tradicional,
descentraliza o seu foco da figura do professor para a figura do sujeito da aprendizagem,

procurando centrar 0 ensino nos interesses e necessidades dos sujeitos que aprendem.

A escola que privilegia a formacdo integral do homem superando a visdo do
romano Juvenal “Mens sana in corpore sano”, que se utiliza da ciéncia como base
epistemoldgica, exprime para nos o que acreditamos, por este motivo, relacionaremos a

Educacdo Fisica frente as correntes pedagdgicas a partir deste contexto.

A histéria da Educacao Fisica brasileira esta recheada de intervencdes médicas
e militares que muito contribuiram para o seu crescimento, inicialmente conhecida com
Ginastica para mais tarde ser reconhecida como Educacdo Fisica, inclusive nos dias

atuais.

Neste sentido, destaca Soares (1992),

No desenvolvimento do conteldo da Educacdo Fisica escolar, o médico, e
mais especificamente o médico higienista, tem um papel destacado. Esse
profissional passa a ser um personagem quase indispensavel, porque exerce
uma “autoridade” perante um conhecimento de ordem bildgica por ele
dominado. Esse conhecimento vai orientar a funcéo a ser desempenhada pela
Educacéo Fisica na Escola: desenvolver a aptidao fisica dos individuos.

As aulas de Educacgdo Fisica nas Escolas eram ministradas por instrutores
fisicos do exercito, que traziam para essas instituicdes os rigidos métodos
militares da disciplina e da hierarquia. ( SOARES, 1992.p.53)
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Por conta destas duas fortes influéncias, a Educacéo Fisica se desenvolve dentro
de um contexto eminentemente bioldgico, em fungdo dos médicos e das rigidas ordens e
disciplina autoritaria por causa dos militares. Originando, desta forma, a ordem e a
disciplina tdo aplicadas nas aulas de Educacdo Fisica ao longo do tempo. Nos dias
atuais ainda existe muito deste paradigma em nossas escolas, mesmo conscientes de que

ja se alcangou a sociedade da informagéo.
Os dialogos com a Educacéo Fisica e a Pedagogia Tecnicista.

O Brasil, na década de 50 do seculo XX foi marcado pelo crescente
desenvolvimento sécio econdémico, com destaque para a modernizacdo tecnoldgica e a
chegada da televisdo, marcando de forma decisiva uma nova forma de se comunicar

com as massas em todo o Brasil continental.

A efervescéncia cultural que ocorre em todo o mundo, principalmente na
Europa chega ao Brasil influenciando diretamente a musica onde se inicia a bossa nova,
o0 teatro, o cinema. Neste periodo ocorre um forte éxodo rural da classe trabalhadora
camponesa para 0s grandes centros urbanos, ampliando desta forma a populagéo das

grandes cidades passa a exigir uma nova ordem social e uma melhor urbanizacao.

Foram muitas as movimentagdes politicas no Brasil deste periodo historico,
incluindo a chegada a presidéncia do Brasil de Juscelino Kubitschek. Uma das suas
principais ideias foi a transferéncia da capital da repdblica nesta ocasido o Rio de
Janeiro para a construcdo da nova cidade de Brasilia, que passaria a funcionar como
capital do Brasil, além da criacdo de um audacioso plano de governo para que fosse
desenvolvido em apenas 05 anos, mas que muitos julgavam necessitar de 50 anos para a

sua concluséo.

O Brasil de Juscelino caminhava a passos largos rumo ao desenvolvimento socio
econbmico, por isso a sociedade civil se organiza, a classe trabalhadora fortalece os seus
sindicatos, associacdes e partidos politicos e tudo caminha com as grandes mudancas
sociais, as instalagdes das industrias de bens de consumo e 0s novos equipamentos

eletrénicos rumo aos anos 60.

Paralelo a este frenesi social em prol do desenvolvimento econémico,
caminhava também as desigualdades sociais de norte a sul. Eram grandes as diferencas
sociais nas distintas regides do Brasil continental, principalmente nas regides sul e

sudeste onde se acumulavam as maiores riquezas. Tentando minimizar estas diferencas
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econbmicas Juscelino Kubitschek cria no nordeste a Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), mas, 0s resultados ndo atenderam as
expectativas governamentais, e um grande nimero de brasileiros se deslocou do campo

para as cidades em busca de melhores condicdes de vida.

A politica implantada pelo presidente Juscelino ndo foi o suficiente para barrar
a inflagdo nem o aumento da divida externa, ocasionando focos de insatisfacao politica
por parte dos militantes politicos tanto os militantes da esquerda quanto aqueles
considerados de direita, 0s sindicatos dos trabalhadores em sua grande maioria dirigidos
por militantes do Partido Comunista brasileiro, decretaram uma grande greve geral para
reivindicar melhores salarios. No campo foram criadas as ligas camponesas e 0S

sindicatos rurais que exigiam reforma agraria imediatamente.

O parque industrial brasileiro cresce e exige uma massa trabalhadora mais
qualificada, exigindo, portanto, um melhor nivel de escolarizacdo. A escola publica
necessitava melhorar a sua qualidade e evoluir para nédo atrapalhar os planos
governamentais de crescimento. O pensamento da educacdo deste periodo histérico
compreende a escola como parte da preparacdo dos jovens para 0 mundo do trabalho,

para a producdo que por sua vez iria contribuir com o desenvolvimento do Brasil.

O governo Juscelino ficou marcado pelo inicio de um crescimento econémico
e parcial, garantia das liberdades democréticas, uma vez que o Partido Comunista
Brasileiro continuava na clandestinidade. Neste clima de crescimento econdmico,
ocorre a mudanca da Presidéncia da Republica, e ao assumir, Janio da Silva Quadros

9933

promete “varrer’” toda a sujeira da corrupcao da administracdo publica Brasileira.

A politica externa do governo Janio Quadros se aproximou dos paises
socialistas, principalmente da China e URSS. Esta politica independente de seu governo
levou o bloco politico de centro e direita que fazia a oposi¢do conservadora a uma

critica contundente ao modelo implantado no pais.

O auge desta revolta oposicionista conservadora foi a condecoracdo do ministro
da Economia de Cuba Ernesto Che Guevara pelo governo brasileiro. Entre outras
questdes, esta condecorac¢do custou mais tarde ao Brasil o Golpe Militar ocorrido em 31

de Marco de 1964 pelos militares, com a ajuda do governo norte americano.

% Grifo nosso
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N&o resistindo as pressdes politicas, o Presidente Janio Quadros renunciou a
Presidéncia da Republica no dia 25 de agosto de 1961 e o vice-presidente Jodo Goulart
assume a Presidéncia prometendo grandes reformas estruturais no pais, uma dela foi a
reforma na educacdo que previa aumentar o numero de escolas publicas no Brasil, a

matricula de todas as criancas em idade escolar e 0 combate ao analfabetismo.

A crise econdmica, as grandes manifestacfes populares no campo e parte dos
militares insatisfeitos durante o governo do presidente Jodo Goulart foram os principais
motivos que levaram as forcas conservadoras ao poder a partir do golpe militar,
incentivado em toda Ameérica do sul pelo governo americano, com receio de ver mais

uma revolucdo socialista triunfar na América.

De acordo com Castellani (1992),

As aulas de Educacdo Fisica nas Escolas eram ministradas por instrutores
fisicos do exército, que traziam para essas institui¢des os rigidos métodos
militares da disciplina e da hierarquia. Esse fato é a base da construcdo da
identidade pedagdgica da Educacdo Fisica Escolar, calcada nas normas e
valores préprios da instituicdo militar. Constrdi-se neste sentido, um projeto
de homem disciplinado, obediente, submisso, profundo respeitador da
hierarquia social. (CASTELLANI, 1992.p.53)
Com os militares no poder, a Educacdo Fisica se fortalece cada vez mais na
perspectiva contributiva das forgas, como a ordem, disciplina e o respeito valores estes
que se constituem a base da instrucdo militar, que se apresentava como grande aliada do

propdsito previsto pelo governo militar: seguranca, ordem e desenvolvimento.

Movido pela corrida ao desenvolvimento s6cio econdmico, o governo militar
abre as portas do Brasil para o grande capital internacional, e para atender a este novo
Brasil, a Educacdo Fisica “serve”® para cuidar e fortalecer o corpo da classe
trabalhadora para melhor servir ao capital, expulsando de uma vez por toda, a

concepg¢do humanista muito utilizada no inicio do século XX.

Castellani (1992) destaca de forma muito coerente, que as determinagbes do
esporte no ambiente escolar colaboram e estabelecem novas relagdes entre o professor e
0 aluno. Nesta nova relacdo, o professor passa a ser o treinador e aluno, o atleta,

passando a valer, nesta relacdo, os principios da racionalidade, eficiéncia e

% Grifo nosso. Servir, atitude de servidao.
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produtividade que sdo defendidos pela Pedagogia tecnicista muito difundida no Brasil

dos anos setenta.

A Pedagogia Tecnicista caracterizou-se principalmente pela énfase metodologica
das praticas docentes em todo pais, e, como afirmou Castellani (1992, p. 54) “[..] E
assim que, por possuirem idénticos pressupostos como, por exemplo, a racionalizacdo
de meios em busca de eficiéncia e eficicia, a identidade esportiva da Educagdo Fisica
Escolar ¢ fortalecida pela pedagogia Tecnicista.” (CASTELLANI, 1992.p.54).

Assim, a Educacdo Fisica se constituiu como um forte braco da ditadura militar
utilizando o discurso da popularizacdo do esporte para todos com claros objetivos de
ocupacdo do tempo da classe trabalhadora com a prética esportiva, para que ndo lhes
sobrasse tempo para luta contra as atrocidades advindas da cUpula do governo.

O dialogo com a Pedagogia Historico Critica e a Educacdo Fisica.

Com base no Materialismo Historico e com o forte apelo dialético surge a
Pedagogia Histérico Critica delineada por Saviani(1999), numa nitida preocupacdo de
enquadré-la entre as abordagens critico reprodutivista e a abordagem Paulofreiriana de

Educacdo Popular.

Como afirma Saviani,

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a

seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas

populares. Lutar contra a marginalidade através da Escola significa engajar-

se no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino de melhor qualidade

nas condic@es historicas atuais. O papel de uma teoria critica da Educacao é

dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja

apropriada e articulada com os interesses dominantes. (SAVIANI, 1999.p.42)

O autor propbe uma pedagogia que amplie a perspectiva das teorias
reprodutivistas para que alcancem o efetivo processo de transformacéo social, deixando
bem claro sua opgéo por uma educacao que privilegie a classe trabalhadora, com forte
apelo politico de participacdo popular na direcdo de uma sociedade mais igualitaria e

sem tantas desigualdades sociais.

Considerando o conhecimento como saber historicamente produzido pelo
homem ao longo da sua historia, o educador durante o processo ensino aprendizagem
deverd organizar o seu planejamento de forma que contemple a aquisicdo destes

saberes, para que possa interferir no rumo dos destinos sociais durante a sua vida.

81



Entre o final da década de setenta e inicio da década de oitenta do século XX o
Brasil viveu intensas manifestacfes populares. A luta pela redemocratizacdo do pais
passou a ser a principal bandeira da sociedade civil organizada, que se fortalece e exige
uma nova politica sindical com bases marxistas. Desta nova ordem, surgiu a Central
Unica dos Trabalhadores (CUT) e mais tarde o Congresso Nacional promulga a nova

Constituicdo Federal que apresenta significativos avancos para a sociedade Brasileira.

Foi dentro deste clima de exigéncia social, que surge a Pedagogia Historico

Critica, para dar conta de uma educacéo popular de qualidade, laica e para todos.

Dentro deste novo cenario, o componente curricular Educacdo Fisica necessita
de uma profunda mudanca nas suas praticas pedagdgicas, que ainda estava centrada na
aptidao fisica e esportivizacdo, e sem nenhum compromisso politico pedagdgico.
9935

A formacdo dos professores permanecia valorizando as “praticas
236

em
detrimento das “teorias”””, as Universidades formavam professores em apenas trés anos
e os curriculos privilegiavam apenas a performance dos académicos sem nenhum

aprofundamento nas questdes referentes a area da Educacao.

Neste sentido, Castellani afirma,

Nas décadas de 70 e 80 surgem os movimentos “renovadores na Educacdo
Fisica. Entre eles destacam-se a “Psicomotricidade” com variantes como a
“Psicocinética” de Jean Le Boulch (1978), que se apresentam como
contestacdo a Educacdo Fisica por considerd-la ligada a uma concepgdo
dualista de homem. (CASTELLANI.1992.p.55)

Neste mesmo periodo, surgem outros nomes importantes na Educacédo Fisica
Brasileira, foi um periodo de muita efervescéncia literal, muitas obras foram escritas
com base na critica ao modelo hegemdnico existente da aptiddo fisica e do esporte de
rendimento, marcando este periodo como o tempo da critica e mais tarde o tempo das

proposicoes.

Se na educacdo a Pedagogia Historico Critica se consolida, na Educacdo Fisica
surge a Pedagogia Critico Superadora que se alimenta dos mesmos pressupostos
teodricos da educacgdo e se apresenta como alternativa de superacdo do modelo até entéo
vigente nos ambientes escolares por todo o Brasil. O objetivo desta proposigéo

pedagogica se desloca da aptiddo fisica e do esporte para a apropriacdo critica da

% Grifo nosso
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82



Cultura Corporal humana, produzida ao longo do seu periodo histérico, nas suas

distintas experiéncias corporais.

Esta matriz pedag6gica apresenta uma sistematizacdo dos saberes frente aos
curriculos escolares nos distintos niveis de escolaridade. Valoriza os aspectos
individualmente, fomenta a participacdo dos sujeitos da aprendizagem, descentraliza a
participacdo docente durante o processo de ensino aprendizagem e sugere um corpo de
saberes caracteristicos da cultura corporal humana expresso nas suas mais variadas

possibilidades de expressao corporal ao longo da histéria humana.

A Educacdo Fisica que se utiliza dos pressupostos tedricos da Pedagogia
Historico Critica busca criar uma Pedagogia Critico superadora, que se vale da critica
como instrumento de participacdo coletiva e emancipacdo por parte dos sujeitos da
aprendizagem, com forte apelo politico social em defesa da classe trabalhadora que
clama por melhor distribui¢do de renda e diminuicdo das desigualdades sociais. Por este
motivo, compreende a Educacdo como um dos principais meios de alavancagem social
da classe operéria, através do acesso e aquisi¢do dos conhecimentos elaborados pelo

homem, pois, a Educacdo Fisica faz parte deste contexto.

Nesta abordagem critico superadora fica bem clara a diferenca na formacao do
Professor / Educador e do Professor / Técnico. Nota-se de forma bem clara que a
formagéo do Professor / Educador passa por um aprofundamento maior nas questoes
referentes a Educacdo e ao seu engajamento politico-social e ndo apenas nas

questdes técnicas, taticas e de preparacdo fisica como no caso dos professores / técnicos.

Assim,

Todo educador deve ter definido seu projeto politico-pedagdgico. Essa
definicdo orienta sua pratica no nivel da sala de aula: arelagdo que estabelece
com o0s seus alunos, o conteldo que seleciona para ensinar e como tratata
cientifica e metodol6gicamente, bem como, os valores e a l6gica que
desenvolve nos alunos.

E preciso que cada educador tenha bem claro: qual o projeto de homem e
sociedade que persegue? Quais os interesses de classe que defende? Quais 0s
valores, a ética e a moral que elege para consolidar através de sua pratica?
Como articula suas aulas com este projeto maior de homem e sociedade?

Trata-se de compreender como o projeto politico-pedagdgico se realiza na
escola, como se materializa no curriculo. (VARJAL e Coletivo de Autores,
1992, p.26).
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Concordando com Varjal.E. (1992) no Coletivo de Autores, a formacdo dos
professores de Educacdo Fisica passa a incorporar os fundamentos das ciéncias

humanas e ndo mais apenas as ciéncias bioldgicas como nos curriculos tradicionais.

O ensino da Educacdo Fisica durante toda a sua historia esteve distante das
questdes referentes a educagdo. Ainda que presente na escola desde 1930 de forma
organizada enquanto disciplina pedago6gica ou area de conhecimento, durante muito
tempo, ndo recebeu uma valorizacdo nas suas acbes pedagdgicas. A formacdo dos
professores de Educacdo Fisica passa, entdo, a incorporar os fundamentos das ciéncias

humanas e ndo mais apenas as ciéncias bioldgicas como nos curriculos tradicionais.

Durante muito tempo, o0 ensino da Educacgdo Fisica apresentou-se muito lento e
muito timido quanto as mudancas educacionais ao longo da Histéria da Educacéo.
Destaca-se apenas 03 momentos distintos: A perspectiva Tecnicista, 0 movimento da

Escola Nova e o aparecimento da Perspectiva Historico critica.
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3.CAPITULO III

MARCO REFERENCIAL TEORICO

3.1. A Educacéo Fisica e o quadro atual: objetivos para o ensino fundamental
3.2. A Educacéo Fisica na Sociedade da Informacéo

3.3. Aescola e a formacdo dos professores

3.4. A escola e 0 ambiente construtivista

3.5. Novos saberes produzidos pela escola e a cultura pedagogica

3.6. O que diz a Inovacédo Pedagogica

3.7. A Educacdo rumo aos cenarios de futuro.
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RESUMO DO CAPITULO Il

O Marco Referencial Teorico é constituido de sete subitens, que se interligam
para dar seguimento e coeréncia ao caminho tedrico escolhido, além dos dialogos
possiveis com a literatura atualizada que, ao nosso olhar, constitui-se como referéncia
solida e sustentavel para 0s nossos argumentos cientificos, por meio do qual buscamos
dar sustentacdo cientifica necessaria para as nossas reflexdes, questionamentos e

analises, inclusive posicionamento critico sobre os fatos tratados.

Iniciamos este capitulo falando da Educacdo Fisica e o quadro atual por
considerarmos a realidade em que vivemos a base historica que necessitamos, para
realizarmos as nossas andlises criticas e subsequentes descrices do contexto que

estamos inseridos.

Em seguida abordamos a escola e 0 ambiente construtivista buscando relacionar
a Educacdo Fisica na sociedade da informacéo e a permanente necessidade das politicas
de formacdo continuada para os professores.

Neste subitem tratamos da Inovacdo Pedagdgica frente a literatura atualizada,
seus conceitos e significados na historia da Educacdo, seus desdobramentos na
sociedade da Informac&o e sua relagdo com o pensamento pedagdgico, inclusive com 0s
educadores, seus mitos e suas verdades sobre o que se convencionou chamar de

Inovacdo Pedagogica.

A partir da sociedade da informacdo, caminhamos a passos largos rumo ao
passado que ja conhecemos, ao presente que estamos construindo e ao futuro que ja
chegou, portanto, vislumbrar A Educacao rumo aos cenarios de Futuro é pelo menos
um exercicio do presente que projeta hipoteses plausiveis em busca de uma formacéo

mais humanizada dos seres humanos em seus ambientes de aprendizagem.
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3. MARCO REFERENCIAL TEORICO

3.1. A EDUCACAO FISICA E O QUADRO ATUAL: OS OBJETIVOS ATUAIS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino da Educacdo Fisica é amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9.394, de 20/12/96 e, em 1997, o Ministério de
Educacdo (MEC), através da Secretaria de Educacdo Fundamental, publicou o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino da Educagdo Fisica com a
perspectiva de apontar metas de qualidade para ajudar o sujeito da aprendizagem a
enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e autdbnomo, conhecedor

de seus direitos e deveres.

A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica dessa etapa escolar, €
apontada pelos Parametros Curriculares Nacionais como pertencente a area de Cadigo

linguagens e suas tecnologias.

Assim, os PCN orientam que através ensino de Educacao Fisica, deve-se:

. Participar de atividades corporais, estabelecendo relagBes equilibradas
e construtivas com 0s outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas
fisicas e de desempenho de si proprio e dos outros, sem discriminar por
caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais;

. Repudiar qualquer espécie de violéncia, adotando atitude de respeito
mutuo, dignidade e solidariedade nas praticas da cultura corporal de
movimento;

. Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de

manifestacBes de cultura corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as como
recursos valiosos para a integracdo entre pessoas e entre diferentes grupos
sociais e étnicos;

. Reconhecer-se como elemento integrante do ambiente, adotando
habitos saudaveis de higiene, alimentacdo e atividades corporais,
relacionando-os com os efeitos sobre a propria salde e de melhoria da salde
coletiva;

. Solucionar problemas de ordem corporal em diferentes contextos,
regulando e dosando o esforco em um nivel compativel com as
possibilidades, considerando que o aperfeicoamento das competéncias
corporais decorre de perseveranca e regularidade e que devem ocorrer de
modo saudavel e equilibrado;

. Reconhecer condigdes de trabalho que comprometam os processos de
crescimento e desenvolvimento, ndo as aceitando para si nem para outros,
reivindicando condi¢des de vida dignas;

. Conhecer, organizar e interferir no espago de forma autdbnoma, bem
como reivindicar locais adequados para promover atividades corporais de
lazer, reconhecendo-as como umas necessidades do ser humano e um direito
do cidaddo, em busca de uma melhor qualidade de vida. (PCN/Ensino
Fundamental/Brasilia 1998, p. 89).
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Considerando o que orienta os PCN para o terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental e os objetivos do Ensino da Educacdo Fisica na escola, é possivel
identificar uma grande contradicdo entre a proposta dos PCN e a préatica pedagdgica do
professor na escola, principalmente, no que diz respeito ao ensino do esporte e seus

modelos metodologicos.

Ainda hoje, verifica-se uma pratica pedagogica tradicional e conservadora com
énfase na aptiddo fisica e seletividade de talentos motores, com vistas a formacéo de
equipes e atletas para a competicao; contrariando, portanto, os principios norteadores
dos Planos Curriculares Nacionais que incentivam uma pratica pedagdgica que
privilegie a cooperagdo, a participacdo, a inclusdo e a construgdo coletiva do
conhecimento produzido na escola, a partir de uma cultura social, de onde esta inserido

0 esporte enquanto cultura corporal de movimento.

Os PCN trazem alguns aspectos fundamentais para uma melhor discussao sobre
a pratica pedagogica dos professores de Educacdo Fisica, chamados de principios e

categorias de contetdos, conforme apresentados a seguir:

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Educacéo Fisica escolar
trazem como contribuicdo para a reflexdo e discussdo da préatica pedagdgica,
trés aspectos fundamentais, expostos a seguir.

Principio da incluséo

A sistematizacdo de objetivos, conteldos, processos de ensino e
aprendizagem e avaliagdo tem como meta a inclusdo do aluno na cultura
corporal de movimento, por meio da participagdo e reflexdo concretas e
efetivas. Busca-se reverter o quadro historico da area de selegcdo entre
individuos aptos e inaptos para as praticas corporais, resultante da
valorizagdo exacerbada do desempenho e da eficiéncia.

Principio da diversidade

O principio da diversidade aplica-se na construgdo dos processos de ensino e
aprendizagem e orienta a escolha de objetivos e contetidos, visando a ampliar
as relacGes entre os conhecimentos da cultura corporal de movimento e os
sujeitos da aprendizagem.

Busca-se legitimar as diversas possibilidades de aprendizagem que se
estabelecem com a consideracdo das dimensdes afetivas, cognitivas, motoras
e socioculturais dos alunos.

Categorias de contetidos

Os contelidos sdo apresentados segundo sua categoria conceitual (fatos,
conceitos e principios), procedimental (ligados ao fazer) e atitudinal (normas,
valores e atitudes). Os contetdos conceituais e procedimentais mantém uma
grande proximidade, na medida em que o objeto central da cultura corporal
de movimento gira em torno do fazer, do compreender e do sentir com o
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corpo. Incluem-se nessas categorias 0s préprios processos de aprendizagem,
organizacgdo e avaliacéo.

Os contetdos atitudinais apresentam-se como objetos de ensino e
aprendizagem, e apontam para a necessidade de o aluno vivencia-los de
modo concreto no cotidiano escolar, buscando minimizar a construcdo de
valores e atitudes por meio do curriculo oculto. (PCN/Ensino
Fundamental/Brasilia 1998, p. 89).

Discutir a pratica metodoldgica da Educacdo Fisica é extremamente necessario
na atualidade. Existe uma crise de identidade que, historicamente, acompanha a escola
que precisa ser repensada e analisada, a fim de se construir a possibilidade de
materializar um discurso que ha muito existe por parte de determinados professores e,
principalmente, permitir interpretacdes que remetam a aproximagdo da coeréncia, do
senso critico, da andlise e reflexdo, visando a insercdo do componente curricular no

contexto escolar de forma qualitativa e construtiva.

Romper com os paradigmas estabelecidos historicamente e com a letargia
vigente no discurso pedagdgico é, pelo menos, um conflito constante nos encontros
pedagogico-cientificos da area, identificados por alguns que acreditam no mecanismo
da reproducdo de gestos esportivos, onde o esporte € um fim a ser alcancado,
privilegiando a formacdo do atleta, do campeéo e, por outro lado, aqueles que projetam
em sua pratica pedagogica uma visdo critica da histdria (sujeitos da historia), utilizando-
se de uma pratica pedagdgica, cujo alicerce estd fundamentado na construcdo do

conhecimento, através da intervencao autdbnoma, critica e criativa dos sujeitos.

E evidente que o modelo pedagdgico que a Educacdo Fisica herda em sua
trajetoria escolar é fruto da reproducdo destes mesmos modelos encontrados nas
universidades, cujos curriculos e praticas pedagdgicas estdo impregnados de valores e
dogmas como se hereditarios fossem e, por isso, assume uma pratica “imutavel”, ndo

permitindo 0s avancos, que a propria evolucdo do tempo exige.

Repensar estes paradigmas, refletir e discutir novas propostas para a pratica
pedagogica, compreender o sujeito como um ser social que pensa, sente, realiza e
constrdi o seu conhecimento a partir das experiéncias que vivem dentro e fora da escola;
identificar e conhecer o0 objeto de estudo da Educagéo Fisica sdo teméticas fundamentais

para o cambio deste paradigma atual.

E preciso que haja uma preocupacdo ndo apenas com a difusdo restrita do

movimento humano, mas, sobretudo, entendimento do seu significado em relagdo ao
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homem e ao mundo que estd em sua volta, reconhecendo que a Educacdo Fisica tem
uma funcéo significativa no desenvolvimento das func¢Ges cognitivas, na capacidade de
interacdo, socializacdo, comunicagdo, autonomia e transformacdo deste mesmo homem
na sociedade em que vive. Ndo se deve querer apenas TER um corpo forte, saudavel e
viril; é preciso SER um corpo capaz de gerir, transformar e construir a sua propria
historia; um corpo consciente que permita a quem pratica 0 esporte perceber-se no
mundo e, de posse dessa consciéncia, interferir criticamente no processo de construcao

de uma nova sociedade.

A insercdo dos saberes nos programas de ensino do componente curricular
Educacdo Fisica no ambiente da escola com caracteristicas pedagogicas, privilegiando a
oportunidade de condigdes para que todos os sujeitos possam estudar de forma que seja
um meio de Educacdo e ndo um fim a ser alcancado &, acima de tudo, um desafio e, para
tanto, requer dos educadores que militam nesta area uma maior compreensdo do seu
papel enquanto atividade pedagdgica, compreendendo-a como componente curricular

capaz de instrumentalizar o sujeito dentro da dimenséo de realidade em que vive.

Torna-los diferentes do modelo existente €, sem duvida, a grande dificuldade
que observamos nos dias de hoje, sobretudo na materializacdo de uma pratica
pedagogica que atenda a formacéo para a cidadania, uma vez que o modelo que temos e
conhecemos traduz a esséncia do paradigma tradicional, que revela o fazer por fazer, o
jogar por jogar sem nenhum compromisso com a transformacdo. Torna-se necessario
oportunizar uma praxis capaz de contribuir com a formacéo integral dos sujeitos, com
autonomia critica e criativa para que estes sejam capazes de transformar a sua realidade

social quando preciso for.

Os saberes produzidos pelo Componente Curricular Educacdo Fisica faz parte da
cultura geral humana, incorporado historicamente pelo homem. Assim sendo, uma

pratica socialmente construida, que se materializa através da Cultura Corporal.

As praticas sociais refletem no que o homem produz enquanto sujeito da
sociedade e suas necessidades nela existente, portanto cabe ao professor de Educagéo
Fisica, dentro deste contexto, instrumentalizar ou dar sentido pedagdgico aos temas da
Cultura Corporal, observando seus significados construidos historicamente para que, de
posse destes instrumentos, haja uma maior contribuicao na ressignificacdo da sociedade

e seus valores.
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Infelizmente ndo é essa a compreensdo que se tem da Educacdo Fisica; pelo
contrério ao longo dos tempos, herdou-se, em toda nossa trajetéria pedagogica o
conceito da melhoria da aptidao Fisica, corpo belo, saide, etc., isso se deve a grande
influéncia dos meédicos que deram origem a este paradigma denominado de Higienista,

descaracterizando-a como pratica pedagdgica autbnoma.

E preciso pensar em uma Educagdo Fisica como componente curricular baseada
em principios que possam nortear a pratica pedagdgica através da motivagao e interesse,
onde possa gerar prazer em estuda-la e ndo somente em pratica-la. Com isto, busca-se
estimular a participacdo qualitativa dos sujeitos, valorizando avangos, oportunizando
entusiasmo e confianca, discussdes e reflexdes, propostas do novo, respeitando o

pensamento divergente como elementos norteadores desta praxis.

Num modelo de sociedade onde a fome, a miséria, as desigualdades sociais, a
falta de escolas, a falta de qualidade na saude pablica, entre outras coisas basicas para a
vida humana, sdo campeds absolutas e ocupam o primeiro lugar no podio, estimular a
competicdo é pelo menos um projeto de manutencdo desta mesma sociedade, onde a
hegemonia dos valores dominantes reforca a miséria ético politica em que vive o0 seu

povo.

O que se pretende é que a Educacdo Fisica, dentro da escola, seja atraente e
capaz de ser transformada em uma prética solidaria e participativa e ndo apenas
competitiva como ja acontece. 1sso sO sera possivel quando a escola e o professor adotar
atitudes pedagogicas que estimulem a cooperacdo e a solidariedade entre os sujeitos da
aprendizagem, onde um colega jogue COM o amigo e ndo CONTRA o adversario.
Desta forma, centrar esforgos no sentido da cooperacéo e solidariedade € mais humano e
decente, uma vez que o individuo que coopera € um individuo que se solidariza com as
causas do outro e, juntos, podem ajudar a construir uma sociedade mais justa e

igualitaria para todos.

E importante salientar que, nesta perspectiva, ndo queremos esconder o caréter
das diferencas, nem das desigualdades, mas, sobretudo, aponta-las e, inclusive,

identificar alternativas de superacéo, respeitando as divergéncias e o convivio com elas.

91



3.2 A EDUCACAO FISICA NA SOCIEDADE DA INFORMACAO

A Educagdo Fisica, no &mbito da escola, deve ser compreendida como um
componente curricular que se constitui como uma pratica pedagogica advinda da cultura
humana geral, permitindo ao sujeito da aprendizagem ndo apenas exercita-la, mas,
sobretudo, refletir e discutir os seus saberes e suas possibilidades de utilizacdo,
modificd-los, construir e reconstruir novos saberes através das interfaces com o

coletivo.

A utilizacdo dos seus saberes construidos no ambito da escola, objetiva
contribuir para o pleno desenvolvimento integral do sujeito que aprende, a fim de que
este possa interferir criticamente no processo de transformacdo da sociedade em que

vive.

Os saberes produzidos na escola deverdo estar colocados dentro de um quadro
de referéncias filosoficas, politicas e culturais os quais denominaremos de saberes;
portanto, a pratica pedagdgica materializada pelos professores representa diferente

saberes, pois cada um expressa em suas aulas suas diferentes cargas de intencionalidade.

Assim

E necessario ressaltar que a relevancia da Educacdo Fisica Escolar deve ser
discutida e analisada no contexto da relevancia da Educacdo Brasileira, do
que representa o ato de educar o seu povo, do que representa a escola em
nosso sistema institucional e quais os valores que permeiam essas relaces,
pois, caso contrario, estard mais uma vez cumprindo o papel de ingénuos,
acreditando que a mudanga ndo € sé da propria escola, como da estrutura
social. (PICCOLO, Vima L. Nista, 1995.)

Pode-se considerar, entdo, que a crise de identidade pedagodgica da Educacéo
Fisica ndo se restringe tdo somente as suas especificidades, uma vez que ela esta
inserida em um contexto mais amplo que é o da educacdo brasileira que, por sua vez,
encontra-se dentro de uma estrutura social que se alimenta de todos os vicios da macro

estrutura politica.

A tarefa do agir metodolégico de um professor é preparar as situacdes de
ensino de tal maneira que estimulem o aluno a agir e que os problemas e
questionamentos do aluno possam ser resolvidos por ele, com base na sua
condicdo de poder fazer e de suas experiéncias. Para os alunos aprenderem a
organizar e a decidir autonomamente sobre os seus procedimentos e outras

92



medidas isoladas nas aulas de Educacédo Fisica , o professor deve programar
situacdes de aprendizagem tais processos de aprendizagem. Seu agir
metodoldgico ndo se limita apenas a atividadesque precedem ou sucedem
uma situacdo de aprendizagem organizada. (HILDEBRANDT, V, 1987.24).

A relacéo professor x sujeito da aprendizagem, bem como as situacOes de ensino
devem privilegiar possibilidades de interacdo e intervencdo autbnoma permanente, pois
as experiéncias vividas pelo sujeito da aprendizagem nos seus diferentes periodos
historicos, seus questionamentos, suas davidas, sua interfaces com a realidade em que
vive sdo referéncias fundamentais para que acontega uma aprendizagem com

significado real de forma contextualizada com 0 mundo em que vive.

Podemos constatar através da literatura que durante todo processo da historia
pedagdgica da escola, inclusive nos dias atuais, a pratica pedagdgica do professor esta
completamente desvinculada da realidade social. Além do distanciamento do projeto
politico pedagdgico construido no interior da escola, onde o sujeito da aprendizagem é
apenas a figura que recebe as informacdes dirigidas pelo professor, existe uma repeticdo
de gestos, privilegiando uma pratica pedagdgica acritica, sem participacdo efetiva e nem
afetiva; desconsiderando, portanto, as experiéncias anteriores, a possibilidade de
compreender o processo de construgdo do saber como uma condigdo que privilegia a
intervencdo autdnoma do sujeito dentro de um coletivo e suas interfaces e ainda a falta
de reflexdo sobre os sentidos e significados das acbes do saber aprendido, ou seja,

compreender para que sirva o que se aprende no interior da escola.

Entéo,

O ensino da Educacdo Fisica que ndo objetiva apenas adaptar os alunos a
Realidade Social predefinida dos Esportes, mas tenta abranger perspectivas
aos proprios interesses e relacfes de vida dos mesmos, deve incluir,
obrigatoriamente, a reflexdo sobre o sentido das Acgles Esportivas.
(MARAUN, apud KUNZ, E., 1981 p. 167).

Esta afirmativa vem ratificar a compreenséo de que o ensino da Educacéo Fisica
na escola passa por uma reflexdo mais ampla do que simplesmente repetir gestos sem
nenhum significado pedagodgico, portanto, refletir e discutir sobre o sentido e a
intencionalidade das acbes € pelo menos indispensavel & pratica pedagogica do

professor no interior da escola.

Nesta mesma direcdo, Mascarenhas (1991) esclarece que

93



[...] poderia se construir na negacdo de qualquer acdo técnica que implicasse
a adocdo de modelos onde residisse a reproducdo do conhecimento sem
qualquer exigéncia reflexiva. Tornemo-nos professores pesquisadores em
acao.

[...] Para “pensar” a pratica, portanto, torna-Se Necessario construir processos
organizados de abstracdo e de reflexdo que permitam uma leitura
sistematizada sobre dados concretos extraidos da realidade. A reflexdo em
questdo deve, portanto, permitir a descoberta das contradi¢fes internas da
pratica educativa e social — penetrando nos seus elementos mais essenciais —
no sentido de aprofundar o conhecimento da realidade. (MASCARENHAS.
F., 1991, p. 44).

Considerando o que diz o autor, no primeiro momento, ndo podemos continuar
reproduzindo os gestos motores como se automaticos fossem, exigindo do sujeito a sua
repeticdo pura e simplesmente, necessaria se faz uma reflexdo-acdo-reflexdo
permanente das atitudes ou gestos motores, inclusive construindo uma nova
interpretacdo do fenémeno esportivo, compreendendo a escola como ambiente de
construcdo do saber, através das sucessivas oportunidades de reflexdo e abstracdo do
saber produzido a luz da realidade social do sujeito que aprende.

Para reforcar estas observac@es, Mascarenhas (1991) afirma,

[...] Nesta perspectiva, oportuna se faz a aproximacdo de um tipo de
concep¢do metodoldgica que se mostre capaz de atuar no interior do
fendmeno educacional, compreendendo que sua manifestacéo se da de forma
complexa e historicamente determinada. Diante destas premissas, é
importante ter sempre em mente que toda acdo pedagdgica passa por
processos de descobrimento, criagdo e recriagdo do conhecimento.
(MASCARENHAS. F., 1991, p. 44).

A partir desta afirmativa, ndo se pode deixar de compreender que um
instrumento metodoldgico de ensino deve levar em considera¢cBes outros temas do
cotidiano implicito, direta ou indiretamente, no contexto da Educacdo Fisica e da vida
do sujeito como: competitividade, regras, violéncia, sexualidade, entre outros com o
objetivo de superacdo do reducionismo biolégico e esportivisacdo que assume a

Educacdo Fisica nas escolas ao longo da nossa historia.

Com todas estas mudancas de concepcdes, motivos politicos e decretos legais, a
Educacdo Fisica ainda ndo se apresentava no ambito da escola como um Componente
Curricular capaz de materializar os seus discursos teoricos, capaz de ter avangos

significativos nas préaticas pedagdgicas. Mesmo reconhecendo alguns avangos no campo
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teorico, ainda é necessario acompanhar o processo de ebulicdo da Educacdo Brasileira

para que seja dado um salto qualitativo no ambiente escolar.

3.3. AESCOLA E A FORMACAO DOS PROFESSORES

Nenhuma escola criadora reconhece uma categoria de trabalho que, de
um lado, é um éxito criador, mas que, de outro, ndo é uma adicdo as
realizagdes coletivas do grupo.

THOMAS KUHN

Atualmente, ndo se pode negar que a educacao esta cada vez mais acessivel para
todos em todo o mundo, na busca de igualdade de direitos para todos, seja esta
conquista pela forca da sociedade civil organizada, seja pela forca da obrigatoriedade da
lei 0 que ndo significa que esta escola esta efetivamente preparando a juventude para a

vida em sociedade de forma plena e autbnoma.

A preocupacdo com a democratizacdo dos saberes surgiu na sociedade ocidental.
As instituicdes religiosas detinham os maiores espacos e serviam a parcela mais
abastada da sociedade com um forte apelo aos valores morais e disciplinares, além dos

saberes formais tais como: literatura classica, religido, ciéncias, ginastica entre outras.

A escola de hoje apresenta uma ampla variedade de oportunidades de
experiéncias de aprendizagem e saberes nos seus distintos niveis de escolaridade,
entretanto ainda ndo consegue atrair 0S jovens para experimentar e vivenciar esta
diversidade e isto, de certa forma, revela uma crise da educacdo atual. Torna-se
necessario que se busque novos modelos de aprendizagem, a fim de que os jovens

sintam-se motivados a participar e construir novos saberes em sala de aula.

A presenca pura e simples da tecnologia ndo resolve este problema, de acordo
com Demo(2002),

A nova tecnologia em educagdo detém potencialidades inimaginaveis.
Grande parte dos professores forma-se sem aprendizagem adequada nesta
parte e, quando ja em atividade, ndo consegue mais incorporar tais
habilidades. Com isso, a escola pode ter computador, parabdlica, internet
etc..., mas nada disso se transforma em aprendizagem do aluno, porque nunca
foi parte da aprendizagem do professor. (DEMO.2002.p.178)

A precéria formacdo dos professores em conjunto com o descompasso estrutural
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das escolas e das novas tecnologias, dificultam o dialogo entre educadores, nova escola,
tecnologias e alunos nascidos no século XXI. Apenas a escola repleta de maquinas

novas nédo da conta da aprendizagem e suas interfaces com os sujeitos da aprendizagem.

Nesta mesma rota, DEMO (20020 continua o seu discurso,

Do meu ponto de vista, tecnologia é entidade instrumental. Ndo é processo
evoluciondrio capaz de aprender de modo reconstrutivo politico, como é o ser
humano. N&o vejo, por isso, inteligéncia artificial como concorrente com a
inteligéncia humana. No fundo, trata-se de habilidades prdprias de cada
espaco, cuja convergéncia seria fundamental. Enquanto a inteligéncia
artificial faz coisas de maneira admiravel e eficiente(processar e armazenar
dados), melhor que o cérebro humano, a inteligéncia biolégica faz outras
coisas de maneira inigualavel, como “saber pensar”, entretanto, s6 tem a
ganhar se aprender a utilizar com desenvoltura a capacidade espantosa e
crescente de manejo eletrénico da informagdo. (DEMO.2002.p.178)

Ai vamos nos solidarios ao pensamento apresentado por DEMO(2002), ainda
que existam distintas tecnologias a servi¢co da escola, sempre sera necessario acessar a
inteligéncia de professores e sujeitos para que possam estabelecer frutiferos dialogos de
aprendizagem, neste sentido, deve professor e sujeito utilizar as inteligéncias artificiais

a favor da aprendizagem de ambos.

Diante da realidade que a escola encontra-se hoje, e da insisténcia dos governos
nas suas mais distintas esferas sejam municipais, estaduais e federais, permanecerem
num modelo de educacdo que ndo mais atende as novas formas de trabalho humano da
sociedade de informacdo, cabe ao professor buscar novos modelos de aprendizagem a
fim de que os jovens sintam-se motivados e atraidos para estar em sala de aula e
participar de forma mais intensa das atividades que lhe sdo propostas em prol da

construcdo da aprendizagem.

O modelo de escola que se apresenta na sociedade atual, ainda ndo consegue
acompanhar a cognicdo humana desta populacdo jovem que ja nasce com novos “chips
cognitivos” para viver e atuar em uma sociedade em que o0 acesso a informacao tornou-
se instantanea e muda a cada segundo. As escolas ainda insistem em manter praticas
pedagdgicas tradicionais, formando pessoas para uma sociedade que ja ndo existe mais,
uma sociedade industrializada que se caracterizou por trabalhos que exigiam t&o
somente a mecanizacdo de aces e a produgdo em série como se estivesse em uma

fabrica.
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Sabe-se que ndo se deve abolir o que se considera como tradicional, mas é
preciso ressignificar as acOes e intengdes, optar pela criatividade, mudancas e inovacoes
que sejam capazes de instrumentalizar os sujeitos da aprendizagem para os desafios da

nova sociedade sejam eles de ordem pessoal ou profissional.

O desafio que se apresenta para a escola do futuro, que ja faz parte do mundo
atual, é a capacidade de formar pessoas capazes de encontrar respostas para todo e
qualquer tipo de problema encontrado em seu cotidiano; que sejam capazes de conviver
com as diferencas em prol de uma cultura de paz, de um convivio mais humano e
fraterno; que sejam capazes de construir novos saberes sejam eles matematicos,
geogréficos, cientificos, linguisticos, artisticos ou aqueles que s&o proprios da Educacdo
Fisica.

Estes saberes deverdo ser produzidos de forma contextualizada onde o0s sujeitos
da aprendizagem deverdo agir e interagir de forma critica e participativa,
compreendendo os principios que envolvem cada um deles. E preciso compreender que
os saberes devem ser construidos respeitando as diferencas, as individualidades dos
sujeitos da aprendizagem, seus estilos cognitivos, afetivos e motores e cabe ao professor
utilizar as ferramentas necessarias que o auxiliem nesta construcao que é coletiva, mas
ao mesmo tempo individual, pois, ndo cabe, na atualidade, a repeticdo do que ocorreu
durante toda a historia da educacdo, ou seja, os educadores ministraram suas aulas como
se 0s sujeitos da aprendizagem fossem todos iguais, utilizando 0s mesmos exercicios, as

mesmas avaliacdes, esperando, inclusive, os mesmos resultados de desempenho.

Este paradigma de educagédo tem sido, ao longo dos anos, desmistificado e, aos
poucos, superado por outros em prol de uma nova concep¢do de escola em que 0s
sujeitos da aprendizagem apresentam uma configuracdo cognitiva individual que
resulta, portanto, em distintos resultados de desempenho por se tratarem de pessoas
completamente diferentes umas das outras e que coabitam 0s mesmos espacos de

aprendizagem.

Esta nova escola devera superar o0 modelo tradicional de ensino que privilegia a
memorizagdo, 0s macetes para resolver problemas, os conceitos, formulas e tabelas. Ela
devera disponibilizar situacdes de ensino que estimulem o didlogo, as duavidas,
resolucgdes de problemas, construcdes coletivas para atender as demandas cada vez mais

urgentes e complexas da sociedade informatizada.
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A escola devera ter a capacidade de inovar pedagogicamente sempre e néo
aguardar as decisdes advindas dos gabinetes que centralizam estas diretrizes
educacionais. A comunidade escolar composta pelos sujeitos da aprendizagem,
professores, funcionarios e a familia sera a grande responsavel por projetos pedagdgicos

que sejam capazes de resolver os problemas especificos de cada escola.

Uma escola que propGe construgcdes compartilhadas com os seus pares, com
certeza, terd um melhor nivel de participacdo criativa dos seus sujeitos, do contrério,
estara fadado ao voraz comportamento infanto-juvenil que tomara conta da sala de aula

e ditara o que, como, quando e em que condi¢des deverao ser feitas as rotinas da escola.

S&o muitos os problemas vivenciados na escola e todos eles sdo conhecidos néo
sO por terem sido explicitados nas mais diversas literaturas, como também vivenciados
por muitos educadores. Pergunta-se entdo: Por que ndo conseguimos mudar a escola do

paradigma tradicional?

Conforme Brandao(1995),

Uma crise de paradigmas caracteriza-se assim como uma mudanga conceitual
ou uma mudancga de visdo de mundo, conseqliéncia de uma insatisfacdo com
0s modelos anteriormente predominantes de explicagdo. A crise de
paradigmas leva geralmente a uma mudanga de paradigmas, sendo que as
mudancas mais radicais consistem em revolugdes cientificas. (BRANDAO,
Z, 1995, p.15)

De acordo com Kuhn (2009), existem causas internas e externas para estas
mudangas. As causas internas sdo os resultados de desenvolvimentos tedricos
metodolégicos dentro de uma mesma teoria e também do momento de superacdo dos
modelos tradicionais de explicacdo oferecidos pela propria teoria, levando a busca de
novas alternativas. As causas externas sdo mudancas estruturais na sociedade e na
cultura de um periodo histérico que fazem com que as teorias tradicionais deixem de
satisfazer as necessidades deste periodo histérico; perdendo, desta forma, a sua
capacidade de explicacdo dos fenébmenos sociais vividos. Quando isto acontece,
devemos substitui-las por novas teorias, mais adequadas a essas anteriores condicGes.

Frequentemente, essas causas vém juntas em um contexto de revolucao cientifica.

Nas universidades, os curriculos dos cursos de formacdo de professores

representam as causas internas das mudancgas estruturais como observadas por Kuhn,
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T.(2009), pois mesmo considerando o alto indice dos professores mestres e doutores no
seio destes institutos de educacdo, qualquer novidade que aparece é vista com certa
desconfianga e as ideias tradicionais funcionam como defensiva diante das novas

propostas de ensino.

N&o se pretende, aqui, defender o pragmatismo isolado da Escola Americana e
nem tdo pouco a critica reflexiva isolada da Escola Francesa, a intengdo, contudo, é
oportunizar o pragmatismo critico reflexivo para as Escolas de Formacéo de Professores
no Brasil, a fim de que possam formar educadores que sejam capazes de refletir
criticamente sobre as distintas teorias da educacdo; extrair 0s aspectos positivos e
materializar uma préatica docente capaz de efetivamente transformar a escola em um

espaco de aprendizagem mais justo e humano para todos.

Assim, como afirma Libaneo, C. (2004), é preciso,

[...] destacar a necessidade da reflexdo sobre a pratica para a apropriacdo e
producdo de teorias, como marco para as melhoras das préaticas de ensino.
Trata-se da formacéo do profissional critico reflexivo, na qual o professor é
ajudado a compreender o seu proprio pensamento e a refletir de modo critico
sobre a sua pratica. (LIBANEO, C. 2004, p.86)

Ainda neste mesmo caminho, Contreras, D. (1990) afirma que qualquer processo
reflexivo que se organize emprega-se um conjunto de pensamentos que vai desde as
acOes a serem realizadas até as a¢des que efetivamente irdo ser realizadas, isto é, o que a
reflexdo pretende efetivamente é melhorar estas relacdes de pensamento. Desta forma,
podemos entender que a reflexdo é um modo mais ou menos critico e com um
determinado rigor que temos para tratarmos os problemas préaticos existentes em nosso

entorno.

Os Institutos e Faculdades de Educacdo devem se preocupar com a formacao
de educadores que sejam capazes de atuar, segundo NoOvoa, A. (1992), em trés

dimensoes:

1.Pessoal para que sejam capazes de articular processos de auto formacéo e exercitem a

experiéncia de ser professor;

2. Profissional para que sejam capazes de produzir a sua profissdo articulando saberes

da experiéncia com o saber cientifico e pedagdgico;
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3 Organizacional para que possam compreender a escola como espaco educativo e local

de trabalho coletivo, associada as praticas formativas e contextos de trabalho.

3.4. AESCOLA E O AMBIENTE CONSTRUTIVISTA

Durante toda a existéncia da humanidade e ainda em muitos lugares ao redor do
mundo, na atualidade, o homem acreditava que as teorias que embasavam aprendizagem
humana estavam divididas em duas grandes correntes, uma de origem empirista que
defende a ideia de que o estudo da realidade ocorre através da observacao direta dos
acontecimentos e de sua comprovacao cientifica e outra de origem aprioristas que
defende a ideia de que a origem do conhecimento encontra-se no proprio individuo, ou
seja, todo o seu conhecimento esta guardado dentro de si, e, por este motivo, o professor
precisa apenas provocar 0 sujeito da aprendizagem para que ele tire de dentro o

conhecimento pré-existente geneticamente.

Desde Aristételes, as bases tedricas empiristas do conhecimento estdo nos
objetos, logo a observacdo direta é a forma de se aprender como ocorre 0 conhecimento
entre 0s seres humanos. Para 0os empiristas, todas as pessoas nascem desprovidas de
qualquer conhecimento, logo, a inteligéncia é oca, vazia como se fosse uma folha de
papel em branco e todo o processo de aprendizagem do saber e do agir ocorre a partir

das experiéncias vividas pelo proprio sujeito.

O filésofo inglés John Locke foi o principal defensor do empirismo, inclusive
escreveu de forma detalhada em seu livro: Ensaio acerca do Entendimento Humano
(1632) a tese da tabula rasa, onde afirmava que todas as pessoas nascem sem nada saber

e s6 as experiéncias vividas vao incorporando aos seus saberes.

Durante o inicio do século XVI, esta argumentacdo da tabula rasa defendida por
Locke amplia os horizontes da Filosofia do conhecimento quando contesta o inatismo
de Descartes, defendendo a tese de que em ndo havendo ideias inatas, todos 0s seres

humanos nascem iguais.

Além da contestacdo a Descartes, a teoria da tabula rasa apresenta ainda
fundamentos para outra corrente da filosofia e da psicologia, o behaviorismo classico,

também conhecido como Behaviorismo Watsoniano termo originado a partir da
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publicacdo, em 1913, do artigo Psychology as the Behaviorist views it do Psicologo
americano John Broadus Watson considerado o fundador do comportamentalismo,
parte do principio de que o comportamento era modelado pela proposta de Pavlov de
estimulo e resposta, também conhecido como condicionamento classico, isto é, um
comportamento humano é sempre uma resposta a um estimulo especifico a ele

oferecido.

O artigo publicado por J.Watson trazia uma contundente oposi¢do ao modelo
hegeménico da época, que sustentava a tendéncia internalista, isto é, concebia os
processos psicologicos como se fossem internos no homem, tais como a emogéo e a
memodria. Esta publicacdo influencia de forma decisiva os rumos da psicologia durante o
nascimento do século XX, marcando o que hoje se conhece como Behaviorismo

Cléssico.

Diante deste novo ordenamento cientifico, constituido da dualidade
paradigmaética entre a tdbula rasa defendida por John Locke e o Behaviorismo Classico
de John B. Watson, surge o psicélogo Jean Piaget que se apresenta como o primeiro
pesquisador a estudar de forma cientifica como ser humano aprende as coisas, isto €,

como o conhecimento era formado na mente humana.

O aparecimento dos estudos de Piaget marcou de forma decisiva e para sempre
os referenciais tedricos da psicologia da inteligéncia que, em seu desdobramento,
acabou por influenciar significadamente as questGes referentes a afetividade, a moral e,

por conseguinte, a educacdo em todo o mundo até os dias atuais.

O grande legado da sua teoria para a Psicologia e especialmente para a educacao
foram as suas contribuicdes no campo do desenvolvimento da Inteligéncia e como
ocorre a construcdo do conhecimento nos seres humanos. Estes estudos e 0s seus
resultados ele denominou de Epistemologia Genética. Epistemologia é a filosofia da
ciéncia que estuda o fenémeno da ciéncia, do conhecimento e genética cuja ideia é

génese, crescimento evolugéo.

Ainda que os seus estudos tenham sido realizados a partir das observacgoes feitas
com criancgas, eles ndo versaram sobre a psicologia da crianga. Sua preocupagao maior
foi responder as questdes pertinentes a inteligéncia e seus desenvolvimentos, isto &,
como séo construidos 0os conhecimentos; atraves de que processos e que ocorre em cada

etapa ou fase de desenvolvimento.
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Em um dos seus muitos livros denominado: O nascimento da inteligéncia na
Crianca (1987) Piaget apresenta de forma detalhada e didatica toda a sua fundamentagéo

tedrica a cerca das relagfes dos sujeitos e 0 meio em que Vvive.

[...] as relacBes entre o sujeito e 0 seu meio consistem numa interacédo radical,
de modo tal que a consciéncia ndo comeca pelo conhecimento dos objetos
nem pelo da atividade do sujeito, mas por um estado diferenciado; e é desse
estado que derivam dois movimentos complementares, um de incorporacéo
das coisas ao sujeito, 0 outro de acomodagdo as proprias coisas... (PIAGET,
1987).

E importante ressaltar o que Piaget compreendia como Inteligéncia, segundo ele,
a funcdo da inteligéncia é de adaptacdo, pois 0s seus processos de desenvolvimento
conduz o ser humano a adaptacdo e modificacdo do meio em que vive. Do ponto de
vista da estrutura, a inteligéncia é uma organizacao de processos que de acordo com 0
grau de complexidade da organizacéo intelectual sobre determinado ponto, se estabelece

o grau de complexidade do conhecimento produzido, se mais ou menos complexo.

N&o é o acumulo de informacGes que estabelece o crescimento da inteligéncia e
sim a sua permanente capacidade de reorganizacgdo (rupturas) que possibilitam o maior

nivel de assimilacéo.

Para Piaget, o conhecimento ndo é apenas advindo de dentro do sujeito e nem
tdo pouco acreditava, que ele é apenas advindo das relagdes do sujeito com o meio em
que vive, portanto, a constru¢do do conhecimento para Piaget, ocorre tanto pelo motivo
do sujeito possuir estruturas cognitivas inerentes ao ser humano bem como as interagdes

do sujeito com o mundo em que Vive, a isto ele chamou de Interacéo.

A interacdo entre o sujeito da aprendizagem e 0 meio em que vive ocorre de
forma dupla, isto é, do individuo para com o mundo em que vive e do mundo em que
vive para com o individuo, esta relacdo Piaget se subdivide em dois outros conceitos

fundamentais da sua teoria, a saber:

Por assimilacdo, pode-se compreender como um processo interpretativo das
relacbes do sujeito da aprendizagem com o mundo que o rodeia. Nesta relacdo de
interacdo, 0 sujeito acaba por retirar da experiéncia vivida alguns pertences que, ao

incorporéa-los, ficardo retidas no préprio sujeito.
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Podemos ainda afirmar que a experiéncia de interagdo do sujeito com o0 mundo
devera resultar em uma apropriacdo/ assimilacdo de algumas informacdes advindas

desta experiéncia.

A acomodacdo ocorre porque todo ser humano tem uma capacidade de
organizacdo mental que ele utiliza para conhecer o mundo que o cerca, estas estruturas
mentais sdo capazes de se modificar para melhor assimilar o conhecimento, é por este

motivo que o processo de inteligéncia é sempre composto de assimilacéo e acomodagao.

As interacfes do sujeito da aprendizagem e 0 meio em que vive estabelecem
permanentes e sucessivas relacdes entre a assimilacdo e a acomodacdo e vice-versa, este
processo de adaptacdo da inteligéncia ocorre de forma infinita, portanto, em

desenvolvimento cognitivo permanente.

Desta assertiva, denomina-se a Teoria Construtivista, isto €, novos
conhecimentos estardo sempre acontecendo todas as vezes que haja interacdo entre o

sujeito e 0 meio em que vive.

Ainda que a teoria de Piaget tenha prestado uma excelente contribuicdo a
educacdo, ela ndo é uma teoria pedagdgica nem muito menos um meétodo de ensino, o
construtivismo é antes de tudo uma teoria epistemoldgica, portanto, ele foi concebido
para tentar explicar como ocorre a construgio do conhecimento. E importante destacar

esta assertiva para que possamos separa-lo de uma teoria pedagdgica.

Para concebermos o ambiente de ensino e a aprendizagem na perspectiva
construtivista, devemos levar em consideracdo a tese de Piaget, segundo a qual, o
desenvolvimento cognitivo sé serd significativo e efetivo quando ocorrer a interacdo

entre o sujeito da aprendizagem, 0 meio em que vive e 0 objeto do conhecimento.

O objeto do conhecimento devera incomodar as estruturas cognitivas para que
haja uma tentativa de acomodacdo a experiéncia vivida, permitindo que haja uma
possivel assimilacdo do objeto do conhecimento e, a partir desta assimilagdo, possam
ocorrer as sucessivas adaptacdes do sujeito da aprendizagem com 0 meio em que Vive,

desdobrando-se em um permanente desenvolvimento cognitivo do sujeito.

Para que um ambiente pedagdgico seja essencialmente construtivista, ndo basta
apenas o professor ou a escola apresentar o discurso que embasa a teoria construtivista,
especialmente aquele advindo da epistemologia genética de Jean Piaget, € preciso muito

mais, € preciso tornar os encontros pedagogicos (as aulas) em um momento de quebra
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de paradigma da transmissdo do conhecimento. Sera necessaria a interacdo do sujeito
que aprende com 0 mundo ao seu redor e, a partir desta interagéo, ela possa construir 0s
seus proprios conceitos, seus novos conhecimentos e, por conseguinte, construa a sua

prépria autonomia.

Desta forma, Fino (2000) alerta,

Talvez seja oportuno relembrar que é comum entre 0s construtivistas a ideia
de que o conhecimento é construido activamente pelos aprendizes, e que
educar consiste em proporcionar-lhes oportunidades de se ocuparem em
actividades criativas, que alimentem aquele processo de construcdo de
conhecimento. Parafraseando Papert, os aprendizes ndo aprendem melhor
pelo facto do professor ter encontrado melhores maneiras de os instruir, mas
por lhes ter proporcionado melhores oportunidades de construir. Como ja se
discutiu, a esta visdo da educagdo deu Papert o nome de construcionismo,
teoria segundo a qual a aprendizagem acontece quando os aprendizes se
ocupam na construcdo de qualquer coisa cheia de significado para si préprio,
quer essa coisa seja um castelo de areia, uma maquina, um poema, uma
histéria, uma cancdo, um programa de computador. Desse modo, o
construcionismo envolve dois tipos de construcdo: construgdo das coisas
(objectos, artefactos) que o aprendiz efectua a partir de materiais
(cognitivos) recolhidos do mundo (exterior) que o rodeia, e construgédo
(interior) do conhecimento que esta relacionado com aquelas coisas. (FINO,
C. 2000.p. 139)

Quando nos reportamos aos ambientes construtivistas, sempre nos recordamos
da linguagem de programacéo Logo criada por Seymour Papert e Wally Feurzeig onde
0 sujeito da aprendizagem ou usuario de computadores interage com um robd que se
dispde a realizar os comandos a ele enderecados. O aprendizado € permanentemente
incentivado, os erros fazem parte da construcdo do conhecimento, significando uma
reorientagdo em busca de melhores respostas para os problemas apresentados, portanto,
durante o processo de aprendizagem aprendemos também com 0S NnoSsSOS erros.
Diferentemente da pedagogia tradicional que o professor se utiliza do erro do sujeito da

aprendizagem como forma de punicéo ou reprovacao.

Nesta perspectiva teorica, o sujeito da aprendizagem faz parte do processo de
aprendizagem quando participa opinando, discutindo e propondo ideias, resolucdes para
0s problemas, enquanto o professor se desloca da posicdo de dono do saber para ser
também um aprendiz que de acordo com Paulo Freire ensina, aprende e ensina durante

toda a vida.
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A principal preocupacdo da escola para que possa proporcionar um ambiente
efetivamente construtivista passa pela conscientizacdo dos educadores no sentido de se
perceber também como um sujeito que aprende com 0s outros e que a interagdo entre 0s
que aprendem e 0 objeto do conhecimento baseado na realidade em que se passa a
experiéncia da aprendizagem se constituem em fatores essenciais durante o processo

educativo.

3.5. NOVOS SABERES PRODUZIDOS PELA ESCOLA E A CULTURA

PEDAGOGICA

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente
descobertas “originais” significa, também, e, sobretudo, difundir
criticamente verdades ja descobertas, ”socializa-las” por assim dizer
transforma-las, portanto em base de agdes vitais [...]

Antonio Gramsci

Como afirma Gramsci na epigrafe que inicia este texto sobre 0s novos saberes
produzidos pela escola e a cultura pedagdgica, podemos sublinhar sua inten¢do quando
questiona 0 modelo de mudanga, que ndo deve ficar apenas nas descobertas ou
criagcBes, mas em conjunto com elas estabelecer a critica a0 modelo ja existente, para

que a partir dai possamos difundir as transformaces que tanto almejamos.

Nesta direcdo, para discutir as distintas matrizes tedricas a cerca da categoria
“Saberes”, apresentamos um entrelagamento de ideias entre o que os professores sabem
e 0 que eles ensinam nas escolas para que possamos compreender melhor como se déa o
processo ensino-aprendizagem e quais as questdes decorrentes desta engrenagem tao

complexa, suas relacoes e seus resultados.

Em didlogo com Tardif(2010) ele afirma,

E necessario especificar também que atribuimos a nogdo de “saber” um
sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi
muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser. Essa nossa
posicdo ndo é fortuita, pois reflete 0 que os prdprios professores dizem a
respeito de seus saberes. (TARDIF, 2010, P. 60).

105



De acordo com Tardif (2010), os saberes docentes englobam conhecimentos,
habilidades e/ou aptiddes e as atitudes que se relacionam com a historia de vida que sdo
utilizados e desenvolvidos ao longo da trajetoria pedagogica de cada docente.

Neste mesmo dialogo com Tardif (2010) ele afirma que nem todos os saberes
dos professores foram construidos diretamente por eles, muitos destes foram
construidos ao longo de sua formacéo, inclusive muito antes da sua vida académica ou
no trabalho docente. Alguns destes saberes foram adquiridos no &mbito da familia,
outros durante sua vida universitaria onde concluiu o seu curso de licenciatura, outros
ainda da cultura pedagbgica de onde trabalha, além de cursos de atualizacdo, pos-

graduacao etc...

Os distintos saberes docentes sdo construidos desde o nascimento, passando pela
formacdo académica e durante toda a vida, incluindo os distintos lugares por onde viveu

e passou cada Professor.

Historicamente, os estudantes passam uma boa parte do tempo nos bancos
escolares, ouvindo dos professores verdadeiros tratados de forma expositiva ilustrativa.
Seja nas series iniciais, seja durante a sua formacdo académica esta realidade ndo é
muito diferente, pois continua sendo ouvintes e, mais tarde, na sua maioria, quando
assumem a sala de aula, permanecem com as mesmas atitudes, como reprodutores de

informagdes.

como afirma, TARDIF, (2010),

Dado que os professores trabalham com seres humanos, a sua relagdo com o
seu objeto de trabalho “e fundamentalmente constituidas de relagbes sociais.
Em grande parte, o ftrabalho pedag6gico dos professores consiste
precisamente em gerir relagdes sociais com os seus alunos. E por isso que a
pedagogia é feita esséncialmente de tensdes e dilemas, de negociacdes e de
estratégias de interacdo.Por exemplo, o professor tem de trabalhar com
grupos, mas também tem se dedicar aos individuos; deve dar a sua matéria,
mas de acordo com o0s alunos, que vdo assimila-las de maneira muito
diferente. TARDIF, (2010.p.132).

Ainda que o professor se relacione com grupos de pessoas nos ambientes de
aprendizagem, é importante que os seus didlogos possam alcancar principalmente os
individuos deste grupo, uma vez que a aprendizagem ocorre diferentemente para cada

participe da turma que aprende.
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A acdo docente esta diretamente ligada as teorias de aprendizagem e concepcdes
pedagogicas que, conforme a necessidade deve integrar os seus objetivos ao projeto

politico pedagdgico previsto pela escola onde atuam.

Segundo Tardif (2010), os professores utilizam muitas teorias e concepcdes,
conforme a necessidade. Sua acdo € orientada por objetivos emocionais que estdo
ligados a motivacdo dos alunos; objetivos sociais, ligados a gestdo e disciplina da
turma; objetivos cognitivos, ligados a aprendizagem e os objetivos coletivos, ligados ao

projeto educacional da escola.

De acordo com Tardif (2010), podemos analisar os saberes dos professores, da

seguinte forma:

Saberes dos
professores

Fontes sociais de aquisi¢éo

Modos de integracdo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacéo no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela
socializagdo priméria

Saberes provenientes da
formacéo escolar
anterior

A escola priméria e secundéria, 0s
estudos  pds-secundérios  ndo
especializados, etc.

Pela formacdo e pela socializacéo
pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacdo profissional
para 0 magistério

Os estabelecimentos de formacéo
de professores, o0s estagios, 0s
cursos de reciclagem, etc.

Pela formacéo e pela socializacéo
profissionais nas instituicdes de
formacéo de professores

Saberes  provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no
trabalho

A tilizagdo das “ferramentas”
dos professores: programas, livros
didaticos, caderno de exercicios,
fichas, etc.

Pela utilizacdo das “ferramentas”
de trabalho, sua adaptacdo as
tarefas.

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia
na profissdo, na sala de
aula e na escola.

A prética do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos
pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializag8o profissional

(TARDIF, 2010, p. 63)

A escola é considerada como ambiente para ocorrer educacdo formal e tem por
objetivo oportunizar aos seus sujeitos da aprendizagem os saberes necessarios para que,
de posse destes saberes, possam viver com autonomia suficiente na sociedade em que
estdo inseridos. Assim, todo saber produzido pela escola devera necessariamente servir
de ponte entre o sujeito e a realidade em que esta inserido, considerando seus aspectos

culturais, sociais, politicos e histéricos.

No contexto escolar, é fundamental que os docentes levem em consideracéo todo

o itinerario histdrico vivido pelo sujeito da aprendizagem, pois cada individuo traz suas
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marcas, sinais e culturas construidos nesta itinerancia o que se evidencia como elemento
de bastante relevancia para as trocas, criacbes e recriacbes e construcdo de novos
saberes. Este conjunto de saberes, tanto os trazidos quanto os adquiridos pelos sujeitos
da aprendizagem devera ser amplamente socializado como importante instrumento

contributivo para a autonomia dos sujeitos em seus distintos ambientes sociais.

De acordo com Freire,

[...] Se faz necessario na escola, uma préatica pedagdgica participativa,
dialdgica e democratica, ressaltando que a aprendizagem deve sempre
desenvolver competéncias e habilidades a fim de que o educador e o
educando entendam a sociedade em que estdo inseridos como um processo
permanente de reconstru¢cdo humana ao longo das geracBes, hum processo
continuo, dotado de historicidade, compreendendo que a garantia desse
espaco de socializacdo depende do respeito as individualidades, para que
cada um construa a si proprio como agente social, alcangando o bem da
coletividade. (FREIRE, 1996, p.87),

Uma das principais fungdes do professor é o que Gramsci denominou de
intelectual organico, isto é, o professor € um agente de mudanca que comprometido com
as questbes de sua classe enquanto trabalhador, manifesta sua atividade labral
considerando distintas possibilidaes, inclusive a humanizacdo da escola, quando
oportuniza durante o processo ensino aprendizagem, a possibilidade da acdo, da
reflexdo e da critica sobre o contexto social em que a escola e seus sujeitos estdo
inseridos, a fim de contribuir com a formacéao para autonomia e o alcance do bem para o

coletivo social.

Cada civilizagdo possui um pensamento racional, empirico, técnico e,
também, um saber simbolico, mitolégico e méagico. Em cada civilizagdo ha
sabedoria e supersticbes. A nossa civilizacdo é assim, ainda que muitos
pensem que ndo, que a razdo, a ciéncia, a técnica ndo sdo mitoldgicas. Com
efeito, atribuir & técnica, & missdo providencial de todos os problemas
humanos — estd era a ideia até a metade deste século — era uma ideia
mitologica. Havia uma mitologia do progresso como uma lei da histéria, que
automaticamente, iria produzir o melhor e cada  vez
melhor.(MORIN.2008.p.27 e 28)

E evidente que esta concepcdo ja ndo existe mais, 0 mundo atual vive o tempo
virtual e o paradigma das incertezas, onde as certezas dialogam com as duvidas em
novo ordenamento humano mundial, que se apresenta cada vez mais complexo e

dindmico, onde se busca a complementaridade das construcBes coletivas a partir dos

dialogos e construcdes aparentemente opostas, porem no caminho da cooperacéo.
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Nestes ultimos 60 anos, estamos observando uma profunda mudanca deste
paradigma, mais precisamente a primeira década do terceiro milénio. Com o advento
dos computadores, a comunicacdo globalizada, a internet, o celular, o iphone, o
facebook e toda esta parafernalia global coloca o0 homem diante de um novo problema
dialético: Se por um lado, tivemos avangos tecnologicos significativos em prol da
humanidade; por outro lado, ndo temos mais certeza de nada, cada vez mais temos

duvidas e ndo sabemos ao certo o que nos espera no futuro.

A escola e os professores tém uma dificuldade enorme de conhecer os saberes
que precisam mediar com 0s seus discentes, na maioria das vezes, estdo distantes da
realidade social de quem aprende, e também por isso, se esbarram na “complexidade”

que se constituem ensinar e aprender, educar e ser educado.

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus
significa o que foi tecido junto; de fato, h4 complexidade quando elementos
diferentes sdo insepardveis constitutivos do todo (como o econdmico, o
politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitol6gico), e hd um tecido
interdependente, interativo e inter retroativo entre o objeto de conhecimento e
seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso,
a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade. (MORIN, E.
2002, p. 38)

De fato, ndo se deve desprezar a “socio complexidade”, isto ¢, o homem que
vive em sociedade € 0 mesmo que passa pela escola, portanto, sua histéria e suas
relacBes cotidianas acabam por interferir no ambiente de aprendizagem que, por sua

vez, interfere no seu cotidiano ao colocar em pratica tudo o que aprendeu na escola.

O paradigma tradicional se utilizou da racionalidade técnica que buscava através
do controle cientifico da pratica pedagogica determinar que o professor fosse o centro
do processo ensino aprendizagem, detentor do saber, aquele que transmitia *’o saber
aos seus discentes que ao recebé-lo incorporava-os e os utilizavam em suas vidas e,

desta forma, passavam a ter uma vida melhor®,

Infelizmente esta concepcao ainda se faz presente em muitas escolas e na pratica
de muitos educadores, dificultando uma possivel mudanca deste paradigma. A literatura
atualizada tem apresentado diversos questionamentos a cerca deste “reducionismo

pedagogico”, porque ndao leva em consideragdo o sujeito da aprendizagem e suas

37 Grifo nosso
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relagcGes sociais, suas crengas, histdrias, desejos, interesses e toda a intersubjetividade
implicita diretamente no processo educativo, incluindo principalmente as relagdes entre

0S que ensinam e aprendem durante o processo de aprendizagem.

Para Morin (2008),

Necessitamos estudar um conhecimento complexo que admita o homem
como um ser natural que chegou de uma evolucdo bioldgica natural. Que
reconheca 0 homem como um artrépode, um mamifero que tem cérebro, um
vertebrado pluricelular que tem vida na terra e que, como filhos e filhas da
terra integram uma relagdo c6smica, como acreditaram, e acreditam as
culturas de muitas outras civilizagdes. (MORIN, E. 2008.p.32)

Nesta complexidade que estd mergulhado o conhecimento a que se refere Morin,
€ necessario questionar sempre o saber, levando em consideracdo todo o invélucro
social vivido pelos sujeitos. O conhecimento ndo deve ser compreendido como o
“intocavel”, aquele definido pelos livros didaticos e presente nos planejamentos
previamente definidos. Afinal, por quem foram definidos? Quais 0S seus reais
significados para a vida social daqueles que aprendem? Por isso, cabe aos educadores da
atualidade desmistificar a maxima popular que afirma “o professor ensina ¢ o aluno

aprende”.

N&o se pretende aqui desprezar o saber cientifico em detrimento do saber
popular, ou vice-versa. Como defendida pelas Pedagogias “Nao Diretivas” em nome de
certa “autonomia do sujeito” busca-se aqui defender um fortalecimento da dimensdo
cognitiva, portanto do conhecimento cientifico, ndo se esquecendo das suas interfaces

com o saber do senso comum.

Nos altimos anos, no entanto, esforcos tém sido realizados por pesquisadores em
educacdo, com o objetivo de refinar o instrumental tedrico disponivel para realizar
investigacOes que possam dar conta dessas novas questdes cuja complexidade desafia 0s
paradigmas vigentes.

O crescente apogeu dos enfoques cognitivos no estudo do desenvolvimento
humano deu em sublinhar o carater construtivo do processo de aquisi¢do do
conhecimento. A ideia de um ser humano relativamente facil de moldar e
dirigir a partir do exterior, foi progressivamente substituida pela ideia de um
ser humano que seleciona, assimila, processa, interpreta e confere
significacBes aos estimulos e configuracdes de estimulos. No campo
educativo, esta mudanga de perspectiva contribuiu, de um lado, para por em
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relevo o inadequado de alguns métodos de ensino especialmente expositivos
que concebem o Professor e o aluno como simples transmissor e receptor de
conhecimentos, respectivamente e, de outro, para revitalizar as propostas
pedagogicas que situam na atividade auto estruturante do aluno, isto é, na
atividade auto iniciada e, sobretudo, auto dirigida, o ponto de partida
necessario para uma verdadeira aprendizagem.” (COLL. C., 2002, p.100).

Esta afirmativa de Coll colabora com a posicdo critica de que o modelo
hegeménico de educacdo, centrada na transmissao e recepcao de conhecimentos ainda
vigente de forma regular na maioria das escolas brasileiras e que esta fadado ao
fracasso.

Outra significativa contribuicdo para a ressignificacdo da educacéo para o século
XXI veio da Conferéncia Mundial de Educacdo para todos — UNESCO, realizado na
cidade de Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990. A partir desta conferéncia, foi
preconizada a ideia do Aprender a ser; Aprender a fazer; Aprender a viver juntos e
Aprender a conhecer. Estas aprendizagens passaram a fazer parte da estrutura central
das politicas educacionais, constituindo-se nos grandes referenciais de toda a educacgéo
em todos os paises. Cada uma torna-se dependente da outra, necessitando sempre de
troca de informacGes entre elas para que possa alcangar uma efetiva totalidade do ser

humano.

Além desses referenciais recomendados pela UNESCO, Morin (2002), apresenta
0s sete saberes necessarios, considerados fundamentais para a Educacdo do futuro e
afirma que a humanidade deverd preocupar-se com as diferencas sécio culturais

independente de qual seja 0 seu pais, a sua cultura ou o seu credo.

1.  As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo. Torna-se necessario
compreender o conhecimento humano para enfrentar os problemas diversos que
estdo presentes em todo o pensamento humano para encontrar o caminho da

lucidez.

2. O principio do conhecimento permanente. E necessario superar o
conhecimento fragmentado para alcancar a totalidade, possibilitando um
caminho entre as partes e o todo, permitindo uma relagdo proximal entre o que
se aprende e a realidade social do sujeito que aprende. Tudo isto ocorre no

mundo real e complexo.
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3.

Ensinar a condicdo humana. Identificar as distintas condi¢cbes humanas:
Psiquica, Bioldgica, Cultural, Social e Historica. Ainda que tenhamos uma visao
de totalidade, na educacdo ela se apresenta de forma separada, principalmente
qguando ha uma divisdo dos saberes e, desta forma, temos dificuldades de
compreender o que significa o Ser Humano. Nao se devem formar Matematicos,

Atletas, Quimicos, Bidlogos, mas sim seres humanos para viver a vida.

Ensinar a identidade terrena. A educacdo até percebeu a necessidade de se
discutir e conhecer melhor o planeta em que vivemos, mas ndo conseguiu ainda
materializar este discurso, isto é, ainda que se tenha consciéncia da importancia
desta discussdo, a comunicagdo entre os continentes, a solidariedade, a miséria
ético politica entre outras mazelas humanas ainda estdo presentes em toda a
humanidade e estas sdo comum a todos, independente do grau de riqueza, pais

ou cultura.

Enfrentar as incertezas. Durante toda a histéria da Humanidade,
aprendemos, através das ciéncias, um sem numeros de certezas ou verdades
absolutas. Nunca nos ensinaram a duvidar das coisas, nem a enfrentar os
imprevistos, o inesperado nem como lidar com estas questdes, logo a Educacao
devera cuidar destes outros “possiveis” que nos ainda ndo conhecemos, pois
estes outros “possiveis” poderdo nos apresentar outras tantas verdades, outros

caminhos, outros “possiveis” de ser, estar ou permanecer.

Ensinar a compreensdo. A educacdo se valera para ensinar a humanidade a
se comunicar e a0 mesmo tempo a se tolerar mais, Morin acredita que aprender a
compreender 0 outro ajudaria a diminuir as causas das discriminagdes, ao
mesmo tempo em que nos ajudaria a construir universalmente uma cultura de

paz.

A ética do género humano. A educacdo deverd conduzir a Antropo ética
levando em consideracdo a trilogia da condicdo humana: individuo / sociedade /
espécie. Devemos educar para a cidadania, significa que somos individuos
autbnomos, que pertencemos a uma comunidade e a0 mesmo tempo somos da
espécie humana. Este aprendizado ndo devera ocorrer nas “ligdes de moral”
precisamos dos exemplos e de uma tomada de consciéncia de que habitamos um

planeta e ndo apenas um pais, portanto, partilhamos uma ética planetaria.
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Estes saberes que se refere Edgar Morin, apresenta-se com distintas interfaces,
além de TARDIF ( 2010), que se refere ao conhecimento e servem de base para o
exercicio do professor, isto €, o saber fazer incluindo suas competéncias e habilidades,
BOMBASSARO (1992, p. 20), a palavra “saber” ndo tem um unico significado, ela
pode ser usada em diversos contextos e de duas formas distintas de interpretacdo. O
primeiro esta ligado a crenca, ja que ‘saber’ implica em ‘crer’. Neste caso, ‘saber que’
significa ‘crer em’. Esta compreensdo nos permite interpretar como se fosse uma
proposicdo, pois o conteudo € sempre expresso por uma proposta que parte de alguém o
que ndo significa a verdade absoluta, pois podera ser falsa ou verdadeira. Entretanto,
pode significar uma verdade para quem propds. A outra forma de interpretacdo do
‘saber’, estd relacionado ao ‘poder’. Podemos entdo afirmar, que quem detém o saber

detém o poder.

No primeiro caso, o ‘saber/crer’ estd ligado a uma dimensdo pratica enquanto
que no segundo, o ‘saber/poder’ esta ligado a habilidade ¢ a disposigdo. Podemos
perceber que o entendimento do saber® indica a capacidade de compreender, dominar

uma técnica e poder usa-la e reproduzi-la.

A critica a racionalidade técnica, que orientou e serviu de referéncia para a
educacdo e socializacdo dos profissionais em geral e dos professores, em particular,
durante grande parte do século XX, gerou uma série de estudos e pesquisas que tém
procurado superar a relacdo linear e mecanica entre o conhecimento técnico-cientifico e
a pratica na sala de aula. Os limites e insuficiéncias dessa concepcao levaram a busca de
novos instrumentos tedricos que fossem capazes de dar conta da complexidade dos

fendmenos e acdes que se desenvolvem durante atividades praticas.

Diferentemente do que propde a racionalidade técnica, as pesquisas comegaram
a revelar que o professor intervém em um meio ecoldgico e complexo, em um cenario
psicologico vivo e mutavel, definido pela interacdo simultanea de mdltiplos fatores e
condicdes. Nesse ecossistema, o professor enfrenta problemas de natureza
prioritariamente pratica, quer se refiram a situac@es individuais de aprendizagem, quer
se refiram as formas de comportamentos de grupos, requerem um tratamento singular,
na medida em que se encontram fortemente determinados pelas caracteristicas
situacionais do contexto e pela propria histdria da turma enquanto grupo social.
(GOMEZ, 1995, p. 102).

% Grifo nosso
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3.6.A ESSENCIA DA INOVACAO PEDAGOGICA

Eu sei que nada sei, mas desconfio de muita coisa.
Guimaraes Rosa.

Considerando a linha de pesquisa em Inovagdo Pedagdgica do programa de
Doutorado da Universidade da Madeira, este estudo se debrucou sobre a investigacéo
etnografica de uma turma de 52 Série do Colégio 2 de julho, cujo objeto central das
nossas observacdes foi a pratica pedagdgica e consequentemente, os dialogos de
aprendizagens ocorridos entre a professora Tania Saldanha e 0s seus sujeitos da
aprendizagem, buscando significativas revelacdes que pudessem favorecer o processo

de ensino e aprendizagem.

Ao privilegiarmos a préatica pedagdgica como objeto deste estudo, levamos em
consideracdo as questdes e interfaces entre 0s sujeitos da aprendizagem e em nosso caso
especialmente, a pratica docente da professora Tania Saldanha durante os encontros

pedagdgicos.

Durante toda a historia da educagdo, mesmo considerando que ensino e
aprendizagem estabelecem diélogos e trocas permanentes durante todo o processo
educativo, principalmente nos ambientes de aprendizagem formais (a escola, por
exemplo), respeitando ai alguns casos isolados, percebemos que ainda existe uma

diferenca para mais ou para menos entre ensino e aprendizagem.

Esta diferenga fica bastante evidente quando percebemos uma maior
valoracdo do ensino em relacdo a aprendizagem, é como se 0 ensino fosse mais
importante do que a aprendizagem, isto é, como se 0 ensino, que ¢ feito pelo professor

fosse mais importante do que a aprendizagem que € feita pelo sujeito da aprendizagem.

E justamente neste embate entre ensino e aprendizagem que incide a manifestagio direta
do professor em seus propositivos didlogos de aprendizagem, que devera se utilizar de
procedimentos didaticos que estimulem e provoquem permanentemente 0s sujeitos da

aprendizagem no caminho de descobertas e construgdes de novos saberes.

De acordo com NOVOA(2002),
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A maior parte dos profissionais mobiliza o conhecimento sem desvendar os
seus mistérios. [...] um bom professor é aquele que se torna dispensavel, que
consegue que os alunos aprendam sem ajuda. Deste modo, os professores
desmitificam o seu préprio conhecimento e entregam a fonte de poder sobre o
cliente que outras profissdes guardam tdo zelosamente. (NOVOA. 2002.p.28)

De acordo com Novoa, o0 bom professor é aquele que incrementa em sua prética
docente provocacOes e orientacdes no sentido de estimular a participacdo dos sujeitos na
construcdo de saberes que 0s autorize enquanto individuos desfrutar deste dominio na
busca da autonomia, inclusive, permitindo a aprendizagem de forma autdbnoma e

independente.

A busca insistente no aprofundamento das questBes referentes a pratica docente
e suas contribuicBes provocativas no ambito do ensino, merece especial atencdo nesta
linha de pesquisa, para que possamos sinalizar potencialidades, habilidades e
participacOes interativas durante a aprendizagem, o que significa valorarmos muito mais
a aprendizagem do que o ensino. Esta compreensdo nos encaminha na direcdo de que
precisamos investir muito mais na centralizacdo do sujeito da aprendizagem enguanto
elemento priméario do processo educativo, que constrdi 0s seus conhecimentos a partir

da mediacdo do professor que deve ter uma atitude secundaria.

De acordo com SIDNEY (2008), o curriculo implica em uma selecdo organizada
e institucionalizada de conhecimentos eleitos como formativo e articulados a atitudes
éticas, politicas, estéticas e culturais. Na maioria das vezes, prescreve um conjunto de
contetdos programados para um coletivo de sujeitos sem levar em consideracdo as
individualidades. Os curriculos acabam por definir o que e como se ensinam 0s
conteddos de ensino, desta forma ndo produz nenhuma mudanca significativa, muito
menos provoca inovacao pedagodgica, reforca apenas um modelo pedagdgico

anacronico.

O que caracteriza a esséncia da Inovagdo Pedagdgica € 0 comportamento critico
frente a0 modelo hegeménico da escola com caracteristicas marcantes no modelo fabril,
buscando reconstruir as interfaces entre 0s que ensinam e 0S que aprendem nos
ambientes de aprendizagem. Neste caso, ndo podemos confundir a Inovacdo Pedagdgica
com Inovacdo Tecnologica, a tecnologia € um importante recurso didatico que pode
permitir ao professor a criagdo de motivados novos ambientes de aprendizagem,

entretanto, apenas a maquina como ferramenta de pesquisa ou ensino a distancia, torna-
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se meramente um equipamento auxiliar reforcando o modelo tradicional de escola ja

existente e bastante propalada ao longo da historia.

A ideia de Inovacdo Pedagogica que este estudo se debrugou se associa com a
proposta de uma pratica pedagdgica emancipatoria, que permite ao sujeito da
aprendizagem a construcdo da sua autonomia através do empoderamento advindo da

construcdo dos novos saberes produzidos nos ambientes de aprendizagem.

Muitas vezes, pequenas mudancas ou ainda a presenca da tecnologia ndo traz
para a cena central da pratica pedagogica a ideia de Inovacdo pedagodgica na sua
esséncia, uma vez que, os didlogos de aprendizagem entre aqueles que aprendem e
aquele que ensina, continuam notadamente imprimir centralidade priméria no professor
enquanto 0s sujeitos da aprendizagem ocupam posicdo secundaria de meros ouvintes

durante os encontros pedagdgicos.

Uma importante aprendizagem incorporada nesta experiéncia investigativa,
principalmente nos didlogos de orientacdo com o Professor Carlos Fino, foi a de que
ndo encontramos Inovacdo Pedagdgica nos resultados obtidos segundo avaliacdo de
desempenho de uma turma ou ainda em uma melhora evolutiva de desempenho por
parte dos sujeitos da aprendizagem, devemos nos debrucar ao encontro da verdadeira
Inovacdo Pedagdgica nos processos pedagogicos e suas permanentes transformacdes na
busca incessante e intencional de uma préatica pedagogica que seja capaz de explorar 0s

fendmenos cognitivos.

Durante toda a experiéncia investigativa procuramos focar 0s nossos esforcos
prioritariamente na observacdo da pratica pedagdgica, destacadamente nos dialogos de
aprendizagem entre as orientacdes e mediacdo da professora Tania Saldanha e os seus
sujeitos, inclusive entre eles e a professora nos distintos ambientes em que ocorreram as

experiéncias pedagogicas.

Durante as nossas observagdes realizamos uma densa descricdo de todo o
processo vivido de forma direta e objetiva, destacamos a representaces da realidade
para que no passo posterior pudessemos realizar a triangulacdo dos dados encontrados a

partir da observacao direta vivida nos ambientes de aprendizagem.

Reconhecemos a enorme dificuldade que encontramos quando conscientes da
critica ao modelo fabril de escola, sedimentada na pedagogia tradicional, ja referenciada

em diversas literaturas, inclusive as que fortalecem este estudo durante toda a nossa
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trajetdria, com a possibilidade quase que intencional e obrigatoria deste autor sobre a

critica em questao.

Durante muitos momentos nesta experiéncia, nos encontramos inclinados a
descrever muito mais a nossa critica previamente constituida do que de fato o que
observava durante os encontros pedagdgicos, esta inquietude nos acompanhou em
muitos momentos, até que 0 nosso orientador nos chamou a atencdo no sentido de que
nos deveriamos privilegiar o que havia sido observado, com um olhar no ambiente de
aprendizagem e nos didlogos de aprendizagem, buscando construir uma reflexdo sobre o

que de fato foi observado.

Buscamos compreender a experiéncia investigativa com a lente da totalidade
possivel, destacando o ambiente observado como se fosse Unico, mesmo reconhecendo
fragmentos muito parecidos ja observados em outras experiéncias, esta compreensao,

nos trouxe a certeza de que cada ambiente observado € diferente um do outro.

3.7.0 QUE DI1Z A INOVACAO PEDAGOGICA INOVACAO PEDAGOGICA

Para falar de Inovacdo PedagOgica, € interessante retomar a historia da
humanidade para identificar algumas significativas invencgdes que trouxeram diferentes
rupturas e significativas mudancas de comportamento e habitos na sociedade que, em
seu tempo, contribuiu decisivamente para o0 desenvolvimento humano e

consequentemente para uma quebra de paradigma.

Durante a Pré-historia, a descoberta do fogo provocou uma grande mudanca no
comportamento da espécie humana, uma vez que possibilitou ao homem acender
fogueiras para o0 seu aguecimento nas noites mais frias e para cozinhar os seus
alimentos. Posteriormente, vieram os hovos conhecimentos das técnicas de fundicdo e o
uso dos metais para fabricacdo de utensilios pessoais, inclusive a fabricacdo de

ferramentas para cacar e se defender.

Mais tarde, surge a roda que, inicialmente, serviu para compor o transporte de
carga e pessoas, tornando o percurso entre dois pontos mais rapido e menos cansativo
que, ainda hoje, continua evoluindo. A roda teve a sua importancia significativa para a

época em que foi criada, ndo s pela enorme colaboragdo para o transporte de objetos e
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pessoas, mas por poder ser adaptada a outros artefatos, passando a compor diferentes
mecanismos 0s quais foram decisivos para o crescimento humano e seu respectivo

progresso.

Outras descobertas como: As circunavegacdes que ampliaram os horizontes e 0s
espacos geograficos que permitiram grandes intercambios e trocas de conhecimentos
entre povos e culturas; a descoberta da escrita que proporcionou o registro de fatos e
acontecimentos ocorridos em distintos periodos; o telefone, que encurtou as distancias
para a comunicacao; o avido, automovel, radio, televisdo entre tantas outras invencoes

que surgiram modificando habitos e comportamentos sociais do homem em seu habitat.

A ideia de reunir pessoas em torno de outra pessoa denominada de professor
existe desde a antiguidade classica, periodo este compreendido entre o século VIIl a.c. e

o século V d.c durante os principais impérios da época, a Grécia e Roma.

As escolas desta época estavam diretamente ligadas a Igreja Catolica, cujo
curriculo compreendia a Gramatica, Dialética, Retdrica, Geometria, Aritmética, Logica,
Mdsica, Astronomia e Latim que avancaram abrindo suas portas para o estudo das

ciéncias, técnicas e habilidades manuais.

Em cada um destes periodos historicos € possivel constatar significativas
mudangas no ambiente social vivido pelos grupos humanos em diferentes espagos
geogréficos deste planeta, entretanto, notadamente, um dos momentos historicos de
mudanca comportamental humano mais significativo que marcou a histéria com ruptura

paradigmatica de comportamento do homem em sociedade foi a Revolucdo Industrial.

A escola desde a queda do império romano até a revolucdo industrial evoluiu
muito pouco ou quase nada. Muitas tentativas foram feitas, porém, muito pouco, de
fato, resultou em uma quebra de paradigma que apresentasse algo de substancial para

uma verdadeira inovacgdo pedagogica.

Assim, conforme afirma Fino(2013),

O modelo de escola que temos é herdeira em linha direta de uma
reivindicacdo realizada da Revolugdo Francesa, pela via da sua relacdo com a
cidadania, e da Revolucdo Industrial, por causa da sua ulterior orientacdo
paradigmatica, que se foi estruturando durante a primeira metade do século
XIX. Essa escola nunca passou por uma idade de ouro digna desse nome. Se
passou, dificilmente tera sido ainda durante o século XIX, época em que a
ideia de escolaridade universal, compulsiva e gratuita ainda ndo passava
disso mesmo na maior parte do planeta (FINO, 2013, p.65)
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Durante quase todo o século XX, a educacdo discutiu alternativas para o seu
desenvolvimento, mas foi apenas em meados da década de 30, quando Jean Piaget,
durante os seus estudos em psicologia, apresenta descobertas que marcaram
definitivamente o curso da historia ao se compreender melhor como os seres humanos
aprendem as coisas que a pedagogia adquire importante parceiro nesta busca pela

inovacao.

Para pensar em uma educacdo piagetiana, é necessario ter em vista a radical
mudanca de paradigma que implica esta nova concepcao de educacdo. Piaget
se interroga, desde 1935, em Psicologia e Pedagogia, sobre as dificuldades da
educacgdo em assimilar as mudangas e incorporar o conhecimento cientifico
nas suas praticas [...] (LIMA, 2003.p. 17)

Como afirma Lima (2003), a intencdo de mudanca na pratica pedagogica ja tinha
sido pensada ha muito tempo por educadores e estudiosos. Muitas mudancas existiram,
porém, na maioria das vezes, as mudancas ndo significaram quebra de paradigmas, por

iSs0 ndo se constituiram em inovacdo pedagogica.

No seculo XVIII, durante o apogeu da revolugdo industrial, a energia a vapor foi
a grande responsavel pela mudanga paradigmética. Em seguida, j& no século XIX até
meados do século XX, foi a energia elétrica e, na segunda metade do século XX, foi a
energia nuclear conjuntamente com o aparecimento da informatica e todo o seu avanco

tecnoldgico que assumiram o papel da mudanca.

Com o advento da denominada Sociedade da Informacdo, destaca-se
prioritariamente a informacdo como elemento norteador para o novo conhecimento a ser
construido, uma vez que € a partir da construcdo destes novos conhecimentos que a
sociedade se beneficiara com a obtencdo de uma melhor qualidade de vida tdo almejada

nos dias atuais.

Educar em uma sociedade da informacéo significa muito mais que treinar as
pessoas para o0 uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo: trata-se de investir na
criagdo de competéncias e habilidades suficientemente amplas que Ihes permitam ter
uma atuacdo efetiva na producdo de bens e servicos, tomar decisdes fundamentadas no
conhecimento, saber operar com fluéncia os novos meios e ferramentas em seu trabalho,
bem como aplicar criativamente as novas midias, seja em usos simples, seja em

aplicacdes mais complexas.
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Educar nesta nova sociedade implica ainda, a possibilidade de contribuir para a
formacédo de individuos autbnomos que sejam capazes de aprender com as inovacoes,
isto ¢, “aprender a aprender”, para que sejam capazes de conviver com a continua e
rapida transformacao tecnoldgica que se apresenta neste novo mundo.

E evidente, que nos preocupamos com toda esta nova parafernalia advinda desta

sociedade informatizada, uma vez que, todas estas “inovacdes”*

, principalmente, pela
presenca “marcante” *' da midia em nosso cotidiano com as suas insistentes pecas
publicitarias que atinge a todos indistintamente, ndo podemos deixar nos levar por uma

visdo ingénua e diminutiva da fungéo social da educacao neste ambiente informatizado.

Devemos, pois, considerar principalmente, a formacdo para a vida em
sociedade, portanto, para o exercicio pleno da cidadania, onde os implementos

tecnoldgicos possam fazer parte desta vida plena na comunidade em que habitamos.

Ao constatarmos este novo paradigma socio-educativo imerso nesta nova
conjuntura politico-social e econdmica é que se inaugura no inicio deste novo milénio
um novo olhar sobre a educacdo, o que possibilita considerar um amplo espectro
relativo as novas tecnologias, as inovacfes pedagogicas e ao novo mundo da
aprendizagem, principalmente quando identificamos ainda na contramao deste avanco
tecnoldgico uma profunda desigualdade social, fato que, em nossa opinido, devera ser o
foco central dos projetos politicos pedagdgicos das escolas em todo o mundo.

Quando ha uma referéncia as desigualdades sociais € evidente que se pensa em
construir um projeto de educagdo que possa incluir os que estdo a margem do processo
socio-educativo, o que significa afirmativamente uma a¢do de cidadania construida no
ambito da escola, inclusive com o apoio direto das tecnologias da informacéo e
comunicacdo, a servico da fiscalizacdo das politicas de governo e incentivo a

participacdo popular para o fortalecimento da democracia.

N4o raro as vezes, ouvimos no interior das escolas o discurso dos educadores
de que a escola boa era a escola do passado, onde reinava a disciplina e a autoridade do
professor, com a Educacdo Fisica isto esta concep¢do pedagdgica fica bastante
evidenciada, podemos até afirmar que 0s componentes curriculares presentes na matriz
curricular da escola, a Educacdo Fisica foi quem mais reforgou a ideia de ordem,

disciplina e autoridade do professor, pois a rigorosidade dos métodos de ginastica aliada

0 Grifo nosso
1 Grifo nosso
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ao autoritarismo militar dos professores, confirmavam esta pratica, inclusive quando se

utilizavam os exercicios fisicos como forma de castigo fisico.

Este discurso, encontra em FINO (2013) um diélogo esclarecedor, de que ndo

se tem registro desta tao propalada “idade de ouro”,

O mito do regresso a idade do ouro, que corresponde & impressdo de que
antes é que a escola era perfeita porque os professores tinham autoridade e
ensinavam, e 0s alunos, porque tinham respeito, acatavam e aprendiam. O
caminho para a fundacéo da escola do futuro passaria, portanto, por adicionar
muita tecnologia a escola que terd existido no passado, com o objetivo de a
materializar, transfigurada, no futuro.( FINO, 2013, p.63)

De acordo com Fino (2013), sera dificil localizar ao longo da historia uma
possivel idade de ouro, mesmo que alguns defendam que a escola ja teve o0 seu apogeu,
qguando a autoridade do professor e a rigida disciplina exigida aos sujeitos da

aprendizagem regulavam o modelo de escola da eépoca.

E importante ressaltar que a formagao para a cidadania inclui prioritariamente a
capacitacdo de pessoas para a construcdo da sua autonomia, o que implica tomada de
decisdo, participacdo politica e opinido propria nos assuntos pertinentes a sua

9942

comunidade ndo precisando, portanto “vender”” 0 seu voto para o0 poder econdmico e

ou politico.

A esséncia da inovacdo pedagdgica esta na possibilidade de se inaugurar algo
efetivamente “novo”, a fim de possibilitar uma melhora na acdo educativa, onde os
sujeitos que vivem a experiéncia aprendem e interagem uns com 0S outros e com 0s

professores, estabelecendo uma integracdo entre a acao X reflexéo x agéo.

De acordo com Fino (2002),

Apesar da consciéncia que, de uma forma geral, todos parecem ter da
inovacdo como uma das exigéncias prioritarias, é surpreendente constatar a
inércia, ou quando muito, a lenta transformacdo dos sistemas educativos. Em
plena viragem do século, as escolas persistem em continuar enquadradas por
um modelo escolar tradicional3 que teve a sua razdo de ser ha alguns séculos
atras, que se adapta mais a um mundo permanente e estatico do que a um
mundo em mudanga. (FINO, 2002)

*2 Grifo nosso. Vender, trocar o voto por dinheiro.
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E notério em todos os discursos, ligados a area da educacdo no mundo
contemporaneo, a necessidade de inovar no ambiente escolar, todos temos a clareza de
que enquanto a vida € colorida a escola continua em preto e branco, mesmo que a
realidade se apresente de forma dindmica e interessante, a escola continua apética e

desmotivante, resultando invariavelmente no fracasso escolar.

Nesta mesma rota, Demo (2002) afirma:

A mediocridade toma conta da escola, ja& que toda defesa tende a ser
mediocre; em vez de revelar tanto mais o desafio da inovacéo evita-o por
medo da mudanga. O fechamento institucional, natural na sociedade, ndo
resiste a corrosdo do tempo, o que ndo é também menos natural. (DEMO, P.
2002.p.15)

Toda mudanca gera conflito, talvez por este motivo os educadores ndo queiram
arriscar, talvez pelo temor ao desconhecido ndo se permitam a possibilidade da

inovacao.

Assumir mudancas diante da experiéncia ja existente e em funcionamento por
certo tempo, é pelo menos desafiador, causa medos e muitas davidas, dai talvez residir,
uma das possibilidades de resisténcia dos trabalhadores em educagdo em pelo menos
tentar fazer algo diferente.

Apresentar uma mudanca que ao mMesmo tempo expresse uma inovagdo
pedagdgica, principalmente em um modelo de escola que alimenta a fragmentacdo dos
conteudos de ensino e colaboram com o discurso de “Mens sana in corpore sano”

famosa citacdo latina, derivada da Sétira X do poeta romano Juvenal, mutio utilizado

pela Educacdo Fisica ao longo dos tempos, nos coloca diante de um cenario repleto de

desafios e complexidades.

Considerando este desafiador e complexo quadro que se encontra a escola do
presente, cuja cultura pedagdgica se encontra cristalizada em ancoras da pedagogia
tradicional, onde o professor ainda € o centro do processo decisorio e 0 sujeito da
aprendizagem um mero receptor de informac@es, isto posto, ndo advogamos a causa do
avanco tecnologico seja ocaminho da inovacdo pedagdgica que necessitamos,
consideramos sim, 0 que estas novas tecnologias tem a oferecer no sentido de criar
ambientes de aprendizagem favoraveis as mudangas de atitude e de comportamentos
para 0s nossos dialogos de aprendizagens entre sujeitos que aprendem e sujeitos que

ensinam, como bem nos nos afirma (Fino, 2007,p.7) [...] uma concepgéo tradicionalista
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de escola e a crenca de que as novas tecnologias sdo, mais que a chave do futuro, ja é o

proprio futuro[...].

Percebemos que, ao longo dos anos, no ambiente escolar, parte significativa dos
educadores utiliza praticas pedagogicas vinculadas a educacdo tradicional, resistindo a
todo custo as mudancas. E comum encontrar professores que ainda nio sabem acessar

0s computadores, ja presentes ha pelo menos duas décadas nas escolas.

Sabe-se que a inser¢do dos computadores para 0 desenvolvimento da pratica
pedagdgica pode representar uma mudanca, mas, necessariamente, ndo significa uma
inovacdo pedagdgica se ele ndo possibilitar rupturas, transformacées significativas na
forma de aprender dos sujeitos. E necessario compreender os principios fundamentais
que alicercam a inovacdo pedagogica tendo como referencial as ideias trazidas por
Fino(2008) que destaca a necessidade de mudangas nas praticas pedagogicas
tradicionais, buscando a permanente reflexdo do espaco de aprendizagem e redefinicédo

dos atores sociais envolvidos no processo educativo.

Assim, Fino.C.(2000) afirma que,

[...] a inovagdo pedagdgica tem que ver, fundamentalmente, com mudancas
nas préticas pedagdgicas e essas mudancas envolvem sempre um
posicionamento critico face as praticas pedagdgicas tradicionais. E certo que
h& factores que encorajam, fundamentam ou suportam as mudancas, mas a
inovacdo, (ainda que possa depender de todos ou de alguns desses factores, )
por exemplo, da tecnologia), ndo é neles que reside. Encontra-se, ao invés, na
maneira como esses factores sdo utilizados para se fazer como até ai, ndo se
fazia. Eu costumo dizer que s6 ha inovacéo pedagdgica quando existe ruptura
com o velho paradigma fabril. (FINO, C.2000.)

Esta afirmacdo deixa evidente que o0 acesso as novas tecnologias no ambiente
escolar, pode ndo representar, de fato, quebra de paradigmas. E necessério, segundo
Demo(2002), superar a prevaléncia da transmisséo de conhecimento para procedimentos
de aprendizagem complexa ndo linear, a escola precisa investir na formacgéo do sujeito
através do que Morim.E.(2002) denominou de antropo-etica, inclusive sugere o

desenvolvimento da ética da solidariedade, da compreensdo e do género humano.

Assim, a inovacgdo, conforme Fino,

[...] s6 faz completamente sentido quando contraposta a ideia de tradi¢do. O
que é inovar, na escola? Nao sera, de alguma maneira, desafiar uma certa
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rotina de fazer as coisas, procurar novos pontos de vista para compreender 0s
fenémenos, buscar fundamentacdo em teoria nova, promover um reencontro
com a actualidade? Seguindo esta linha de raciocinio, inovar na escola sera,
de alguma maneira, colocar desafios a inércia cultural que ainda remete
muito do que se faz no seu interior a uma origem longinqua. Sera promover o
aparecimento de uma cultura nova, neste caso uma cultura menos dependente
de uma ideia de escola entendida como uma espécie de federacdo de varias
turmas que adoptam, no essencial, procedimentos semelhantes, mas mais
focada na turma como local onde a inovacdo pode acontecer, de facto, com
maior probabilidade. (FINO, C.2008.p.385).

Neste sentido, a inovagao pedagdgica deve ser vista como uma das prioridades
da educacdo para o seculo XXI, exigindo o aparecimento de uma nova cultura que
dependa menos de modelos didaticos e estrategias metodologicas, mas, sobretudo, uma
cultura que prioriza o sujeito como elemento participe e construtor desta inovagdo, uma

cultura que privilegie os desafios em lugar da repeticdo cotidiana.

De acordo como o dicionario da lingua Portuguesa, inovacdo vem do latim,
Innovatione que significa o ato ou efeito de inovar; novidade. (HOLANDA 1966,
p.949). Ainda hoje, € muito comum o uso do verbete mudanca como sinénimo de
inovacdo, entretanto, inovar em educacdo ndo se trata apenas de mudar algo, € preciso
que haja quebra de paradigma, que se mude a esséncia, para que se caracterize como

inovacédo pedagdgica.

Inovacdo pedagdgica exige uma intencionalidade determinada, em busca da
superacdo do modelo vigente, implicando diretamente em cambios qualitativos de todos
os atores envolvidos no processo educativo. Ela se caracteriza por uma inten¢do, uma
acao delibera que expressa uma intervencdo em determinada direcdo, buscando realizar
uma reflexdo sobre a acdo do professor durante os didlogos de aprendizagem em sua

prética pedagdgica.

A partir desta compreensdo acerca do que é inovacdo pedagdgica, observamos
que a primeira década do século XXI se apresenta diante de um grande dilema
paradoxal: Se por um lado, é verdade que a sociedade atual j& dispde de tecnologia para
duplicar os conhecimentos produzidos por toda a humanidade em apenas dois anos,
portanto, ja temos computadores e materiais didaticos suficientes para realizarmos a tdo
sonhada revolucéo da educacéo; por outro lado, esta mesma sociedade ainda se esbarra
na miséria ético-politica, que acaba por promover a corrupgdo, que promove a fome e

gue matam pessoas, que se quer, foram alfabetizadas.
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A transformacdo que se deseja emana do povo e se consolida com politicas
publicas que garantam primeiramente o0 acesso a escola publica e laica para todos,
tornando-se necessario romper com o paradigma politico pedagogico da mediocridade,
baseado no principio do romano Juvenal “Panis et circenses” a politica do pao e circo:

dai computadores e material didatico e fazeis a revolucdo da educacéo.

Nesta l6gica, FINO (2002) no apresenta uma importante analise sobre a

consciéncia para inovar e a lentidao dos sistemas educativos,

Apesar da consciéncia que, de uma forma geral, todos parecem ter da
inovagcdo como uma das exigéncias prioritarias, € surpreendente constatar a
inércia, ou quando muito, a lenta transformacéo dos sistemas educativos. Em
plena viragem do século, as escolas persistem em continuar enquadradas por
um modelo escolar tradicional que teve a sua razdo de ser ha alguns séculos
atrés, que se adapta mais a um mundo permanente e estatico do que a um
mundo em mudanca. (FINO, C.2002.)

Mesmo considerando esta consciéncia que todos aparentam ter sobre a inovacao,
conforme afirma Fino (2002), o que ainda é visto em abundancia no interior das escolas
é a monocultura da pedagogia tradicional, que nem se quer a tradi¢do da cultura social
consegue preservar ou mesmo repassar para as futuras geracdes. Baseia-se,
principalmente, no autoritarismo do professor, na mordaca do sujeito da aprendizagem
que s6 ouve e nao fala, nos métodos expositivos e ilustrativos, nas avaliagdes

quantitativas e em contetdos de ensino superados e descontextualizados.

Ao analisar a pratica pedagogica do professor de Educacdo Fisica no ambiente
escolar ao longo da historia, verificamos esta mesma ldgica pedagdgica, onde o
professor manda e o sujeito obedece, enquanto os contetdos de ensino estdo baseados

apenas e tdo somente na monocultura do futebol.

A inovacdo desejada exige mudancas paradigmaticas, principalmente aquelas
que alcancem uma pedagogia ethoshumana mais acessivel para todos e todas em todos

0s espacos de aprendizagem, neste “UNI” VERSUS miséria.

A pedagogia ethoshumana aqui referenciada se notabiliza pelo comportamento
mais humanizado da escola e seus atores sociais, durante os dialogos de aprendizagem e

suas construcdes coletivas, com base na solidariedade e respeito as diferencas.

Com o advento da modernidade, surge um novo ordenamento socioldgico, cujas

razbes nos apresentaram a sociedade atual, repleta de contradi¢cbes, completamente
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fragmentada e com substantivo aumento das desigualdades que quando traduzida para o
campo das realizagdes se apresentam caminhando para o reducionismo e simplificagdes
dos fendmenos e problemas sociais, que na sua realidade sdo extremamente complexa e
interdisciplinar, necessitando portanto, de acbes mais colaborativas e cooperativas, cujo

os didlogos de aprendizagens sdo a esséncia desta nova ordem social.

Considerando tais caracteristicas deste novo modelo de sociedade, a escola nao
pode ignorar esta realidade, estando ela no cerne da questdo, permanece isolada com se
ilha fosse, sem didlogos com a realidade e sem motivacdo para alavancar as necessarias

mudancas que 0 novo mundo exige.

Neste sentido, a escola atual ndo tem apresentado capacidade de superacdo dos
seus problemas, encontra-se sucateada, desmotivada e sem perspectivas de mudancas
em seu comportamento, dificultando assim, o avanco daqueles que a frequentam e

necessitam enfrentar os complexos desafios da atualidade.

Para melhor compreender este sentido da escola atual, podemos dialogar com
Papert (1993), que nos apresenta um futuro que nos exigira distintas habilidades de
aprender, e para tanto, isto significar enfrentar o inesperado, algo que vira sem que
esperemos, o inesperado e todas as implicagcdes advindas deste novo cenario vindouro,
estas habilidades e capacidades sdo absolutamente importantes para sabermos como
enfrentar os futuros problemas e desafios existentes diante de nés.

3.8. EDUCACAO RUMO AOS CENARIOS DE FUTURO

Nunca penso no futuro: chega demasiado depressa.

Albert Einstein

Muitos foram os estudiosos que uniram experiéncias do passado e do presente

e que contribuiram para a construcdo de hipoteses e/ou situacGes provaveis para o

futuro da educagao que se aproxima com uma velocidade estonteante.

A primeira década do novo século ja finalizou, agora vivemos a era em que as
coisas acontecem simultaneamente, em uma velocidade inimaginavel. Cada vez mais
rapido, o futuro vira presente em nosso cotidiano e ainda ndo conseguimos dar conta
dos nossos imensos abismos existentes na contra méo da evolu¢do humana como a forte

desigualdade social que gera a fome e a exclusdo social de milhares de seres humanos
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no planeta. [...] a mudanca de tantas coisas de modo simultaneo e tdo rapidamente é
uma forca elementar e um trago de nosso tempo que nos dificulta a percepgdo da
realidade. (TOFFLER, 1971 apud SACRISTAN, G., 2002, p.39).

De certa maneira, a parte da humanidade que pensa de forma mais solidaria na
busca da justica social, depara-se com um forte sentimento de fracasso. Por mais que se
tenha feito “revolucdes”, a sensagdo ¢ de que ndo houve evolugdo suficiente, por isso
ndo se elimina a miséria. O que se vé sdo ideias conservadoras sendo consolidadas no
capitalismo cada vez mais selvagem; o aumento da riqueza entre os ricos e a pobreza
entre os pobres; individualismos exacerbados significando liberdades individuais e cada
vez mais a auséncia do estado no seu papel de desenvolver politicas publicas a favor dos
que mais precisam.

Se a escola de hoje anda mal de saude, a escola do passado ja esteve um pouco

melhor. E a escola do futuro como estara ?

Sobre a salde da escola, FINO (2013) nos apresenta uma analise que merece

destaque,

Como sabemos que a escola do presente estd mal de salde, mas ja foi menos
doente, no passado, e reparamos que existe tanta tecnologia por ai,
imaginamos que, com jeito e se convenientemente utilizada, toda essa
tecnologia bem poderia ajudar a desenhar uma escola melhor, correndo o
risco de cair na armadilha de um dos mitos mais influentes quando se trata de
imaginar a escola no futuro. Esse mito é o mito da tecnologia redentora, e
corresponde & convicgdo ingénua de que o uso massivo da tecnologia
conduzird a uma nova idade do ouro, em que as plataformas digitais de e-
learning e as suas formas hibridas reabilitardo definitivamente a escola.

(FINO. 2013.p.64)

Mesmo com todo esse avanco tecnoldgico presente nos nossos dias, sabemos
que ndo basta apenas a tecnologia para que posamos ter uma melhora no ambiente da

escolar do futuro.

Ainda neste didlogo FINO (2013) nos fala do mito de que a escola de antes era

melhor,

E claro que esse mito estéa relacionado com outro, o mito do regresso a idade
do ouro, que corresponde a impressao de que antes é que a escola era perfeita
porque os professores tinham autoridade e ensinavam, e os alunos, porque
tinham respeito, acatavam e aprendiam. O caminho para a fundacdo da escola
do futuro passaria, portanto, por adicionar muita tecnologia a escola que tera
existido no passado, com o objetivo de a materializar, transfigurada, no

futuro. (FINO. 201.p.65)
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Essa relacdo mitica de fato ainda existe entre as pessoas que estudaram na escola
da década de 50 e 60 do século XX, invariavelmente destacam o rigor, a autoridade e
ainda se vangloriam dos castigos em forma de punigdo imposta pelo professor desta
época, os alunos tinham muito mais medo do que respeito aos seus mestres, era uma

escola autoritaria com fins disciplinadores.

De certa maneira, a parte sociedade que pensa na qualidade desta escola do
passado, depara-se com um forte sentimento de fracasso ao passar dos tempos, &€ como
se contraditdrio fosse, afinal, estamos mais evoluidos tecnologicamente e a escola ndo

acompanhou esta evolucéo.

Nem mesmo as revolucdes tecnoldgicas deram conta do avango da escola. Por
mais que se tenha feito “revolugdes”, a sensa¢do ¢ de que ndo houve evolugdo
suficiente, para que o ser humano alcancasse o equilibrio e desta forma conseguisse

eliminar a miséria do meio em que vivemos.

A escola ainda ndo foi capaz de apresentar um projeto pedagogico que desse
conta da grande revolucdo humana exigida pela sociedade da informacgdo.O que vemos
triunfar séo ideias conservadoras sendo consolidadas para uma formacdo centrada no
capitalismo cada vez mais selvagem; o aumento da riqueza entre os ricos e a pobreza
entre os pobres; individualismos exacerbados significando liberdades individuais e cada
vez mais a auséncia do estado no seu papel de desenvolver politicas publicas a favor dos

que mais precisam.

O inicio do século XXI, no campo da educacao o que cresceu de verdade foi a
mercantilizacdo do ensino; um aumento sem controle de escolas privadas como disfarce
para 0 aumento de vagas e de ofertas de ensino em todos os niveis de escolaridade; a
paralisacdo e a submissdo dos professores com o discurso da autonomia; o
enfraguecimento dos sindicatos e também a violéncia institucionalizada, principalmente,
no ambiente escolar, foram marcas registradas deste inicio de século, que para muitos,

eram os sinais dos tempos, em busca de novos ventos.

Neste nosso tempo do ainda hoje, agora anos 2015, a escola continua em
descompasso com o rito da modernidade, € como se pudéssemos admitir o

antimodernismo pedagdgico, em pleno tempo da p6s modernidade, nesta linha de
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pensamento, procuramos o dialogo com DEMO (2002) para entender o modelo de

escola que ainda temos,

A educacdo formal mantém ainda ritualistica linear, com base na percepcéo
muito equivocada de “transmissdo de conhecimentos”, algo consagrado
infelizmente em nossa Lei de Diretrizes e bases (LDB), quando sancionou os
“200 dias letivos” — em vez de aumentar a aprendizagem, aumentou dias de
aula. Ignorando sobretudo bases biolégicas, além da tradicdo hermenéutica
da linguagem, escola e universidade imaginam ainda “adquirir”
conhecimento, em gesto tipicamente bancario, como diria Paulo Freire.(
DEMO.(2002.p.11 e 12)

N&o bastasse a escola que temos, as politicas publicas na &rea da educacéao
acabam por reforcar o modelo fracassado existente, como € o caso da nossa Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que considera mais importante a quantidade de
dias letivos do que a qualidade pedagoOgica do processo ensino aprendizagem destes
mesmos dias letivos, ou seja, precisamos de mais aprendizagem qualificada do que

tempo de ensino para 0S NOSSOS jovens.

E neste cendrio do momento presente que somos desafiados a buscar na
educacdo da modernidade uma diferente sociedade para a pos-modernidade. O que ja se
pode confirmar é que o futuro traz uma nova légica que € a de viver a vida. Se olhar este
momento presente, é possivel antecipar um futuro no que diz respeito as relacdes com o
tempo, com o trabalho, com a escola, com a comunicacdo, com o envelhecimento, com
0 meio ambiente, com a ética entre outras relacfes. Vive-se em um novo mundo muito
distante daquele que criangas brincavam nas ruas com 0s amigos e vizinhos, estudavam

em escola publica de qualidade e lutavam por um mundo melhor.

A escola de hoje traz, em seu contexto, o reflexo direto da sociedade em que esta
inserida e, por isso, é importante a construcéo de politicas publicas em prol da igualdade
entre todos na sociedade, além das mudancas e da ressignificacdo das préaticas
pedagogicas na sala de aula para que haja uma sintonia entre o que acontece dentro e
fora das paredes da escola, pois sabemos que a escola e a sociedade reproduzem

significativas alteragcdes no comportamento humano.

Segundo dados da UNESCO (2005), “[...] ha ainda quase 900 milhdes de adultos
analfabetos e mais de 100 milhdes de criangas fora das escolas em todo o mundo”.

Mesmo reconhecendo alguns esfor¢os no sentido de melhorar as condi¢gdes do ensino
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em nosso planeta, fica evidente que enquanto os problemas de ordem sociais ndo forem
resolvidos, principalmente a fome e as condigdes minimas de habitacdo e saude, sera

mais dificil conseguir uma melhora significativa das escolas em todo o mundo.

Segundo Assmann H., “[...] a sociedade do conhecimento ou sociedade
aprendente esta voltada para a producao intelectual com uso intensivo das tecnologias
da informag¢do e comunicacdao”. Segue o autor, afirmando que [...] “O conhecimento — e
ndo os simples dados digitalizados — é o recurso humano, econémico e socio cultural
mais determinante na nova fase da historia da humanidade” e, ainda que, “[...] Com a
expressao sociedade aprendente pretende-se inculcar que a sociedade inteira deve entrar
em estado de aprendizagem e transformar-se numa imensa rede de ecologias
cognitivas”. (ASSMANN, H., 2001, p. 19).

Neste sentido, 0 homem deve superar a era da producdo dos bens de consumo,
isto €, ndo basta mais produzir o bem para o consumo, é preciso, além de produzir,
conhecer e entender sobre 0 bem produzido e estas mudangas de paradigmas ocorrem na
sociedade como um todo, inclusive, e, principalmente, nas instituicbes de ensino,
principalmente no ensino superior, pois estas formam os profissionais para viver e

trabalhar nesta nova ordem mundial.

A expresséo Sociedade Aprendente® utilizada por Assmann, H.(2001) remete a
uma compreensdo de que toda a sociedade deve se encontrar em “Estado de
Aprendizagem” e, portanto, transformar-se em uma imensa rede de “Ecologias
Cognitivas.” Para Pierri, L.(1994), a Ecologia Cognitiva define as complexas relagdes
do homem com a realidade a partir do uso coletivo da inteligéncia mediada ou
entrelacada pela técnica.

Na sociedade do conhecimento, a capacidade de aprendizagem assume cada vez

mais um lugar privilegiado nas interacdes sociais,

[...] Podemos formar ‘organizagdes de aprendizagem’ nas quais as pessoas
expandem continuamente sua capacidade de criar os resultados que realmente
desejam, onde surgem novos e elevados padrdes de raciocinio, onde a
inspiracdo coletiva é libertada e onde as pessoas aprendem continuamente a

aprender em grupo. (SENGE, P. 1990, p.11).

* Grifo nosso. Sociedade Aprendente para Assmann,H. significa que estamos em estado
permanente de aprendizagem.
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A educacdo e a ciéncia moderna apresentam uma visdo sobre o corpo que, sem
duvida nenhuma, corresponde a um avango quando se considera o periodo obscuro da
era medieval; entretanto, ndo se deve reduzi-lo tdo somente ao corpo fisico e bioldgico
desconectado da dimensdo social que pensa, sente, age e interage com 0 meio em que
vive, pois, desta forma, estariamos contribuindo apenas para ignorar o gesto humano
que se manifesta nas suas relacdes intra e interpessoal. Esta forma de agir é fundamental
para que possamos compreender a Educacdo Fisica que valorize o homem em

movimento e 0 movimento do homem na sociedade em que Vive.

Assim, na atualidade,

[...] a sociedade das tecnologias digitais, dos computadores e da telemética,
da globalizacdo e da pulverizagdo das culturas locais, do genoma
seqlienciado, ja ndo se compadece em esperar por uma instituicdo que, para
prosseguir, tem de mudar de paradigma “... Eu nem sei se o futuro precisara
de qualquer tipo de educagdo institucionalizada, a semelhanca da que temos
hoje, com escolarizacdo compulsiva, destinada a reproduzir uma cultura
estandartizada e imposta aos cidadaos, todos por igual, independentemente
das suas caracteristicas e das suas necessidades. A humanidade foi capaz de
sobreviver milénios sem precisar de uma escola de massas, controlada pelo
estado. Talvez, no futuro, reaprenda a prosseguir sem ela. (FINO.C. 1,2
.2001).

Percebe-se que na nova sociedade decorrente da revolucdo tecnoldgica e
seus desdobramentos na producéo e na area da informacéo, apresenta caracteristicas que
possibilitam assegurar a educacdo uma autonomia ainda ndo alcancada e isto ocorre na
medida em que o desenvolvimento das competéncias culturais exigidas para o pleno

crescimento humano passa a coincidir com o que se espera na esfera de producéo.

Neste sentido, a escola atual acumula atrasos centenarios, tentando
estabelecer pedagogias que ainda ndo alcangaram o mundo globalizado, apresentando
curriculos e conhecimentos fragmentados, distante da realidade do sujeito que vivencia
0 processo ensino-aprendizagem e que ainda ndo valoriza as diferencas sociais, culturais
e econdbmicas que ndo estimula a interdisciplinaridade, ndo oferece motivacdes para o
processo de aprendizagem, além de tantos outros elementos constitutivos de uma escola

desinteressante fadada ao fracasso.

A escola em toda a sua trajetoria histérica experimentou diversos modelos
pedagOgicos em busca de sua superacdo e, hoje, vive mais um periodo historico

mergulhada em uma crise de identidade pedagodgica. Ora se discute o ensino por
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competéncias, ora se discute a educacdo pela compreensdo atraves da perspectiva do
desempenho, além de tantas outras, mas nenhuma delas podera resolver nada, se antes
ndo compreendermos que a escola faz parte de um universo social; portanto, enquanto
houver um distanciamento entre a pobreza e a riqueza, a miseria sub-humana e ético
politica ndo sera possivel dar um salto, muito menos resolver as questdes sociais se nao

houver uma pedagogia inovadora ou revolucionaria.

Ainda que possamos acreditar que a escola seja um caminho a ser
percorrido rumo ao desenvolvimento humano, ela por si s6 ndo basta, o conhecimento
sozinho ndo da conta da fome e nem da exclusdo social gerada pela aldeia global que se
institucionaliza cada vez mais forte com o nome de sociedade da informacéo, e desta

sociedade, estao fora alguns milhdes de homo famintus®.

Conforme afirma Moraes (2003),

Em nosso cotidiano, aprendemos que ndo se muda um paradigma
educacional apenas colocando uma nova roupagem, camuflando velhas
teorias, pintando a fachada da escola, colocando telas e teldes nas salas de
aula, se o aluno continua na posicdo de mero espectador e copiador, e se 0s
recursos tecnoldgicos pouco fazem para ampliar a cognicdo humana.

Moraes (2003. p.17),

Como vimos, mesmo fazendo parte de uma sociedade globalizada e
informatizada, ndo significa dizer que temos um paradigma educacional capaz de gerar
novos ambientes de aprendizagem, onde o sujeito fosse compreendido em sua
multidimensionalidade como um ser indivisivel em sua totalidade, com seus multiplos

estilos de aprendizagem e suas variadas possibilidades de resolucéo de problemas.

De acordo com Moraes (2003, p.18),

Compreendemos que o grande problema da educagdo estd no modelo de
ciéncia que prevalece num certo momento histérico nas teorias de
aprendizagem e que influencia a pratica pedagogica. ‘Acreditamos na
existéncia de um dialogo interativo entre 0 modelo cientifico, as teorias de

aprendizagem e as praticas pedagégicas desenvolvidas’. (MORAES.2003,
p.18),

4 Grifo nosso
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Para Flecha, R. e Tordajada, I. (2000.p.21), existem 05 tendéncias possiveis para
apontar os desafios e saidas educativas para o terceiro milénio. Essas tendéncias séo
divididas em duas grandes partes:

Na primeira parte, existem duas tendéncias: A primeira refere-se as mudancas
socio econdmicas que sdo produzidas com o surgimento da sociedade da informacao, o
que nos permite ver quais sdo as novas necessidades geradas e as competéncias que
serdo requeridas; A segunda, trata de forma detalhada as transformagdes socio culturais
gue acontecem em nosso cotidiano e os desafios que devem ser propostos para enfrentar

a educacao.

Na segunda parte, que propde como sera a educagdo para o inicio do terceiro
milénio, onde se destacam as tendéncias que possibilitardo uma educacdo igualitéria e
que ja é uma realidade em algumas praticas educativas; nesse sentido, a terceira
tendéncia sustenta a necessidade de dar um passo indispensavel em dire¢cdo a uma
cultura educativa que transforme dificuldades em possibilidades reais para o
desenvolvimento de uma prética pedagégica que seja capaz de contribuir com a

formacéo para autonomia.

A quarta tendéncia discute a aprendizagem a partir dos dialogos de
aprendizagem, superando as concepgOes construtivistas, de onde deve partir qualquer
acdo educativa com o propoésito contributivo de uma educacdo voltada para 0s
principios da igualdade, a solidariedade, a aprendizagem instrumental de conhecimentos
a habilidades e a transformacdo; A quinta, baseando-se nas premissas anteriores,

apresenta a transformacéo de escolas em comunidades de aprendizagem.

Este conjunto de tendéncias apresentadas por Flecha, R. e Tordajada.l (2000),
constituem, na esséncia, dos desafios transformadores para o futuro da educacdo neste
terceiro milénio. Inicialmente, refere-se as mudancas sociais e econdmicas que se
desdobram em novas exigéncias de competéncias especificas que a escola vai ter que
dar contar para justificar a sua existéncia neste novo ciclo de desenvolvimento humano.
Em um terceiro plano, defende uma cultura educacional que efetivamente transforme
problemas encontrados em solugdes vidveis e produtivas para o coletivo que dela ira
usufruir. Para que isto ocorra, sera necessaria uma escola que possa estimular o dialogo,
a fraternidade, a cooperacdo e a superacdo de problemas. Para dar completude a este
conjunto de tendéncias apresentadas por Flecha,R.(2000), ele sugere que tudo isto

ocorra dentro das comunidades aprendentes, isto é, através de coletivos que agem,
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interagem, opinam, criticam e sugerem, participam, constroem ideias e saberes

coletivamente em comunidades.

Destacamos que, nesta mesma linha, Sacristan, G.(2002) elabora uma profunda
reflexdo critica em busca de uma nova ordem educativa sem evidentemente perder as

principais referéncias, as quais consideram essenciais.

O autor afirma que,

Assim, chegamos a este final de século um tanto cansados, desorientados e
desanimados de ideias de forca e de ideais impulsionadores. Carecemos de
referenciais grandiosos que atuem como guia para o futuro e para o
progresso. Os ultimos 30 anos sdo testemunhas de uma notavel contradicéo:
por um lado, a evidente diminuicdo das esperancas sobre as possibilidades
libertadoras da educacdo e, por outro, o refor¢o da urgéncia do conhecimento
nas sociedades. (SACRISTAN, G., 2002, p.55)

Embora Sacristan, G.(2002) apresente certa descrenca em projetar alguma
nova ideia extraordinaria para a educacdao do futuro, considera que o futuro ndo tem
realidade, portanto carece de contetdos e de orientacdo que apoiem para a identificacao
de alguns cenéarios que nos conduzam para caminhar em uma trajetdria fortalecidos por

algumas premissas apontadas pelo préprio autor, por isso deve-se:

[...] manter e estimular, a partir das primeiras experiéncias de aprendizagem
de materiais herdados, a liberdade, a independéncia pessoal, o valor da
expressao de cada um e da autonomia dos sujeitos como sementes das quais
poderd nascer uma atitude critica para a reconstrucdo da tradicdo em etapas
avancadas da escolarizacdo. Uma liberdade que ndo nega nem se opde ao
esforco, mas que dele necessita. (SACRISTAN, G., 2002, p.51).

Ao considerarmos estas premissas preconizadas por Sacristan, G., é possivel

afirmar que ele apresenta uma pista de como poderé ser a escola do futuro.

Ainda nesta mesma rota Giroux, H.(2002) trata da Pedagogia Critica como
projeto de profecia exemplar: cultura e politica do novo milénio. Ele traz uma reflexao
a partir da atualidade acerca do profissionalismo do professor, propde uma nova ordem,
um novo didlogo entre a cultura escolar e a cultura politica, além de chamar a atencao a
respeito da crise da democracia e da vida publica, que, alias, este € um problema que

neste inicio de século tem uma repercussao mundial.
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Assim, afirma que

Os modelos da profecia exemplar, mais do que narrar a dinamica da critica,
narram as estratégias do compromisso e da transformagdo. Em tais modelos,
a esperanca aparece ndo para que haja uma narrativa clara, precisdes
tecnoldgicas faceis ou objetivas, mas para que haja um instrumento
imprescindivel que permita (aos professores, aos estudantes e as demais
pessoas) intervir e agir estrategicamente para mudar os contextos que ajudam
em suas capacidades de serem agentes criticos ou as restringem, para manter
viva a promessa da pedagogia como um ato de cidadania critica e justica
social. (GIROUX, H., 2002, p.65).

E preciso que os educadores possam compreender o discurso da pedagogia
critica como algo inacabado, como algo que precisa continuar sendo amplamente
discutido, que necessita sempre de autocritica e que, a0 mesmo tempo, devem enfrentar
o desafio de unir cultura e politica para tornar a acdo pedagdgica mais politica,
ampliando desta forma o sentido da aprendizagem numa perspectiva de transformagéo

social.

Ainda como parte deste coletivo de autores, em seu texto Pedagogia
Revolucionéria em tempos pos-revolucionérios: repensar a economia politica da
educacdo critica, Mclaren, P.(2002) descreve uma andlise critica contundente acerca da
economia politica presente no capitalismo internacional nos dias de hoje e as suas
implicacdes no campo educativo. Esta analise nos remete a uma profunda reflexdo sobre
a histoéria recente do final do século XX e aponta, inclusive, com muita clareza a

necessidade de mudanca deste modelo hegeménico para este inicio de século.

Para Mclaren, P.(2002), a pedagogia critica necessita construir um projeto
pedagdgico capaz de instrumentalizar os sujeitos da aprendizagem para a busca da sua
emancipacdo e que seja capaz de criar um sistema politico social mais justo de

apropriagéo e distribuicdo do bem estar social para todos.

Nesta mesma linha, Rigal, L.(2002) publicou entre outras obras: Reinventar la
escuela: uma perspectiva desde la educacion popular e la educacién em América
Latina:contexto y tendéncias. El aporte de Paulo Freire. Ele apresenta alguns dos
desdobramentos futuros da educacdo e traz uma importante reflexdo tedrica quando
discute sobre o tema: A escola critico-democratica: uma matéria pendente no limiar do

século XXI, que vai além do que é imediato e conjuntural. Nesta analise, ele apresenta
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uma escola do futuro com uma forte presenca da ética e um contexto politico que passa

pela aldeia global, particularmente a América Latina.

Para Rigal, L.(2002), este novo século nos convida para uma aposta no futuro da
educacdo, necessitando de uma profunda reflex@o sobre o passado nos diversos ambitos
da vida da humanidade, buscando as chaves que permitam calibrar o presente e levantar
o0 olhar para que possamos propor algo para o futuro em se tratando da escola que se
teve, da escola que se tem e de qual escola se quer para o futuro da humanidade.

Ele acrescenta ainda que a passagem é o corte no mundo da cultura e, portanto,
da educacdo que se caracteriza como um momento de crise e vai buscar apoio para suas

afirmacdes no marxista italiano Antonio Gramsci quando afirma que:

[...] momento no qual o velho est4 agonizando ou morto, e 0 novo ainda ndo
acabou de nascer. Momento, portanto, de incerteza (a morte do velho também
aniquila as j& velhas certezas) e de fragmentacéo (o vigente esta em pedacos e

ndo se sabe como recomp6-lo). (RIGAL, L., 2002, p.171).

Apresenta ainda trés grandes reflexdes sobre a educacéo e a escola para o século

XXI, que sdo as questdes éticas; politicas e as de ordem epistemoldgicas.

Segundo Rigal, L.(2002) é preciso saber qual a sociedade que temos e que
queremos como seres humanos para construirmos uma sociedade politicamente
envolvida com as questdes da educacdo e seus desdobramentos, a fim de produzirmos
conhecimentos que sejam pontes para o desenvolvimento humano em suas distintas

culturas e suas conexdes com a realidade.

Nesta mesma linha de raciocinio, Subirats, M. (2002) trata da educacdo do
século XXI e a urgéncia de uma educacdo moral. Em seu texto Construir um novo
modelo de Educacéo, analisa 0 novo conceito de Educacdo herdado e o que esté por vir
no terceiro milénio na denominada sociedade pds-industrial, como sera a formacdo do
novo homem a partir destes pressupostos e ainda traz uma reflexdo sobre os sistemas
educativos e suas transformacGes democréticas, negando inclusive a simples
“transmissdo” do saber em fun¢do de uma busca dos conhecimentos e dos valores

necessarios a vida.

Para ele,
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[...] necessita-se de uma nova forma de estabelecer critérios e que estes sejam
transmitidos as novas geracfes. Embora se possa pensar em outras formas
institucionais, hoje em dia a Unica instituicdo social expressamente planejada
para a formacdo das pessoas jovens e que oferece certa garantia de cobertura
universal (ainda que ndo igualitaria), é o sistema educativo [...] (SUBIRATS,
M., 2002, p.202)

Concordando com a afirmativa de Subirats, M. (2002), é necessario um grande
debate politico pedagdgico para melhor compreender a funcdo social da escola, a fim de
que possamos transformar a realidade atual de apenas e tdo somente “transmitir” ou
informar os saberes necessérios para um modelo de escola que projete a formacéo dos

sujeitos com base na ética e da auto responsabilidade.

De que adianta o conhecimento produzido se ele ndo € utilizado de forma ética
no convivio social? Consideramos que o grande avanco da escola para a sua
sobrevivéncia neste novo mundo globalizado e informatizado esta na capacidade de
construir um modelo tri formativo, cujas bases formativas estejam elencadas em trés
grandes blocos que se complementam entre si que sdo: O conhecimento e a
incorporacéo ético moral dos individuos acerca da utilizagdo dos saberes produzidos na
escola em seu cotidiano; A formacdo para autonomia dos sujeitos em busca da
emancipacdo e a formacdo Artistico, Cultural, Ambiental e Esportiva dos individuos

em busca da qualidade de vida e bem estar no ambiente em que vive.

137



CAPITULO IV
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RESUMO DO CAPITULO IV

O presente capitulo busca descrever e elucidar o processo investigativo adotado,
levando em consideracdo a escolha metodologica, nossas analises e reflexdes e contém
toda a descricdo e trajetdria da experiéncia investigativa, isto ndo significa trazer a luz

todas as caracteristicas proprias do objeto investigado.

A escolha de um método de investigacdo pode ocorrer por diversos fatores que
podem balizar ou ndo a itinerancia da pesquisa em seus resultados, trazendo ou néo para
descrigoes “verdadeiras ou falsas”. A escolha metodologica foi pautada na etnografia
semioldgica e na etnopesquisa critica e multirreferencial.

Iniciamos com a escolha do método e a nossa justificativa pela escolha
metodoldgica pautada na etnografia semiologica e na etnopesquisa critica e
multirreferencial.

Destacamos o l6cus da investigacdo o estado da Bahia, cidade do Salvador,
bairro do Garcia e o tradicional Colégio 2 de julho fundado em 1926 pelo casal Peter
Garret Baker e Irene Hight Backer, ele pastor da Igreja Presbiteriana dos Estados
Unidos e ela professora, ambos estavam incumbidos de iniciar uma escola em terras
brasileiras uma missdo ecuménica atraves da educacao que perdura até os dias atuais.

Apresentamos a visdo, missdo e objetivos institucionais do Colégio 2 de julho, a
nossa chegada a este educandario, os motivos que nos levaram a realizacdo desta
experiéncia investigativa, principalmente pelo fato de ja ser professor e conhecer os
desafios, davidas e incertezas que nos incomodavam ao longo da nossa trajetdria
histérica como educador deste domicilio educacional em nossa cidade.

Identificamos de onde parte o estudo, a problematizacdo, nossas perguntas
cientificas e os objetivos tracados para este longinquo caminho desconhecido, a procura
de dados, caracteristicas, interpretacdes e didlogos com o0s interlocutores que nos
permitissem conhecer os ambientes de aprendizagem e 0s possiveis dialogos entre
aqueles que aprendem e aqueloutros que os auxiliam durante este processo de
ensinagem.

Durante o percurso da investigacdo, fui construindo o caminho da pesquisa
interagindo com o Prof. Carlos Fino através da sua Tese de Doutoramento cujo titulo €:
“Novas Tecnologias, Cognig¢éo e Cultura um Estudo no primeiro ciclo do Ensino

Basico” além das suas orientagoes.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA : ANALISES e REFLEXOES.

4.1. A ESCOLHA DO METODO E A OPCAO DE PESQUISA: POR QUE
ETNOGRAFIA?

Sé as descrigdes do mundo podem ser verdadeiras ou falsas; o0 mundo
por si proprio — sem auxilio das atividades descritas dos seres humanos —
n&o pode.

Richard McKay Rorty
A complexidade da vida e do universo, a diversidade dos fendmenos existentes

que se manifestam em nosso cotidiano, aliadas a necessidade do homem em estuda-los
para responder as suas duvidas e inquietudes possibilita o aprofundamento dos
conhecimentos e um melhor entendimento e compreensdo de uma determinada
realidade e, desta forma, consegue amenizar seus conflitos pessoais, sociais e culturais.
Tal dindmica tem contribuido para o surgimento, ao longo da histéria da humanidade,
de diversos ramos de estudos, de novos paradigmas elevando o desenvolvimento das

ciéncias existentes até os dias atuais.

Se considerarmos o tempo de existéncia da humanidade, podemos afirmar que o
conhecimento cientifico € uma conquista recente dos homens que iniciou no final do
século XVI. S8o apenas 412 anos de processo investigativo, para além do empirismo
cientifico, ou seja, buscando resultados das investigacdes e tentativas para chegarmos a
algumas descobertas, portanto, a procura do real. Entrementes, precisavamos de
algumas garantias cientificas capaz de afirmar com uma possivel certeza, tais

descobertas.

O fato de ser professor universitario, naturalmente, ja& impele ao caminho da
pesquisa, pois o tripé ensino — pesquisa — extensdo compde os pilares de uma instituicdo
de ensino superior, por isso a pesquisa sempre deve estar presente em acoes
desenvolvidas nas disciplinas ministradas na Escola de Educagdo Fisica das diversas

Universidades e Faculdades.

A atitude de pesquisador € sempre um grande desafio na nossa historia de vida
do homem, seja ele no papel de professor, pai e/ou conselheiro. Muitas vezes, dissociar
um do outro é uma tarefa quase impossivel, uma vez que o0 homem age e interage no
mundo como um verdadeiro ator social que busca a superacdo dicotdbmica entre a
riqueza absoluta e a pobreza extrema, que deseja mais igualdade e fraternidade entre os

pOVOsS.
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Esse processo de construcdo do conhecimento se constitui num processo
historico, dialético e dialdgico. Dessa forma, surgem algumas inquietacfes que nos
impulsionaram a reflex&o sobre qual conhecimento e qual ciéncia é capaz de dar conta
da construcdo de uma sociedade justa e socialmente referenciada, ou seja, uma

sociedade que dé conta de uma educacéo cultural e pluralista.

A escolha de um método de investigacdo pode ocorrer por diversos fatores que
podem balizar ou ndo a itinerancia da pesquisa em seus resultados, apontando assim,
para descri¢des “verdadeiras ou falsas”. Sendo assim, cabe ao pesquisador eleger o
método que mais contribua para a descricdo densa da realidade pesquisada, levando em
consideracdo suas implicacbes com o objeto de estudo, suas errancias, seus trajetos,
rotinas, rupturas e singularidades presentes no cotidiano investigado.

Através de Gadamer (2007) é possivel uma reflexdo sobre o conceito histérico
critico de conhecimento e qual olhar deve-se ter sobre esse proprio conhecimento para

além das ciéncias da natureza

[...] Mas que conhecimento é este que compreende que algo seja assim, por
compreender que veio a ser assim? O que significa aqui ciéncia? Ainda que
se reconhec¢a que o ideal desse conhecimento é fundamentalmente diferente
do género e da intencdo das ciéncias da natureza, somos tentados a
caracterizad-las, apenas privativamente, como “ciéncias inexatas".
(GADAMER, 2007, p. 39)

Tornou-se necessario, para esta pesquisa, eleger como possibilidade
investigativa um método que possa dar conta da superacdo epistemoldgica para além
das visdes parciais e estanque de ciéncia e do conhecimento cientifico. Por isso,

- . yo - e - . 45
optamos pela etnografia semioldgica e a etnopesquisa critica e multiculturalismo
advindas respectivamente, da microssociologias e dos etnométodos com suas producées

sociais instituidas.

Etnometodologia para Lapassade,

[...] ndo um método (ou um metodologia) para a etnologia, mas o estudo
(logia) dos etnométodos, termo criado por Harold Garfinkel, fundador dessa
corrente da sociologia, para designar os processos que sdo utilizados na vida

** A Etnopesquisa Critica e Multiculturalismo, cunhado por Roberto Sidnei Macedo enquanto uma vis&o
ndo formal de pesquisa pretende alcancar fina e densamente a multiplicidade das culturas naquilo que elas
tém de autenticamente ideogréafico, sem, entretanto, perder a natureza relacional da vida em sociedade.
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cotidiana, continuamente, mas sem lhes prestar atencdo, para comunicar e
interpretar o social “para todos os fins praticos” e que sdo consequentemente,
constitutivos do raciocinio sociolégico pratico. (LAPASSADE, 2005.p.43)

E, para Geertz (1989, p. 71) apud Neves (2006 pag 3), [...] A etnografia é
defendida como “ciéncia da educagdo cultural”, pois o que define a etnografia [...] € 0
tipo de esforgo intelectual que ela representa: um risco elaborado para uma descrigéo
densa [...].

Para Santos (2012), escolher etnografia € ler um manuscrito desbotado, cheios
de incoeréncias, elipses e densos de sentidos e significados que, talvez a olho nu, ndo
seja perceptivel, ndo seja capaz de se reconhecer as singularidades, as errancias,
implicagdes e as subjetividades encontradas durante uma investigagdo qualitativa.

Para Lapassade (2005), a significacdo (meaning) de etnografia compreende-se

como:

Descrigdo (grafia) de um etnos (termo que designa um povo, uma cultura). O
trabalho etnografico de campo implica fundamentalmente a observacéo
participante (nogdo que define ao mesmo tempo a etnografia em seu conjunto
e as observagdes prolongadas feitas no campo ao participar da vida das
pessoas).

Para este estudo, optamos pela etnografia, pois se caracteriza, principalmente,
por uma relacdo direta do pesquisador com a situacdo pesquisada, permitindo desta
forma, construir e reconstruir processos e relacdes que configuram a relacdo cotidiana

do ambiente pesquisado, que em nosso caso, € a escola.

Para dar conta a esta preocupacdo, foram utilizadas a observacao participante, a
entrevista com a professora da turma e o registro fotografico que nos permitiram
documentar as questfes intrinsecas e extrinsecas ao cotidiano escolar, descrevendo
acOes e representacfes dos sujeitos do processo ensino-aprendizagem, seus signos e
cddigos, linguagens e comunicados, explicitos e implicitos no fazer pedagdgico, para
melhor compreendermos a realidade pedagodgica com todas as suas crengas e atitudes,
0s seus meios de dominac&o e resisténcia, a fim de constatarmos a hipotese levantada no

inicio da pesquisa.

Neste contexto investigativo, visamos elucidar e/ou compreender novos fatos,
novos saberes e ndo apenas confirmar as teorias ja existentes. Portanto, a pesquisa

etnografica € vista como um processo historico dialético e dialégico e como dimenséo
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importante na producdo do conhecimento para o atendimento das necessidades

humanas.

Com essa compreensdo, o fazer/pesquisar/fazer buscou contemplar distintos

momentos durante o decorrer da pesquisa:

1.

Momento de descricdo dos fatos para que pudéssemos interpretar o
acontecido durante o ano letivo de 2007 na turma piloto;

Momento de questionamento do que podemos ler na literatura atualizada e
na experiéncia observada na turma piloto para explicar fatos e desdobramentos
observados;

Momento de compreensdo do processo da pesquisa etnografica para
descrevermos as nossas consideragoes;

Momento de interpretacdo para melhor entendimento dos fatos, dos
depoimentos e das circunstancias da pesquisa;

Momento da triangulacdo dos dados para garantir uma compreensao mais
completa sobre a categoria de analise surgida a partir da realidade pesquisada;

Momento de consideracBes do pesquisador para que pudesse responder as
perguntas cientificas e verificar o alcance dos objetivos propostos para esta

pesquisa.

A etnografia é uma ferramenta indispensavel para o aprendizado dos

pesquisadores, uma vez que, ao observar, descrever e interpretar comportamentos

sociais diversos, o investigador acaba incorporando novos saberes ao seu repertério de

conhecimentos, por estudar de forma detalhada os desdobramentos desta cultura ou

comportamento social. Ela nos ajuda a compreender a etnografia enquanto método de

investigacdo e sua relacdo com o investigador para além das etnografias primitivas, pois

[...] etnografia é o trabalho de descrever uma cultura, e o objectivo do
investigador etnografico é compreender a maneira de viver do ponto de vista
dos nativos dessa cultura . E apesar deste tipo de aproximacédo ser usual dos
antropdlogos que procuram estudar sociedades primitivas e culturas exoticas,
Spradley sugere que ele é uma ferramenta Util para a compreensdo do modo
como outras pessoas véem a sua experiéncia, devendo ser encarada mais
como uma ferramenta que permite aprender com as pessoas do que um
utensilio para estudar essas pessoas. (SPRADLEY (1979) apud FINO.C.
(2000) p.149)

Nao se trata mais de buscarmos as causas absolutas ou a natureza das coisas,
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mas sim, procuramos compreender as relacfes entre si e com 0s outros, dos fatos e dos
fendmenos para que possamos explicar nossas ideias, questionamentos e proposi¢oes
para além do vivido pelos sujeitos em seus processos formativos. Sendo assim, devemos
explica-los através da observacdo cientifica aliada a I6gica racional, pois a0 mudarmos
0s objetivos do conhecimento, mudamos também os métodos e suas sistematizacdes de

forma dialética e dialdgica.

Entendemos por pesquisa a atividade basica das ciéncias na sua indagacéo e
descoberta da realidade. E uma atitude e uma prética tedrica de constante
busca que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E
uma atividade de aproximacgdo sucessiva da realidade que nunca se esgota,
fazendo uma combinacdo particular entre teoria e dados. (MINAYO 2008,
p.16)

De acordo com este entendimento, a pesquisa € um processo de construcdo de
um caminho que busca identificar e compreender uma determinada realidade ou um
objeto de estudo, onde devemos nos apoiar em determinados pressupostos
epistemoldgicos de referéncia. Sendo assim, a pesquisa nunca € neutra e sempre estara
incompleta, uma vez que sempre havera novas investigacdes que irdo contribuir para o
objeto estudado. A competéncia interpretativa é especificidade humana e, com o tal, ndo
ha acdo social sem significado. (MACEDO, 2004, p.99).

O trabalho etnografico de campo, conforme Lapassade, “[...] implica
fundamentalmente a observacdo participante (no¢do que define a0 mesmo tempo a
etnografia em seu conjunto e as observacgdes prolongadas feitas no campo ao participar

da vida das pessoas)”, pois

[...] Todo ator deve, quando ele age, colocar necessariamente em obra
procedimentos de compreensdo e de interpretacdo pelos quais ele da,
permanentemente, um sentido as atividades ordinarias em que ele se insere; a
acdo social é uma realizagdo pratica, isto é, produto deste trabalho de
interpretagdo que deve informar os atores para agir, assegurando esta
continuidade das relagdes de troca, que fundam a possibilidade de uma acéo.
(MACEDO, 2004, p.99)

Dessa forma, torna-se premente a necessidade de compreendermos e
interpretarmos 0s conhecimentos pedagogicos, tais como: conteido de ensino,

avaliacdo, metodologia, acdo discente e docente e a sua relacdo com a realidade
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cotidiana da turma, para que possamos identificar seus sentidos e significados enquanto
processo ensino-aprendizagem do Componente Curricular Educacdo Fisica no Colégio
2 de Julho.

Essa observacdo participante €, de acordo com Bogdan e Taylor (1975) apud
Fino (2002), um tipo de investigacdo que se caracteriza por um periodo de
interac¢des sociais intensas entre o investigador e os sujeitos, no ambiente
destes, sendo os dados recolhidos sistematicamente durante esse periodo de
tempo, e mergulhando o observador pessoalmente na vida das pessoas, de
modo a partilhar as suas experiéncias. (FINO, 2002.p.150)

O ano letivo de 2007 foi, de fato, um “periodo de intera¢des sociais intensas”
FINO (2002), entre nos professores e a turma piloto no ambiente de estudo o que
contribuiu decisivamente nas observacOes realizadas, seus desdobramentos e,
principalmente, nas interfaces ocorridas entre os sujeitos da aprendizagem e os demais

participes desta experiéncia pedagogica.

Durante toda a nossa historia académica, desde curso de graduacdo até a
conclusdo do Mestrado, periodo que compreende quase trinta e trés anos como
professor de Educacao Fisica nos diversos niveis de escolaridade (nivel fundamental a
poés-graduacdo) nunca tinhamos experimentado a realizacdo da pesquisa qualitativa do
tipo Etnografica.

Cada vez que eu me encontrava diante da possibilidade de realizar uma pesquisa
ou mesmo uma orientacdo para algum aluno, apareciam também as inquietagcdes a cerca
de qual a abordagem cientifica me daria melhores respostas para as minhas proprias
duvidas, inclusive, qual das op¢des que eu tinha de me aproximar da realidade para
melhor compreender o objeto estudado. Estas e outras dividas me acompanhavam

durante toda a nossa trajetéria educativa.

A partir do conhecimento adquirido nos seminarios do doutoramento, foram
identificadas algumas razGes para o uso da etnografia enquanto método de investigacéo,
principalmente por se caracterizar pelo contato direto do pesquisador com o ambiente da
pesquisa, permitindo com isso a reconstru¢cdo dos processos e as relacbes que

configuram a experiéncia pedagdgica em seu cotidiano.

[...] é preciso ressaltar que nas Ciéncias Sociais existe uma identidade entre
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sujeito e objeto. A pesquisa nessa area lida com seres humanos que, por
razdes culturais de classe, de faixa etaria, ou por qualquer outro motivo, tem
substrato comum de identidade com o investigador, tornando-os
solidariamente imbricados e comprometidos... (MINAYO, 2008.p.13)

Concordando com a afirmativa de Minayo (2008), o fato de ja sermos
professores do Colégio 2 de Julho, ha 22 anos, nos credenciou a realizacdo desta opcéo
investigativa principalmente porque nos permitiu 0 conhecimento da escola por dentro,
isto é, ja conheciamos a escola de perto, seu Projeto Politico Pedagdgico, seus projetos,
o corpo docente, discente e todo o arsenal constitutivo que compunha o Colégio no seu
cotidiano, inclusive os mecanismos de dominacdo e resisténcia, valores, credos e o
convivio com a realidade que investigamos, mesmo ndo sendo diretamente o professor

da turma pesquisada.

A escola como espaco social que acolhe uma diversidade cultural ampla, onde
criamos e recriamos conhecimentos e valores de forma significativa, exige de todos nos,
atores sociais, um rompimento com a visdo estatica, reprodutivista e deformada dos
fatos e questbes pedagodgicas didrias para que possamos concebé-la de acordo com
(GIROUX, 1986) como um terreno cultural caracterizado por varios graus de
acomodacdo, constatacdo e resisténcia, uma pluralidade de linguagens e objetivos

conflitantes.

Outro forte motivo para optar pela etnopesquisa foi o fato de nos permitir
esclarecer os contetidos implicitos e explicitos nesta tese, procurando explicar toda a

teoria que embasa e sedimenta este processo investigativo.

Neste sentido, encontramos em Macedo (2004), uma contribuicdo significativa

para a nossa opg¢éo investigativa quando ele afirma que

[.] a tarefa do estudo cientifico deve, acima de tudo, levantar
compreensivamente 0 véu que cobre a &rea ou a vida das pessoas e dos
grupos que alguém se propde a estudar. Isto s6 pode ser efetuado mediante
uma aproximagdo com a area, e de uma escavacgdo profunda através de um
estudo cuidadoso. A proposito, Blumer (1969) reforcou esta posicdo
indagando como pode alguém aproximar-se de determinada area e olhar para
ela, ressalta o autor:

E ainda, Macedo (2004) confirma,

“E um trabalho exaustivo que requer uma ordem elevada de tentativa
cuidadosa e honesta; imaginacdo criativa e disciplinada; recursos e
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flexibilidade no estudo; uma ponderacdo de resultados e uma constante

disposicao para testar e reorganizar as visdes e imagens da area”.(BLUMER
1969 apud Macedo 2004p.144)

Macedo continua,

Podemos afirmar, com Blumer, que os métodos, em etnopesquisa, lutam pelo
respeito a natureza do mundo empirico habitado por homens, e pela
organizacdo de procedimentos metodolégicos que reflitam este respeito ou
mesmo esta sensibilidade. (MACEDO, 2004, p.144).

Esta opcdo de pesquisa metodoldgica corresponde ainda a uma inquietacdo do
pesquisador por acreditar na possibilidade de realizar uma verdadeira interpretacdo da
realidade concreta vivida pela turma durante o ano letivo, isto €, este método
investigativo nos apresentou as nossas aspiragdes enquanto sujeito integrado deste
processo investigativo, principalmente porque “[...] seria impossivel entender o
comportamento humano sem tentar estudar o quadro referencial e o universo simbdlico
dentro dos quais 0s sujeitos interpretam seus pensamentos, sentimentos e agdes.”
(MACEDO, 2002, p.145).

Compreender os atores pedagogicos e sua construcdes implica em superar a
homogeneizagdo e a esteriotipagdo das pesquisas normativas e prescritivas, é
dar-lhes um outro significado: aqueles de sujeitos do ato educativo. Trata-se,
também, compreender a diferenca na historicidade, trazendo para a cena
desta compreensdo as visbes de mundo, escalas de valores, sentimentos,
desejos, projetos, ethométodos e habitos especificos. S&o estes, em realidade,
produtos de experiéncias e de vivéncias nos diversos espagos e cenarios
sociais, onde a cultura existe porque o sujeito social € real. Escola e curriculo
existem porque o ator social é concreto. (MACEDO, 2000 p.86)

Esta opcdo metodoldgica nos permitiu ainda a possibilidade de enfrentarmos os
desafios existentes durante o caminho pesquisado, observando as ocorréncias com um
olhar mais profundo, além das aparéncias, que nos permitiu verificar e identificar
detalhadamente de cada atitude, gesto, comportamento e/ou resultado advindo dos
diversos comportamentos dos sujeitos pesquisados; aprofundar com riqueza de detalhes

0 que talvez nenhuma outra op¢do metodoldgica nos permitisse realizar.

Nesta mesma orientacdo, Afonso e Dalmazo afirmam que

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola para
entender como operam no seu dia-a-dia 0s mecanismos de dominacéo e de
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resisténcia, de opressdo e de contestacdo ao mesmo tempo em que Sdo
veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos
de viver e de sentir a realidade e 0 mundo. (AFONSO e DALMAZO, 1995,
p. 41).

Para tal desafio, tomamos como base, os estudos dos fendmenos culturais
considerando um sistema de signos e significados, tais como: imagens fotograficas,
gestos, atitudes e comportamentos das praticas educativas orientadas pela Etnopesquisa
critica (MACEDO, 2000 e 2006).

A pesquisa estd fundamentada em recursos qualitativos, baseados nos
pressupostos filosoficos da sécio fenomenologia, assumindo trabalhar a partir da
complexidade da situacdo concreta da area pesquisada, evitando interpretacdes
estanques. Apoia-se em referéncias tedrico-metodoldgicas que privilegiam o cotidiano,
as rotinas, os sentidos, os significados e as singularidades contempladas pela

Etnopesquisa Critica e Multirreferencial.

Outra compreensdo da natureza etnogréafica € apresentada por Macedo (1998),
quando o mesmo analisa as op¢des metodoldgicas de cunho qualitativo, principalmente

a etnopesquisa:

A opgdo da etnopesquisa se evidencia pela etnografia semioldgica como
recurso metodolégico basico e suas especificidades clinicas ou qualitativas.
Tal especificidade do método etnografico nos remeteu, de alguma forma, a
nogdo de pesquisa qualitativa, podendo assumir esta no¢do conotacdes
diferentes, dependendo da orientagdo teérica de quem utiliza. Tomando de
empréstimo as elaboracdes de Liidke e André (1986) sobre as pesquisas que
priorizam os ambitos qualitativos da Educagdo, podemos dizer que as
ethopesquisas apresentam as seguintes caracteristicas metodoldgicas:

Tem o contexto como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seus
principais instrumentos; supfe o contato direto do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo investigada; os dados da realidade sdo
predominantemente descritivos, e aspectos supostamente banais em termos
de status de dados significativamente valorizados... (MACEDO1998. p.144).

Nessa jornada investigativa, ampliamos a nossa compreensdo da metodologia
que optamos, uma vez que, consideramos de fundamental importancia orientar o
processo de investigacdo para que possamos implementar tomadas de decisfes de todos
os tipos, principalmente na selecdo dos conceitos, técnicas e dados afins que

pudéssemos radiografar amplamente todo o processo investigativo.

Outro aspecto relevante que levamos em consideracdo na pesquisa etnografica

foi o fato dela nos permitir uma melhor compreensdo dos significados ocorridos nas
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relagdes interpessoais, além da dinamica interna dos fatos analisados, considerando a
opinido de todos os atores sociais que participaram do processo investigativo, portanto,
0s que foram investigados puderam opinar revelando seus interesses e influéncias,

inclusive, sua reciprocidade, fato que, geralmente, escapa do olhar do investigador.

Decidir por esta op¢do epistemoldgica nos remeteu a compreensdo que este
caminho nos daria melhores respostas as nossas inquietagdes, uma vez que nos permitiu
avancar numa trajetoria que nos aproximou das questdes especificas da pesquisa, tais
como: a relacdo com o0s sujeitos da pesquisa, suas respostas, anseios, duvidas,
necessidades, além de nos premiar com uma imensa satisfacdo enquanto pesquisador,

sujeito constructo e aprendiz deste processo de construcdo do conhecimento.

A Etnopesquisa nos permitiu ainda, romper com estruturas pré-estabelecidas
pelas demais matrizes epistemoldgicas, enfrentamos todo tipo de dificuldades e
obstaculos em nossa trajetoria investigativa o que nos permitiu a ampliacdo do nosso
olhar sobre a realidade pesquisada, aléem de um enorme aprendizado e crescimento

pessoal como pessoa e ainda como educador.

Utilizamos como alicerce epistemologico para esta op¢do investigativa os
estudos da pesquisa social de Minayo (2008); da etnografia das préaticas educativas que
embasam a Etnopesquisa Critica Macedo (2004); Fino (2002); Afonso e Dalmazo
(1995); Spradley (1979); Demo (2008), sustentados pela Microssociologias de
Lapassade (2005) a partir da complexidade da realidade pesquisada e privilegiando
metodologias que consideram o cotidiano e suas rotinas para poder identificar os
sentidos e significados de cada acdo observada pelos sujeitos pesquisados e 0 que

representam e significam estas acoes.

Consideramos um fator fundamental para nossa opcao pela pesquisa qualitativa,
o fato de podermos desenvolvé-la dentro de uma abordagem critica, neste caso, a op¢éo
pela observagéo participante se justifica, considerando a sua realizagdo no ambito do
Colégio 2 de Julho, portanto, dentro do contexto educacional.

[...] visam a descoberta, caracteristicas que se fundamentam no pressuposto
de que o conhecimento ndo é algo acabado uma vez que por todas, havera
sempre um acabamento precario, provisdrio, portanto: o conhecimento é
visto como algo que constroi, se faz e se refaz constantemente. Assim sendo,
0 pesquisador estara sempre buscando novas respostas e novas indagagdes no
desenvolvimento do seu trabalho: valorizam a interpretacdo do contexto;
buscam retratar a realidade de forma densa, refinada e profunda,
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estabelecendo planos de relagdes com o objeto pesquisado, revelando-se ai a
multiplicidade de ambitos e referéncias presentes em acdes.

[...] o pesquisador usa uma variedade de dados coletados em diferentes
momentos, em situa¢fes variedades e com uma variedade de tipo de
informantes: podem revelar experiéncias vicarias e generalizacdo
naturalistica sem preocupagdes nomotéticas; apresenta flexibilidade para
apresentar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista e acgOes
presentes numa situacdo social, portanto, cultiva-se o pressuposto de que a
realidade pode ser vista e construida sob diferentes perspectivas.
(MACEDO, 2004.p.149/150)

Concordando com Macedo (2004), o conhecimento é construido e reconstruido
todos os dias, uma vez que nunca se esgotam as possibilidades de novas pesquisas e
novas descobertas sobre o tema estudado. Esta op¢do metodoldgica nos permite

conhecer a realidade sob diferentes angulos,

[...] é o objeto de pesquisa que vai fornecer as evidéncias capazes de
fomentar uma decisdo quanto a dimensdo do periodo de observacéo e o grau
de envolvimento necessario. Neste &mbito, fica mais significativo ainda o
dominio que o pesquisador tem da sua temética e das nuances por ela
produzidas na sua complexidade natural. (MACEDO, 2004.p. 151)

Assim, compreende-se que € através do objeto de estudo da pesquisa que se
apresentam as nuances necessarias para que possamos identificar qual o tempo
necessario para a realizacdo e qual o envolvimento do pesquisador durante 0 processo

investigativo.

No que se refere aos periodos de participacdo, em algumas pessoas pode ser
interessante haver diversos periodos curtos de observacdo para verificar
mudancas havidas num determinado programa ou no seu dinamismo ao longo
do tempo. Em outros estudos, pode ser mais adequado concentrar
observacdes em determinados momentos, digamos no inicio ou no final de
cada periodo ou sub-periodo escolar. (MACEDO, 2004.p. 151)

Considerando o que diz o autor, optarmos em observar em diversos periodos,
considerando que a dindmica dos encontros pedagdgicos, nos permitiu identificar de
forma mais detalhada os entornos e contornos da turma, as peculiaridades, as falas, o0s

conflitos de cada momento observado.

Sabemos que a caracteristica principal da Etnopesquisa é a descri¢cdo densa, a

analise e interpretacdo dos dados observados durante a experiéncia investigativa,
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tornando-os significantes dentro do contexto existente, dessa forma, foram constituidos

o0s procedimentos metodoldgicos para esta investigacao.
4.2. LOCUS DA INVESTIGACAO

4.2.1. O ESTADO DA BAHIA - CIDADE DE SALVADOR

A cidade do Séo Salvador da Bahia de Todos os Santos, seu primeiro nome
oficial, foi fundada em 29 de marco 1549 pelo Governador Geral do Brasil Tomé de
Souza, por ordem do Rei de Portugal, para fundar uma cidade que pudesse ser uma
fortaleza de protecdo frente aos costumeiros ataques de desbravadores inimigos a sua
nova col6nia. Hoje, a cidade de Salvador é a capital do Estado da Bahia, principal
economia da regido nordeste do Brasil.

Com posicao geografica perfeita, recortada por morros e montanhas com uma
vista privilegiada para mar, o local era estratégico para as pretensdes portuguesas desta
época. Assim nasce a bela cidade de Salvador e se constitui na primeira capital do
Brasil, mesmo sem nunca ter sido provincia. Todos os donatarios das capitanias
hereditarias ndo tinham autonomia que desejavam, eram submetidos a autoridade do

governo geral do Brasil.

Os habitantes, nascidos em Salvador, sdo chamados de soteropolitanos, nome
criado a partir da traducdo do nome grego Soterdpolis, ou seja, "cidade do Salvador”,

composto de Zomp ("salvador") e ndéig ("cidade").

Salvador é considerada uma metrépole nacional com mais de 3,5 milhdes de
habitantes aproximadamente, sendo a maior e mais populosa cidade do norte e nordeste
e a terceira maior do Brasil. E a oitava mais populosa cidade da América latina,
superada apenas por: 1° - Sdo Paulo; 2° - Cidade do México; 3°- Buenos Aires; 4°-

Lima; 5°- Bogotd; 6°- Rio de Janeiro; 7° Santiago. A sua superficie é de 706,8 kmz2,

A regido metropolitana, conhecida como Grande Salvador, possui segundo o
IBGE/2010, 3.574.804 habitantes o que a torna uma das 120 maiores cidades do mundo.
Segundo o IBGE, em comparagdo com as outras cidades brasileiras, Salvador é
considerada como um importante centro metropolitano nacional, constituindo-se em um
forte centro econdmico do estado, contendo um dos maiores portos exportadores da

América do Sul, um grande centro industrial, administrativo e turistico.

151


http://pt.wikipedia.org/wiki/Metrópole
http://pt.wikipedia.org/wiki/Habitante
http://pt.wikipedia.org/wiki/Região_Nordeste_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/São_Paulo_(cidade)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade_do_México
http://pt.wikipedia.org/wiki/Buenos_Aires
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lima
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bogotá
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Santiago_do_Chile
http://pt.wikipedia.org/wiki/Região_metropolitana
http://pt.wikipedia.org/wiki/Região_Metropolitana_de_Salvador
http://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
http://pt.wikipedia.org/wiki/2010
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mundo
http://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
http://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_(transporte)

Salvador ja recebeu diversos nomes por suas distintas caracteristicas como:
Cidade Festeira, Capital da Alegria e por ser considerada a cidade mais negra do mundo
fora do continente Africano, com um percentual populacional de quase 80% de

afrodecendentes ficou conhecida também como Roma Negra.

Possui um belissimo carnaval que consta no Guinness Book como a maior festa
popular do mundo, chegando a reunir cerca de 2 milhdes de pessoas em suas ruas e

avenidas, além de muitas festas populares em seus mais diversos bairros.

Possui ainda uma rica vida cultural que trafega entre a musica, as artes plasticas,
poesia, cinema, danga, capoeira entre outras linguagens culturais. Na musica Classica
Assis Valente, passando por Dorival Caymmi o precursor da Bossa Nova, Jodo Gilberto
que inicia a Bossa Nova nos anos 50 do século XX, Caetano Veloso, Gilberto Gil, Gal
Costa, Maria Betania na Musica Popular Brasileira / MPB, lvete Sangalo e Daniela
Mercuri no Axé Music, na literatura Jorge Amado e Jodo Ubaldo, nas Artes Plasticas
Calazans Neto, Bel Borba e Mario Cravo, na poesia Castro Alves e Gregério de Mattos
este ultimo também dramaturgo e escritor, na capoeira Mestre Bimba e Mestre Pastinha,
no cinema Glauber Rocha responsavel pelo movimento cultural da década de 60

denominado de Cinema Novo, entre outros atores culturais.

Apresentamos a seguir o0 mapa do Estado da Bahia e a localizacdo da cidade de
Salvador, para melhor compreensdo geografica da cidade onde ocorreu a nossa

investigacao.
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Figura 1 — Mapa do estado da Bahia*®

46 Disponivel em mp.ba.gov.br Tamanho: 341 x 367 Tipo: 41KB JPG. Acesso em 10/01/11 as 9h30min.
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4.2.2. O BAIRRO DO GARCIA

Por volta de 1530, o governo Portugués precisava investir no processo de
colonizacdo do Brasil, uma das medidas foi a doacéo de terras a quem desejasse cultivar
e a fazenda do Conde Garcia D’Avila foi uma dessas doagdes feita pelo Governador
Geral, constituindo-se em um grande latifundio, onde a porteira principal da fazenda

ficava na area onde hoje se situa o Colégio Estadual Edgar Santos no bairro do Garcia.

O nobre Conde Garcia D’Avila morava no Palacio Conde dos Arcos construido
no inicio do século XVI, que hoje abriga a Fundacao Dois de Julho, abrange o Colégio e
a Faculdade 2 de julho e, a partir do ano de 1988, foi tombado pelo Instituto do
Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional /IPHAN e passando ao status de Patriménio
Historico Cultural Brasileiro.

O bairro do Garcia faz divisa com o Campo Grande, iniciando o0 seu espaco
geografico pela Rua Leovigildo Filgueiras onde esté localizado o famoso Teatro Castro
Alves que é composto da Orquestra Sinfonica da Bahia / OSBA, do Balé do Teatro
Castro Alves / BTCA e abriga diversas producdes artisticas culturais locais, nacionais e

internacionais.

E um bairro residencial e tradicional da cidade de Salvador. Nele, a classe baixa
e a classe média se misturam no ir e vir do cotidiano entre escolas tradicionais da
cidade, como o centenario Colégio Antonio Vieira, o Colégio Santissimo Sacramento e
0 octogenario Colégio 2 de Julho, I6cus desta pesquisa, além de grande variedade de

bancos, academias de ginastica, lanchonetes e um crescente nimero de bares.

E comum ainda nos dias de hoje vermos a populacio de Salvador referir-se ao
bairro como “Fazenda Garcia” para designar a parte mais de dentro do bairro, ao que os
baianos se acostumaram chamar de “fim de linha”, isto €, o tltimo ponto de 6nibus do

bairro para a chegada dos passageiros e o primeiro para a saida.

Apresentamos a seguir mapa do Bairro do Garcia com as suas ruas secundarias e
a rua principal Leovigildo Filgueiras. Vemos no inicio da rua principal o Teatro Castro
Alves e, na sequéncia, caminhando para o interior do bairro, esta localizado o Colégio 2
de Julho. Vemos ainda no mapa outro importante educandario, vizinho ao Colégio 2 de

Julho, o centenério Colégio Antonio Vieira.
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Figura 2 - Mapa de localizacéo do Colégio 2 de Julho / Mapa do Bairro do Garcia®*’

4.2.3. COLEGIO 2 DE JULHO: BREVE HISTORICO*®

No dia 18 de outubro de 1924, desembarcaram em Salvador o casal Peter Garret
Baker e Irene Hight Backer, ele, pastor da Igreja Presbiteriana dos Estados Unidos e ela
professora.

Ambos tinham uma missdo ecuménica que estava ligada a educacgdo, por isso
vieram para iniciar uma escola em terras brasileiras. O sonho teve segmento em 1926
quando o casal criou uma “escolinha” nas imedia¢des do Dique do Toror6, bairro da

cidade de Salvador, estado da Bahia, para dar atendimento gratuito as criancas pobres

da regido.

Figura 03 - Irene Hight Backer e Peter Garret Baker
Arquivo do Colégio 2 de Julho

*" Retirado em: http://maps.google.com.br/maps?hl=pt-BR&tab=wl. Acesso em 11/03/2010 as 14h45min

*® Para a descricdo deste sucinto historico, recorremos ao site institucional da Fundagdo 2 de Julho,
www.fdj.com.br. Acesso em 10.07.2009 as 22h46 min. que mantém o Colégio e a Faculdade 2 de Julho.
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Em 1927 é criada a Escola Americana, no Bairro Canela, zona central da cidade
de Salvador, sendo este, o ano oficial fixado de criacdo do Colégio 2 de Julho, sucessor
da Escola Americana. No ano de 1938, a missdo presbiteriana norte-americana adquiriu
o0 Paléacio Conde dos Arcos, construcdo do século XVII no bairro Garcia um dos mais
tradicionais bairros de nossa cidade, local onde funciona até a presente data o Colégio 2
de Julho.

Os 22 mil metros quadrados foram gradativamente sendo ocupados com as
novas construcdes para as instalacbes de salas de aula, laboratérios diversos, ginasio de
esportes, quadras, piscina semiolimpica e um prédio proprio para a Educacdo Infantil,

além de ampla area para estacionamento e para a convivéncia dos estudantes.

Nesses 87 anos de existéncia, o Colégio 2 de Julho teve destacado desempenho
na historia da educacdo na Bahia. Milhares de estudantes passaram pelo Colégio onde
desenvolveram seu potencial de inteligéncia e de seres humanos como cidaddos do

mundo.

Durante todo o tempo de funcionamento do Colégio 2 de Julho, os seus
criadores se preocupavam com o futuro do Colégio. Eles ja estavam envelhecendo e ndo
queriam interromper a missdo ecuménica para qual foram incumbidos. Por este motivo,

nacionalizaram a instituicéo e criaram a Fundacdo 2 de Julho.

Nos anos 80, seus criadores retornam aos Estados Unidos da América onde
morrem anos mais tarde com a certeza do dever cumprido, deixando um legado na area

da educacdo para os baianos brasileiros que se mantém até os dias de hoje.

4.2.4. CRIACAO DA FUNDACAO 2 DE JULHO

No inicio dos anos 60, os missionarios entendem de nacionalizar a Instituicéo,
dando forma a uma organizacdo denominada de Conselho Deliberativo, constituido de
membros americanos e brasileiros. Este Conselho funcionou de 1966 a 1976, tendo
como primeiro presidente, ao longo da década, o Reverendo Josué da Silva Mello, ex-
aluno do Colégio, jovem Pastor em Feira de Santana e lider Presbiteriano da Regi&o que

fez bem a transicdo para a organizacao definitiva em Fundacao.
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Em 22 de dezembro de 1976, sob a lideranca do Reverendo Jaime Nelson
Wright, representante da Misséo Presbiteriana do Brasil Central, foi criada a Fundagéo 2
de Julho na condicdo de Pessoa Juridica, de direito privado, sem fins econdémico,

passando ser a proprietaria e mantedora do Colégio 2 de Julho.

A estrutura organizacional da Fundacdo 2 de Julho constitui-se de uma
Assembleia Geral de Nomeacgdo, de um Conselho de Curadores de nove membros
escolhidos entre brasileiros de ilibada reputacdo, de notéria competéncia, educadores,
cristdos e de formacdo presbiteriana na sua grande maioria. A primeira Mesa Diretora
foi formada pelo Presidente, Vice-Presidente e Secretario do Conselho, sendo
Presidente o Reverendo Prof. Josué da Silva Mello que o integrou até 1985, retornando
em dezembro de 2003. Ainda em 1985, cabe a ele apresentar a proposta de criagéo da
Faculdade Dois de Julho, implantada em Margo de 2000, pelo entdo Diretor Geral o

Professor Dr. Aureo Bispo dos Santos.

425. COMO CHEGAMOS AO COLEGIO 2 DE JULHO E OS MOTIVOS DA
PESQUISA

ApOs estdgio na Escola Superior de Esportes na Alemanha, quando
retornamos ao Brasil, no inicio do ano de 1988 e marco do mesmo ano, fomos
contratados pela direcdo do colégio para atuarmos como professor de Educacdo Fisica
na Pré-Escola (hoje Educacdo Infantil), além das turmas de 5% a 8?2 Série do Ensino
Fundamental e turmas de iniciagdo esportiva e equipe de Basquetebol do Colégio.
Naquela época, o Colégio 2 de Julho participava dos Jogos dos Colégios Particulares /
JOCOPAR, no final da década de 70 do século XX, havia muita rivalidade entre os
grandes colégios, uma vez que o modelo e a concepc¢do vigentes eram do esporte
olimpico, isto é, a competicdo exacerbada, onde o mais importante era ganhar, mesmo

que fosse de forma ilicita.

Ganhar o JOCOPAR era sindnimo de competéncia*®® do colégio e, por
conseguinte, do professor, que era diretamente o responsavel pelo treinamento® das

equipes de competicdo. Havia toda uma preparacao e até investimentos das escolas para

* grifo nosso
%0 grifo nosso
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ter em seus quadros os melhores®* professores e alunos/atletas, assim era o discurso

vigente da época.

Mesmo convivendo com este paradigma esportivo da época, nds ja
sinalizavamos para o coletivo do Departamento de Educacéo Fisica do colégio de que
algo deveria mudar, ja& tinhamos a compreensdao de que ndo era funcdo da escola
preparar atletas®® para competir, e que ndo trabalhdvamos com atletas e sim com
alunos, portanto a nossa relacéo néo era de técnico> e sim de educador, mesmo assim,
ndo conseguiamos convencer os colegas de Departamento nem muito menos a direcao
do colégio, que, alias, era extremamente resistente a esta mudanca paradigmatica de
concepcdo da Educacdo Fisica e, principalmente, da visdo do esporte olimpico™ que

prevalecia neste ambiente.

Gradativamente, fomos ocupando os espacos dentro do Colégio, fomos eleitos
chefe do Departamento de Educacdo Fisica, assumimos a Coordenacdo de Cultura e
Eventos, fomos escolhido entre 128 Professores de todas as areas do Colégio para ser o
representante docente no Conselho Técnico Pedagdgico Administrativo/ CTPA do
Colégio, cuja composicdo era: Diretor Geral, Direcdo Pedagdgica, Diretor
Administrativo, Supervisores, Orientadores e representantes do corpo docente, que

neste caso, fomos nos eleitos pelos nossos pares, professores do colégio.

Com o passar do tempo, e a nossa militancia no &mbito do colégio, participamos
das principais decisfes e de todos os grandes eventos pedagdgicos, criamos em nosso
Departamento um grupo de estudo sob a nossa coordenacéo e de posse destas condi¢des
objetivas de atualizacdo pedagdgica dos Professores de Educacdo Fisica, fomos
conseguindo alguns adeptos as necessarias mudancas pedagdgicas a que nos propomos,
considerando principalmente as questdes referentes ao modelo de esporte adotado pelo
JOCOPAR e seus desdobramentos durantes as aulas de Educacdo Fisica do Colégio.A

primeira aliada que tivemos neste novo instante, foi a Profa. Tania Saldanha.

Estes permanentes dialogos e intervengdes em nosso grupo de estudo, em
reunides pedagdgicas, reunides ampliadas com os outros colegas, com alunos, com pais

e ainda nos eventos, permitiu avan¢os em nossa proposta pedagdgica e, em 1999,

5! grifo nosso

52 grifo nosso

53 Técnico — Profissional de Educagdo Fisica que trabalha com o esporte, treinando equipes de distintas
modalidades, com objetivos de ganhar competices.

5 Esporte Olimpico — Esporte praticado nas olimpiadas, com fins seletivos, regras pré-estabelecidas,
praticado em ambientes préprios e com objetivos definidos de ganhar medalhas.
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tomamos uma decisdo importante e polémica para época: ndo participar mais do
JOCOPAR por ndo acreditar naquele modelo de jogos estudantis, mais uma vez &
estava a professora Tania Saldanha apoiando.

Para suprir esta auséncia do JOCOPAR, criamos internamente o
JOCOPERATUS, Jogos Cooperativos, sob a coordenacdo da Professora Tania
Saldanha, trazendo outra formatacdo para os jogos. Nesta nova versédo, privilegiamos a
cooperagédo entre 0s que jogavam, acabamos com a premiagdo (medalhas) apenas para
0S que ganhavam e passamos a premiar todos os participantes com um certificado de
participacdo. O regulamento tinha a participacdo efetiva dos alunos, que opinavam,
tomavam decisdes e arbitravam o0s jogos com o auxilio dos professores. As equipes
eram escolhidas pelos proprios alunos e o conselho disciplinar era composto de
professores e alunos onde as decisdes referentes aos jogos, inclusive as disciplinares,

eram especificas deste coletivo.

Toda esta mudanca gerou no ambiente interno do colégio certa insatisfacdo por
parte de alguns colegas e uns poucos alunos. Foi a partir desta ruptura paradigmatica em
nosso projeto pedagdgico para a Educacdo Fisica que identificamos o primeiro passo
rumo a inovagdo pedagdgica, capaz de modificar os cenarios vigentes e apontar
caminhos rumo ao novo modelo para a Educacdo Fisica e esportes no Colégio 2 de
Julho.

Por considerarmos de fundamental importancia o conhecimento da realidade em
que estamos inseridos, optamos por investigar esta experiéncia pedagdgica vivida pelo
componente curricular Educacdo Fisica, sob a responsabilidade pedagdgica da
professora Tania Saldanha, dentro do ambiente escolar em sua plenitude e, para isso,
precisavamos observar os diadlogos de aprendizagens existentes entre 0s sujeitos da
aprendizagem e a professora, a metodologia de ensino, o envolvimento da familia, o
corpo técnico pedagogico, 0s eventos existentes entre outras questdes vivas e presentes

nesta realidade pedagégica.

Por este motivo, reconhecendo que a escola € um amplo espaco de inquietudes
diversas, de equilibracd0® permanente, portanto, um espaco rico para novas

investigacGes que possam nos apresentar novas luzes sobre a égide do significado da

% Equilibracdo — termo cunhado por Jean Piaget para explicar a permanente busca da inteligéncia em
equilibrar-se através das novas adaptacdes. Neste caso, a citagdo exprime o desejo deste pesquisador em
compreender a Escola como um espaco permanente na busca de novas investigagoes.
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realidade e do fazer e refazer pedagdgico que resultou a nossa intencdo para a realizacao

desta experiéncia de investigacdo etnogréfica.

4.2.6. CARACTERIZAQAO DO COLEGIO 2 DE JULHO E AMBIENTE
PEDAGOGICO

O Colégio 2 de Julho se notabilizou na educagdo baiana pelo fato de ser uma
escola privada de qualidade e atender um namero significativo de alunos de baixa renda
familiar, entre os quais filhos de funcionarios de um modo geral, que eram agraciados

com bolsa de estudos integral, além de tantos outros filhos da classe trabalhadora.

Esta caracteristica de inclusdo social do Colégio 2 de Julho perdura até os dias
de hoje, onde todo o lucro obtido tanto no colégio como na faculdade servem ao
investimento permanente da instituicdo, seja em melhorias da area fisica, seja formacéao

continuada de pessoal, ou seja, em investimento cultural e esportivo.

O Colégio 2 de Julho contempla todos os niveis de escolarizacdo, a comecar
com a educacgéo infantil (criangcas de dois a seis anos). Nesta etapa de escolaridade,
durante o ano letivo de dois mil e sete havia dez turmas, sendo: duas turmas de criangas
com idade até dois anos; duas turmas com idade entre dois e trés anos; duas turmas com
idade entre trés e quatro anos; duas turmas com idade entre quatro e cinco anos; duas

turmas com idade entre cinco e seis anos.
ENSINO FUNDAMENTAL | -

O Ensino Fundamental | equivale a turma de 12 a 42 série que funciona no turno
matutino, com aulas de segunda a sexta, constituindo um total de quarenta semanas

durante o ano letivo com 5h/a diéarias.

Esta formatacdo legal estd posta na adaptacdo da lei n°® 9394/96 e a Resolucao do
Conselho Nacional de Educacdo / CNE n° 2/98, como vigéncia prevista para o
quatriénio de 2005 — 2009.

Os conteudos de Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Educacdo Religiosa,
Informatica e Inglés constituem componentes curriculares trabalhados de maneira
integrada na forma de atividades, conforme estabelecem o Art. 26 e paragrafos 2° e 3°,
bem como o Art. 33 da Lei 9394/96 e a avaliacdo do aproveitamento ndo tem efeito para

a aprovagéo do aluno.
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ENSINO FUNDAMENTAL 11

O Ensino Fundamental Il é composto da 5% a 8% série que funciona no turno
matutino, com aulas de segunda a sexta, constituindo um total de quarenta semanas

durante o ano letivo com 5h/a diérias, correspondente a duzentos dias letivos.

Esta formatacdo legal estd posta na adaptacdo da lei n® 9394/96 e a Resolucdo do
Conselho Nacional de Educagdo / CNE n° 2/98, como vigéncia prevista para o
quatriénio de 2005 — 20009.

De acordo Resolucdo Camara de Educacdo Basica/ CEB n° 2 de 07/04/98, os
contetidos de salde, sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente, trabalho ciéncia
e tecnologia e linguagens estdo integrados e se inter-relacionam aos estudos das areas da
base comum nacional, constituindo-se, pois, em conhecimentos de base articulada e
transversal aos contetdos trabalhados, conforme projetos desenvolvidos em cada area e

em cada série de ensino.

O Colégio 2 de Julho traz ainda em sua trajetoria histérica um vinculo muito
forte com a formacéo para a cidadania, e como tal, sempre apresentou em sua matriz
curricular: Artes, Filosofia, Sociologia, Religido, Musica, Geometria e Educacéo Fisica,
além de todas as outras contempladas nos curriculos tradicionais, Matematica, Lingua
Portuguesa, Historia do Brasil e Geral, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Quimica e
Geografia.

A Matriz Curricular vigente neste periodo de investigacdo, bem como em outras
épocas de sua vasta trajetdria historica, privilegiaram contetdos de ensino, atitudes,
habitos e exemplos comportamentais que constituiam os pilares da formacdo humana
ético-moral, que se completavam entre si numa perspectiva interdisciplinar onde 0s
didlogos de aprendizagem entre os componentes curriculares ocorriam de forma

sistematica e permanente.

Muitas foram as ac¢des interdisciplinares neste ano letivo, sé para citar uma: na
primeira unidade de ensino os alunos da turma investigada estudavam no componente
curricular Histdria o contetdo: histéria da Grécia e na Educacao Fisica, a Ginastica. Os
professores de Educagdo Fisica, o professor de Historia e 0s sujeitos da aprendizagem
organizaram um projeto interdisciplinar que culminava com a apresentacdo de um
seminario no auditério do Colégio com intensos didlogos de aprendizagem incluindo os

dois contetidos: Historia da Grécia e Ginastica.
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Como parte desta matriz curricular, a Educacdo Fisica estd contemplada em
todos os niveis de escolaridade existentes no ambito do Colégio, apresentando
significativas contribuicdes durante a formacdo humana de sua juventude, um dos
motivos pelo qual muitas familias optavam em matricular os seus filhos neste

educandario, mesmo que residissem em bairros mais distantes.

Esta marca registrada do Colégio 2 de Julho permitiu a sociedade baiana o seu
reconhecimento como uma das principais referéncias da educagdo em nosso estado,
daqui sairam muitos jovens com 0s seus sonhos apontados para 0 sucesso, SO para citar
alguns: Glauber Rocha cineasta Brasileiro de renome internacional, um dos
responsaveis pelo Cinema Novo, conhecido movimento do cinema brasileiro dos anos
60, impregnado pela celebre légica de que com uma camara nas maos e uma ideia na
cabeca tudo poderia se tornar um filme. Outro ilustre aluno do Colégio 2 de Julho foi o
artista plastico Calazans Neto, renomado escultor e pintor brasileiro que presenteou as

artes brasileiras com a sua marca genial de um grande artista.

O Colégio 2 de Julho sempre se destacou no meio das instituicdes privadas da
cidade do Salvador, dentre tantos outros motivos, um deles merece atencdo especial
para este estudo: a critica ao modelo didatico pedagdgico para o ensino da Educacao

Fisica no ambito do Colégio.

O Componente Curricular Educacdo Fisica, durante o final da década de 80 e
inicio dos anos de 1990 do século XX, passou por uma efervescente discussdo nacional
acerca da sua proposta pedagdgica no ambito da escola. No colégio 2 de julho nao foi
diferente, muitas foram as vezes que discutimos em reunides e apresentamos severas
criticas ao projeto pedagdgico vigente, uma vez que, até entdo, 0 processo ensino
aprendizagem desta area de conhecimento estava voltada exclusivamente para a
iniciacdo esportiva com vistas as competicBes inter colegiais existente na cidade de
Salvador com periodicidade anual, sempre no segundo semestre do ano letivo
denominado JOCOPAR - Jogos dos Colégios Particulares.

Estas criticas traziam em seu alicerce paradigmatico elementos constitutivos de
uma nova ordem pedagodgica para o ensino da Educacao Fisica, este choque de “ordem”
causou um grande debate no interior do Colégio. De um lado estava a maioria dos
professores que acreditavam e, por isso, apoiavam o modelo hegemonico do ensino da
educacdo Fisica tdo somente voltada para o ensino do esporte com vistas a competicdo

estudantil, portanto, formar as equipes para disputarem o JOCOPAR e do outro lado,
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uma minoria que desejava modificar estas praticas pedagogicas e os seus resultados,
para fins educativos e humanistas, portanto, apresentando um modelo de superagdo do
quadro vigente para que o esporte fosse apenas um contetdo de ensino da Educacédo

Fisica, portanto um meio de educacdo e ndao um fim nele mesmo.

Desta forma, a Educacdo Fisica incorpora-se como uma ac¢do educativa
importante para a formagdo humana, uma vez que os conhecimentos e habilidades
construidos a partir das interfaces realizadas com as outras &reas do conhecimento no
ambiente escolar apresentaram comportamentos substantivos tanto nas relacdes
interpessoais como nas relacdes autdbnomas dos sujeitos a partir dos conhecimentos

construidos em beneficio da propria vida.

Este embate pedagdgico durou alguns anos e ainda se encontra em muitos
ambientes de aprendizagem. Aos poucos, a velha pratica pedagdgica de ver o esporte
como um contetdo isolado do contexto pedagdgico tem sido substituida por um modelo
que valoriza a producdo do conhecimento dos sujeitos da aprendizagem e, de posse

destes conhecimentos, possam usufruir de forma significativa em seu cotidiano social.

Esta mudanca paradigmatica tem o seu inicio na antiga Pré Escola o que hoje
conhecemos por Educacdo Infantil com as criangas da de turma de 02 anos, mas, para
iss0, necessitavamos de tempo pedagdgico e cronoldgico para que pudéssemos colher
os resultados esperados.

Esta mudanca so foi possivel a partir do ano de 1998 com as turmas de 02 anos.
Em 2007, 09 anos mais tarde, quando as criangas cursavam a 5% série do Ensino
Fundamental, iniciamos este estudo etnografico para observar como ocorriam 0s
didlogos de aprendizagem e as relacGes entre a professora da turma e os sujeitos da

aprendizagem nos ambientes de aprendizagem.

Nesta oportunidade, conseguimos convencer o diretor do Colégio a sair dos
Jogos Estudantis/JOCOPAR e criamos o0 JOCOPERATUS — Jogos Cooperativos que
tinha como principios a cooperacdo entre os que jogam a valorizacdo de todos
independente do resultado final, a atitude solidaria e, principalmente, a atitude e o

comportamento ético para com e entre os colegas.

Iniciavamos ai um novo ciclo pra o ensino da Educagéo Fisica no Colégio 2 de
Julho, realizamos um planejamento de ensino para todas as turmas e séries do Colégio,

onde definimos 0 que, como e para que ensinamos a Educacdo Fisica. Neste contexto, o
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principal foco a ser observado eram os dialogos entre a professora da turma e os sujeitos

nos ambientes de aprendizagem.

Muitas reunides de estudos, oficinas pedagdgicas, grupo de estudos, agdes
interdisciplinares e participacdo ativa na vida escolar marcaram este periodo histérico
dentro do Colégio 2 de Julho e o grande resultado colhido em resposta a esta nova
atitude pedagogica do departamento de Educacéo Fisica foi a integracdo dos professores
com os demais colegas de outras areas do conhecimento que passaram a compreender a
Educacao Fisica ndo mais como uma area isolada do colégio mais sim como parte

integrante do Projeto Politico Pedagdgico do colégio/ PPP.

4.2.7. AOPCAO PELO COLEGIO 2 DE JULHO

A opcdo pelo Colégio 2 de Julho para a realizacdo desta pesquisa se deu pelo
fato de ser uma fundacgdo com relevantes servicos prestados a educacéo baiana e que ao
longo dos seus 87 anos de sua existéncia esteve envolvido com as causas politico
sociais em defesa dos mais humildes em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria

para todos.

Outro motivo que nos levou a optar pelo Colégio 2 de Julho para utilizacdo do
nosso estudo foi o fato de ser uma instituicdo educativa que sempre apresentou
inovacOes no seu Projeto Politico Pedagdgico, a fim de promover melhorias no processo
ensino-aprendizagem com destaque ao lddico e a interatividade; promover entre alunos
e professores dialogos sobre as possibilidades de aprender com prazer; promover
festivais de cinema e de mdusicas, mostras de cultura e conhecimento, museu Vivo,

jogos, entre outras possibilidades.

E ainda, no ano de 1999, o Departamento de Educacdo Fisica do colégio
apresentou para a direcdo e seu corpo técnico-pedagdgico, pais e alunos uma proposta
pedagdgica para o ensino da Educacdo Fisica em todos os niveis de escolaridade que
propunha a superacdo do modelo vigente que se pautava na pedagogia tradicional,
constituindo-se numa total reformulagdo deste componente curricular, principalmente

nas relagdes entre professores e sujeitos da aprendizagem.

Esta nova proposta pedagdgica para o ensino da Educacgéo Fisica teve inicio na
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educacdo infantil e gradualmente nas séries subsequentes até atingirmos todas as demais
séries, pois era preciso formar uma nova mentalidade, um novo paradigma, mudar em
nos, professores, as nossas relagdes com os sujeitos da aprendizagem e, para que isto
ocorresse, os dialogos de aprendizagem tornaram-se uma marca registrada desta

experiéncia.

Considerando esta disponibilidade do colégio, solicitamos a direcdo a

autorizacdo para a realizacdo da nossa investigacéo o que de imediato foi aceito.

.

V“
i

Figura 04 - Foto do casardo conde dos arcos entrada principal do colégio.

Arquivo do Colégio 2 de Julho

Localizado na Avenida Leovigildo Filgueiras, principal via do bairro do Garcia
o0 casardo Solar Conde dos Arcos, foi construido em fins do século XVIII e abrigou o 8°
Conde dos Arcos D. Marcos de Noronha Brito, Gltimo vice-rei do Brasil que governou a
capitania da Bahia entre os anos de 1810 e 1817 quando foi transferido para o Rio de

Janeiro no final do seu governo.

Por volta dos anos de 1838, a residéncia do Conde dos Arcos foi tombada como
Patriménio Historico e, em seguida, comprada pela Misséo Presbiteriana para dar abrigo

ao entdo Colégio 2 de Julho.

% Disponivel em: <http://maps.google.com.br/maps 3792 x 2528 - 4536k - jpg panoramio.com Acesso
11/03/2010 as 14h45min
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4.2.8. A MISSAO INSTITUCIONAL DO COLEGIO 2 DE JULHO

O Colégio 2 de Julho, ancorado em sua historia e alicercado nos pilares da

educacéo para o século XXI, tem como MISSAO:

Promover uma educacdo de exceléncia, articulada com a familia, da educacéo
infantil ao ensino médio, que seja humanista, formadora de “sujeitos de
direito”, cidadaos do mundo, lideres competentes, €ticos e solidarios, capazes
de contribuir para as transformacdes e o desenvolvimento sustentavel da
sociedade em que vivem. (ESTATUTO - C2J)

4.2.9. AVISAO INSTITUCIONAL DO COLEGIO 2 DE JULHO

O Colégio 2 de Julho, referéncia na area da educacdo basica no cenario baiano,
busca credenciar-se por padrdes de qualidade mediante uma pedagogia inovadora,
prépria e criativa capaz de promover a formacdo de criangas, jovens e adultos
valorizando as competéncias relacionadas as areas de humanidades e tecnologias, com
destaque para a leitura e a escrita em todas as areas do conhecimento, contribuindo para
a formacéo de liderancas saudaveis e felizes, capazes de cooperar na formacgdo de uma
sociedade justa, solidaria e fraterna. (ESTATUTO/ C2J).

4.2.10. OS OBJETIVOS INSTITUCIONAIS DO COLEGIO 2 DE JULHO

O Colégio 2 de Julho, inspirado nos principios éticos, politicos e ecuménicos e

nos ideais de solidariedade humana, tem por objetivos:

Assegurar a plena formagdo do educando e o desenvolvimento de suas
potencialidades, como elemento de auto-realizacéo e inser¢do produtiva na
sociedade, mediante a construgdo criativa e critica de conhecimentos e a
valorizagdo de atitudes que favoregcam a formagéo do “sujeito de direitos”.

Participar, por conseguinte, do esfor¢o de desenvolvimento da Bahia e do
Pais, articulando-se com os poderes publicos e com a sociedade civil para o
aprofundamento do estudo de problemas locais, nacionais e internacionais.

Constituir-se, portanto, numa Instituicdo aberta a comunidade, livre e
democratica, socialmente responsavel, como centro de producdo e
preservacao do saber, da cultura e da historia humana. (ESTATUTO/ C2)J).

165



4.3. DE ONDE PARTE O ESTUDO: A PROBLEMATIZACAO

Durante o transcorrer desta caminhada investigativa, estiveram presentes
diferentes ideias acerca da Educacdo Fisica Escolar e os saberes por ela produzidos no
interior da Escola Basica. Foram os permanentes dialogos com a literatura atualizada,
nossos encontros pedagégicos e cientificos nesta area de conhecimento que nos
permitiram a aproximacao com as diversas abordagens em distintas categorias tedricas,
a fim de identificarmos: Quais sdo 0s novos saberes produzidos pelo Componente
Curricular Educacéo Fisica no ambito da Escola Basica em plena sociedade da

informagéo a partir da realidade observada?

Foi a partir desta argumentacao, considerando a nossa experiéncia profissional
de trinta e trés anos de ensino na area da Educacédo Fisica, prioritariamente no interior
da escola publica e privada nos distintos niveis de escolaridade, que pudemos constituir
algumas reflexdes e perguntas cientificas as quais puderam ser aprofundadas ao longo

do nosso percurso investigativo.

4.4. PERGUNTA CIENTIFICA e OBJETIVOS DA PESQUISA

Como se deram os dialogos e as relagdes entre a professora e 0s sujeitos em
ambientes de aprendizagem, nas aulas de Educacdo Fisica no ambito do Colégio 2 de

julho durante a experiéncia investigativa?

Para responder a pergunta cientifica, apresentamos objetivo geral desta
investigacao: Identificar com se deram os dialogos e as relacfes entre a professora e 0s
sujeitos em ambientes de aprendizagem, nas aulas de Educacdo Fisica no ambito do

Colégio 2 de julho durante a experiéncia investigativa.

Como objetivo especifico, buscamos compreender, a partir da realidade
observada, as relagdes e os dialogos entre a professora e 0s sujeitos em ambientes de

aprendizagem durante as aulas de Educacéo Fisica no ambito do Colégio 2 de julho.
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4.5. A TRAJETORIA NA BUSCA DOS DADOS: UMA ITINERANCIA

IMPLICADA

Durante nosso processo de investigacdo, foram tracados caminhos que dessem
conta do objeto de estudo de maneira implicada e engajada, com as pautas éticas,
politico e pedagdgicas no contexto escolar que por ora se apresentam na
contemporaneidade. A trajetoria na busca dos dados para que pudéssemos atingir 0s

objetivos propostos se deu ao longo do ano letivo, utilizando diversos caminhos:

> A observacdo do pesquisador frente a experiéncia investigada e 0 universo
escolar contribuiram para o bom desempenho da pesquisa, pois a0 mesmo tempo em
que realizdvamos as entrevistas, observavamos as relacBes entre a professora e 0s
sujeitos da aprendizagem. Isso favoreceu por demais no que tange a obtencdo de
informacBes sobre a escola e seu projeto politico pedagogico. Dessa forma, 0s
encontros do pesquisador com a turma pesquisada aconteciam regularmente duas vezes
por semana, perfazendo um total de 58 aulas de 50 minutos cada, durante todo o ano
letivo de 2007. Tais encontros foram realizados em distintos ambientes de
aprendizagem, principalmente no ginasio de esportes, e nas quadras descobertas, saldo
de jogos, sala de video e auditério do Colégio 2 de Julho;

> Foi aplicado um questionario com a professora, objetivando colher

informac@es acerca das relacdes entre ela e 0s sujeitos nos ambientes de aprendizagem;

» Foram colhidos depoimentos dos pais dos sujeitos da aprendizagem em

reunides de pais e mestres realizadas uma vez a cada unidade de ensino

» Foram feitos registros fotograficos em distintos ambientes de aprendizagem,
destacando a participacdo dos sujeitos e da professora durante 0s encontros

pedagdgicos;

> Foi escrito em um diario de campo diversas anotagdes durante o transcorrer
dos encontros pedagdgicos que permitiram identificar distintos dialogos de
aprendizagem entre a professora e 0s sujeitos e entre eles e a professora sobre os saberes

apresentados e discutidos;

» Participacdo nas reunides pedagogicas do Departamento de Educacdo Fisica

em cada unidade com a presenca de outros professores e da coordenacdo do
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Departamento de Educacdo Fisica para tratar das questdes de ordem pedagogica,
relacionadas, principalmente, aos didlogos de aprendizagem e as relagdes entre
professores e sujeitos da aprendizagem, nosso foco principal.

4.6. OPCAO DE CATEGORIA DE ANALISE DOS DADOS OBSERVADOS

Escolher a categoria de andlise para a realizacdo de uma pesquisa cientifica de
carater etnografico ndo acontece de forma unilateral. Esta experiéncia investigativa nos
remete a uma historia vivida pelo pesquisador com a categoria escolhida, uma vez que,
na maioria das vezes, acaba por influenciar a prépria vida como sujeitos do processo de

construcdo historica.

O programa do Doutorado em Educacdo da Universidade da Madeira apresenta
como linha de pesquisa a Inovacdo Pedagdgica o que nos remete estudar de forma
aprofundada as préticas pedagodgicas e os ambientes de aprendizagem frequentados por
professores e sujeitos da aprendizagem e seus respectivos didlogos durante o processo

de ensino aprendizagem ensino, ou simplesmente ensinagem.

Utilizamos a expressdo ensinagem para representar uma parceria autorizada e
consciente entre didlogos de ensino-aprendizagem-ensino, entre professores e sujeitos
presentes nos ambientes de aprendizagem durante todo o processo de formacao humana,

precisamente no ambito da escola formal.

Durante a nossa trajetéria historica, vivemos e convivemos em espacos
profissionais distintos, onde as nossas certezas acabam por se traduzirem em outras
tantas incertezas e, por conta destas possibilidades, escolnemos percorrer determinados
caminhos para que ao escolhermos determinada categoria de analise, pudéssemos
considerar as possibilidades de trilharmos caminhos distintos, porém sem perder de

vista 0 nosso objeto de estudo.

A opgdo em aprofundar conhecimento nos didlogos de aprendizagem entre
professores e sujeitos em ambientes de aprendizagem na area da Educacgéo Fisica como
objeto de estudo desta investigacao, nos posiciona frente ao compromisso ético, politico
pedagogico que adotamos desde os tempos de graduacdo em nosso curso de

Licenciatura em Educacdo Fisica de conhecer e compreender como ocorrem estes
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dialogos de aprendizagem na Educacdo Fisica no ambiente escolar e que nos impulsiona
a compreender a escola como espago formal e sistematizado para a producdo dos
saberes com suas contradi¢@es, ambivaléncias, singularidades, quando percebido a luz
de um curriculo/formacéo entretecido, isto €, para além das disjuncdes prescritivas

advindas dos curriculos tradicionais.

A tendéncia que as disciplinas tém de reforcarem-se a partir do interior
provém do fato de que, para que um pesquisador faga a sua carreira necessita
tornar-se um “especialista”. Reconheci e aceitei em mim um espirito
transversal, e meu encontro com intelectuais que estavam com as mesmas
disposicdes de espirito encorajou-me.

A especializacdo, de forma extrema, em uma disciplina produz alguns
conhecimentos interessantes, mas acarreta uma limitacdo que produz
residuos. Ela leva a um reducionismo disciplinar e metodolégico que faz que
passemos ao largo da realidade do objeto de pesquisa. (HESS, 2005, p.32)

Este distanciamento a que se refere Hess (2005) pautou historicamente a
Educacdo Fisica enquanto realidade que compBe o projeto politico pedagdgico da
escola. De acordo com Soares et all (1992) a Educacdo Fisica é uma pratica pedagogica
que, no ambito escolar, estuda os saberes implicitos diretamente com a Cultura
Corporal, logo estes saberes devem compor um quadro de referéncias, que uma vez
incorporados as experiéncias dos sujeitos da aprendizagem, irdo permitir que estes
possam n&do apenas conviver em sociedade de forma harménica, mas, principalmente

possam transformar o cotidiano social em busca de uma melhor qualidade de vida.

Esta nossa implicacdo com o objeto nos apresenta como desafio compreender e
interpretar uma Unica categoria de andlise: Didlogos de aprendizagem: As relacdes entre
professor e sujeito nos ambientes de aprendizagem.

Esta categoria de analise surgiu a partir da realidade pesquisada, portanto,
buscamos compreender e interpretar os dialogos e as implicacdes formativas, a partir
das observacGes reveladas durante a experiéncia investigativa para analise do cotidiano
da Educacdo Fisica em ambiente escolar, os seus sentidos e significados com seus
recortes pedagdgicos, acdes e reagdes, verdades e equivocos, erros e acertos e suas

possibilidades.

Partindo do tema “Educacdo Fisica”, fizemos uma reflexdo sobre a sua histéria

no ambito da escola a partir da Revolucdo Industrial, sua trajetoria historica e possiveis
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contribuicdes, em busca de um projeto politico-pedagdgico que contemple situacdes de

ensino-aprendizagem de forma contextualizada e estruturada.

Procuramos apresentar uma metodologia que superasse as pesquisas normativas
prescritivas, buscando a analise e a compreensdo de cada periodo historico vivido com
as suas diferentes visbes, habitos, costumes e intencionalidades, assim como afirma

Macedo,

Compreender os atores pedagdgicos e suas construcdes implica em superar a
homogeneizagdo e a estereotipardo das pesquisas normativas prescritivas, €
dar-lhes um outro significado: aquele de sujeitos do ato educativo. Trata-se,
também, de compreender a diferenga na historicidade, trazendo para a cena
desta compreensdo as visdes de mundo, escala de valores, sentimentos,
desejos, projetos etnométodos e habitos especificos. Sdo estes, em realidade,
produtos de experiéncias e vivéncias nos diversos espagos e cenarios sociais,
onde a cultura nasce e renasce incessantemente, afinal, reafirmo sociedade e
cultura existem porque o sujeito é real. Escola e curriculo existem porque o
ator pedagdgico é concreto. (MACEDO 2004.p.86)

Podemos ainda identificar na afirmativa de Sacristan, G.(2005), que

A cultura escolar ndo pode pretender que 0s novatos se apoderem dos
melhores produtos acabados do acervo cultural — no melhor dos casos, essa é
uma meta final -, mas fortalecer com eles o sujeito concreto que tem de
encontrar sentido no que vamos apresentando em cada momento de sua vida.
Essa capacitacdo exige assimilagbes, mas também e, fundamentalmente,
estimulo as possibilidades de se expressar, em seu sentido mais amplo: como
individuos e membro de grupos culturais, manifestando seus pontos de vista,
suas davidas e suas crengas, através da voz, da escrita, do corpo, da imagem e
de diferentes formas artisticas. (SACRISTAN G.,.2005.p.210)

E ainda podemos nos apoiar em Fino, N.C (2005) quando afirma:

De facto, as convicgdes dos professores, ao influenciarem a organizacéo do
contexto em que decorrem as aprendizagens, serdo elementos estruturadores
das culturas que emergem da actividade desenvolvida nas salas de aula, cuja
complexidade, como é evidente, ndo esgotam. (FINO, N.Carlos (2005)

A literatura nos apresenta e a nossa experiéncia elucida o que ndo significa trazer
toda luz que, ao longo destes 34 anos como professor, a Educacdo Fisica tratou a
producdo do seu conhecimento como algo massificante para todos indistintamente,

ainda que de forma sistemética, durante parte significativa da sua historia. A separacao
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de meninos e meninas nos diferentes momentos de aprendizagem, principalmente
quando o contetdo de ensino era o esporte, € um exemplo marcante dessa cultura
pedagogica que nega exemplarmente as diferencas individuais e principalmente as de

ordem cultural, implicitas diretamente no processo ensino aprendizagem.

Durante a nossa investigacdo, podemos destacar algumas observacGes que
consideramos de extrema relevancia para o conjunto da préatica pedagogica observada,
as quais interferiram diretamente no comportamento de aprendizagem da turma ao

longo do ano letivo, conforme a seguir expomos:

»  Os dialogos de aprendizagem entre a professora e 0s sujeitos, interferiram de
forma direta no processo de construcdo dos saberes produzido;

» A descentralizacdo do poder decisério por parte da professora enquanto sujeito
mediador do processo ensino aprendizagem ensino;

»  As distintas concepc¢des a cerca da producdo dos saberes, principalmente por
parte da professora;

» A interferéncia da cultura local na cultura da escola seus consensos e contra
Sensos;

» O processo formativo dos sujeitos da aprendizagem a partir das aulas de

Educacdo Fisica;

E evidente ainda que ndo podemos dissecar a cultura como detalhamos
anatomicamente um corpo humano, isto porque, a cultura pela sua prépria esséncia ndo
se dilui, ela é dindmica e permanente, logo, é construida por grupos sociais em distintos
momentos historicos e ambientes diversos, desta forma, € possivel que outras variaveis

culturais possam interferir diretamente no ambiente de aprendizagem.

Pelo olhar fenomenoldgico, Morin (2002) nos ajuda a melhor compreendermos o

que chamamos de “Cultura” quando afirma:

[T T}

Diz-se justamente “a” cultura, diz-se justamente “as” culturas.

A cultura é construida pelo conjunto de saberes, fazeres, regras, normas,
proibices, estratégias, crengas, idéias, valores, mitos, que se transmitem de
geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicolégica e social. Nao hé& sociedade
humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é
singular. Assim, sempre existe cultura nas culturas, mas a cultura existe
apenas por meio das culturas”(MORIN, E. 2002.p.56)
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Dessa forma, percebe-se, que a cultura escolar sofre diversas influéncias
culturais, mesmo pertencendo a uma Diretriz Curricular definida por um projeto politico
pedagogico, como parte de uma politica municipal, estadual e at¢ mesmo nacional de
um partido ou governo para ser implantada na rede de ensino formal, estas influéncias
ficam evidenciadas pelas permanentes intervenc6es dos diversos atores sociais presentes
no ambiente escolar, interferindo no curriculo/ formacéo, onde professores, estudantes,
coordenadores, supervisores, entre outros, tem de forma direta ou indireta, algum tipo

de relacdo com a escola e seu projeto politico pedagdgico .

No dialogo com Steinberg e Kincheloe (2000), percebemos a cultura permeando
outras culturas envolvidas, “[...] Quando os professores ¢ a cultura da escola tratam
essas criangas como se ndo soubessem nada do mundo do adulto, estes chegam a
conclusdo de que a escola é absolutamente arcaica, que perdeu o contato com o0s

tempos”.

Vale dizer que o ambiente escolar é composto por distintas culturas, e que,
portanto, nem a escola nem professores devem imaginar que 0s sujeitos da
aprendizagem nada sabem e nada produzem como se fossem analfabetos culturais. E
justamente nas relacdes interpessoais durante as distintas experiéncias de aprendizagem
que se consolidam a construcdo dos saberes, portanto, a escola deve ser um ambiente
aberto ao permanente dialogo e principalmente “antenada” com o contexto que ela esta

envolvida. Para isso, necessario se faz, uma educacéo pluricultural.

De acordo com Sacristan, G.(2005), varios agentes sociais colaboram com a
educacdo da juventude, logo ndo tem uma ordem definida pronta e acabada, depende
principalmente da acdo de cada sujeito quando estiverem estabelecendo os dialogos em
torno de alguma experiéncia pedagogica.

Observar estas questdes em torno da cultura escolar apresentada pelo Colégio 2
de Julho durante o processo investigativo, nos levou a necessidade de certos ajustes
onde pudéssemos compreender as distintas informag6es de forma mais leal a realidade
apresentada, por este motivo recorremos a Macedo(2004, p.152) para compreender estes
ajustes que ele denomina de “[...] ‘adequagdo subjetiva’ o método pelo qual o
pesquisador avanga sua compreensdo das anotagdes realizadas durante a observacao,

bem como para validar a pesquisa. Para isso, apresenta seis indicadores para se alcancar
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esta adequagdo”.

Para Bruyuns,S. apud Macedo, 2004), é fundamental adequar o modelo de
observacdo escolhida pelo pesquisador, para que possa extrair a mais fidedigna

informacdo possivel e para tanto, apresenta seis indicadores:

Primeiro Indicador — O Tempo. Quanto maior for o tempo do pesquisador em
contato com 0 grupo pesquisado, maior sera a adequacdo alcancada, isto significa
entender de como alguns comportamentos de alguns dos membros podem influenciar

outros individuos no grupo em que se encontram.

Segundo Indicador — O Lugar. O lugar onde ocorre a experiéncia cultural
humana apresenta o seu cotidiano, com as suas diferentes influéncias e caracteristicas,
logo, o lugar onde tudo acontece tem significativa importancia para o pesquisador, a fim

de poder melhor compreender suas observacoes.

Terceiro Indicador — Circunstancias Sociais. O contexto social em que a
experiéncia é vivida, também traduz significativa importancia, uma vez que nela se
apresentam os conflitos, as estratégias de acdo e os reais motivos do porque as coisas

acontecem.

Quarto Indicador — A linguagem. Quanto mais o pesquisador estiver presente no
ambiente da pesquisa mais ele se aproxima da linguagem do grupo pesquisado, desta
forma, pode melhor identificar e interpretar as ocorréncias deste meio em que esta

presente.

Devemos aqui registrar, que a expressao “linguagem” neste contexto, significa o

mais amplo conceito possivel, portanto, “comunicar-se”.

Quinto Indicador — A Intimidade. O envolvimento do pesquisador com a
pesquisa é fundamental, quanto mais ele estiver presente (intimo do grupo) melhor,
portanto, envolver-se com o cotidiano do grupo representa que ele tera condicdes de
entender os significados e agbes observadas durante todo o desenvolvimento da

pesquisa.

Sexto Indicador — Consenso Social. A parceria do pesquisador com 0 grupo
pesquisado é outro indicador positivo para esta opcdo metodologia de pesquisa, isto é
bastante observado quando o pesquisador convive por um grande periodo de tempo com

0 grupo pesquisado, isto lhe permite extrair observacGes singulares implicitas
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diretamente no ambiente do grupo pesquisado.

Estes indicadores estiveram presentes em nossa experiéncia investigativa de
forma muito clara, mesmo considerando que cada cultura investigada traz as suas

nuances, assim como afirma Fino (2002),

[...] uma série imensa de rotinas, artefactos, crencas, valores e outros que,
interagindo, ddo substancia e significado a essa cultura. Mas também néo se
pode ignorar que cada cultura é um sistema dindmico, em que cada um dos
seus elementos interage com os demais, decorrendo da alteracdo mesmo
de um Unico desses elementos uma modificacdo cultural. (FINO,
C.2002.p.157)

Ainda de acordo com Fino (2002), a dinamica cultural da escola, revela uma
série de intervencdes por parte de todos os envolvidos neste processo educativo, logo,
ndo podemos deixar de considerar, 0 movimento de construir e reconstruir a cultura
pedag6gica advinda de cada inter-relacdo existente entre 0s que repartem esta

experiéncia cultural.

Considerando todos estes indicadores explicitados por Bruyuns, S.(0000 apud
MACEDO, 2004, p.000 ), ndo podemos nos esquecer, que precisamos realizar uma
permanente reflexdo sobre os resultados obtidos por esta op¢do metodoldgica, inclusive,
rever alguns procedimentos no sentido de obter informagdes mais precisas e

qualificadas em nosso resultado final.

Para Macedo (2004, p.153),

[..] uma das bases de argumentacdo contidas nos pressupostos
epistemoldgicos da observacdo participante (OP) é que a ciéncia social é um
produto do intelecto humano que responde a necessidades concretas de
determinado momento histérico. Logo, ela é também histdrica,
contextualizada na sua inspiracdo filosdfica, tedrica, metodologica e
heuristica.

O homem e a mulher sdo sujeitos historicos que constroem suas histdrias todos
os dias, a cada instante que vive suas falas, seus gestos, atitudes, comportamentos,
habitos se constitui na historia de suas vidas que quando vivida em grupos sociais
acabam influenciando uns aos outros através das suas acdes e relagdes interpessoais
durante o cotidiano, e essas historias sdo construidas com bases sedimentadas na

filosofia, nas distintas teorias existentes e principalmente através de um conjunto de
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regras e metodos que conduzem a novas descobertas, para que, de posse deste novo que

se apresenta, possam resolver os problemas encontrados durante a sua existéncia.

4.7. OUTRAS PERGUNTAS CIENTIFICAS

Para dar conta desta construgdo investigativa a partir das nossas observacoes e

posteriores interpretagdes, recorremos alguns questionamentos, 0s quais podemos

considera-los como complementares a categoria anteriormente mencionada, tais como:

a)

b)

d)

O que foi observado? Os dialogos de aprendizagem entre a professora e 0s
sujeitos durante o processo de ensino aprendizagem nas aulas de Educacéo
Fisica no ambiente escolar; A construcdo dos saberes durante a pratica
pedagdgica nas aulas de Educacdo Fisica no ambiente escolar; O ambiente de

aprendizagem para as aulas de Educacéo Fisica no ambiente escolar;

Quem foi observado? A professora de Educacgdo Fisica Tania Saldanha com a

sua turma de 5% série “B” do Colégio 2 de Julho;

Onde foi feita a observacdo? Colégio 2 de Julho na cidade de Salvador /
Bahia;

Para que observei? Identificar e compreender com se deram os dialogos e as
relagcbes entre a professora e o0s sujeitos em ambientes de aprendizagem, nas
aulas de Educacdo Fisica no ambito do Colégio 2 de julho durante a experiéncia

investigativa.

Em quanto tempo precisei observar? — durante o ano letivo de 2007, cujo
inicio das aulas se deu em 04 de Fevereiro e o término no dia 18 de Dezembro
de 2007.

Estas perguntas e respostas nos permitiram apresentar outros questionamentos

que acabaram por complementar as informagcfes necessérias para que pudéssemos

detalhar de forma criteriosa todas as observagdes obtidas durante o ano letivo.
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Durante o desenvolvimento da pesquisa podemos identificar outras tantas
perguntas que iam surgindo em distintos momentos das nossas observacdes, e a cada
nova duvida surgiam outras tantas, como se fosse um fio inacabavel, quanto mais
observdvamos mais questionamentos surgiam, a seguir elencamos um conjunto destas

inquietacdes as quais sinalizaram um caminho a ser percorrido.
a)  Quais as caracteristicas da turma pesquisada?

A maioria dos alunos ja estudava no Colégio 2 de Julho desde a Pré Escola
(Educacdo Infantil), na turma de 2 anos (maternal I), apenas 07 alunos da turma vinham
de outras escolas transferidos. A o iniciar o ano letivo, eram 32 alunos regularmente
matriculados, e no meio do ano por motivos diversos, 04 alunos sairam do Colégio,
restando, apenas 28 alunos que terminaram o ano letivo de 2007. Do ponto de vista
socio econbémico, a turma era formada de classe média, com pais Professores,
Funcionarios Publicos Estaduais e Municipais, Funcionarios do Colégio 2 de Julho,

Enfermeiros, Contadores, Engenheiros, Administradores de Empresas e Médicos.

b)  Qual arelacdo da faixa etaria dos alunos com a série que estavam estudando?

A turma era composta de 32 alunos, dos quais 07 eram meninos com idade entre
10 anos completos e 10 anos e oito meses. 08 tinham idade entre 11 anos completos e
11 anos e sete meses e apenas 06 alunos tinham completado 12 anos. Enquanto o
restante da turma era composto de 08 alunas com idade entre 10 anos completos e 11

anos e 06 meses, apenas 03 alunas tinham completados 12 anos.

¢) Quais os saberes programados para serem estudados durante o ano letivo de
20077

C.1. UNIDADE DE ENSINO |

C.1.1. Historico da Educacéo Fisica

C.1.2. Estudo dos Conceitos da Educacgdo Fisica

C.1.3. Estudo da Ginéstica

C.1.4. Os fundamentos da Ginastica

C.1.5. Os Sistemas e métodos de Ginastica

C.1.6. A Ginastica e a sua relagdo com o cotidiano das pessoas
C.1.7. Os beneficios e maleficios da Ginastica
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C.1.8. A Ginastica e 0s mitos corporais

C.2.UNIDADE DE ENSINO II

C.2.1. O Esporte Educacional Basquetebol;

C.2.2. O Esporte Educacional x Esporte Olimpico: Uma andlise do problema;
C.2.3. A histdria do Basquetebol;

C.2.4. Os Fundamentos do Jogo Basquetebol : Passes, Drible e Arremesso;
C.2.5. Nogdes Basicas da Regra do Jogo Basquetebol;

C.2.6.0 jogo de Basquetebol,

C.2.7.0 jogo Basquetebol e o cotidiano social.

C.3.UNIDADE I

C.3.1. O Esporte Educacional Handbol,

C.3.2. A Historia do Handbol;

C.3.3.0s fundamentos do Jogo Hadbol: Drible, passes e arremessos;
C.3.4.Nocoes Basicas da Regra do Jogo Handbol;

C.3.5.0 jogo de Handbol;

C.3.5.0 jogos de Handbol e o cotidiano social.

C.4.UNIDADE IV

C.4.1. O Esporte Educacional Natacao;
C.4.2. A Histéria da Natacdo;

C.4.3. Os fundamentos do Estilo Craw;
C.4.4. Nocbes Bésicas das regras da Natacéo;
C.4.5. Beneficios da Natacao;

C.4.6. A Natacdo e o cotidiano social.

d)  Qual a metodologia utilizada pela professora durante as aulas?

Foram utilizadas diversas possibilidades metodoldgicas, a saber: aulas
expositivas e ilustrativas, com utilizagdo de filmes, seminarios, construcdo de maquetes,
exposicoes dos trabalhos produzidos, pesquisas no ambiente familiar, producdo de
textos ( regulamentos dos jogos ), construcdo e reconstrucdo de jogos, organizacgdo de

jogos e competigdes, debates e construgdes coletivas de material didatico.
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Para a materializacdo destas opc¢des metodologicas, identificamos em nossas

observagdes que a professora levou em consideracao 0s seguintes aspectos:

» As condicdes concretas dos sujeitos da aprendizagem, com predominancia de

procedimentos centrados em suas iniciativas;

» Propunha distintos desafios, visando a elaboracdo e a solucao de problemas que
objetivaram multiplas possibilidades de respostas por parte dos sujeitos da

aprendizagem;

» Propunha atividades diversas apresentadas em diferentes niveis de abordagens,

de acordo com as experiéncias e as condi¢des reais do sujeito da aprendizagem;

» Oportunizou tarefas que estimularam a criatividade, reflexdo e analise dos

conhecimentos discutidos durante as aulas;

» Procurou utilizar os saberes produzidos como uma ponte para 0 crescimento

pessoal do sujeito durante o seu cotidiano social.

e) Que comportamentos 0 pesquisador pode observar por parte dos sujeitos da
aprendizagem que caracterizaram a sua aprendizagem durante o processo de

producdo dos saberes ?

Podemos observar muitas mudancas de comportamento, principalmente quando
avancamos de uma unidade de ensino para outra, a cada encontro pedagdgico nos
surpreendiamos mais, eram respostas e questionamentos cada vez mais intensos e

complexos.

Destacamos comportamentos bastante contraditérios por parte dos sujeitos da

aprendizagem durante 0s encontros pedagdgicos, selecionamos alguns a seguir.

e.1. Na maioria das vezes participavam das atividades pedagdgicas, discutindo-

as e elaborando respostas para as propostas apresentadas pela professora;

e.2. Procuravam compreender o significado e a utilidade dos saberes

apresentados buscando superar as suas préprias dificuldades;

e.3. Buscavam permanentemente o seu crescimento individual, isso ficou
bastante evidente quando nos trabalhos em grupo discutiam muito entre eles, porém,
ndo observamos que tenha tido entendimento da sua atuagdo no grupo nem muito menos

a de seus companheiros, em alguns casos as discussdes eram muito agressiva, mesmo
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assim, colaboravam para a busca de objetivos comuns no sentido de um crescimento

socializado;

e.4. As liderangas sempre faziam prevalecer 0s seus argumentos e muitas vezes

ndo havia tolerancia para com as ideias de outros colegas;

f)  Que tipo de habilidades e competéncias foi exigido pela professora durante
0s encontros pedagdgicos, a fim de que, os sujeitos da aprendizagem pudessem

incorporar os conhecimentos propostos?

Identificamos durante o0s encontros pedagOgicos uma descentralizacdo das
decisbes, embora tenha identificado uma série de contradi¢cbes entre o discurso e a

prética.

f.1.0Observamos que a professora procurava respeitar as diferencas individuais e
culturais dos sujeitos da aprendizagem, buscava sempre proporcionar uma conexao dos
saberes produzido com a realidade social dos sujeitos da aprendizagem, chamando a
atencdo deles sobre o que estavam vivenciando naquela experiéncia poderia Ihes servir

em casa durante se cotidiano.

f.2.0bservamos o favorecimento das oportunidades de igualdades para todos,
numa perspectiva de superacdo pessoal, neste caso ndo conseguimos identificar esta
superacdo, embora tenha identificado em alguns depoimentos, como por exemplo:
“Professor, neste final de semana eu atravessei a piscina da casa da minha avo,

nadando sozinho e sem béia.” (F. 11 anos )

f.3. Observamos o favorecimento da interdisciplinaridade, outra tentativa dificil,
principalmente pela dificuldade dos outros professores em compreender 0 processo
interdisciplinar, mesmo assim durante a FEIRA DE CIENCIAS observamos algumas
producdes interdisciplinares com outros Componentes Curriculares como portugués e

desenho.

f.4. Observamos a permanente tentativa por parte da professora para a mediagéo
do processo entre o sujeito que aprende e o0 processo de construcao dos saberes, atuando
como orientadora da aprendizagem, esta foi uma experiéncia muito rica para todos nos,

veja a seguir o depoimento da professora. Tania Saldanha:

Esta foi uma experiéncia pedagdgica muito significativa para a minha vida
profissional, ja tinha lido sobre mediacdo mais nunca coloquei em pratica na
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escola, a minha formacgdo pedagdgica na Universidade foi muito em cima da
pedagogia tradicional onde o Professor manda e o aluno obedece desta forma,

considero um crescimento pessoal muito bom.” ( Profa. Tania Saldanha
2007).

f.5. Observamos ainda muitas dindmicas que descentralizaram a direcdo dos
trabalhos por parte da professora, durante todo o tempo pedagdgico foi valorizado a
reflexdo e os questionamentos das normas e procedimentos empregados nas atividades

pedagdgicas propostas, 0s sujeitos interagiam durante as atividades propostas.
g) Como ocorreram as interfaces dos integrantes da turma?

No inicio da primeira unidade de ensino, sentimos o0s sujeitos da aprendizagem
um pouco acanhados, sem muitas intervencdes, mas, a medida que 0s encontros
pedagdgicos, iam acontecendo, eles participavam mais, perguntavam muito, discutiam
e, em alguns momentos, trocavam até ofensas. Sempre que solicitado, realizavam as
tarefas e/ou pesquisas em casa para que pudessem ser discutidas na sala com 0s seus
colegas. Eram momentos pedagdgicos muito enriquecedores, uma vez que ocorriam
desdobramentos interessantes a partir das intervencdes de cada um deles que opinavam

sobre o0 assunto em discussao.

A relagdo pessoal, de um modo geral, era amistosa, embora todas as vezes que
acontecia uma discussao sobre algum contetdo ou atividade havia também exaltacdo de
alguns, principalmente quando as meninas queriam decidir algo e 0s meninos se
colocavam contrario. Nesta hora, era preciso a intervencdo da professora para mediacdo
das discussbes. Havia inicialmente grupos de trés ou quatro amigos e amigas que
andavam juntos e que queriam sempre estar na mesma equipe e, quando ndo era
possivel, gerava um pouco de conflito entre eles.

h) Quanto tempo durou cada encontro pedagdgico (aula)?

Cada aula, que aqui denominamos de encontros pedagodgicos, durou 50

(cinquenta) minutos.
i) Quantos encontros pedagogicos semanais ocorreram com esta turma?

Os Encontros Pedagdgicos aconteciam duas vezes por semana (tercas e quintas-
feiras) das 7h as 7h50min.

J) Como era o grau de aceitacdo da turma com as tarefas apresentadas pela

professora?
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Podemos considerar satisfatorio o grau de satisfacéo e aceitacdo da turma diante
das atividades propostas, até porque, parte significativa das atividades desenvolvidas
advinha dos proéprios sujeitos da aprendizagem, atraves das tarefas solicitadas para que
fossem realizadas em casa, portanto, a cada aula, observamos uma quantidade de
variacdes de jogos e atividades muito grandes e todos queriam colocar em préatica as

suas proposigdes trazidas de casa.

K) A professora discutia com os sujeitos da aprendizagem as ocorréncias das

aulas?

Todos os encontros pedagogicos iniciavam com um dialogo entre a professora e
0S sujeitos da aprendizagem para apresentacdo das propostas das atividades previstas
para aquele encontro pedagdgico. Alem deste momento, durante todo o processo de
ensino aprendizagem, havia diversas interfaces entre os sujeitos e a professora e entre 0s
sujeitos da aprendizagem, portanto entre todos os participes deste processo de ensino

aprendizagem.

Havia ainda muitos didlogos a respeitos das regras dos jogos, suas mudancas,

seus efeitos disciplinares, suas punicdes entre outras possibilidades.
) Onde aconteciam os encontros pedagogicos (as aulas)?

Os encontros Pedagdgicos (aulas) aconteciam na maioria das vezes no ginasio de
esportes, mas também em outras quadras descobertas, na sala de video, no saldo de
jogos, no auditorio, no campo de futebol, na sala de aula, na biblioteca, na sala de

ginastica, na piscina, na sala de Ginastica Olimpica.

m) Existiam relagfes interdisciplinares da educacdo fisica com outros

componentes curriculares?

Sim, existiam. Porém, ndo aconteciam de forma regular, havia muita resisténcia
dos professores de outras areas, além da falta de experiéncias na realizacdo de projetos
desta natureza. Foi desenvolvido um Projeto para a exposi¢do na Feira de Ciéncias,
denominado: ESCREVENDO E DESENHANDO O ESPORTE que consistia em
elaborar em equipes de quatro sujeitos cada, uma maquete de uma quadra de
basquetebol, com todas as linhas demarcatorias, seus circulos e angulos, linhas
interrompidas, tabela, aro, cesta, bola, circunferéncias, em seguida a equipe elaboraria
uma redacdo sobre o esporte basquetebol e seus beneficios para a saude. Apos a
conclusdo do trabalho, os professores de Educacdo Fisica, Portugués e Desenho se
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reuniram para avaliar a producdo coletiva dos grupos durante a exposi¢do da Feira de
Ciéncia.
n) Quais os materiais didaticos que foram utilizados durante as aulas de

educacdo fisica?

Foram utilizados diversos materiais didaticos, tanto o0s considerados
industrializados como: bolas de diversas cores, tamanhos, pesos e texturas, cones, arcos,
cordas, bastOes, coletes, bancos, redes quanto os materiais construidos pelo coletivo
como: bolas de meia, bolas de papel, aros de mangueira e tecido, maquetes, traves de
jornal. Além destes, foram utilizados equipamentos de multimidia, tais como:

computadores, data show, retroprojetor, tv e video entre outros.

0) Como aconteceu o planejamento de ensino por parte da professora e seu

departamento no interior da escola?

Antes do inicio das aulas, o colégio organizou um encontro com todos o0s
professores para a elaboracdo do planejamento de ensino e preparagdo do ano letivo.
Nesta semana pedagodgica, como é conhecida, os professores, no primeiro momento,
reuniram-se por area de conhecimento, discutiram e organizaram os planejamentos de
acordo com as séries que iriam trabalhar; no segundo momento, reuniram todos para a

elaboracdo dos projetos interdisciplinares possiveis.

Ao iniciar o ano letivo, a professora apresentou aos sujeitos da aprendizagem o
planejamento de ensino produzido durante a semana pedagogica. Apds a apresentacao
deste planejamento, a professora solicitou aos sujeitos da aprendizagem opinides e
sugestdes para que pudesse consolidar o planejamento de ensino para o ano letivo de
2007.

p) Como reagiram professores e alunos diante das situacdes problemas que
ocorriam durante os encontros pedagdgicos ndo previstos no planejamento de

ensino?

Foram poucas as vezes que houve problemas desta natureza e quando houve as
intercorréncias que motivaram mudancas no planejamento proposto foram discutidas
entre o0s sujeitos da aprendizagem e a professora até que encontrassem uma solugao para

a alteracdo do planejamento.

g) Qual marco tedrico embasou a ac¢ao didatica metodologica do professor nesta
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experiéncia investigativa?

Identificamos na literatura sugerida pela professora em seu planejamento de
ensino no item bibliografia com principais referéncias teoricas para sustentarem a
experiéncia investigativa os seguintes autores: SOARES, C. et all (1992); BRASIL,
MEC/PCN 1999; PIAGET. J. (1992); VIGOTSKY. L. (2007);

r) ~ Como ocorreu e qual a participacdo dos sujeitos da aprendizagem durante o
processo de avaliagdo?

O processo de avaliacdo foi construido através do permanente dialogo entre os
sujeitos da aprendizagem e a professora da turma, onde identificamos que a participagédo

dos sujeitos apresentou como referéncia o processo em que estavam vivendo.

> A professora realizou trabalhos de pesquisa interdisciplinar, jogos, exposic¢éo de
trabalhos, seminarios, redacdes entre outros indicadores e privilegiou a auto
avaliacdo estimulando os sujeitos a referenciarem o seu conhecimento e

desempenho atual em relacdo aos conhecimentos anteriores ja adquiridos;

> A professora, durante o processo, procurou analisar a totalidade, buscando o
fornecimento de dados qualitativos quanto ao dominio dos objetivos; efetuou
algumas correcOes; utilizou como critério a participacdo, o0 interesse, a
cooperacdo e o desenvolvimento global do sujeito respeitando a sua trajetéria
durante todo o periodo de aprendizagem.

4.8. ANALISE DOS DADOS

Para a andlise dos dados desta investigacao, resolvemos dividi-los em trés etapas
distintas, mesmo considerando que as partes se interligam entre si e apresentam um

sentido de totalidade que se completaram como resultado final.

A primeira etapa constituiu- se dos dados referentes a identificacdo e
caracterizagdo do Colégio, da turma e do ambiente pedagodgico vivido no Colégio 2 de
Julho, mais precisamente da turma de 5 série “B”, a partir da Observagdo Participante,
realizada durante os primeiros encontros pedagogicos da professora com a sua turma,
principalmente os didlogos de aprendizagem entre a professora e 0s sujeitos e suas

implicacdes nos ambientes de aprendizagem.
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A segunda etapa constituiu-se dos elementos observados a partir da realidade
instituida, isto é, a pratica pedagogica utilizada pela professora na turma no a&mbito do
Colégio 2 de Julho.

A terceira etapa constitui-se a triangulacdo dos dados observados, identificando
de forma criteriosa e detalhada a categoria de analise eleita para a nossa observacéo,
registros das nossas observacfes a cerca dos didlogos de aprendizagens entre a
professora e 0s sujeitos da aprendizagem em seus ambientes de aprendizagem, a fim de
compreender os resultados destas interfaces durante a pratica pedagogica vivida nesta

experiéncia investigativa.

Quando abordamos os elementos constitutivos da identificacdo e caracterizagéo
da turma e do Colégio, identificamos uma cultura prépria deste ambiente pedagdgico
que se consubstanciava com o Projeto Politico Pedagdgico construido pelo coletivo de

atores sociais presentes no interior do Colégio 2 de Julho.

Assim,

[...] mostram como 0s pesquisadores de campo, que praticam a
observagdo participante, procuram descrever a “cultura” — sistema de
normas, de valores, de modelos de comportamentos — do grupo
estudado. Depois, tendo reconstituido esta cultura pelo trabalho de
campo, eles vao se esforcar em mostrar que 0s membros, que foram
“socializados nessa cultura”, vao utiliza-la para interpretar 0s
acontecimentos de sua vida cotidiana. (BENSON & HUGHES,1983
apud LAPASSADE, G., 2005, p.84).

Podemos constatar esta afirmativa quando a observagdo participante nos
permitiu um detalhamento da cultura pedagdgica encontrada e, a partir deste
conhecimento especificado de normas, valores, habitos, costumes e paradigmas
existentes, pudemos compreender os comportamentos apresentados pelos membros da

turma em seus afazeres diarios, a partir dos seus depoimentos.

Optamos pela descricdo densa e minuciosa das nossas observagoes, pois

Jornal de pesquisa, diario de campo, didrio de viagem, sdo
denominagfes que conceituam a descricdo minuciosa e intimista,
portanto densa da existencialidade, que alguns pesquisadores
despojados das amarras objetivistas constroem ao longo da elaboracéo
de um estudo. Trata-se, em geral, de um aprofundamento reflexivo
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sobre as experiéncias vividas no campo da pesquisa e no campo da sua
prépria elaboracdo intelectual, visando apreender de forma profunda e
pertinente o contexto do trabalho de investigacdo cientifica
(MACEDO, 2004, p.195).

Para a realizacdo desta etapa de caracterizacdo da turma e da cultura pedagogica
implantada pela professora, foi necessaria a elaboracéo de um diario de campo que aqui
denominaremos de relatério permanente e que contém 0s registros das observacdes de

todas as aulas dos seguintes aspectos:
1.0s ambientes de aprendizagem;
2.0s didlogos de aprendizagem entre a professora e 0s sujeitos;
3. Material didatico utilizado pela professora;
4. A prética pedagdgica e sua contribuicdo no processo formativo dos sujeitos;
5. Ocorréncias diversas durante as aulas;

O resultado destas observagdes que realizamos através do relatério permanente
das aulas, originou-se um texto, o qual possibilita encontrar respostas aos
questionamentos feitos nesta etapa da pesquisa; identificar dados referentes a
caracterizacdo da Escola, da turma e do ambiente pedagogico vivido no Colégio 2 de
Julho, esclarecendo, inclusive, os varios didlogos de aprendizagem e ambientes de

aprendizagem vividos pela turma.

Muitas das respostas obtidas neste relatorio permanente foram construidas
principalmente quando tentamos caracterizar a turma descrevendo suas particularidades
e relacdo com o processo ensino aprendizagem do componente curricular Educagéo

Fisica.

A opcdo deste relatério permanente ocorreu principalmente pelo fato do
pesquisador ser professor do colégio, observador participante presente em todas as
aulas da turma observada, cuja responsabilidade pedagdgica era da professora Tania
Saldanha, o que permitiu uma melhor situagdo por dentro dos detalhes e meandros da

situacdo observada.
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4.9. BALANCO METODOLOGICO

Uma das grandes dificuldades encontradas do ponto de vista da metodologia da
pesquisa inicialmente neste estudo foi 0 desconhecimento pormenorizado dos principios
basicos da etnografia e isto ficou mais evidente quando tivemos que enfrentar a
complexa questdo que é a objetividade versus a participacdo. Apenas durante o percurso
da investigacdo, fomos construindo o caminho da pesquisa interagindo com o Prof.
Carlos Fino através da sua Tese de Doutoramento cujo titulo ¢ “Novas Tecnologias,
Cognicéo e Cultura um Estudo no primeiro ciclo do Ensino Basico” e ainda com o
Prof. Roberto Sidnei Macedo em seu livro “A Etnopesquisa Critica e

Multirreferencial nas Ciéncias Humanas e na Educacao” (2004).

A experiéncia foi muito rica, a cada dia de observagdo realizada, as novidades se
apresentavam como algo desconhecido e isto nos impulsionavam em busca de novos
significados e concepg¢des que nos davam subsidios para reconstruir a realidade com
novos elementos, os quais nos desconheciamos. Verificamos entdo, o0 quanto de
liberdade eu tinha para conduzir os trabalhos. Foi necessaria uma grande capacidade
interpretativa para que pudesse colher as informagdes contidas nas entre linhas e que

antes ndo conseguiamos enxergar.

Outra grande dificuldade encontrada no ambiente da Etnopesquisa foi a
subjetividade e a inter subjetividade do processo que se apresenta como cenario a ser
observado. A experiéncia mostrou o quanto é dificil definir ou mesmo dar um contorno a
algo que é subjetivo, principalmente quando o investigador é parte integrante da

pesquisa.

Estas dividas e incertezas fizeram parte das nossas primeiras elucubracGes a
cerca desta opcdo metodoldgica de pesquisa e s6 apds minuciosa investigacdo na
literatura especializada, principalmente dos autores Carlos Nogueira Fino/UMA, Roberto
Sidney Macedo/UFBa e Georges Lapassade, este Gltimo muito recomendado pelos
professores no ciclo de palestras do doutorado, alem de Maria Cecilia de Souza Minayo

com a pesquisa social vieram as primeiras compreensdes a respeito do metodo.

Em todo o caso, a metodologia adotada habilita o investigador a um contacto
muito estreito, e prolongado, com a realidade que se propde estudar e a
circunstancia de poder vir a ser “adoptado” pelo grupo social que estuda

186



como uma espécie de novo membro abre-lhe portas para o interior desse
grupo onde, afinal, a cultura se gera e se partilha. Neste momento, o
investigador considera a etnografia como um instrumento poderoso e
relativamente manejavel para a analise e interpretacdo dos fenémenos de
natureza sécio-cultural que ocorrem nas escolas. ”(FINO,C., 2002, p.165)

A turma da 5* séric “B” constituiu-se em nossa realidade pesquisada, € no
transcorrer da investigacdo, na maioria das vezes, nos conduziu a momentos de muita
apreensdo, talvez pelos medos e incertezas e a0 mesmo tempo muita satisfacdo, talvez

pela motivacédo das experiéncias vividas.

Ao iniciar a experiéncia investigativa, fomos aos poucos sendo adotado pela
turma pesquisada e a partir dai, observando de forma mais detalhada a cultura, suas
nuances e seus desdobramentos do lado de fora da turma, cuja cultura pertencia a uma
cultura maior, a cultura do Colégio 2 de Julho, enquanto instituicdo educativa possuidora
de oito décadas de historia no estado da Bahia.

O trabalho ia chegando ao fim quando nos deparamos com a necessidade de
realizar a triangulacdo dos dados, foi ai que encontrei o apoio imprescindivel e
necessario do meu orientador para me apresentar os caminhos da triangulacdo de dados,
foram intensos didlogos para uma descoberta didria até chegarmos as nossas

consideracdes finais.

4.10. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO COLEGIO 2 DE JULHO

O Projeto Politico Pedagdgico norteia os principios fundamentais, o processo
educativo configurado na historia de sua fundacdo, visdo e missdo, que deverdo ser
evidenciados e praticados na rotina pedagdgica que prioriza a compreensdo de uma
educacdo fundamentada na crenca da formacdo de sujeitos autbnomos, criticos,
conscientes e devidamente habilitados para o exercicio pleno da cidadania. Esta pratica
pedagdgica tem compromisso com a interdisciplinaridade, através da organizacao e
execucdo de projetos pedagdgicos continuos e temporarios, que estimulam as maultiplas
inteligéncias do sujeito da aprendizagem, capacitando-os a aquisi¢cdo de habilidades
diferenciadas e a consequente formacdo das competéncias bésicas para o convivio

harmonico em sociedade.
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O Projeto Politico Pedagogico do Colégio 2 de Julho objetiva desenvolver a
conscientizacdo dos direitos e deveres dos individuos como membros da comunidade,
bem como o compromisso e a responsabilidade social do cidaddo fundamentado no
respeito a dignidade e a liberdade da pessoa humana; no fortalecimento de uma
sociedade mais justa, laica e democratica; no desenvolvimento integral do individuo e
na formacdo de um sujeito participativo e solidario para a constru¢cdo do bem estar

coletivo.

Enquanto documento norteador tem como caracteristica a flexibilidade, uma vez
que é possivel ajustes. Contudo, o fato de ndo ser um modelo rigido, ndo invalida o seu
papel como instrumento propulsor e organizador de a¢es que visam a qualidade do
ensino. Desta forma, sua aplicacdo estard contribuindo de maneira decisiva para a

formacéo do cidadéo e a construcdo de uma sociedade mais humana e democratica.

4.11 A TURMA PESQUISADA

Da turma original que iniciou o ano letivo com 32 alunos, na metade do ano,
portanto em Julho, foram transferidos 04 alunos, por diversos motivos, restando apenas

28 alunos até o término do ano letivo.

Existe uma diversidade grande na origem social destes sujeitos da
aprendizagem: Alguns sdo da classe de alto poder aquisitivo, filhos de Médicos,
Enfermeiros, Engenheiros, Advogados, Contadores, Empresarios; outros sdo filhos de
Professores e trabalhadores do proprio Colégio que tem um programa de bolsa integral
para filhos de funcionarios e ainda aqueles que sdo filhos de funcionéarios publicos
federais, comerciantes, de funcionarios publicos estaduais e municipais, pequenos

comerciantes entre outros.
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Figura. 5. Arquivo do autor - Foto da turma pesquisada

A opcéo por esta turma se deu por ela ter sido a primeira série de um novo ciclo
de escolaridade e conhecida do pesquisador em anos anteriores com um numero de
alunos considerado pelo pesquisador como satisfatorio para o desenvolvimento da

pesquisa.

O Projeto Politico Pedag6gico/PPP do Colégio contempla a integracdo de todos
0os Componentes Curriculares constituidos na Matriz Curricular de todos os niveis de
Escolaridade assim como prevé a Lei de Diretrizes Nacionais/LDB em seu artigo 26

paréagrafo 3° que diz:

A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é
componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas
etarias e as condicGes da populacdo escolar, sendo facultativa nos
cursos noturnos. (BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n.° 9.394, de 20/12/96).

Todos os alunos desta turma, sdo oriundos das séries iniciais do préprio Colégio,
ja estudando por aqui ha pelo menos 10 anos, considerando que 100% pertencem ao
Colégio desde a idade de 02 anos quando ingressaram na antiga Pré-Escola, hoje
denominado de Educacdo Infantil, por isso, ja existia um nivel de relacionamento
interpessoal entre professor x sujeitos x professor muito bom. . Esta seria a primeira
turma do Colégio a experimentar a proposta pedagogica implantada pelo Departamento

de Educacdo Fisica.

Ficou evidente durante as nossas observagdes nesta pesquisa a mudanca
paradigmatica da pratica pedagogica durante o ensino da Educacédo Fisica nesta turma, o

permanente crescimento pessoal de cada sujeito da aprendizagem em todas as suas
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interfaces com o cotidiano social, seja no ambito das relacdes interpessoais e afetiva no
trato com os demais colegas da turma, seja no ambito das relagdes de aprendizagem
quando discutiam, opinavam e construiam novas possibilidades de relacbes de

aprendizagem durante 0s nossos encontros pedagdgicos.

4.12. OS PROFESSORES DA TURMA PESQUISADADA

Neste ano letivo (2007), esta turma de 5% série possuia um total de nove
professores das distintas areas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Geografia, Educacdo Fisica, Histéria do Brasil, Musica, Artes e Inglés, 0s
quais tiveram significativa participacdo neste processo investigativo, principalmente nas

intervencdes interdisciplinares realizadas nas reunides pedagogicas.

Optamos por ouvir os depoimentos dos colegas de outros Componentes
Curriculares por acreditar que poderiam contribuir com as suas observagdes no
resultado final desta investigacdo, uma vez que a acdo interdisciplinar norteou o
conjunto das acdes pedagogicas do Colégio previsto inclusive em seu Projeto Politico

Pedagogico / PPP.

Solicitamos o depoimento de 14 professores e apenas trés ndo apresentaram em
tempo habil os seus depoimentos. Solicitamos, entdo, ao Departamento de Pessoal
algumas informacGes basicas sobre estes colegas, tais como: idade, tempo de servi¢co no

Colégio e formacéao académica.

Dentre o coletivo de professores do Colégio 2 de Julho, selecionamos apenas o
grupo que ministrava aulas para a turma da 5% série “B” Matutino, portanto, oito
Professores dos Componentes Curriculares Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias,

Desenho, Historia do Brasil, MUsica, Artes e Inglés.
Das informaces obtidas, podemos destacar:

A média de tempo de servico dos professores era de 21 anos dedicado ao
Colégio 2 de Julho. O mais velho j& tinha 28 anos de trabalho. Todos tinham formagéo
em nivel superior, 13 possuiam curso de Licenciatura, 02 Orientadoras com formacéo

superior em Pedagogia com habilitacdo em Orientadora Educacional.
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Os Professores das outras areas de conhecimento declararam participar dos
projetos interdisciplinares propostos pela coordenagdo pedagdgica e que a Educacgdo
Fisica esteve presente em pelo menos dois destes projetos, inclusive com destacada

participacdo da professora e sujeitos da aprendizagem.

4.13 . CORPO ADMINISTRATIVO

O corpo administrativo era composto de: Direcdo Geral, Coordenadora
Pedagogica, Supervisdo Pedagdgica, Orientacdo Educacional, Coordenador de

Disciplina, Coordenador do Departamento de Educacéo Fisica.

O Colégio dispunha ainda de um grande ndmero de funcionarios: de apoio —
aqueles que trabalham nos corredores do Colégio, auxiliando Professores, Coordenacgéo
e supervisdo pedagogica; de limpeza — aqueles que colaboram com a limpeza dos
diversos espagos do Colégio; da Mecanografia — aqueles que digitam e reproduzem
copias de trabalhos, provas, textos etc...; da cantina — aqueles que vendem e servem 0s
lanches nas trés cantinas existentes; de portaria e vigilancia — aquele que vigiam a
portaria, estacionamento e areas de convivéncia do Colégio; da Biblioteca — aqueles que
cuidam e emprestam o acervo de toda a biblioteca, e videoteca; de manutengdo —
aqueles que consertam, pintam e cuida de todo o patrimdnio material do Colégio; de
Compras — aqueles que compram todo e qualquer material para consumo do Colégio; da
Secretaria — aqueles que cuidam de toda a documentacdo, cadernetas, matriculas,
transferéncias, expedi¢do de documentos etc.; da Administracdo — aqueles que cuidam
da parte administrativa do Colégio, contratacdo e dispensa de pessoal, aspectos legais e
trabalhistas; da comunicacdo e Marketing — aqueles que cuidam da imagem institucional
inclusive divulgacdo e eventos; do Departamento Juridico — aqueles que cuidam dos

direitos institucionais, causas trabalhistas etc...

4.14. A CARACTERIZACAO DA PROFESSORA DE EDUCACAO FISICA DA
TURMA PESQUISADA

O Colégio 2 de Julho possuia cinco professores de Educacdo Fisica dentre os

quais o investigador deste trabalho e para dar conta das informacdes que este trabalho
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necessitava, recorri a colega Tania Saldanha professora que ministrou aulas na turma
pesquisada para que pudesse responder um questiondrio e assim construir a
caracterizagdo da docente, principalmente no que diz respeito aos dialogos de

aprendizagem: as relacdes entre professor e sujeito nos ambientes de aprendizagem.

Embora a pesquisa tenha escolhido apenas a turma de 5% série do ensino
fundamental, os resultados das opinides dos professores ndo representam o universo da
totalidade dos outros componentes curriculares que também ministraram aulas na turma
pesquisada, consideramos apenas a intencionalidade evidenciada pelas respostas obtidas
e seus reflexos no cotidiano do componente curricular Educacdo Fisica no ambiente

escolar.

A professora da turma pesquisada é licenciada em Educacdo Fisica pela
Universidade Catdlica do Salvador/UCSal ha mais de 30 anos, possui curso de pos
graduacdo “Latu Sensu” na 4rea da Educacao Fisica Escolar/UFBa, ¢ professora de outra
escola privada ha 17 anos e escola publica ha 17 anos, esta no colégio 2 de Julho ha 29

anos, ja ministrou aulas em todas as séries e nivel de escolaridade do colégio.
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RESUMO DO CAPITULO V

Este capitulo destinou-se a descricdo densa de toda a nossa experiéncia
investigativa, e para tanto, dividimos todo o processo de descricdo em quatro periodos
de aprendizagem, de acordo com o modelo institucional do Colégio 2 de Julho,

denominado de unidade de ensino e aprendizagem.

A primeira unidade compreendeu o periodo de 01 de fevereiro a 17 de abril,
sendo projetadas 15 aulas para o Estudo da Ginastica e seus desdobramentos, como

saber principal.

A segunda unidade compreendeu o periodo de 17 de abril a 10 de junho, sendo
projetadas 16 aulas para o estudo do esporte basquetebol e seus fundamentos técnicos

como saber principal a ser produzido.

A terceira unidade compreendeu o periodo de 03 de julho a 25 de setembro
sendo projetadas 22 aulas para o estudo do esporte handebol e seus fundamentos
técnicos como saber principal a ser produzido.

A quarta unidade compreendeu o periodo de 25 de setembro a 22 de novembro
sendo projetadas 17 aulas para o Estudo da Natacdo e o estilo Crawl como saber

principal e seus fundamentos técnicos.

Apos a densa descricdo de todos os encontros pedagdgicos, descrevemos as
nossas observacdes sobre os didlogos de aprendizagem da professora com 0s seus

sujeitos nos distintos ambientes de aprendizagem.

Em seguida, apresentamos os dialogos com a pratica pedagdgica observada,
onde dividimos em: A préatica pedagdgica e os dialogos com a metodologia de ensino; A
pratica pedagbgica e os dialogos com 0s sujeitos da aprendizagem; A pratica
pedagdgica e os didlogos com a professora; A pratica pedagdgica e os dialogos com 0s
saberes construidos pelos sujeitos da aprendizagem; A pratica pedagogica e os dialogos

com o processo de avaliagdo; Dialogos com os Encontros pedagdgicos.

E por fim, realizamos uma analise das aulas da Profa. Tania Saldanha o que aqui
chamamos de encontros pedagdgicos, por compreender que encontro sinaliza momento
de intensas trocas de aprendizagens, de intensos didlogos entre a professora e 0s sujeitos

da durante a experiéncia pedagogica.
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5. CAPITULO V - DESCRICAO DA EXPERIENCIA INVESTIGATIVA
5.1. INICIO DO ANO LETIVO: SEMANA PEDAGOGICA

Para que a descricdo densa tenha um caréater didatico optamos por dividir todo o
processo de observacdo em quatro periodos distintos, conforme estabelecido pelo
modelo institucional do Colégio 2 de Julho que denomina de unidade de ensino e

aprendizagem.

A primeira unidade compreendeu o periodo de 01 de fevereiro a 17 de abril,
sendo projetadas 15 aulas para o Estudo da Ginastica como saber principal a ser
produzido e os seus desdobramentos, tais como: O Conceito da Ginastica; A
importancia e utilidade da ginastica para vida humana; Os métodos da ginastica; A
ginastica como esporte; Os diversos tipos de ginastica; A ginastica na escola e na

academia; A contribuicdo da ginastica para a qualidade de vida das pessoas.

A segunda unidade compreendeu o periodo de 17 de abril a 10 de junho, sendo
projetadas 16 aulas para o estudo do esporte basquetebol como saber principal a ser
produzido e seus desdobramentos, tais como: O estudo dos conceitos do que é esporte;
O conceito do que é basquetebol; A histdria do basquetebol; As no¢bes de regras para o
jogo basquetebol; Os fundamentos técnicos do jogo basquetebol (drible, passe e
arremesso), nogOes basicas de defesa e ataque; O Basquetebol como meio de

contribuicdo para a qualidade de vida das pessoas.

Apds o término da segunda unidade tivemos o recesso das férias juninas que
compreendeu o periodo de 13 de junho a 02 de julho, retornando as aulas para o
segundo semestre letivo no dia 03 de julho.

A terceira unidade compreendeu o periodo de 03 de julho a 25 de setembro
sendo projetadas 22 aulas para o estudo do esporte handebol como saber principal a ser
produzido e seus desdobramentos, tais como: O conceito do que é handebol; A historia
do handebol; As nocdes de regras para o jogo handebol; Os fundamentos técnicos do
jogo handebol (drible, passe e arremesso), noc¢les bésicas de defesa e ataque; O

handebol como meio de contribui¢do para a qualidade de vida das pessoas.

A quarta unidade compreendeu o periodo de 25 de setembro a 22 de novembro
sendo projetadas 17 aulas para o Estudo da Natacdo e o estilo Crawl como saber
principal e seus desdobramentos, tais como: A historia da Natacdo, adaptacdo ao meio
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liquido, respiracéo, propulsao de bracos e pernas para o nado crawl; mergulho elementar
e nado crawl, a natagdo como meio de contribuicdo para a qualidade de vida das

pessoas.

5.2. INICIO DAS AULAS

O ano letivo de 2007, no Colégio 2 de Julho, foi iniciado com a semana
pedagdgica realizada no periodo de 01 a 03 de fevereiro. Durante este periodo, todos os
professores tiveram a oportunidade de participar de palestras com tematicas voltadas
para a area da educacdo, ter informagdes sobre calendario académico, realizar
discussbes acerca da avaliagdo do processo ensino aprendizagem, tendo como
metodologia a assisténcia de filmes que abordavam o comportamento docente, suas
metodologias, estratégias de ensino e pratica pedagogica. Durante o encontro houve
intensos dialogos entre professores, coordenadores e dire¢do geral do colégio sobre as
questBes pedagogicas envolvendo professor e sujeitos da aprendizagem.

Durante o encontro houve um momento em que as discussdes ocorriam de forma
integrada entre todos os departamentos e, em outro momento, houve a separacao por
departamento para detalhamento dos planejamentos de ensino para as distintas séries e
do cronograma de aulas, onde constava o calendario de todas as aulas e respectivos
conhecimentos ou saberes previstos para o ano letivo de 2007 em cada série e turma do
Colégio. O componente curricular Educacéo Fisica adotou 02 aulas de 50min cada por
semana em dias alternados, inclusive, a turma pesquisada optou pelos dias de 32 e 52
Feira das 7h as 7h50min.

Além do planejamento de ensino, onde consta: 0s conhecimentos ou saberes de
ensino, objetivos, estratégias metodoldgicas, recursos didaticos, formas e procedimentos
de avaliacdo, referencias tedricas, utilizadas em todas as unidades de ensino ou periodos
de aprendizagem, foi elaborado ainda o cronograma, onde constava o calendario de
todas as aulas e respectivos conhecimentos ou saberes previstos para o ano letivo de

dois mil e sete em cada série e turma do colégio.

Foi eleito um tema gerador que serviu de centro para todas as agdes pedagogicas
desenvolvidas por todos os departamentos do colégio durante o ano letivo, inclusive

para as acdes interdisciplinares em todos os niveis de escolaridade: EU, VOCE E O
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MUNDO, PRESERVANDO O QUE E NOSSO. Este tema foi escolhido depois de
inimeros debates entre os educadores, coordenacdo pedagdgica e diregdo, pois toda a
comunidade escolar demonstrava preocupacdo com a preservacdo dos bens naturais

existentes no meio ambiente em que vivemos.

Para a 5% Série “B”, turma selecionada para a realizacao da nossa experiéncia
investigativa, foi elaborado um planejamento dividido em quatro unidades de ensino
que agruparam blocos de 16 a 24 aulas para tratar de um conhecimento ou saber e seus

desdobramentos inclusive os indicadores para o processo de avaliagéo.

5.3. 1 UNIDADE - (27/02 A 19/04)
18 aula — 27/02/2007
Aula inaugural
Tema: Eu, vocé e 0 mundo, preservando o que é nosso.

As aulas do Colégio 2 de julho tiveram inicio no dia vinte e sete de fevereiro de
dois mil e sete, um dia de 22 Feira, dia que ocorreu a primeira aula do ano letivo para
todo o Colégio. A direcdo do Colégio preparou uma recepcao festiva para os sujeitos
da aprendizagem, com muita mdsica e um saboroso café da manhd. Os alunos foram
chegando e se dirigindo para o auditorio, onde as 8h deu inicio a aula inaugural com a
fala do diretor geral do Colégio, Reverendo Celso Dourado sobre o tema: “Eu, vocé e o

mundo, preservando o que € nosso”.

Ao encerrar sua fala, o diretor abriu espaco para quem quisesse fazer perguntas
ou contribuir com alguma considera¢do. Os estudantes tiveram uma participacdo ativa
durante 0 momento das perguntas, principalmente os estudantes das turmas do ensino
medio. Os alunos da turma da 52 série da turma “B” ndo fizeram perguntas e ao terminar

se dirigiram para a sala do lanche com os demais colegas.

O restante do periodo foi marcado pelas apresentacfes dos professores em suas
respectivas salas e horarios até o final da manh@, quando foi encerrado o turno matutino

do primeiro dia de aula do ano de letivo de 2007.

Foram utilizadas distintas estratégias metodologicas de ensino durante os
encontros pedagogicos na primeira unidade de ensino, s6 para exemplificar: aulas

expositivas e ilustrativas de ginastica com uso de aparelhos; circuitos recreativos;
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multiplas atividades que exigiram solucdo de problemas; oficinas ou circuitos de
exercicios ginasticos; pesquisa por parte dos sujeitos da aprendizagem sobre o
conhecimento da gindstica, inclusive com os seus familiares, vizinhos e amigos e

trabalho interdisciplinar com o componente curricular Historia.
2% aula —01.03.2007

Tema: Consideragdes gerais sobre o Componente Curricular Educacao
Fisica e comunicado sobre a pesquisa.

A primeira aula de Educacdo Fisica para a turma da 5* Série “B” aconteceu o
dia 01 de marco. As aulas do componente curricular Educacdo Fisica para a turma
investigada, aconteceram nos dias de 32 e 52 feiras, das 7h as 7h50min. A professora e
0s sujeitos da aprendizagem se encontraram na sala de aula da turma, fato que causou
estranheza para a turma, pois tradicionalmente as aulas de Educacéo Fisica aconteciam

sempre no ginasio de esportes ou na sala de ginastica.

Neste primeiro encontro com a turma a Profa. Tania Saldanha fez a sua
apresentacdo a0 mesmo tempo em que entregou para a turma o seu planejamento de
ensino e o0 cronograma das aulas. A turma estava inquieta, muitos ainda estavam

chegando e mesmo antes de concluir a apresentacao, trés interlocutores perguntaram:
Interlocutor “A”: [...] professora todas as aulas seréo aqui na sala? [...]

A professora respondeu que ndo. As aulas serdo aqui na sala, na quadra, na sala

de informatica, no auditorio, na piscina e ainda em outros lugares a ser combinado.
Interlocutor “M” [...] e natacdo vai ter? Quero tomar banho de piscina [...].
A professora respondeu que sim, mas apenas na quarta unidade de ensino.

Interlocutor “I” [...] o0 que ndés vamos fazer em nossas aulas? Futebol?
Basquetebol?[...]

A professora respondeu que sim, mas o Basquetebol s6 veria na segunda unidade

de ensino.

Logo apos a apresentacdo inicial e respostas aos questionamentos, a professora
propds ao grupo, a organizacdo da sala em um circulo e apresentou algumas normas de
conduta e comportamento, tais como: comunicar a professora, sempre que, por qualquer

motivo, precisar sair da aula; Escutar e respeitar 0 momento em que o colega fala;
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Todos tém o direito de falar, devendo sempre sinalizar para a professora; dentre outros

acordos.

Em seguida, fez a chamada para que pudesse conhecer 0os nomes dos sujeitos da
aprendizagem, fez uma leitura em voz alta do programa do Componente Curricular a ser
trabalhado com eles durante o ano letivo, falou da pesquisa que iriamos realizar com a
turma durante todo o ano de 2007 e me apresentou a turma, explicando que eu estaria

presente realizando uma observacdo em todas as aulas neste ano letivo.

Como eu ja tinha ministrado aulas nesta turma em anos anteriores a maioria dos

sujeitos da aprendizagem eu ja conhecia e logo ficamos proximos.

Apbs o informe sobre a pesquisa, o interlocutor “D” indagou: “professora, para

que esta pesquisa?”

A professora explicou sobre os niveis de formacao escolar. Explicamos que eles
estavam na 5?2 Série do Ensino Fundamental e que ao chegar a 82. Séries concluiriam o
2° ciclo de escolaridade. Em seguida vem o Ensino Médio. Logo apds a esta etapa estdo
0s cursos de graduacdo na Universidade, que denominamos de Ensino Superior. Em

seguida vem a Especializacdo, o Mestrado e o Doutorado.

Em seguida passou a palavra para que eu pudesse explicar melhor. Iniciamos
explicando que para a conclusdo do Doutorado era preciso realizar um estudo sobre um
determinado tema, para, em seguida, ser construido um trabalho escrito sobre todas as
observacOes obtidas durante este estudo e a pesquisa era exatamente 0 que iriamos

realizar com a turma neste ano letivo.

Apos estes esclarecimentos, devolvi a palavra para a professora que deu
seguimento, realizando uma avaliagdo diagnéstica para saber qual o nivel de
conhecimento que a turma tinha sobre a Ginastica. Nesta avaliacdo, perguntou: O que
vocés entendem ou sabem por Ginastica? Ou simplesmente o0 que é Ginastica? As
respostas foram as mais variadas possiveis, a seguir apresentamos algumas das

respostas:
Interlocutor “B” [...] Ginéstica é a mesma coisa que exercicio [...]

Interlocutor “A” [...] Gindstica é correr, pular, agachar e usar objetos com peso

para ficar forte [...]

Interlocutor “C” [...] Ginastica é fazer exercicio para crescer e ficar forte [...]
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A interlocutora “I” perguntou: [...] Esporte também ¢é Ginastica?

Com as respostas de alguns interlocutores, a professora programou uma pesquisa
sobre 0 que vinha ser Ginastica, solicitou aos sujeitos que pesquisassem o conceito de

Ginéstica para trazer por escrito na proxima aula.

Ao finalizar a tarefa para casa, combinou que a aula seguinte seria no Ginasio de

esportes, informacéao que desencadeou gritos de euforia de boa parte da turma.
3% aula - 06.03.2007
Tema: Estudo da Ginastica /Pratica da Ginastica.

Nesta aula, a professora aguardou os sujeitos da aprendizagem no ginasio de
esportes, eles chegaram com um pequeno atraso, declararam que estavam concluindo

uma tarefa na sala de aula com outro professor.

Ao chegarem a quadra sentaram no centro da quadra para o inicio da aula e
muitos justificavam o atraso, por conta da professora de portugués que exigiu a

conclusao da tarefa em sala de aula.

A professora iniciou solicitando a tarefa da aula anterior sobre os conceitos de
Ginastica. Solicitou que fizessem a leitura do que foi encontrado, todos queriam falar ao
mesmo tempo, precisando da intervencdo da professora para que pudessem falar um de
cada vez. A maioria dos sujeitos apresentou o que foi solicitado, alguns se esqueceram

de trazer e outros ndo trouxeram nada.

Apbs a leitura de alguns conceitos para gindstica, iniciou um segundo momento
da aula: a turma foi dividida em grupos de cinco a seis sujeitos onde foi solicitado que
cada grupo apresentasse 0 que sabiam fazer sobre a ginastica, utilizando o tempo de dez

minutos.

A interlocutora “I” alegou: “dez minutos é muito pouco tempo, minha mde faz

gindstica na academia e demora mais de uma hora.”.

A professora esclareceu que ali ndo era uma aula de ginastica de academia, eles

deveriam apenas demonstrar quais exercicios sabiam realizar.

A interlocutora “M” questionou: “qual a diferenca entre esta gindstica e a

gindstica da academia?”
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A professora explicou que os exercicios até podiam ser 0s mesmos, mas 0S
objetivos eram diferentes. Sem que concluisse a explicacdo, a interlocutora retrucou:
Como que o0s objetivos sdo diferentes? A ginéstica ndo é para emagrecer?
Imediatamente a professora afirmou que ginastica serve também para emagrecer, porém
existem outros beneficios além do emagrecimento, como: melhora a circulagdo
sanguinea, melhora o ritmo do coracéo, a respiracdo, o fortalecimento dos musculos e

tudo isto junto melhora o bem estar das pessoas.

Apos estes dialogos de aprendizagem, a professora solicitou que as equipes
formadas conversassem sobre o tema ginastica e elaborasse uma série, baseado nas
experiéncias de cada sujeito do grupo. Ap6s determinado tempo, solicitou aos grupos

que apresentasse a série de exercicios que havia sido produzido pelo grupo.

Cada grupo apresentou uma série de exercicios sob a lideranca de um dos
componentes do grupo como se fosse um monitor. A experiéncia foi interessante,

muitos exercicios foram repetidos mais todos se envolveram na atividade.

Os grupos apresentaram exercicios de bracos, pernas e tronco contando de um a
dez a quantidade de exercicios demonstrados. Alguns grupos demonstraram ainda
exercicios abdominais, de flex6es de bracos e polichinelos. Apenas um grupo

demonstrou exercicios de alongamento no final da sua série.

No terceiro momento da aula a professora colocou a turma em circulo e
apresentou uma série de exercicios ordenados em sequéncia, explicando a funcdo de

cada movimento e seus respectivos beneficios.

Muitos dos sujeitos da aprendizagem ndo se interessaram em participar deste
momento da aula, percebemos que uma parte da turma estava desatenta para com as
atividades propostas, sendo preciso a intervencdo da professora questionando a turma:
Vamos todos participar, tem gente que ndo estd acompanhando a aula, 0 que esta
acontecendo? O interlocutor “C” disse: “Ndo gosto de fazer gindstica, acho chato ficar

repetindo exercicio”.

Depois de alguns didlogos, a aula foi finalizada com uma série de exercicios
calmantes e de alongamento. Sentaram-se todos em circulo no centro da quadra e a
professora esclareceu algumas questdes sobre a importancia da ginastica para as nossas

vidas.
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42 aula — 08.03.2007

Esta aula ndo aconteceu, pois foi realizada a primeira reunido de pais e mestres,

acompanhamos a professora que se dirigiu para o auditério onde aconteceu a reunido.

Marcada inicialmente para 7h30min, s iniciou as 7h55min por causa do atraso
de alguns pais. Na pauta desta reunido estava entre outras coisas a apresentacdo dos
professores e a apresentagdo da nossa pesquisa para que a familia tomasse

conhecimento da nossa experiéncia investigativa.

A coordenadora pedagogica iniciou a reunido dando as boas vindas as familias,
foi realizada uma oracéo e, em seguida, iniciamos a apresentacdo dos professores. Cada
professor levantou-se e se apresentou individualmente. A nossa apresentacédo ficou para
o final de forma intencional, uma vez que apresentariamos a pesquisa para as familias

presentes.

A Direcdo nos passou a palavra para que fizéssemos a apresentacdo do nosso
projeto de pesquisa. Utilizamos uma projecdo em Datashow onde explicamos
detalhadamente todo o processo investigativo: a Universidade, a finalidade, os

objetivos, 0 objeto de estudo, a metodologia adotada até a concluséo da pesquisa.

Logo ap6s as primeiras falas da reunido, ocorreu a participacdo da professora
Ténia Saldanha que se apresentou e informou as familias as proposi¢fes previstas em
seu planejamento para com a turma, tais como: tarefas para casa, pesquisa com 0s
familiares sobre um determinado tema, confeccdo de maquetes, apresentacdo de
trabalhos na feira de ciéncias entre outras possibilidades, solicitando o apoio dos pais
nestas atividades quando programadas.

Em seguida, foi disponibilizado o espaco para perguntas e questionamentos
Apenas uma a mae da interlocutora “I” se apresentou e fez a seguinte comunicagao:
Minha filha tem asma e quando ela estiver em crise nao podera participar das aulas de
Educacéo Fisica, como devo proceder?

A professora respondeu a mée gque nos casos de crise aguda ela deveria procurar
um médico e que posteriormente apresentasse o Atestado Médico & coordenagdo

pedagdgica para as justificativas das faltas.

Apos os devidos esclarecimentos, foi encerrada a reunido de pais e mestre.
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52 e 62 aulas — 13 e 15. 03.2007
Tema: Atividade Fisica e Exercicio Fisico

Estas aulas foram destinadas a exploragdo do saber Exercicio Fisico e Atividade

Fisica e suas relacGes com o cotidiano das pessoas.

A professora iniciou aula solicitando o conceito do que é exercicio fisico e o

que é atividade fisica.

Muitas foram as tentativas de responder aos questionamentos solicitados na
tarefa, porém nenhuma das respostas apresentadas foi convincente para as questdes
propostas. Foi preciso a intervencao da professora para que a constru¢do dos conceitos e

suas respectivas diferencas chegassem as respostas desejadas.

Depois de muitos dialogos de aprendizagem, a turma em conjunto com a
professora chegou a conclusédo de que atividade fisica € toda atividade corporal exercida
pelo ser humano que resulte em algum gasto energético acima dos niveis de repouso
durante a sua vida, tais como: varrer uma casa, escovar os dentes, subir uma escada
etc... e exercicio fisico é toda atividade corporal planejada, programada e exercida pelo
ser humano de forma orientada e com objetivos de manutencao e ou melhoria da aptiddo

fisica, tais como: ginastica, esportes, corridas etc...

A aula foi finalizada sendo solicitada uma pesquisa para esclarecer o que
significava cada um dos saberes apresentado e sua relagdo com o emagrecimento de

pessoas com sobre peso.

As aulas sete e oito ndo aconteceram, pois o Colégio suspendeu as aulas pelo

motivo de uma paralizagéo da policia militar na cidade do Salvador.
78 e 82 aulas — 20 e 22/03

Estas aulas ndo aconteceram pelo fato da turma ter feito uma visitacdo ao

recdncavo baiano em um projeto do Departamento de Histéria.
92 aula — 27.03.2007
Tema: A ginastica e seus ritmos.

Esta aula foi realizada na sala de ginastica que é dotada de espelhos, barras e

aparelho de som. Foi convidado um académico da Escola de Educacdo Fisica da

203



Universidade Catolica do Salvador para ministrar uma aula de ginastica utilizando os

diversos ritmos.

A atividade da aula ndo era danca e sim ginastica, mesmo assim alguns sujeitos
ficaram de fora sO observando. Foi muito divertida e contou com participacdo macica
das meninas, enquanto alguns meninos se recusaram a participar alegando que néo

sabiam dangar.

O interlocutor "M afirmou: Eu néo sei dancar e néo vou pagar mico®’ na frente

dos meus colegas, vou ficar apenas olhando.

Observamos que o grupo que ficou de fora sentado e assistindo a aula fazia
muitas criticas e insinuacgdes sobre colegas do sexo masculino que participavam da aula,

inclusive destacou:

Interlocutor “W” afirmou: [...] danca ndo é coisa para homem e sim para

mulherzinha [...].

Esclarecemos que aquela A atividade ndo era danca e sim ginastica, mesmo

assim alguns ficaram de fora s6 observando.

O académico apresentou a aula de ginastica utilizando madsicas com ritmos
variados passando por ritmos mais lentos para alongamento e relaxamento; ritmos mais
intensos nas horas das corridas e saltos; ritmos mais cadenciados durante a execucao
dos exercicios localizados; utilizou ainda diversos jogos e brincadeiras com a
participacdo de duplas e trios. A aula foi finalizada com exercicios calmantes ao som de

uma masica com sons da floresta, passaros, cachoeira, ventos e chuvas.

Apoés o relaxamento a turma formou um circulo no centro da sala para uma
avaliacdo. Neste momento, 0s sujeitos que ndo participaram diretamente da atividade

proposta foram incluidos também.

Ao ser perguntado se gostaram da aula, a turma que participou foi unanime em
afirmar que sim. Para 0os que nédo participaram, foi perguntado qual o motivo para que

eles ndo tivessem participado da aula e eles responderam:

Interlocutor “W”: N&o gosto de fazer ginéstica.

5 A expressdo pagar mico na cultura baiana, significa fazer alguma coisa publicamente e se sentir
envergonhado diante dos outros que assiste.

204



Interlocutor “P”: Eu gosto de jogar bola, ginastica é muito chato, ficamos

repetindo exercicios e no dia seguinte estamos cansados, cheio de dor.
A interlocutora “I” que participou da aula, discordou afirmando:

Gostei muito da aula, gostaria que tivesse outras vezes este tipo de aula. A gente

até pode fazer um grupo para ensaiar e apresentar no dia da Feira de Ciéncias.

ApOs esta atividade, a professora deu inicio a preparacdo para 0 Seminario sobre
a Ginéstica destinou quatro aulas para a sua elaboracéo, os sujeitos da aprendizagem
fizeram cartazes incluindo fotos e explicacdes sobre as diferentes formas da préatica da
ginastica, trouxeram pequenos videos captados na internet, montaram um folder e um

cartaz com a programacao do seminario.
Ap0s estas falas, a professora agradeceu ao académico e encerrou a aula.
102 e 112 aula - 29.03 e 03.04/2007

Respectivamente ndo aconteceram em virtude de uma greve de dnibus na cidade

de Salvador que durou seis dias e por este motivo, as aulas foram suspensas.
122 aula — 05.04.2007

Neste dia, foi realizada a missa de celebracdo da pascoa, a turma se dirigiu para
a capela do Colégio, onde o Departamento de Educacdo Religiosa preparou um culto
ecuménico, com a participacdo de todos os estudantes do Colégio, sob a direcdo do
Reverendo Aureo Bispo dos Santos, Diretor geral do colégio.

13% e 142 aulas— 10 e 12.04.2007
Tema: Organizacdo e preparacdo para o Seminario de Ginastica

As 132 e 142 aulas previstas para os dias 10 e 12 de abril foram destinadas a
organizacao do Seminario de Ginéstica.

Durante o inicio da preparacao do seminario, a turma foi dividia em equipes para
melhor distribuicdo das tarefas. Por sugestdo de alguns sujeitos da aprendizagem, as
equipes deveriam ser nominadas e diversos nomes surgiram para as equipes. A Profa.
Tania Saldanha sugeriu que as equipes recebessem nomes dos métodos de ginastica o

que foi acatado pela maioria.

Foram constituidas quatro equipes, cada qual com uma atribuicdo e assim foram

denominadas: Equipe 01 — Calistenia - responsavel pela construcdo dos cartazes;
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Equipe 02 — Francés - responsavel pela divulgacdo do Seminario; Equipe 03 — Sueco -
responsavel pela organizacdo e ornamentacdo do auditorio Backer; Equipe quatro —
Natural Austriaco - responsavel pela conducdo dos trabalhos no dia do Seminario,

inclusive o cerimonial do evento.

Durante a preparacdo do Semindario de Ginastica, 0s sujeitos da aprendizagem
produziram nas aulas de Artes cartazes em cartolina e em computador (em anexo) com
fotos e imagens para divulgacédo alusivas ao evento, escolheram o tema: “A Ginastica e
seus beneficios para a saude humana”, além da constru¢do de panfletos para

divulgacao.

Ficou definida ainda a data do dia dezessete de abril para a realizagdo do
seminario e que seria convidado um professor de Educacdo Fisica para proferir uma

palestra sobre o tema da Ginastica.

Na semana que antecedeu o seminario de ginastica, houve muita divulgacéo por
parte dos sujeitos da aprendizagem. Divulgaram nos intervalos das aulas, nas cantinas e
areas livres do colégio através da distribuicdo de folders, e exposicdo de cartazes

impressos e confeccionados com cartolinas nas aulas de artes.

Para a realizacdo do Seminario ficou combinado com a coordenacao pedagogica
do Ensino Fundamental que esta manha seria toda destinada ao Seminario de Ginéstica
e que os outros professores que tinham aulas neste dia deveriam prestigiar o evento,
assim como em outras atividades desta natureza com outros componentes curriculares.
Infelizmente os outros professores ndo prestigiaram o evento, alegando que aproveitaria

este tempo para corrigir suas provas.
15% aula — 16.04.2007

Tema: Apresentacdo do Semindrio: A importancia da Ginastica na vida dos

seres humanos.

Chegado o dia 17 de abril, dia do Seminério, toda a turma se dirigiu para o
auditorio Backer. As 8h24min foi dado inicio aos trabalhos. Houve um pequeno atraso
pelo fato do funcionario do som ndo ter chegado ao horério pré-determinado. Ja no
auditorio, a equipe responsavel pela condugéo dos trabalhos assumiu o microfone e deu
inicio ao seminario, convocando o coordenador do departamento de Educacéo Fisica, a

coordenadora pedagogica eu e a professora Tania Saldanha para compor a mesa.
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Ap0s a composicao da mesa, a professora deu iniciou dando boas vindas a todos
0s presentes e em seguida convidou o Professor Dilson Novaes para a realizagdo da sua
palestra que foi ouvida por todos e em seguida foi aberta para as perguntas dos

presentes.

Apols a sessdo de perguntas e respostas que ndo foram muitas, apenas dois
estudantes fizeram perguntas, os demais ndo se pronunciaram, foram dados 30 minutos

para o lanche que aconteceu ao lado do auditorio em uma sala de aula.

Ap0s o lanche, iniciamos a visita aos cartazes elaborados pelas equipes em aulas
anteriores na entrada do auditorio, 14 chegando os sujeitos responsaveis pelos trabalhos
apresentavam a sua producdo para o visitante. Apds as apresentacGes foi encerrado o
Seminéario pela professora parabenizando a todos os sujeitos da aprendizagem que

participaram do evento, inclusive em sua organizacao.

Muitas das experiéncias trazidas para 0s encontros pedagogicos foram trazidas
pelos sujeitos em respostas as questdes feitas nas tarefas para casa solicitadas na aula
anterior, seja nas pesquisas realizadas, seja nas consultas aos familiares ou ainda em

pesquisas a outros Professores em Academias de ginastica do bairro em que residiam.

As tarefas para casa se constituiram em importantes experiéncias de
aprendizagem, uma vez que, havia por parte dos sujeitos uma motivacao especial para o
cumprimento das tarefas, em muitas ocasifes, 0s sujeitos demonstravam tamanho
interesse em apresentar as experiéncias colhidas em suas pesquisas, fato que o sujeito
“I” ao apresentar sua tarefa para os demais colegas afirmou: “quando eu crescer, quero

ser Professor de Gindstica.”

Com o encerramento do seminario, encerramos também as atividades da

primeira unidade.

5.4. 11 UNIDADE (17/04 a 10/06)
12 aula — 19.04.2007
Tema — O esporte Basquetebol

A professora iniciou a aula apresentando a proposta de trabalho para a 22

unidade, logo apés, realizou uma sondagem perguntando: Para vocés, o que €é esporte?
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Muitas foram as respostas, entre elas, destacamos trés diferentes respostas que se

completavam na direcdo do conceito solicitado:

Interlocutor “C”: [...] Esporte € um jogo de competi¢do entre duas equipes e que

no final uma ganha e a outra perde [...].

Interlocutor “E”: [...] Esporte s@o os jogos das Olimpiadas, da Copa do Mundo

de Futebol, que passa na televiséo [...].

Interlocutor “A” “A”: [...] Esporte sdo as competicOes de Futebol, Voleibol,
Natacdo, Ténis, automobilismo que agente assiste na televisdo e nos estadios e no final

sempre tem um vencedor [...].

Em seguida, a professora apresentou o conceito de Basquetebol como: esporte
coletivo terrestre, jogado por duas equipes de cinco jogadores cada, em uma quadra
retangular que mede 28m x 15m cujo objetivo do jogo é colocar a bola 0 maior nUmero
vezes possivel dentro de um aro colocado nas extremidades da quadra na equipe

adverséria tentando impedir que 0 mesmo acontega com a sua equipe.

A esta altura da aula, os sujeitos ja se mostravam inquietos demonstrando

claramente que queriam pegar na bola e jogar na cesta.

Foi ai que a professora propds entdo, uma atividade livre utilizando as bolas de
basquetebol. Todos os alunos deveriam manipular / experimentar o uso da bola das mais
variadas formas possiveis, podendo inclusive arremessar a cesta, atitude realizada pela
maioria absoluta da turma. Ap6s mais ou menos 15 minutos de atividades livres, reuniu
a turma, solicitou uma pesquisa sobre a historia do basquetebol, para ser entregue na

préxima aula e encerrou a aula.
2% aula — 24.04.2007
Tema: A histéria do Basquetebol.

A aula foi realizada na sala de informatica que, além de computadores, tinha

ainda um quadro branco e um projetor para slides e filmes.

A professora solicitou a pesquisa sobre a historia do basquetebol formulada na
aula passada, percebemos que muitos sujeitos ndo realizaram. Aqueles que realizaram,
fizeram uma leitura em voz alta. Cada um lia um paragrafo, que era comentado pela
professora, a partir das informacdes contidas no texto lido pelos sujeitos. Todos eram

estimulados a ler, pois como buscaram fontes diferentes, as ideias se complementavam.
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A medida que a leitura do texto pesquisado ia sendo concluida, a professora
contribuia com as interlocucBes realizadas pelo coletivo, destas interlocucdes,

selecionamos duas, a saber:

Interlocutor “I”’: Na minha pesquisa diz que a primeira cesta/aro era um cesto

de péssego, eu ndo entendi?

A professora respondeu: O professor Naismith que criou o Basquetebol morava
em uma casa que tinha um grande quintal, neste quintal havia um pé de péssego. Um
dia ele colhendo as frutas no pé, arremessou um péssego em direcdo ao cesto, foi
quando ele teve a ideia de fazer um jogo que os jogadores pudessem arremessar uma
bola dentro de uma cesta. Com a evolugdo do jogo, o cesto de péssego foi retirado e
colocado um aro de ferro como nos dias de hoje.

Interlocutor "W”: E no Brasil quando chegou o Basquetebol?

A professora respondeu: o Basquetebol chegou ao Brasil pelas méos de Augusto
Shaw, um cidaddo norte americano, que introduziu o esporte na Associacao Atlética
Mackenzie de S&o Paulo, no ano de 1896.

Apds a conclusdo da leitura, a turma foi orientada a produzir uma redacéo
incluindo os principais elementos da histéria do Basquetebol e o seu conceito, para ser
entregue no final da aula. Em funcdo do nimero de computadores disponiveis na sala,

esta atividade foi realizada em duplas.

Ao final da aula, eles fizeram a impressdo dos textos produzidos e entregaram
para a professora, que avisou sobre a aula seguinte seria no ginasio de esportes para o

inicio da préatica do drible no jogo Basquetebol.
3% aula - 26.04.2007
Tema: Estudo do drible no jogo de Basquetebol.

A aula teve inicio com a pergunta: o que é drible no Basquetebol? Dentre as

respostas dadas, selecionamos apenas trés respostas:
Interlocutor “H”: Driblar é passar pelo adversario para fazer a Cesta;

Interlocutor “M”: Drible é quando um jogador engana o adversario para fazer

uma jogada.
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Interlocutor “E”: Drible é quando o jogador bate a bola para se deslocar na

quadra.

A partir destas intervengdes, foi esclarecido pela professora que o drible no
Basquetebol ndo era igual ao drible do Futebol como afirmaram os dois primeiros
interlocutores, o drible no Basquetebol se assemelhava ao drible no Handebol, apenas a
bola que era diferente, portanto, driblar significa quicar a bola ininterruptamente de

encontro ao solo o jogador parado ou em movimento.

Em seguida a professora propds uma atividade de drible por toda a quadra. Ao
longo da atividade, a professora interviu algumas vezes orientando algumas acfes tais
como: driblar em basquetebol significa quicar a bola (bater a bola de encontro ao solo);
n&o se pode driblar (bater a bola com as duas méos simultaneamente), deve-se alternar o
drible: ora com a méo direita ora com a méo esquerda; nao se pode interromper o drible
e tornar a driblar imediatamente, de acordo com a regra, esta infracdo denomina-se dois
dribles e o resultado desta acdo é a perda da posse de bola para equipe adversaria na

lateral da quadra.

Apds esta primeira etapa de dialogo sobre o conceito do drible, a professora
solicitou que cada um pegasse uma bola e experimentasse driblar em qualquer direcéo,

utilizando sempre uma das méos, alternado o uso das méos a cada instante.

Em seguida, foi solicitado ao grupo que driblasse em direcdo ao outro lado da
guadra na ida com a mao direita e na volta com a méo esquerda. Esta atividade foi
mantida por todo restante da aula, quando a professora intervia a cada retorno da turma
ao local de origem. As intervengdes chamavam a atencdo sobre: ndo olhar para a bola
enquanto estivessem driblando; driblar com a méo direita e depois com a méo esquerda;

trocar de direcdo durante o drible.

Foi apresentado em seguida um jogo pré-desportivo aplicado ao drible que
consistia em uma picula (pega pega) onde todos, cada um com uma bola, deveriam se
deslocar na quadra utilizando o drible. Limitou-se a meia quadra como espaco de
realizacdo do jogo, enquanto o pegador também estaria com a bola driblando. Cada vez
que 0 pegador tocasse em um perseguido, este se tornaria 0 pegador e assim

sucessivamente.

Foi solicitado ao grupo que apresentassem uma variacdo deste jogo. O

interlocutor “A” sugeriu: Quando a professora falar a palavra ‘“direita” todos os
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jogadores so podem driblar com a mao direita, quando falar a palavra “esquerda”

todos os jogadores inclusive o pegador devera driblar com a mao esquerda.

Foi sugerida ainda outra variacdo, o interlocutor “D” sugeriu: Cada um escolhe
um colega para formar uma dupla, depois as duplas irdo se enfrentar. Um tentara
roubar a bola do colega enquanto o colega tenta fazer o mesmo sem deixar que a sua

bola seja roubada.

A aula foi concluida com a turma em circulo no centro da quadra para uma
avaliacdo. Foi perguntado ao grupo o que acharam da aula e alguns interlocutores

responderam:
Interlocutor “A”: [...] gostei da aula, mais faltou o arremesso a cesta [...].

Interlocutor “D”: [...] ninguém conseguiu roubar a minha bola e eu roubei trés

vezes [...].
A expressdo “roubei a bola” quer dizer, tomei a bola do outro colega.
Interlocutor “H”: [...] € muito dificil jogar basquete, prefiro futsal [...].

A aula foi finalizada com a informagédo da professora que ndo haveria a aula
seguinte porgue era um feriado e que a préxima aula seria no dia 03.05 com 0 mesmo

tema: Drible no jogo basquetebol.
42 aula — 01.05. 2007
Né&o houve, pois foi feriado internacional primeiro de maio, dia do trabalho.
52 aula - 03.05.2007
Tema: Estudo do drible no jogo de basquetebol.

A aula teve inicio com a arrumacdo de diversos cones de pléastico em todo o
espaco da quadra de forma intercalada. Em seguida foi solicitado aos sujeitos da
aprendizagem que experimentassem o uso do drible caminhando por entre 0s cones sem

toca-los e que a cada cone ultrapassado fosse feito a troca de maos no uso do drible.

Observamos que muitos dos sujeitos tinham dificuldades em trocar de médos ao
passar pelo cone e preferiam o uso da médo de acordo com a sua lateralidade e quando

solicitado trocar de mdos, apresentavam dificuldades nesta realizacéo.

Em seguida foi sugerido outro exercicio de drible. A quadra foi dividida em duas

partes, colocado quatro cones distribuidos ao longo do lado direito da quadra com
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espacos de aproximadamente 6m um do outro e quatro cones distribuidos ao longo do

lado esquerdo da quadra com espacos de aproximadamente 6m um do outro.

A turma foi dividida em duplas, sendo que um dos sujeitos ficaria do lado direito
de posse de uma bola de basquetebol e o outro ficaria do lado esquerdo da quadra.
Iniciamos o exercicio do drible onde os sujeitos que estavam do lado direito driblavam
com a mao esquerda em direcdo ao cone e ao chegar a frente ao cone, realizariam uma
reversdo com troca de direcdo e consequentemente a troca das méos e assim
sucessivamente até o final, passando, portanto, pelos quatro cones de um lado da
quadra. A mesma ac¢do acontecia do outro lado, portanto do lado esquerdo da quadra
onde estava o outro colega da dupla, sendo que este sujeito iniciava o exercicio com a

mé&o esquerda.

Durante a realizacdo do exercicio, foram necessarias diversas intervencfes por
parte da professora: Olhar para frente e ndo para a bola; ao chegar perto do cone, parar,
realizar uma reversdo girando o corpo para traz da mao que estava driblando para em
seguida trocar de mao e de direcdo até o préximo cone; ao final da quadra passa a bola

para o colega da dupla que deveria reiniciar o exercicio.

Nesta aula tivemos uma visita inesperada de um ex-aluno do Colégio 2 de Julho
que havia participado da equipe de Basquetebol do Colégio que foi camped dos Jogos
das Escolas Particulares /JOCOPAR do ano de 1999, a professora aproveitou a sua
presenca no ginasio para apresenta-lo a turma. Todos se sentaram na arquibancada do

ginasio para ouvir sobre a sua experiéncia no Basquetebol.

Foi uma presenca inesperada, ndo programada e extremamente enriquecedora. O
bate papo com a turma foi bastante proveitoso, durou aproximadamente dez minutos.
Ele falou da importancia do basquetebol em sua vida, o quanto ajudou a ser uma pessoa
disciplinada, inclusive, declarou que mesmo depois que saiu do colégio, continuou
jogando com os amigos no clube como uma alternativa de divertimento, além da

excelente atividade fisica aerébica benéfica a sua saude.

Apds a saida do ex-aluno, a aula continuou e a professora solicitou a turma que

criasse uma nova alternativa de praticar o drible.

[...] O interlocutor “H” sugeriu: driblar entre os cones até o final da quadra por

um lado e retornar pelo outro lado [...].
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A professora acrescentou: Na ida vai driblando com a méo direita e na volta

troca de mao.

ApoGs a realizagdo deste exercicio sugerido por um interlocutor, outro colega
sugeriu: [...] professora: vamos fazer uma competicdo. Duas filas, uma de um lado e a
outra do outro. Ao sinal da professora agente comeca o drible correndo e passando
entre os cones até chegar ao final da quadra, a fila que chegar primeiro, ganha a

competicéo [...].

A professora acatou a proposicdo e realizou por trés vezes consecutivas a
proposta, a cada conclusdo, a professora apresentava algumas consideragdes: apds a
saida do primeiro, o segundo sé poderd sair quando o primeiro chegar e se posicionar
atras de sua fila.

Esta consideracdo se deu a partir da observacao durante a primeira execuc¢do do
jogo, nas saidas, mesmo antes do outro colega chegar ja saia o préximo gerando certa

confusao.

A cada repeticdo da atividade, percebemos melhora na organizacdo do grupo,
ficando evidente que o didlogo entre a professora e a turma contribuia para o alcance

dos objetivos propostos.

A aula foi encerrada com uma atividade livre, onde a maioria dos sujeitos optou

em arremessar a bola na cesta, mesmo ndo sendo este o contetido tratado na aula.
62 aula — 08.05.2007

Tema: Estudo dos passes no jogo de Basquetebol — Passe a altura do peito e

cabeca, quicado e altura do ombro.

A aula aconteceu no ginasio de esportes, a turma se reuniu em circulo e foi
apresentado o tema da aula. Foi sugerido que cada dois sujeitos pegasse uma bola de
basquetebol e experimentasse passar a bola com as duas mdos um para 0 outro em
diferentes distancias e locais da quadra de forma livre, com o uso das méos de qualquer

forma.

Observamos que muitos dos sujeitos da aprendizagem apresentavam
dificuldades em passar a bola para o colega e, em muitos casos, demonstravam receio de

pegar a bola com medo de se machucar, principalmente algumas meninas.
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Apo0s esta etapa, em duplas, desta vez sentados, um colega de frente para o
outro, foi sugerido a troca de passes utilizando a bola a altura do peito e depois de um

tempo com as duas méos acima da cabeca.

Durante esta atividade o interlocutor “C” indagou: Quando a gente esta jogando

a gente senta para dar o passe para o colega?

A professora respondeu ao interlocutor: N&o. Durante o jogo estamos todos de

pé andando ou correndo.

Continuou o interlocutor "C": E porque a gente esta sentado passando a bola

para o colega?

A professora respondeu: estamos aprendendo a passar a bola para o colega,
iniciamos sentado porque é mais fécil e mais proximo, em seguida vamos levantar e

efetuarmos os passes em deslocamento.

Apds esta interlocucdo, a turma se levantou, evoluindo para a posicdo de pé,
onde foi repetida a atividade. Desta vez em pé e em deslocamento utilizando o drible e,
em seguida, o passe. As duplas foram separadas, um colega para cada lado da quadra,
iniciou-se o exercicio com o drible, onde quem estava com a posse de bola driblava em
direcdo ao colega do outro lado da quadra e ao se aproximar do colega, para e passa a
bola a altura do peito, alternando com o passe a altura da cabegca e assim

sucessivamente.

A esta altura da aprendizagem, observamos que a professora utilizou um
conhecimento vivenciado anteriormente, o drible, que em conjunto com o passe a altura
do peito e a altura da cabeca experimentado nesta aula, ia se configurando na pratica do
jogo de basquetebol. Esta combinacdo de conhecimentos nos permitiu identificar
uma evoluc¢do individual do processo ensino aprendizagem de cada sujeito, bem como

as deficiéncias e particularidades na execucdo de cada fundamento do jogo.

A professora insistia em solicitar que a turma sugerisse como poderia realizar

outro exercicio ou jogo que pudessem ser incluidos os passes a altura do peito e cabeca.
A etapa seguinte da aula foi marcada pela sugestdo do interlocutor "H".

A turma foi dividida em grupos de trés sujeitos e uma bola. Das trincas, dois
colegas deveriam trocar passes entre si enquanto o terceiro deveria tentar interceptar o

passe entre os colegas. Para fugir os colegas que estivessem com a posse de bola
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poderiam driblar para se deslocar no espaco e dificultar a acdo do colega interceptador.
Enquanto passavam a bola entre si, os passadores contavam em voz alta cada passe

alcancado com éxito, até o que o colega conseguisse interceptar o passe.

Na etapa seguinte, foi proposto o aumento do nimero de colegas nos grupos de
trés para seis, onde quatro trocavam o0s passes e dois tentavam a interceptacdo. Neste
instante da aula, foi questionado pelo interlocutor “C”: Quando a bola fosse

interceptada, quais seriam os dois que iriam trocar de posi¢des?
A resposta veio com outra pergunta: Quem vocés acham que deve ser?

O interlocutor “A” sugeriu: [...] Quem tentou o passe e o colega que deveria

receber a bola passavam a serem os interceptadores [...].

A aula estava muito interessante, quando teve que ser encerrada, pois, ja havia

passado 5 minutos do horario previsto.
7% aula — 15.05.2007

Tema: Estudo dos arremessos no jogo de Basquetebol — arremesso tipo
parado

Esta aula ndo aconteceu em virtude de uma paralisacdo dos professores em

protesto a proposta de aumento do sindicato patronal.
8% aula - 17.05.2007

Tema: Estudo dos arremessos no jogo de Basquetebol — arremesso tipo

parado, bandeja e jump.

A aula teve inicio com a proposta da professora para que 0s sujeitos da
aprendizagem arremessassem as bolas de basquetebol nos aros da forma que eles
sabiam arremessar. Muitos apresentaram suas alternativas convertendo 0s arremessos,
outros ndo conseguiam converter e outros ainda nem conseguiam que a bola tocasse no

aro ou tabela.

Em seguida a turma foi dividida em trés grupos distintos: o primeiro grupo era
composto daqueles que haviam conseguido converter alguns arremessos durante a
primeira etapa da aula; o segundo, era composto daqueles que ndo converteram 0s seus
arremessos mais a bola tocou no aro e ou tabela; o terceiro, aqueles outros que a bola

ndo conseguiu chegar nem no aro e nem na tabela.
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Para cada grupo a professora utilizou um dialogo diferente.

Para o grupo 01 — foi sugerido o arremesso parado proximo do aro/tabela, onde
eles deveriam segurar a bola com as duas maos, uma mao por baixo e a outra ao lado,
realizar simultaneamente um semi flexdo das pernas, seguindo de uma extensdo das
pernas e do brago que apoia a bola por baixo até a posicdo mais alta, realizando uma

flexdo do punho soltando a bola em diregdo a cesta.

Grupo 02 — foi sugerida a mesma situagao anterior apenas com 0 apoio de uma
cadeira de braco, sendo que a bola seria apoiada no braco da cadeira, segurar a bola com
as duas méos, uma méo por cima da bola e a outra ao lado, trazer a bola para cima dos
ombros, realizar simultaneamente um semi flex&o das pernas, seguindo de uma extenséo
das pernas e do brago que apoia a bola por baixo até a posicdo mais alta, realizando uma

flexdo do punho soltando a bola em direcéo a cesta.

Grupo 03 — foi sugerida a divisdo da turma em duplas, um colega de frente para
0 outro, executar 0 arremesso para o colega observando o seguinte desenvolvimento: em
pé, defronte do colega a uma distancia aproximada de trés metros do colega; para 0s
destros de mao, colocar o pé direito levemente a frente do outro com as pernas
ligeiramente afastadas; segurara a bola apoiando a mao direita por baixo enquanto a
mé&o esquerda segura ao lado e acima; executar ao arremesso para o colega, como se
este fosse o0 aro, realizando uma semi flex&o das pernas e em seguida uma extenséo de
pernas e bracos, finalizando o movimento com uma flexdo do punho, soltando a bola
em direcdo ao colega. Depois de aproximadamente vinte minutos nestas atividades,
alternamos 0s grupos até que todos os sujeitos tivessem passados pelas trés experiéncias

do arremesso.

A atividade foi interrompida logo ap6s o rodizio dos grupos e solicitado que a

turma sugerisse uma atividade para trabalhar o arremesso do tipo parado.

O interlocutor “I”” sugeriu: Cada colega teria direito de arremessar 10 bolas na
cesta perto do aro/tabela e cada um iria contar quantos arremessos foram convertidos,

para no final dos arremessos ver quem conseguiu acertar mais a bola na cesta.

Para que a atividade fosse executada de forma igualitaria para todos, foi
demarcada com um risco de giz branco no chao da quadra a distancia de dentro da area

restritiva (garrafdo) para todos os arremessadores.
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Ao final desta atividade foi realizando uma avaliacdo com a turma. A professora
perguntou quem havia conseguido acertar pelo menos uma cesta durante a sua contagem

de arremessos.

Apenas 03 sujeitos da aprendizagem declararam ndo ter conseguido acertar

nenhuma bola na cesta, em seguida a aula foi encerrada.
92 aula — 22.05.2007

Tema: Estudo do sistema defensivo no jogo de Basquetebol — defesa

individual.

A aula teve inicio com o esclarecimento da professora sobre a diferenca entre
defesa individual também conhecida como homem a homem, isto é: cada jogador marca
um adversério e defesa por zona, onde cada defensor marca uma zona da sua defesa. Foi
explicada ainda a existéncia de outros tipos de defesa como a defesa mista, combinacéo

dos dois tipos de defesa Individual e por zona.

Em seguida, foi apresentada a posicdo basica de marcagdo: o jogador que marca
nunca deve cruzar as pernas durante a sua acdo defensiva; as pernas deverdo estar
afastadas e paralelas, joelho semi flexionados, bracos abertos ao lado do corpo, olhando

sempre a cintura do jogador adversario.

Foi sugerida uma brincadeira muito conhecida da turma, ja utilizada em outras
aulas sobre drible. Dividimos a turma em duplas, uma colega com bola e o outro sem a
bola, quem esta com a bola devera driblar em direcdo a cesta para efetuar um arremesso,
enguanto o outro colega sem bola devera se posicionar na posicdo basica de marcacgédo

(descrita no inicio da aula) tentando impedir que o colega conclua o arremesso.

Apos esta experiéncia, as agdes foram invertidas. Quem driblava em direcdo a
cesta passava a marcar, enquanto o marcador passa a ser o driblador em direcdo a cesta.
A atividade foi repetida por alguns minutos. Em seguida foi solicitada outra atividade
que envolvesse a defesa individual. O interlocutor “M” sugeriu: Um jogo de
basquetebol, cinco contra cinco s6 podendo marcar individual. Antes de iniciar o jogo

ja devera ser definido quem marcar quem.

Como foi sugerido pelo interlocutor "M", ao iniciarmos, identificamos um
problema: apenas 10 sujeitos da aprendizagem participaram desta atividade, enquanto

os demais ficaram assistindo. Entdo a professora questionou: E os demais colegas o que
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irdo fazer durante o jogo? O interlocutor “A” sugeriu: Cada partida dura cinco
minutos, ao terminar o tempo sai as duas equipes e entram mais duas até terminar a

aula. E assim fizeram até o final da aula.

Finalizando a aula, a turma se reuniu para uma avaliacdo na sala de video. A
professora utilizou um video de um jogo de basquetebol onde as equipes jogavam
marcando individual e por zona respectivamente, a turma assistiu durante 9 minutos, em
seguida a professora perguntou: qual a equipe que se utilizava da defesa individual e

qual marcava por zona.

A maioria dos sujeitos acertaram as respostas, apenas 05 sujeitos se confundiram

em suas respostas. Apds estes dialogos a aula foi encerrada.
102 aula 24.05.2007
Tema: Nocdes de regras do jogo Basquetebol.

A professora convidou um arbitro da Federacdo Baiana de Basquetebol para

proferir uma palestra sobre as principais regras do jogo.

O éarbitro apresentou as principais e mais importantes regras do jogo em uma
projecdo de data show. Em seguida, passou pequenos trechos de jogos oficiais de
basquetebol onde ocorriam as transgressdes as principais regras do jogo. A cada jogada
e transgressdao o video era interrompido e ele apresentava um slide com as provaveis
respostas certas e em seguida perguntava: se vocé fosse o arbitro o que marcaria neste

lance?

A aula aconteceu com um clima de muita motivacdo onde houve uma
participacdo acima da média por parte dos sujeitos da aprendizagem. Muitos foram os
didlogos entre o arbitro, a professora e a turma neste ambiente de aprendizagem.

Apds esta etapa o arbitro finalizou sua apresentacdo e a professora encerrou a

aula.
11% aula 29.05.2007
Tema: Jogo de Basquetebol.

Nesta aula, a professora solicitou ao professor do horario seguinte que cedesse a
sua aula, a fim de que fosse possivel a realizacdo de uma pequena competicdo de

Basquetebol com a turma.
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A aula teve inicio com a divisdo da turma em equipes de oito jogadores cada.
Em seguida, foi constituido um coletivo de cinco pessoas incluindo a professora para
compor a equipe organizadora dos jogos. Foi realizado o sorteio para saber quem

jogaria inicialmente além alguns acordos, tais como:

o Todos os jogadores deveriam jogar em todas as partidas pelo menos 3 minutos

cada;
o Cada partida teria a duracao de 10 minutos;
o Todas as equipes deveriam jogar entre si;
o Os nomes das equipes deveriam ser escolhidos pelos seus componentes.

As equipes escolheram os nomes dos times da NBA (liga profissional
americana). Foi utilizado o quadro branco para listar os nomes das equipes e jogadores,

inclusive a tabela dos jogos.

O torneio teve inicio com a primeira partida que transcorreu normalmente sem
nenhum fato grave a ser sinalado. Muitos jogos terminaram empatados, o que, segundo
a regra do jogo, ndo pode acontecer. Foi discutido com a turma e decidido entdo pela

cobranca de lances livres alternados até que se chegasse a um ganhador.

Observamos uma participagdo muito intensa da turma, além do fato de que os
jogadores colaboraram muito com os arbitros, papel desenvolvido pela professora e um
outro professor do colégio. Em muitos momentos duvidosos sobre a posi¢do da bola
préximo de alguma linha limitrofe da quadra ou sobre a sua posse de quem era a bola?
Os arbitros perguntavam para os jogadores envolvidos no lance de quem era a posse de
bola: um dos jogadores envolvidos no lance que decidia sobre a posse de bola, ndo

havendo conflitos de deciséo.

Apbs a realizacdo de todos os jogos, a professora reuniu a turma no centro da
quadra e conversou sobre os jogos e seus desdobramentos. Neste instante, houve
intensos dialogos de aprendizagem entre a professora e 0s sujeitos.

A aula foi encerrada com a proposicdo da professora para construcdo das
maquetes de uma quadra de basquetebol e, para isso, dividiu a turma em equipe para
que fossem providenciados 0s materiais necessarios como: isopor, cola, papeldao de

caixa de sapato, caneta hidrocor, compasso, régua, palitos de dente, arame entre outros.
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Foi solicitada ainda uma pesquisa, na internet, sobre as dimensdes de uma

quadra de basquetebol, suas linhas demarcatdrias, aros e cestas.
122 aula 31.05.2007
TEMA: Nocoes da regra do Basquetebol

Esta aula aconteceu na sala de ginastica, a turma foi dividida em equipes, cada
uma com sete sujeitos da aprendizagem, cada grupo escolheu um lugar para se sentar no
proprio chdo da sala em seguida foi verificado o material trazido pela turma solicitado

na aula anterior.

A professora projetou numa tela a imagem de uma quadra de basquetebol e suas

respectivas linhas e medidas demarcatorias para auxiliar a construgdo da maquete.

Todas as equipes trouxeram a pesquisa solicitada e ao compararem a sua
pesquisa com a imagem colocada na tela como referéncia, alguns interlocutores

identificaram divergéncias nas informacdes.

O interlocutor “C” exclamou: Professora, a minha pesquisa esta diferente desta

quadra que a senhora trouxe, qual a que esta certa?

Ao comparar a pesquisa feita pelo sujeito, percebeu que o material trazido por
ele continha um dos tamanhos da quadra oficial, aproveitou para esclarecer para a turma
que a quadra de basquetebol pode ter trés tamanhos diferentes, todos sdo oficiais, porém
um deles é o mais utilizado em competicdes oficiais. Esclareceu ainda os tamanhos da
quadra e suas variagcdes, pois a quadra pode ter: 28m x 15m tamanho padréo, podendo
variar em 2m para mais ou para menos no comprimento e 1m para mais ou para menos

na largura.

Esclarecida a davida, teve inicio a construcdo da maquete. Primeiro foi sugerida
a divisdo da folha de isopor em duas partes, uma para ser desenhada a quadra, tabelas,
aros e cestas e a outra parte para ser colocada as informacBes sobre a historia do

Basquetebol.

Posteriormente, iniciaram o desenho das quatro linhas limitrofes, duas linhas
laterais e duas linhas finais, assim construiram o retdngulo principal, para em seguida
tracar as demais linhas demarcatdrias da quadra. Linha e o circulo central, linhas
demarcatérias das areas restritivas também conhecidas como garrafdo incluindo o

circulo.
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N&o foi possivel concluir toda a confeccdo da maquete em apenas uma aula.
Fizeram apenas o desenho das linhas demarcatdrias, deixando para terminar o que
faltava, tabelas e aros, na proxima aula. A professora solicitou que as equipes fizessem
um resumo da historia do Basquetebol, incluindo a parte que diz respeito ao Brasil e

suas participacoes em Olimpiadas, Pan-americanas e Mundiais.

O interlocutor “T” sugeriu: Vamos fazer um cartaz separado sobre a historia do
basquetebol, pois o espago do isopor vai ficar pequeno para colocar a historia e mais

as fotos.

A partir desta intervengao do interlocutor “I”, ficou combinado que deveria ser
feito um cartaz contendo as informacBes sobre a histéria do Basquetebol, incluindo
fotos das equipes camped do mundo e Pan Americano e 0 isopor seria apenas para a

confeccdo da maquete.

A aula foi encerrada, deixando todo o material na sala para continuidade no

préximo encontro.
132 aula 07.06.2007
N&o aconteceu devido ao feriado de Corpus Christi.
142 aula 12.06.2007
Tema: Conhecimento das dimensdes da quadra de basquetebol

Esta aula, como combinado no encontro anti penultimo, foi dado continuidade

ao trabalho de construcdo da maquete.

A professora solicitou os textos pesquisados sobre a historia e as fotos das
equipes brasileiras campeéds do mundo e pan-americana, todas as equipes trouxeram os

textos e apenas duas equipes conseguiram as fotos na internet.

A professora conseguiu algumas fotos em revistas especializadas, tirou copias

coloridas e doou para as equipes que ndo havia conseguido.

Cada equipe foi dividida em dois grupos, um grupo iria cuidar de terminar o que
faltava da quadra na maquete, a construcdo da tabela, suportes, aros e cestas e 0 outro
grupo tratou de confeccionar o cartaz com as informagdes sobre a historia do
basquetebol. Era preciso terminar todo o trabalho naquela aula, pois ndo havia tempo

para mais uma aula com este trabalho.
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Mesmo com a intencdo de terminar tudo nesta aula, chegou-se ao final sem a
concluséo dos trabalhos. A professora entdo sugeriu, que eles deveriam se encontrar
fora do horério da aula para concluir os trabalhos, ate porque o prazo da avaliacdo da
segunda unidade se aproximava e eles deveriam expor e apresentar as maquetes e

cartazes aos visitantes da exposi¢do no nosso préximo encontro.

Alguns trabalhos foram concluidos, enquanto outros faltavam detalhes, ficando

0Ss componentes destes de se reunirem para a conclusdo posterior.
15% aula 12.06.2007
Tema: Apresentacdo das Maquetes: Regras do Basquetebol
Neste encontro, ocorreu a exposicao dos trabalhos.

Com ajuda de dois funcionarios a professora e a turma levaram todos os
trabalhos que se encontravam na sala de ginastica para o patio coberto da Educacgédo

Infantil para que a exposicao fosse organizada.

Antes do intervalo, a turma se reuniu para a organizagdo e montagem da
exposicdo das maquetes e dos cartazes sobre a histéria do Basquetebol. Cada equipe se
posicionou diante do trabalho desenvolvido para aguardar os visitantes da mostra chegar
gue seriam os colegas de outras turmas e séries, funcionarios, professores e pais. Foi

muito grande a frequéncia dos visitantes.

Durante a exposicdo, 0s visitantes se aproximavam das mesas enquanto 0s
sujeitos explicavam o que tinham produzido. Observamos que muitos dos expositores
estudaram e fizeram boas apresentacdes, explicando detalhadamente as informacdes ali

contidas. As visitas foram encerradas, ao final da manha.
162 aula - 14.06.2007
Tema: Jogo

Nesta aula foi desenvolvida uma atividade ladica, com jogos livres, incluindo,

atividades com bola, corda, arcos bastoes.

No dia 13 de junho foi realizada a festa alusiva ao S. Jodo, festa muito comum
nos calendarios escolares brasileiros, principalmente na regido nordeste do Brasil com
comidas e dangas tipicas da regido. Em seguida, entramos no recesso junino que durou
de 13 de junho a 02 de julho.
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Final da 22, Unidade — 16 aulas.

Recesso junino — 15/06 a 02/07.

5.5. 11 UNIDADE

De 3 de Julho a 1 de Outubro de 2007.
12 aula — 05.07.2007
Tema: O Esporte Handebol

Esta aula aconteceu na sala de video. Foram programados dois momentos para a
realizacdo da aula: Primeiro, a discussdao do conceito do Handebol; Segundo, a
apresentacdo do video do jogo de handebol na etapa final masculina dos Jogos
olimpicos de Atenas em 2004 entre as equipes de Croacia X Alemanha.

A aula teve inicio com os dialogos sobre o conceito do esporte Handebol. A
professora iniciou perguntando como eles definiam o Handebol? Muitas foram as
respostas, entre elas destacamos duas diferentes respostas que se completavam na

direcdo do conceito solicitado:

Resposta 01 — Interlocutor “C” - [...] Handebol € uma espécie de Futebol jogado

com as maos [...]

Resposta 02 — Interlocutor “E” — [...] Handebol é um esporte jogado na quadra,

onde se faz gol de méo [...]

A partir destas respostas, a professora apresentou alguns questionamentos e, ao
final, concluiu com o seguinte conceito: Handebol é um desporto coletivo terrestre,
jogado em uma quadra retangular que mede 40m x 20m que contém duas traves em
lados opostos, onde jogam duas equipes cada uma com sete jogadores, sendo um goleiro
e seis jogadores de linha, cujo objetivo do jogo é marcar gols através de arremessos com

as maos na equipe adversaria e tentar impedir que 0 mesmo aconteca com a sua equipe.

Durante 0 tempo em que Se assistia a0 jogo 0s sujeitos da aprendizagem
revelavam a ansiedade, demonstravam interesse de ir para quadra jogar, além de

conversas entre os sujeitos da aprendizagem, tais como:

Interlocutor “M™: [...] este jogador n° nove joga pra caramba [...].
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Esta expressao: “joga para caramba” significa em bom “Baianés”: joga muito,

sabe jogar muito bem.

Durante a exibicdo do filme, algumas situacdes eram explicadas como exemplo,
a marcacao do arbitro, a professora explicava qual a infracdo cometida e o resultado

atribuido pelo arbitro para dar seguimento ao jogo.

Ao finalizar a exposigéo do filme foi solicitado aos alunos que realizassem uma
pesquisa sobre a histéria do Handebol e trouxessem na aula seguinte. Nao houve tempo

para a realizacdo de atividade préatica na quadra.
2% aula —10.07.2007
Tema: A historia do Handebol

Esta aula ocorreu no ginasio de esportes, com todos sentados na arquibancada, a
professora solicitou a pesquisa sobre a histdria do Handebol, muitos alunos trouxeram e,
para complementar as informaces trazidas por eles, foi apresentado texto que continha

as principais informacdes sobre a histéria do Handebol.

A professora utilizou o quadro branco e o piloto para escrever as seguintes
perguntas: 1. Onde surgiu o Handebol? 2. Quem criou 0 Handebol? 3. Quando surgiu o

Handebol?

Foi solicitado aos sujeitos da aprendizagem que lessem as suas pesquisas e
identificassem as respostas as perguntas contidas no quadro branco. Em seguida, alguns

sujeitos se levantaram e se dirigiram ao quadro para escrever as respostas.

1) Onde surgiu o Handebol? Interlocutor “M”: O Handebol surgiu na
Alemanha
2) Quem criou o Handebol? Interlocutor “I”: O Handebol foi criado

pelo alemao Karl Schelenz
3) Quando surgiu o Handebol? Interlocutor “C”: no ano de 1919

Logo apds a apresentacdo da pesquisa e discussdo em torno dela, a turma foi
para a quadra onde teve inicio uma pratica de atividades ludicas referentes ao Handebol.
Percebemos, nesta oportunidade, que algumas das meninas da turma declararam que
ndo gostariam de fazer a aula, pois tinham medo de tomar uma bolada durante os

arremessos.
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Em seguida, foi proposta uma atividade onde foram utilizadas as bolas de
Handebol, todos os sujeitos deveriam manipular/experimentar o uso da bola das mais

variadas formas possiveis, inclusive arremessando em dire¢do ao gol.

As experiéncias vivenciadas nesta atividade demonstraram que a maioria dos
sujeitos tinham dificuldades em manipular as bolas de handebol, sobretudo pelo
tamanho das bolas, mesmo sendo utilizadas as bolas femininas que s&o de menor
tamanho. Ficou clara com esta atividade que os sujeitos ndo conseguiam segurar a bola

com uma das maos para realizar o arremesso em direcao ao gol.

Em seguida, foi proposta uma atividade ludica de arremesso, onde todos
deveriam pegar uma bola e arremessa-la em direcdo ao gol sem goleiros, buscando
acertar o centro de um arco colocado na parte central da trave de gol amarrada por uma

corda.

Observamos a falta de interesse da maioria dos sujeitos em participar da

atividade proposta.

A professora dialogou com as meninas que ndo queriam jogar, pois tinham medo
da bola e explicou que com o devido cuidado ndo iriam se machucar. Elas precisavam
participar com atencdo que ndo se machucariam. Sugeriu um lado da quadra para que
estas meninas tentassem 0 arremesso, enquanto o outro lado ficou para o restante da
turma. Percebemos que algumas tentaram enquanto outras duas ndo se convenceram e

ndo participaram da aula.

Ao finalizar a aula, a turma foi dispensada e a professora convidou as duas
meninas para uma conversa, onde expds a necessidade delas participarem da aula, pois

0 handebol era uma modalidade como outra qualquer. Uma das interlocutoras declarou:

Interlocutora “R”: Professora, tenho medo da bola de handebol porque ja tomei

uma bolada no rosto no ano passado numa aula de handebol.

A professora respondeu que acidentes acontecem e que precisavamos de mais
atencdo nas aulas para evitar os problemas. Explicou ainda que na vida da gente fora da

escola também podiamos nos acidentar e que tinhamos que enfrentar as dificuldades.
Combinou-se por fim, que na aula seguinte elas iriam participar das aulas.
3% aula-12.07.2007

Tema: Avaliagéo digndstica.
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Esta aula que aconteceria no dia 12 de julho ndo aconteceu, pois logo no inicio
da aula a professora foi informada pelo funcionério do Colégio que a Dire¢do solicitou a
presenca de todas as turmas e professores no auditdrio para uma comunicagdo. Por este
motivo esta aula ndo aconteceu, a turma se dirigiu para o auditorio para ouvir o

comunicado da Direcéo, de e la sé saiu depois do intervalo.
42 gula - 17.07.2007
Tema: Drible no jogo de Handebol

A aula teve inicio com a explicacdo da professora sobre o que era drible no
handebol e que se assemelhava ao drible no basquetebol, apenas a bola que era
diferente, portanto, driblar significar, quicar a bola ininterruptamente de encontro ao
solo.

Disponibilizou diversos tipos de bolas de borracha inclusive de handebol e
basquetebol, foi solicitado que cada sujeito da aprendizagem pegasse uma bola a sua

escolha e driblassem em qualquer dire¢éo da quadra.

Durante a aula de drible foram realizadas algumas intervencgdes, sugerindo o
drible em velocidades diferentes: mais rapido e mais devagar; com a bola a altura da
cintura e a bola mais baixa a altura do joelho; driblar em zig zag por entre 0s cones;

driblar com um marcador tentando interceptar a bola;

Em seguida, a professora apresentou um jogo pré-desportivo aplicado ao drible
que consistia em um jogo de pega pega onde todos deveriam se deslocar na quadra
utilizando o drible. Limitou-se parte da quadra como espaco de realizacdo do jogo, foi
escolhido um pegador que deveria ser o pegador que deveria estd com a bola driblando.
Os demais sujeitos da aprendizagem deveriam também estd com uma bola driblando.
Cada vez que o pegador pegasse um perseguido, este se tornaria o pegador e assim

sucessivamente.

Em seguida a professora solicitou ao grupo que apresentassem uma mudanga

deste jogo. O interlocutor “A” sugeriu:

Quando o professor falar a palavra “direita” todos os jogadores s6 podem driblar
com a mao direita. Em seguida a palavra “esquerda” e todos os jogadores inclusive o

pegador devera driblar com a mao esquerda.
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Observamos que o interlocutor “A” havia sugerido a mesma mudanca quando

foi ministrada a aula de basquetebol na segunda unidade.
Foi solicitada outra varia¢do. O interlocutor “M” sugeriu:

Dois a dois em lados opostos da quadra. Um ira driblar até o outro lado da

quadra e entregar a bola ao colega correspondente.

A aula foi finalizada com a turma em circulo no centro da quadra para uma
avaliacdo. A professora perguntou ao grupo: o que acharam da aula? Os interlocutores

responderam:
Interlocutor “D” - [...] faltou arremessar no gol [...]
Interlocutor “I” - [...] Gostaria de jogar uma partida de handebol [...].
Interlocutor “H” - [...] € bom jogar handebol, mais prefiro Basquetebol [...].

Em seguida foi solicitado que eles pesquisassem na internet sobre exercicios de

drible no handebol e trouxessem para a proxima aula.
5% aula — 15 e 24.2007
Tema: Estudo dos passes no jogo Handebol — ombro ou classico

A aula aconteceu no ginadsio de esportes. Foi realizada uma aula pratica
utilizando as bolas de Handebol. Os sujeitos deveriam passar a bola com uma das méaos
uns para os outros em diferentes distancias e locais da quadra de forma livre. Logo em
seguida, a turma foi dividida em duplas, um colega defronte do outro em lados opostos
da quadra quando foi sugerida a troca de passes utilizando a bola a altura da cabeca,

formando com o antebraco um angulo reto.

Apoés alguns minutos de execucdo do passe, utilizou-se um conhecimento
vivenciado anteriormente, o drible, em conjunto com um novo, 0 passe de ombro ou
classico. Esta combinacdo de conhecimentos nos permitiu identificar uma evolucgédo
individual do processo ensino aprendizagem de cada sujeito, bem como as deficiéncias

e particularidades na execugéo de cada passe.

Foram solicitadas sugestfes para realizagcdo de exercicio ou jogo onde fosse

incluido o passe.

Dentre as sugestfes, a turma decidiu por colocar em pratica, a experiéncia

trazida pelo interlocutor "I””: A turma foi dividida em grupos de trés sujeitos e uma bola.
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Dos trios, dois colegas deveriam trocar passes entre si enquanto o terceiro deveria
tentar interceptar o passe entre os colegas. Para fugir os colegas que estivessem com a
posse de bola poderiam driblar para se deslocar no espago e dificultar a acdo do
colega interceptador. Enquanto passavam a bola entre si, os passadores contavam em
voz alta cada passe alcancado com éxito, até que o colega conseguisse interceptar o

passe.

Na etapa seguinte, foi ampliado o nimero de integrantes de cada grupo. O que
antes era formado por trés passou para seis, onde quatro trocavam o0s passes e dois

tentavam a interceptacéo.

Neste instante da aula, foi questionado pelo interlocutor “C”: Quando a bola
fosse interceptada, quais seriam os dois que iriam trocar de posi¢des. Questionamos:
Quem vocés acham que deve ser? E o interlocutor “A” deu s seguinte sugestdo: [...]
Quem tentou o passe e 0 colega que deveria receber a bola passavam a serem 0s

interceptadores [...].

Observamos mais uma vez que as sugestoes dos sujeitos foram repetidas durante

as aulas de Basquetebol na segunda unidade.

Apds algumas variacdes desta atividade, podemos observar que durante o
processo de avaliagdo, parte significativa da turma demonstrou a execucdo do passe,

precisando em alguns casos de algumas intervencdes para a melhora de sua execucéo.
Finalizou-se a aula, realizando um grande jogo de handebol.
62 aula -26.07.2007
Tema: Estudo dos arremessos.

A aula foi iniciada com realizacdo do arremesso em suspensao, a turma deveria
arremessar livremente a bola em dire¢do ao gol sem goleiro. Logo o interlocutor “M”
disse: /...] “Professora: Arremessar no gol sem goleiro é ruim. Bom é arremessar com

um goleiro para ver quem consegue fazer o gol” [...].

A professora entdo retornou com um exercicio de aulas anteriores, sugerindo,
inicialmente, colocar um arco amarrado por uma corda no centro da trave para que 0
arremesso fosse feito em diregéo ao arco em uma tentativa de acertar o centro do arco,
nesta oportunidade, observamos que a maioria absoluta da turma ndo apresentava

acertos no alvo determinado. Passados 10 minutos do inicio da aula, ap6s inimeras
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tentativas de arremesso ao gol, foi sugerido pela professora outra alternativa para esta
atividade: colocaram-se antes da linha dos seis metros (area de gol) trés arcos seguidos.
Organizou-se uma coluna onde o primeiro sujeito caminha em dire¢do aos arcos com a
bola na mao direita, pisa dentro do primeiro arco com a perna esquerda, dar o proximo
passo com a perna direita, em seguida pisa dentro do Gltimo arco com a perna esquerda,
salta e arremessa a bola em direcdo ao arco amarrado na trave soltando a bola antes de
pisar de volta no solo.

Apds muitas repeticbes deste exercicio de arremesso, foram retirados os arcos do
chéo e solicitado que os sujeitos realizassem o arremesse em direcdo ao arco amarrado
na trave, desta vez sem a referéncia dos arcos no solo. Observamos uma evolugdo na
aprendizagem, mesmo assim, ainda restaram alguns sujeitos que ndo coordenavam as

passadas, o salto e o arremesso em direcdo ao arco amarrado na trave.

A professora utilizou outro exercicio, desta vez com trés cordas pequenas
estiradas a frente as traves, antes da &rea de gol com espacos de 80 cm
aproximadamente uma da outra. Foi organizada uma coluna em frente a trave, onde o
primeiro sujeito caminha em direcdo as cordas com a bola na mao direita, pisa dentro do
primeiro espago entre as cordas com a perna esquerda, dar o0 proximo passo com a perna
direita, em seguida pisa dentro do ultimo espaco com a perna esquerda, salta e
arremessa a bola em direcdo ao arco amarrado na trave soltando a bola antes de pisar de

volta no solo.

Observamos nesta oportunidade que toda a turma conseguia realizar o arremesso
em diregdo ao arco amarrado, embora nem todos acertassem dentro do arco. Houve
também uma evolucdo durante o processo de aprendizagem. Retiramos as cordas do
chéo e desta vez colocamos um sujeito da aprendizagem no gol em substituicdo ao arco
amarrado na trave. Logo o interlocutor “M” afirmou: /...] “Agora melhorou, vou fazer

gol neste goleiro”. [...]

Foram sugeridas, entdo, trés possibilidades de arremesso: primeiro, 0 arremesso
pelo centro da area de gol; segundo, arremesso pelo lado direito da area de gol; terceiro,
arremesso pelo lado esquerdo da area de gol. Cada arremesso feito, os sujeitos iam

trocando de posicOes, até que todos tivessem passado pelas trés posicoes.
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Percebemos uma grande motivacdo da turma quando da realizacdo desta
atividade, pois a cada gol feito era trocado o goleiro pelo arremessador que fez o gol.
Esta atitude apresentou uma grande motivacao para a aula.

A aula foi finalizada com um jogo de arremessos. A turma foi dividida em duas,
cada grupo de um lado da quadra em coluna de frente para o gol com um goleiro. Ao
iniciarmos 0 jogo cada sujeito realizou um arremesso ao gol e em seguida ia para o final

da coluna. A equipe que primeiro concluiu dez gols ganhava o jogo.

O jogo foi repetido por trés vezes, pois a motivacdo da turma estava muito
elevada. Ao terminar o jogo, a professora reuniu a turma no centro da quadra para

finalizar a aula.
728, aula — 28/07.2007
Tema: Sistema defensivo no jogo de handebol — 6 x 0.

A aula teve inicio com o estudo do sistema de defesa 6 x 0. Foi explicado para a
turma o que o era sistema defensivo 6 x 0 consistia em uma defesa por zona, onde 0s
seis jogadores de linha marcavam a frente do gol um ao lado do outro com os bragos
abertos e para cima, tentando impedir o0 arremesso da equipe adversaria. Esta agdo
defensiva se caracteriza pela coordenacdo das acdes de cada jogador, indicado para a

fase de iniciacdo ao handebol onde cada defensor é responsavel por uma zona de defesa.

Em seguida, a professora apresentou uma atividade de ataque e defesa, onde
uma equipe atuava como se fosse os defensores se posicionando na defesa 6 x 0
protegendo 0 seu gol enguanto a outra equipe se posicionava de frente para o gol

tentando realizar o arremesso ao gol.

A atividade teve inicio com a posse de bola da equipe de ataque que deveria
trocar passes intentando o arremesso ao gol, enquanto a equipe de defesa deveria
defender o seu gol utilizando o sistema de defesa 6 x 0. A cada gol da equipe de ataque

0 jogo era reiniciado.

O interlocutor “I” sugeriu: Professora! Cada vez que a equipe que ataca fizer

um arremesso e nao for gol, trocamos de lugar. Eles vém defender e nds vamos atacar

A professora consultou a turma sobre a proposta do colega e todos concordaram.

Depois de algumas repeticdes deste exercicio de defesa o interlocutor “M” sugeriu:
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Cada vez que a equipe que ataca faz um gol marca um ponto e cada vez que a defesa

impedir um gol a defesa marca um ponto.

Nesta oportunidade o interlocutor “C” sugeriu: Cada equipe faz dez ataques e

defendem dez vezes, no final veremos quem fez mais gol e quem defendeu mais.
A professora consultou a turma sobre as propostas apresentadas:

O interlocutor “D” sugeriu ainda: vamos entdo fazer um jogo normal em toda a

quadra que é melhor.

A professora interviu sugerindo manter a proposta do interlocutor “C” ¢ em
seguida ap0s os dez ataques e defesa fariamos 0 jogo em toda a extensdo da quadra com

um tempo determinado.

Mais uma vez a turma foi consultada e acabou por concordar com a proposta da

professora.

Durante a execucdo dos dez ataques e defesa surgiu uma questdo levantada pelo
interlocutor “M” que estava na equipe do ataque: Se goleiro defender ndo foi a defesa
que impediu o arremesso e sim o goleiro que impediu o gol, logo a defesa ndo deveria

ser pontuada.

O interlocutor “C” replicou: Mas o0 goleiro faz parte da defesa, por isso se a

bola for defendida pelo goleiro deve sim pontuar em favor da nossa equipe.

Depois deste intenso dialogo, concluiu-se que o interlocutor “C” tinha razao,

afinal o goleiro também é defensor quando sua equipe ndo esta com a posse de bola.

E assim foi dado prosseguimento a aula, apds os dez ataques e defesa foram
modificadas as atividades para a realizacdo do jogo de handebol em toda a dimenséo da
quadra. Foram determinados dez minutos para o jogo, pois ndo daria tempo realizar um

jogo mais longo, pois a aula ja estava chegando ao final.

Ao finalizar a aula, solicitamos uma pesquisa sobre as principais regras do jogo

de handebol para a aula seguinte.
82 aula — 31.07.2007
Tema: Estudo das regras no jogo de Handebol
Para esta aula, foi convidado um colega especialista e arbitro em handebol para

proferir uma palestra sobre os principais conhecimentos da regra do jogo. Iniciou-se a
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aula na sala de video com a apresentacdo do professor convidado a turma. Em seguida,
o0 professor falou aproximadamente durante vinte minutos sobre o jogo de handebol: o
tamanho da quadra; como se inicia um jogo de handebol; quantos jogadores compde

uma equipe de handebol.

Ap0s esta breve exposicdo o professor apresentou um video didatico sobre um
jogo de handebol. O video apresentou lances de um jogo e as principais violagdes da
regra de jogo. A cada violagdo visualizada no video o professor parava o filme para
explicar a cena vista, inclusive interpretar a violagdo e sua respectiva punicédo de acordo

com a regra do jogo.

Notamos certa inquietude da turma, inclusive pouca participacdo nas perguntas e
discussdes sobre o tema.

O interlocutor “I” sugeriu: [...] vamos para a quadra jogar handebol e la

tiramos as duvidas sobre as regras do jogo. [...]

Foi proposto pela professora que a proxima aula seria na quadra para um jogo de
handebol.

A aula foi finalizada agradecendo a presenca do professor convidado e, em
seguida, a professora solicitou aos sujeitos da aprendizagem que as duvidas sobre as

regras que eles ainda tivessem fossem trazidas na aula seguinte.
92 aula — 02.08.2007
Tema: Estudo das regras no jogo de Handebol

Como combinado, a aula aconteceu no ginasio de esportes. A turma foi dividida
em quatro equipes e cada uma recebeu coletes com cores distintas. Ocorreram dois
jogos de handebol de 20 minutos cada, divido em dois tempos de 10 minutos com

intervalo de 03 minutos para o descanso.

Durante a realizacdo do primeiro jogo, as duas equipes que ndo estavam jogando
ficaram sentadas na arquibancada em companhia da professora que ia esclarecendo as
duvidas toda vez que o arbitro apitava alguma infracdo da regra do jogo. O arbitro em
questdo fui eu mesmo. Toda vez que apitava alguma infracdo, procurava esclarecer em
voz alta o que tinha acontecido naquele lance do jogo e quais 0s desdobramentos

advindos desta marcacao.
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Ao terminar o primeiro jogo, imediatamente iniciamos o segundo com as outras
duas equipes que estavam na arquibancada com a professora. As equipes que acabaram
de jogar se dirigiram para a arquibancada para assistir e acompanhar as explicagdes da

professora sobre as regras do jogo.

A aula foi finalizada com todos os sujeitos da aprendizagem sentados no centro

da quadra. Foi nesta hora, que o interlocutor “C” sugeriu:
Interlocutor “C”: [...] Vamos fazer uma competicdo de handebol?[...]

A professora devolveu a pergunta para a turma: O que vocés acham da proposta

do colega?

Imediatamente alguns se pronunciaram: Interlocutor “D”: Gostei da ideia;

Interlocutor “I”’: Vamos escolher as equipes.

Neste instante, foi combinado que a turma organizaria com a professora a
competicdo interna. A professora entdo perguntou: As equipes serdo as mesmas de

hoje?

Interlocutor “M” respondeu: Sim. Pode ser estas mesmas equipes, ja estdo
prontas e o interlocutor “E” sugeriu: vamos dividir equipes de meninos e meninas,

assim os jogos poderao ser mais fortes.

A professora questionou: Se dividirmos as equipes ndo faremos um torneio, pois o
numero de alunos que temos s6 permite formar duas equipes de meninos e duas equipes de

meninas.

Ficou definido entdo que o torneio seria com as mesmas equipes da aula que se
encerrava e que na proxima aula iniciariamos 0s jogos. Apoés estes dialogos, a aula foi

finalizada.

As proximas cinco aulas foram destinadas ao torneio interno de handebol entre
equipes formadas no interior da sala. Esta decis@o coletiva de realizacdo dos jogos
internos de handebol interferiu diretamente no planejamento de ensino, uma vez que as

aulas destinadas ao jogo de handebol foram transformadas em uma competicdo interna.
10 2 aula — 17.08.2007

Tema: Preparagao e organizacdo do torneio de handebol.
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A décima aula aconteceu no dia dezessete de agosto e foi destinada a
organizagdo da competicdo. Na sala de aula, foi redigido o regulamento dos jogos
contendo as questdes basicas da competicdo, tais como: Disciplina; arbitragem; duracéo
das partidas; forma de competicdo; abertura dos jogos; premiacdo. Este regulamento

consta em anexo a este trabalho investigativo.

A professora iniciou a aula explicando o que significa o regulamento dos jogos:
é um documento escrito pela comissdo organizadora dos jogos que regulamenta a
competicdo, nele estdo contidas as principais informacdes sobre 0s jogos,

principalmente as questdes de classificacdo, disciplina, tabela, ordem dos jogos etc...

ApoOs esta explicagdo, com a utilizacdo do quadro branco, deu-se inicio a
elaboracdo do regulamento. Foi sugerido pela professora o titulo dos artigos e o seu
conteddo, assim procedeu a cada novo artigo e seus respectivos desdobramentos até ser

finalizado a sua construcéo.

Ap6s a finalizacdo da construcdo do regulamento, depois de muitas
intervencdes, a professora levou a producdo para a colega que ministrava aula de
portugués na turma, para que fizesse a correcdo ortografica da producdo coletiva para

que em seguida fosse impresso para distribuicao.

Ficou combinado que a arbitragem dos jogos seria feita pela professora e mais
outro colega do departamento de Educacdo Fisica, enquanto 0s mesarios seriam 0S
préprios sujeitos da aprendizagem que ndo estavam jogando naquele instante. A simula

do jogo foi adaptada para facilitar o preenchimento por parte dos colaboradores.

Apb6s a correcdo da professora de portugués da turma, o regulamento foi
impresso e distribuido para todos os participantes dos jogos internos de handebol além

de colocar uma copia no mural destinado a divulgacdo dos jogos.

O interlocutor “D” perguntou: professor: esta faltando a divulgagdo dos jogos,

vamos fazer uns cartazes para divulgar?

A professora respondeu entdo: Bem lembrado. Vou falar com a professora de

Aurtes para fazer os cartazes de divulgacéo.

Em seguida foi solicitada a professora de artes para que em sua aula ela

construisse uma campanha de divulgacdo dos jogos internos.

234



Ficou combinado com a turma que ap0s a construgdo dos cartazes na aula de
Artes eles deveriam divulgar nos murais, durante os intervalos, na cantina por todo o

Colégio.

Ap0s todas estas intervencOes, ficou combinado que a abertura dos jogos seria

na préxima aula.
112 aula — 09.08.2007
Tema: Abertura do torneio de handebol

A décima primeira aula foi destinada a abertura dos jogos internos. A turma
chegou ao ginasio no horério da aula quando se deu o inicio da abertura dos Jogos

internos de Handebol.

Observamos a presenga nas arquibancadas dos alunos da Educacédo Infantil e 1a
a 42 série para assistirem a abertura dos jogos, além de alguns professores, coordenacgédo

pedagdgica e Direcdo Geral.

A professora distribuiu os coletes para a identificacdo das equipes, na sala do
Departamento de Educacdo Fisica, organizou as equipes em colunas de dois alunos,
colocou uma musica escolhida pelo grupo e em seguida realizou-se o desfile de abertura

dos Jogos Internos com todos os participantes.

Apos a realizagdo do desfile das equipes foi realizada a leitura do regulamento
por parte de um dos sujeitos da turma para dar conhecimento a todos 0s presentes sobre
as decisdes coletivas construidas nas aulas anteriores sobre a competicdo. Em seguida
cantou-se o hino Nacional Brasileiro e em seguida ouviu-se a palavra do Diretor Geral

do Colégio desejando bons jogos para todos os participantes.

Apoés o desfile de abertura, realizou-se o sorteio entre as quatro equipes e foi
escolhido o primeiro jogo entre equipe as equipes: Vermelha x Amarela enquanto o

segundo jogo foi entre as equipes: Verde x Branco.

Aconteceram 0s dois jogos previstos sob a observagdo e participacdo de uma
plateia bastante animada. Chegou-se ao final da aula com a realizacdo dos dois jogos e
0s seguintes resultados: Vermelha 05 x 03 Amarelo e Verde 02 x 04 Branco. Ficaram
programados para a proxima aula outros dois jogos: Vermelho x Branco e Verde X

Amarelo.
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Ao acabar esta rodada de jogos, foram colocados os resultados dos jogos no

mural para o conhecimento de todo o colégio.
122 aula — 14.08.2007
Tema: Jogos de handebol

A décima segunda aula aconteceu com a realizacdo da segunda rodada dos Jogos

Internos de handebol entre as equipes: Vermelho x Branco e Verde x Amarelo.

Nesta rodada também tivemos a participacdo dos alunos da Educacdo infantil
que compareceram ao ginasio de esportes trazidos pelas professoras das turmas para
assistirem aos jogos. As criangas vieram com bandeiras de papel e fizeram muito

barulho durante os jogos.

Durante 0 jogo em uma disputa de bola dois jogadores se bateram e cairam no
chéo, inclusive um deles necessitou sair do jogo para ir até a enfermaria para fazer um
curativo. Com o outro jogador nada aconteceu de grave, ele se levantou e pediu para ir

com a professora levar o seu colega na enfermaria.

A assisténcia foi dividida em duas partes na arquibancada para que um grupo
fizesse a torcida de uma equipe e 0 outro grupo a torcida da outra equipe, 0 mesmo

acontecendo durante a realizacdo do segundo jogo.
Ao final do segundo jogo a aula foi encerrada com os seguintes resultados:
Vermelho 03 x 05 Branco e Verde 02 x 03 Amarelo.
132 aula - 16.08.2007
Tema: Jogos de Handebol

Neste dia, determinado para os jogos: Vermelho x Verde e Branco x Amarelo, 0
encontro foi suspenso, devido a realizacdo de conserto no telhado devido a problemas

ocorridos na telha.
142 gaula - 21.08.2007
Tema: Jogos de Handebol

Nesta aula aconteceram os jogos: Vermelho x Verde e Branco x Amarelo que
tiveram o tempo reduzido de 20 para 10 minutos por conta do atraso da turma para
chegar ao ginasio de esportes. Houve uma avalia¢do anterior a aula o0 que ocasionou 0

atraso.
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Depois do ajuste do horério, foi dado inicio ao primeiro jogo entre as equipes
Vermelho 04 x Verde 03. Na equipe verde dois jogadores ndo puderam participar, pois
estavam gripados e com um pouco de febre. O segundo jogo aconteceu entre as

equipes: Branco 05 x Amarelo 04.

Os jogos aconteceram dentro da normalidade, sem maiores problemas. Ao
acabar o segundo jogo, a turma foi reunida para didlogo com a professora sobre a
atividade da aula seguinte: todos deverdo elaborar uma pequena redacéo falando sobre
0s jogos internos de handebol: destacando 0s pontos positivos e negativos, para

apresentar na proxima aula.
152 aula - 23.08.2007
Tema: Avaliagédo do torneio de handebol

A décima quinta aula aconteceu no dia trinta de agosto, toda a turma se dirigiu
para a sala de video e 4 teve inicio a leitura das redaces. Muitos ndo trouxeram nada

escrito e na hora de falar improvisaram. Destacamos aqui algumas interlocugdes:

Interlocutor “I” [...] Gostei muito dos jogos, principalmente porque nds mesmos

é que escolhemos as equipes [...].

Interlocutor “M” [...] Foi muito bom os jogos porque jogamos muitas vezes com

a torcida e com juiz [...].

Interlocutor “E” [...] Poderia ter sido melhor se fosse jogos dos meninos contra

meninos e meninas contra meninas [...].

Interlocutor “C” [...] Os jogos foram muito bons. Gostei de tudo menos de ser

goleiro, tomei muitas boladas [...].

A professora perguntou a turma: O que mais vocés gostaram? O que menos

gostaram?
Como respostas, tivemos:

O que mais gostaram: [...] jogar com os colegas de turma um campeonato [...];
[...] as equipes foram escolhidas pela gente [...]; [...] na organizacao do regulamento

pudemos dar as nossas ideias [...]; [...] a participacdo da torcida [...].
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O que eles ndo gostaram: [...] o tempo de jogo que foi muito curto [...]; [...]
Jogar meninos e meninas na mesma equipe [...]; [...] o tempo do torneio interno

deveria ser durante toda a unidade [...].

Ao finalizar a aula a professora encaminhou um documento impresso para a
familia, solicitando autorizacdo para a saida das criancas do Colégio para assistir ao
jogo de handebol entre os Colégios: 2 de Julho x Antonio Vieira ser realizado no
ginasio de esportes do Colégio Antonio Vieira, no dia seis de setembro. Este documento
deveria ser devolvido ao Colégio (na coordenacdo pedagogica) assinado pelo

responsavel até o dia do jogo.
162 aula - 28.08.2007
Tema: Reunido de pais e Mestres

A décima sexta aula aconteceu no dia quatro de setembro e foi destinada a
reunido de pais e mestres no auditério do Colégio com a participacdo dos pais,
professores e corpo técnico administrativo do Colégio. Nesta oportunidade nao pude

esta presente na reuniao.
172 aula - 30.08.2007
Tema: Analise do Jogo de Handebol

Esta aula foi destinada para uma visita ao Colégio Antonio Vieira para assistir
uma partida de handebol infanto juvenil masculino entre as equipes do Colégio 2 de

julho x Colégio Antonio Vieira.

Logo que chegou ao Colégio no dia seis, a professora se dirigiu até a
coordenacdo pedagodgica para recolher as autorizacbes dos pais ou responsaveis.
Identificou que apenas dezessete, portanto, menos da metade da turma havia trazido o

documento assinado.

Imediatamente ainda no primeiro horario da manha, a professora se dirigiu até a
turma para saber se mais alguém tinha trazido a autorizacdo para a saida do Colégio,
verificou-se que mais nove autorizagdes estavam assinadas, restando apenas oito alunos

que ndo haviam trazido a autorizagéo.

A professora foi até a coordenacdo pedagogica para informar a situacéo e junto

com a coordenadora combinou que uma funcionéaria da disciplina ficaria com aqueles
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que ndo trouxeram as autorizacdes em uma sala de video assistindo um filme até o

retorno da turma.

O jogo estava marcado para as 10h no ginasio de esportes do Colégio Antonio

Vieira, localizado na mesma rua a cinquenta metros de distancia do Colégio 2 de Julho.

A professora organizou uma fila na porta do Colégio 2 de Julho e sairam
andando as 09:30h em direcdo ao Colégio Antonio Vieira, atravessaram a rua com a
ajuda do guarda de transito e logo chegaram a portaria do Colégio, identificaram-se e

entraram em direcdo ao ginasio de esportes.

Ao chegar ao ginasio de esportes, onde as equipes ja estavam no aguecimento
dentro da quadra de jogo, sentaram-se na parte central da arquibancada e aguardaram o
inicio da partida.

A professora aproveitou o tempo antes de iniciar a partida para esclarecer
aspectos da regra no que diz respeito a arbitragem e seus assistentes de jogo. A presenca
de dois arbitros vestidos de preto responsaveis pela interpretacdo e punicdo das regaras
durante o jogo; o apontador que escreve todo o ocorrido do jogo no documento oficial
da partida denominada de simula do jogo; o cronometrista da partida — responsavel

em cronometrar o tempo do jogo.

Logo apds esta explicacdo, foi iniciada a partida em seu primeiro tempo de vinte
e cinco minutos. O arbitro chamou ao centro da quadra o capitdo de cada equipe para
fazer a escolha da bola e da quadra. Mostrou uma moeda aos jogadores que escolheram
cara ou coroa (os lados de uma moeda), jogou para cima a agarrou com uma mao e em
seguida colocou a moeda em cima do dorso da outra mdo. A face da moeda que
aparecia para cima dava o direito de escolha da bola ou da quadra a equipe cujo capitéo

tivesse escolhido previamente.

Em seguida os arbitros convidaram os demais jogadores a se cumprimentarem e

desejou a todos um bom jogo.

A professora solicitou a turma atencgéo para o jogo e se houvesse duvidas durante
a partida, deveria ser perguntado na hora em que ocorreu a situagdo. Durante toda a
partida a professora comentou as ocorréncias do jogo com a turma, buscando esclarecer

as decisOes dos arbitros e situacdes decorrentes do proprio jogo.
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O jogou transcorreu dentro da normalidade de uma partida de handebol, nao
havendo nada de excepcional acontecido para serem registrado, além das faltas,
adverténcias, arremessos, defesas, ataques, gol e movimentos préprios do jogo de
handebol.

Durante a partida um jogador do Colégio Dois de Julho foi advertido pelo arbitro
com cartdo amarelo e em seguida 0 mesmo jogador foi punido com dois minutos fora da

partida.

Nesta oportunidade, o interlocutor "I” perguntou: [...] professora, por que o
numero cinco foi expulso da partida? A professora respondeu: Ele ndo foi expulso da

partida, ficard apenas fora do jogo durante dois minutos e depois retornara ao jogo.

Outro interlocutor perguntou: [...] por que motivo ele estd fora do jogo? A
professora esclareceu: pelo fato dele ter disputado um lance de forma muito agressiva,

podendo na opinido do arbitro ter machucado o colega da outra equipe.

No segundo tempo do jogo, um jogador do Colégio dois de Julho foi empurrado
na hora em que estava arremessando em direcdo ao gol, se desequilibrou e caiu, 0
arbitro imediatamente apitou falta contra a equipe do Colégio Antonio Vieira e indicou

como penalidade a cobranca de sete metros (tiro livre direto).

A professora explicou para a turma que esta situagdo do jogo era equivalente ao
pénalti no jogo de futebol, o jogador cobra o tiro livre em frente do goleiro a sete metros

de distancia do gol. O jogador do Colégio dois de Julho cobrou a penalidade e fez o gol.

Ao terminar o jogo o Colégio dois de julho perdeu a partida pelo placar de
dezesseis a onze. O arbitro solicitou as equipes que fizessem o cumprimento entre o0s

jogadores dando por encerrada a partida.

Apds o jogo, a professora conversou com a turma e falou da construcdo da
maquete, onde todos deveriam realizar uma pesquisa na internet sobre a quadra e suas
dimensdes além de comprar um isopor de 1m de comprimento por dez céntimos de
espessura por equipe para na proxima aula dar inicio a construcdo da maquete da quadra
de handebol.

Em seguida retornamos para o Colégio dois de julho.
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182 aula — 04.09.2007
Tema: Nogdes de regras do handebol

A décima oitava aula aconteceu no dia quatro de setembro onde teve inicio a

construcdo da maquete da quadra de handebol na sala de artes.

Ao chegarmos a sala de artes, a professora selecionou 0 material que precisava

utilizar: tesoura, cola, papel colorido, palito de churrasco, tinta guache, pinceis etc...

Dividiu quatro equipes com sete componentes cada, igual como fez com a
maquete do basquetebol na segunda unidade. Utilizou um projetor (data show), onde
projetou a imagem de uma quadra de handebol e suas respectivas linhas e medidas

demarcatorias para auxiliar a construcdo da maquete.

Iniciou a construgdo da maquete. Primeiro dividiu a folha de isopor em duas
partes, uma para ser desenhada a quadra, as traves e a outra parte ser colocada as
informacdes sobre a historia do handebol. Posteriormente, iniciou o desenho das quatro
linhas limitrofes, duas linhas laterais e duas linhas finais, assim construimos o retangulo

principal, para em seguida tragar as demais linhas demarcatorias da quadra.

N&o foi possivel concluir toda a confeccdo da maquete em apenas uma aula,
conseguiram finalizar apenas o desenho das linhas demarcatorias, deixando para
finalizar o que faltava na préxima aula. A professora solicitou que as equipes fizessem
um resumo da historia do handebol, incluindo a parte que diz respeito ao Brasil e suas

participacbes em Olimpiadas, Pan-americanos e Mundiais.

O interlocutor “I” sugeriu: Vamos fazer um cartaz a parte sobre a historia do
handebol, assim como fizemos na maquete do Basquetebol, pois o espago do isopor vai
ficar pequeno para colocar a historia e mais as fotos.

Foi solicitada a atengdo de todos para a proposta do interlocutor “I”’, combinou-
se que deveria ser elaborado um cartaz contendo as informacGes sobre a histéria do
handebol.

A aula foi encerrada e todo o material deixado na sala para continuidade no

préximo encontro.
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192 aula - 06.09.2007
Tema: Regras do handebol: construgdo de uma maquete.

A décima nona aula aconteceu no dia seis de setembro, chegou-se a sala de artes

e cada equipe retomou o seu trabalho.

Os sujeitos da aprendizagem trouxeram algumas fotos de revistas especializadas,
tirou-se copias colorida e foi distribuido inclusive com as equipes que ndo havia
conseguido. Nesta aula, o professor de handebol do Colégio teve uma participacdo
ativa, auxiliou bastante o trabalho da turma, principalmente com seu acervo de fotos, de

onde foi feito diversas fotocopias para os trabalhos.

A professora dividiu as equipes em dois grupos, um grupo iria cuidar de
terminar o que faltava da quadra na maquete e o outro grupo tratou de confeccionar 0s

cartazes com as informacGes sobre a historia do handebol.

Mesmo com a intencdo de terminar tudo nesta aula, chegou-se ao final sem
conclusdo dos trabalhos. Foi quando a professora sugeriu que eles deveriam se
encontrar fora do horario da aula para concluir os trabalhos, ate porque o prazo para esta

atividade ja estava se acabando.

Alguns trabalhos foram concluidos, enquanto outros faltavam detalhes, ficando

0S componentes das equipes de se reunirem para a concluséo posterior.
20% aula - 11.09. 2007
Tema: Regras do handebol: construcdo de uma magquete.

A vigésima aula aconteceu no dia onze de setembro, utilizamos todo o tempo da
aula para a realizacdo de retoques restantes tanto das maquetes como dos cartazes até a
finalizacdo de todo o trabalho. Em seguida, realizou-se a preparacao da exposi¢édo para a

préxima aula.
21% aula - 13.09.2007
Tema: As regras do Handebol: Apresentacdo dos trabalhos da maquete.

Nesta aula, a turma chegou mais cedo. Eu e a professora com ajuda dos proprios
autores, levamos todos os trabalhos que se encontravam na sala de artes para o pétio

coberto da Educacéo Infantil onde foi montada toda a exposicao.
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Os sujeitos da aprendizagem foram convocados, antes do intervalo para
ajudarem na organizacdo da exposic¢do, foram disponibilizadas mesas e cadeiras, fitas
adesivas. Naquele espacgo foi organizada toda a exposi¢cdo das maquetes e os cartazes

sobre a historia do handebol.

Ao acabar o intervalo, os sujeitos se dirigiram aos seus trabalhos e ficaram

aguardando os visitantes da mostra chegar para as devidas apresentacoes.

Os visitantes da mostra eram outros colegas de outras turmas e series
funcionarios, professores e pais. A frequéncia dos visitantes foi maior por parte dos
colegas, identificamos a participacao de apenas cinco professores da turma, seis pais dos
quais dois eram funcionérios do Colégio e um grupo de aproximadamente cinquenta e

nove estudantes do colégio.

Durante a exposi¢cdo, os visitantes se aproximavam das mesas engquanto 0s
sujeitos explicavam o que tinham produzido: a quadra de handebol, seu tamanho, linhas
demarcatorias, traves além do contetdo contido no cartaz sobre a histdria do handebol

no Brasil e no mundo.

A exposicdo nesta oportunidade foi bastante superior a experiéncia da segunda
unidade quando eles falaram sobre o basquetebol, os expositores estudaram um pouco
mais e fizeram melhores apresentacées, explicando detalhadamente as informacdes ali

contidas.

Apds o tempo da aula, as visitas a exposicdo foram encerradas e todo o material

foram recolhidos e guardados no Departamento de Educacéo Fisica do Colégio.
222 aula — 18.09.2007
Tema: Aula livre

A turma se dirigiu até o ginasio de esportes onde ocorreu uma aula livre. Foram
disponibilizadas bolas de basquetebol e handebol, arcos e cordas para uma atividade

ludica de livre escolha dos sujeitos da aprendizagem.

Ao completar os cinquenta minutos da aula, a professora informou o contetdo

de ensino da quarta unidade: A Natacao.

Ao ouvir a informagéo, houve uma manifestagédo de alegria muito grande da
turma, muitos alegaram que ja sabiam nadar enquanto outros afirmaram o seu medo em

cair na piscina, uma vez que nao sabiam nadar.
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Foi esclarecido pela professora, que o objetivo da aula era aprender a nadar

crawl, imediatamente o interlocutor “M” perguntou: que é o crawl?

A professora respondeu: Crawl é um estilo, uma técnica de natacdo muito
utilizado em todo o mundo, é o primeiro estilo que aprendemos na natacdo ele é
praticado desde o aparecimento da nossa civilizacdo e é a forma mais rapida de

deslocamento de uma pessoa dentro d’agua.

Foi esclarecida ainda a necessidade do uso da sunga pelos meninos e maio pelas
meninas, touca para o cabelo e 6culos proprios para natacdo. Todos deveriam ter este

material para iniciarmos as aulas.

Solicitou-se uma pesquisa sobre a natagdo, mais precisamente sua historia e o

nado crawl para que na proxima aula fosse possivel iniciar os estudos sobre a natagéo.

Ao encerrar a aula, duas meninas da turma me procuraram a professora para

dizer que ndo queria fazer natacdo e a professora perguntou: por qué: elas responderam:

Interlocutora "A”: [...] tenho medo de piscina, uma vez quase morri na praia

porgue néo sabia nadar [...].
Interlocutora “D”: [...] ndo gosto de piscina funda, tenho medo de me afogar.

A professora procurou tranquiliza-las, sugerindo que elas precisavam
experimentar, a piscina do Colégio que inclusive ndo é funda, n6s temos as boias de

seguranca e eu estarei dentro da piscina com voces.

Mesmao depois deste esclarecimento, elas insistiram: [...] mesmo assim nos ndo

gueremos entrar na piscina [...].

A professora disse esta bom, vocés vem para aula e ficam assistindo, depois se

mudarem de ideia entram na piscina.
Com a concordancia das duas encerrou-se a aula.

As aulas dos dias 20, 25 de setembro foram destinadas ao processo de avaliagdo

institucional da 32 Unidade.

Final da terceira Unidade
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5.6. 1V UNIDADE
De 01 de Outubro a 22 de Novembro de 2007.
Tema Natacdo — Nado Crawl

Saberes: A historia da Natacdo; As principais regras da natacdo; O estudo do
nado crawl; Adaptacdo ao meio liquido e respiracdo; propulséo de pernas e propulsdo de
bragos para o nado crawl; A natacdo como meio de contribuigcdo para a qualidade de

vida das pessoas.

Nesta unidade de ensino, aconteceu 0 JOCOPERATUS (Jogos Cooperativos do
Colégio 2 de julho), totalmente organizado e estruturado pelos professores do Colégio
com a participacdo efetiva dos alunos e o apoio irrestrito da direcdo geral e corpo
técnico administrativo/ CTPA, além da participacdo direta da familia em todo o

processo de construcao.

Originalmente, o Colégio j& possuia em seu calendario a Olimpiada Interna
Backer, que se constituia dos jogos internos a partir da sexta série até o terceiro ano
colegial, nas diversas modalidades esportivas, Atletismo, Basquetebol, Handebol,
Voleibol, Natacdo, Xadrez, Futebol de Mesa, Ginastica Olimpica e Ginastica Ritmica

Desportiva.

A proposta da criagdo do JOCOPERATUS alusivo ao ideal dos jogos
cooperativos e ndo jogos de competicdo simplesmente surgiu como estratégia de ensino
para 0s sujeitos da aprendizagem da primeira a quinta série do ensino fundamental com
caracteristicas e finalidades diferentes dos da Olimpiada Backer ja existente no Colégio.
Ap6s um ano de discussdo com professores das mais diversas areas como artes, musica

e religido foi aprovada a ideia dos Jogos Cooperativos Infantis.

Para a organizacdo dos Jogos, foi necessaria a participacdo de um coletivo de
pessoas: professores, pais, alunos e funcionarios, todos e cada um com a sua parcela de
contribuicdo tiveram seus méritos na implantagcdo e implementacdo dos jogos com data
de inicio prevista para o dia dezoito de outubro de 2007, dia em gque se comemora 0

aniversario do Colégio 2 de Julho.
12 aula - 27.09.2007

Tema: Cultura da Paz
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Este primeiro encontro ndo aconteceu, pois as aulas do Colégio foram suspensas

para que os sujeitos da aprendizagem pudessem assistir a uma palestra no auditdrio.
2% aula — 02.10.2007
Tema: A historia e os estilos existentes na natacéo

A segunda aula prevista para o dia dois de outubro aconteceu na sala de aula. A
professora preparou slides em Power Point para projecdo em Datashow sobre a historia
da Natacéo e os estilos existentes.

Ap0s a exposicao da projecéo, foi utilizado um texto ilustrativo sobre o assunto.
Foi sugerida a realizacdo da leitura silenciosa por parte dos sujeitos da aprendizagem e,
em seguida, apresentado alguns questionamentos a cerca do tema, tais como: Como

surgiu a natagéo?

Resposta do interlocutor “A”: a natacdo surgiu no inicio do mundo, quando os

homens nadavam nos rios e praias em busca de alimentos.

Resposta do interlocutor ”C” Os homens nadavam também para atravessar 0s

rios.

A professora perguntou em seguida: Para que serve a natacdo na vida das

pessoas?
Resposta do interlocutor “I”: Para participarmos de competicdes.
Questionamos ainda: Além das competicGes, para que mais serve a natagao?
Resposta do interlocutor “I”’: Para a gente nadar na praia e na piscina.

Complementou o interlocutor “D”: para a gente ndo morrer afogado quando

estivermos na piscina do clube.

A aula foi finalizada com a informacdo por parte da professora sobre o encontro
seguinte que aconteceria na piscina. Todos precisavam levar roupa de banho: sunga para

0S meninos e maid para as meninas, além de touca para o cabelo e 6culos de natagéo.
3% aula — 04.10.2007

Tema: Apresentacdo dos trabalhos realizados na 1% e 22 unidades

magquetes das quadras de Basquetebol e Handebol.
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Esta aula prevista foi destinada para a FEIRA DE CIENCIAS que é um evento
muito esperado por todos do Colégio, pois € 0 momento que 0s sujeitos da
aprendizagem apresentam as suas experiéncias produzidas ao longo do ano letivo em
dois dias de apresentacOes para colegas, familia e convidados. O Colégio se transforma
em uma intensa praca de experimentos, exposi¢Oes, dramatizacGes, filmes, onde os

sujeitos da aprendizagem s&o 0s protagonistas principais deste evento.

A turma da professora apresentou as maquetes das quadras de Basquetebol e
Handebol construidas nas unidades | e 1l que estavam guardadas no Departamento de
Educacao Fisica. Foi destinada uma sala para a exposi¢do dos trabalhos da turma que
durante toda a manha apresentaram aos visitantes as maquetes de forma detalhada,

assim como ja haviam feito nas unidades anteriores, desta vez para um publico maior.

Nesta oportunidade, 0s sujeitos organizaram um pequeno jogo de perguntas para
os visitantes. Estes escolhiam fichas coloridas com perguntas sobre o que acabavam de
ouvir durante as apresentacdes. Se 0 visitante respondesse corretamente as perguntas,
ganhavam bombons de presente. No final do segundo dia de exposicao foi encerrada a

feira e o Colégio retornou a rotina anterior.
42 aula — 09.10.2007
Tema: Nado Crawl

A aula que teve como tema o nado crawl iniciou com o banho de chuveiro para
que todos pudessem entrar na piscina. De toda a turma, cinco meninas e trés meninos

ndo trouxeram a roupa de banho, por este motivo assistiram a aula da arquibancada.

A aula teve inicio com a turma sentada na beira da piscina com os pés dentro
d’agua, a professora sugeriu a movimentagdo rapida dos pés dentro da agua para
provocar um contato direto com agua e gradativamente acontecer uma adaptacdo ao

meio liquido.

Em seguida, foi solicitado a entrada na &4gua e 0 posicionamento da turma em
duplas. Cada um deveria espalhar agua com as méos em direcdo ao colega para que

houvesse uma maior adaptagéo de corpo inteiro com a agua.

Ap0s esta etapa de adaptacdo ao meio liquido, foi recomendada a realizacdo da

respiracdo invertida, isto é: dentro da 4gua a respiracéo € inversa, inspiramos pela boca
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e expiramos pelo nariz dentro da dgua. Foi sugerido que cada um realizasse a respiragdo

na borda da piscina em duas etapas:
1) Inspirar o ar pela boca com a cabeca fora da &gua;

2) Mergulhar a cabeca dentro da agua e soltar o ar pelo nariz

provocando multiplas bolhas de ar dentro da agua;

Este exercicio educativo foi repetido durante toda a aula incluindo a borda da
piscina; caminhando em pé pela piscina na parte rasa onde eles poderiam baixar a
cabeca e soltar o ar em baixo da dgua; em pé na piscina proximo a borda, inspirar pela
boca e se projetar empurrando os pés na parede lateral da piscina em mergulho dentro

da agua soltando o ar pela boca.

Depois de muitas experiéncias de adaptacdo ao meio liquido e respiracdo, a

professora sugeriu uma atividade livre de voleibol dentro da piscina.
5% aula—11.10.2007
Tema: Adaptacao ao meio liquido.

A aula teve inicio com os exercicios de adaptacdo ao meio liquido e respiracéo.
Em seguida foram sugeridos exercicios educativos para a propulsdo de bragos com

auxilio da prancha.

Iniciou o exercicio com toda a turma dentro da piscina encostado a lateral, foi
sugerido que cada sujeito segurasse com ambos os bragos estendido a frente a borda da
piscina, para a realizacdo de uma bracada de cada vez, sempre trocando as maos ao

completar uma bragada inteira.

Foi sugerido ainda que ao realizar o exercicio educativo praticassem a respiracdo
aprendida na aula anterior: inspira pela boca, mergulha a cabeca dentro da agua e soltar
o0 ar pela boca, simultaneamente realiza a bracada com uma das maos segurando a borda

da piscina.

Apobs esta etapa segurando na borda, iniciou-se no sentido lateral da piscina
(lado mais raso) com o uso de uma prancha nas méaos e um pubol (material didatico
proprio da natacdo) entre as pernas para bragadas alternadas, cada bracada completa,

trocar a mao que segura & prancha e realiza a bragada completa com o outro bracgo.
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Em seguida, os sujeitos retiraram o pubol entre as pernas e realizaram a
propulséo de bragos em conjunto com a propulséo de pernas para o0 nado crawl. A cada
chegada a borda do lado em que se encontrava, a professora sugeria uma pausa para

descanso e didlogos de aprendizagem (corre¢do de postura, bracos, pernas e respiracao).

A aula foi concluida com a realizacdo de um jogo que consistia em atravessar a
parte lateral da piscina: a turma foi dividida em grupos de quatro para a realizagédo do
revezamento, onde cada sujeito da aprendizagem nadava com auxilio da prancha o
equivalente a distancia lateral da piscina ida e volta, ao chegar do outro lado passava a
prancha para o colega de equipe que deveria realizar 0 mesmo até que todos tenham

desenvolvido a atividade.

Em seguida ao revezamento, foi proposto uma atividade livre para o

encerramento da aula.
62 aula — 16.10.2007
Tema: Propulsdo de pernas e bracos aplicada ao nado crawl.

A aula teve inicio com o0s exercicios educativos de bracos e pernas da aula
anterior, observamos uma grande evolucdo no processo de aprendizagem da turma.
Muitos dos sujeitos da aprendizagem ja realizavam a travessia lateral da piscina com o
uso das pranchas de forma bastante tranquila, realizando a bragcada e pernada para o
nado crawl de forma satisfatdria, alguns ainda com dificuldades de realizar de forma

coordenada a respiracdo e 0s movimentos de pernas e bragos.

Em seguida, foi sugerido para aqueles que ja demonstravam a aprendizagem do
nado de forma coordenada, que deixassem as pranchas de lado e realizassem o nado

sem o auxilio das pranchas.

Alguns sujeitos da aprendizagem continuaram utilizando as pranchas com
instrumento auxiliar da aprendizagem, repetindo os exercicios de propulsdo de pernas e

bragos em conjunto com a respiragéo lateral.

A interlocutora “I” declarou: Professora, toda vez que eu coloco a cabeca dentro

da &gua e solto o ar pelo nariz, sinto um incbmodo no nariz, ai paro de nadar.

A professora respondeu que este incbmodo era porque ela estava inspirando

agua pelo nariz e que o correto era soltar o ar pelo nariz.
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A professora se aproximou da borda da piscina e repetiu 0s exercicios de
respiracdo da primeira aula, em seguida sugeriu que realizasse o nado sem o auxilio da
prancha. Observamos que ela ainda tinha dificuldades de coordenacdo. A professora
tornou a intervir, com os exercicios de propulsdo de pernas e bragos coordenados com a
respiracdo até o final da aula, enquanto o restante da turma apresentava crescimento na

aprendizagem do nado crawl.

A professora sugeriu a realizagdo de um jogo de revezamento, utilizando a
lateral da piscina, onde dividimos a turma em grupos de quatro, cada equipe vestia uma
camiseta de mesma cor. Realizamos um revezamento onde cada sujeito da
aprendizagem nadava sem o auxilio da prancha o equivalente a distancia lateral da
piscina em direcdo ao outro lado, ao chegar retirava a camiseta entregava para o colega
de equipe, que vestia a camiseta e voltava nadando para entregar a camiseta ao outro

colega e assim sucessivamente até chegar o ultimo colega da equipe.

Esta atividade recreativa foi muito interessante, principalmente quando
observamos a participagéo e alegria da turma. A aula foi finalizada com a comunicacgéo
da professora sobre a abertura do JOCOPERATUS no dia dezoito de outubro.

7% aula - 18.10.2007
Tema: Abertura do JOCOPERATUS/ Jogos Cooperativos Internos

Nesta aula foi comemorado o aniversario do Colégio 2 de Julho com uma missa
na capela, hasteamento do pavilhdo nacional e canto do hino do Colégio e do hino

nacional Brasileiro.

Logo depois, foi realizada a abertura dos Jogos Cooperativos do Colégio/
JOCOPERATUS, versdo construida coletivamente entre professores e alunos do
colégio, cujo principal objetivo era participar e cooperar e ndo simplesmente jogar para

ganhar.

A abertura dos jogos aconteceu no ginasio de esportes do Colégio, onde cada
equipe realizou um desfile, utilizando diversos figurinos, coreografia, musicas e
aderecos. Todo este trabalho teve a orientagdo do Departamento de artes do Colégio,

incluindo os professores de artes e musica.
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Estiveram presentes na festa de abertura uma parte significativa dos sujeitos da
aprendizagem do colégio, incluindo todas as series e turmas, professores, familiares e

amigos convidados.

Ap0s todas as equipes concluirem o seu desfile, o evento contou com a palavra
do diretor geral e uma atividade de integracdo entre os participantes e plateia, onde

todos juntos cantaram e se cumprimentaram.

Os jogos foram realizados nos dias subsequentes 19,20 e 21 de outubro apds o
intervalo nas duas aulas finais do turno da manhad até aproximadamente as 13h no

ginasio de esportes, quadras externas, salas e campo de futebol e piscina.
8% aula — 23.10.2007
Tema: JOCOPERATUS

As partidas finais dos jogos e em seguida o encerramento dos jogos, ficando a

premiacdo prevista para o dia vinte e seis de outubro.
92 aula — 26.10.2007
Tema: Jogos coperativos

Todos os sujeitos que participaram do JOCOPERATUS deveriam ser premiados

pela sua participacdo e nao apenas pelo fato de ter ganhado a competicao.

A festa de premiacdo teve a participagdo dos sujeitos envolvidos com 0s jogos,
professores, funcionario, pais e corpo técnico pedagdgico do Colégio. Ao contrario de
medalhas, a premiacao foi um certificado impresso declarando a participacdo do sujeito

naquela atividade pedagdgica.

Inicialmente houve certa resisténcia por parte dos sujeitos da aprendizagem que
esperavam medalhas como tradicionalmente ocorria, porém com o0s argumentos dos

professores, a premiacédo foi aceita e celebrada por todos.
102 aula — 30.10.2007
Tema: Propulséo de pernas e bracos aplicados ao nado crawl.

A aula foi realizada na piscina. Aqui ficou evidente a evolucdo dos exercicios
educativos aplicados ao nado crawl. Desta vez, os exercicios com a utilizagdo de
pranchas e pubol, para em seguida a realizagcdo do nado completo sem a utilizagdo dos

referidos materiais didaticos.
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Nos dez minutos finais da aula foi realizada uma competicdo entre o0s
participantes da aula, utilizando ainda o sentido lateral da piscina, onde todos deveriam
nadar crawl até a chegada ao outro lado da piscina sem utilizacdo de nenhum material

didatico de apoio.

Observamos que alguns sujeitos ndo conseguiram chegar ao outro lado da
piscina, parando de nadar no meio do percurso, enquanto a maioria conseguiu chegar a

outra borda da piscina.

A aula foi finalizada com a repeti¢do da atividade, dividindo o grupo entre os
que conseguiram chegar ao outro lado e 0s que ndo conseguiram chegar. Os que nédo
conseguiram chegar realizou a atividade com o auxilio da prancha ou pubol e ao final da
atividade proposta, verificamos que todos haviam chegado ao outro lado da piscina.

112 aula—01.11.2007
Tema: Propulsdo de pernas e bracos aplicados ao nado crawl.

A aula teve inicio com todos sentados na arquibancada, a professora distribuiu
um texto impresso sobre as regras da natacdo aplicadas ao nado crawl, lido e
interpretado por todos os presentes o texto alusivo as regras. Em seguida, todos

entraram na piscina para a continuidade das aulas de nado crawl.

Nesta oportunidade, foi sugerido pela professora o nado crawl para todos sem o
auxilio das pranchas e ou pubol. Alguns ainda ndo conseguiam nadar sem 0s recursos
didaticos ( prancha e pubol) e foi permitido nadar com o auxilio destes e as permanentes

intervencdes da professora.

Durante o desenvolvimento da aula fomos observando o avanco no aprendizado
da turma, quase a sua totalidade ja conseguia alcancar o outro lado da piscina nadando

sem o auxilio dos materiais didaticos.

Destacamos nesta aula a interlocucao de “I”’: Professor! Eu ja sei nadar, ja estou
¢

atravessando a piscina da casa de minha avo.

Aproveitamos a fala deste interlocutor e comentamos sobre a aprendizagem
alcancada por “I” e que todos ali ja tinham aprendido a nadar um pouco, logo estariam

atravessando a piscina no sentido longitudinal.

A aula foi encerrada com uma atividade livre na piscina.
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122 aula - 06.11.2007
Tema: Jogos pré desportivos aplicados ao nado crawl.

Nesta aula foi realizado uma mini competi¢do de natacdo entre os participantes,
utilizando jogos pré desportivo aplicados ao nado crawl no sentido longitudinal da

piscina.

Alguns dos sujeitos da aprendizagem declaram n&o quererem participar da
competicdo, pois alegavam que ainda ndo se sentiam seguros para atravessar a piscina

sem as pranchas.

A professora sugeriu aos que declararam ndo ter a intencdo de participar da
competicdo que eles podiam dispor de pranchas para que pudessem participar, mesmo
assim quatro declararam néo querer participar. A professora entdo os convidou para que

pudessem ajuda-la durante o desenvolvimento da competi¢cdo como arbitros.

A professora colocou dois destes sujeitos para inscrever os colegas nas simulas
improvisadas enquanto os outros dois ajudaram na observacdo da chegada e na

premiacao.

A competicdo foi concluida com o oferecimento a todos os participantes de um
certificado de participacdo na competicdo, assim como havia sido feito na premiagédo do
JOCOPERATUS.

132 aula — 13.11.2007
Tema: Jogos e Recreacao

Foi destinada a atividade livre dentro da piscina, onde todos brincaram a vontade
durante todo o tempo da aula. Observamos que aqueles sujeitos que ndo participavam

das aulas neste dia entrou na piscina e brincou com os seus colegas.
142 qula — 15.11.2007
Tema: Jogos e Recreacao

A décima quarta aula que aconteceria no dia quinze de novembro nédo aconteceu
pelo fato de ser feriado nacional, dia em que comemoramos a proclamacao da Republica

no Brasil.
152 aula — 20.11.2007
Tema: Reuniao de Pais e Mestres
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A décima quinta aula que aconteceria no dia vinte de novembro foi destinada a

Reunido de Pais e Mestres.
162 aula —22.11.2014

A décima sexta aula que aconteceria no dia vinte e dois de novembro foi

destinada a avaliacdo da aprendizagem da IV unidade de ensino
172 aula —27.11.2007

Esta aula foi destinada a entrega dos resultados para todos os alunos do Colégio
2 de Julho. Os alunos que foram aprovados diretos por média entraram de férias neste
dia, nenhum aluno desta turma ficou em recuperacdo, apenas os que ficaram para fazer
prova final permaneceram no Colégio até o dia quinze de dezembro quando o Colégio

entrou de férias coletivas.
5.7. DIALOGOS COM A PRATICA PEDAGOGICA OBSERVADA

Apds a descricdo densa e minuciosa dos encontros pedagogicos observados
durante o ano letivo, descrevemos aqui a pratica pedagogica extraida desta experiéncia.
Detalharemos 0s nossos caminhos, desvios e comprometimento com o0 objeto da
pesquisa a partir das observacdes e dos dialogos abertos obtidos durante todo o processo

investigativo.

O fato de ser professor do Colégio permitiu as primeiras aproximacdes como 0s
caminhos da pesquisa que se apresentaram através da pratica pedagdgica observada

associada aos objetivos que tinhamos frente a investigacdo e a nossa historia de vida.

Durante todo este periodo, muitas foram as observacfes realizadas sempre na
busca de subsidios que pudessem caracterizar a pratica pedagdgica apresentada pela
professora a luz da literatura atualizada para compreendermos a real funcdo do
professor. Buscamos o didlogo com Sousa J.M(2000) para destacar a pratica pedagogica

com seus distintos saberes em didlogo permanente de aprendizagem.

E para esse professor completo que devemos caminhar: ndo um mero
funcionario que executa de uma forma inconsciente, padrdes aconselhados
por outros, mas um professor psicologicamente realizado que sabe o que faz
e porque faz... E para tal, a pratica pedagégica onde todos os saberes
confluem — constituird o espago ideal de crescimento do futuro professor
também como pessoa. (SOUZA. M.J. 2000)
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Desejamos um professor para além das suas obrigacdes pedagdgicas, aquele que
segundo Freire, P.(1996) deve assumir-se como ser social e histrico como ser pensante,

que se comunique, seja capaz de criar e transformar, realizar sonhos.

O ambiente de aprendizagem apresenta distintas relacdes entre sujeitos que
aprendem e sujeitos que ensinam; diferentes acdes e influéncias oriundas das praticas de

fora do ambiente escolar.

Entendemos que as praticas curriculares sdo acbes que envolvem a
elaboracéo e a implementagdo do curriculo em suas diferentes dimensdes
(planejamento, metodologias, estratégias de ensino, avaliagdo, tempo e
espaco de aprendizagem). (PLETSCH.D.M.2010, p. 158-159)

Para que possamos compreender estes dialogos, utilizaremos o termo pratica
pedagogica conectada com o curriculo, por isso o dialogo com Pletsch (2010) para
esclarecer esta conexdo. A partir de suas ideias, dividimos esta descricdo em cinco
topicos que se relacionam entre si e estabelecem dialogos e interfaces entre a professora,

0s sujeitos da aprendizagem e o curriculo, a saber:
1. A pratica pedagogica e os didlogos com a metodologia de ensino aplicada;

2. A prética pedagbgica e suas relacbes com a atitude ou comportamento dos

sujeitos da aprendizagem;

3. A prética pedagbgica e suas relacbes com a atitude ou comportamento da

professora;

4. A préatica pedagdgica e suas relacfes com os saberes construidos pelos sujeitos

da aprendizagem;
5. A prética pedagogica e suas relagdes com o processo de avaliacao;

Optamos por esta divisdo para tornar viavel a andlise e interpretacdo dos dados,

além de facilitar o encaminhamento da redacdo de forma mais didatica.

5.7.1. APRATICA PEDAGOGICA E OS DIALOGOS COM A METODOLOGIA
DE ENSINO
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A pratica pedagogica foi marcada pelo uso de uma metodologia que considerou
as condigdes concretas dos sujeitos da aprendizagem, buscando sempre conectar as
aulas a realidade vivida pelo sujeito da aprendizagem e exemplificar com acdes e

atitudes do seu cotidiano.

Os conhecimentos foram apresentados de forma que possibilitou aos sujeitos da
aprendizagem estar permanentemente em contato com 0s seus pares, estimulando a
iniciativa e a participacdo durante 0s encontros pedagOgicos para que pudessem
estabelecer lacos entre o que aprendiam dentro do colégio e fora dele. Dessa forma,
identificamos a preocupacao da professora em procurar esclarecer para 0s sujeitos que
todo o conhecimento discutido durante os encontros pedagdgicos serviriam de alguma
forma para o cotidiano deles, por isso contribuiriam para beneficio da qualidade de vida.

Um fato marcante foi a fala do interlocutor “I”’ durante as aulas de natagdo. Ele
revelou: Professora! Eu ja estou atravessando a piscina da casa de minha vo nadando

sozinho.

As atividades propostas nos distintos espagos de aprendizagem bem como as
tarefas para casa se constituiram permanentes desafios para 0s sujeitos da
aprendizagem, com distintos niveis de dificuldades permitindo a ampliacdo do seu
repertorio de respostas para as alternativas desafiadoras a que eram submetidos durantes
os periodos de aprendizagem.

Foi oportunizada uma diversidade de atividades entre elas: trabalhos individuais
e em grupos, seminarios, construcdes de maquetes estimulando desta forma, a
participacdo criativa, a reflexdo e andlises dos conhecimentos discutidos durante os
encontros pedagdgicos ao longo da unidade de ensino.

5.7.2.A PRATICA PEDAGOGICA E OS DIALOGOS COM 0OS SUJEITOS
DA APRENDIZAGEM

Optamos por denominar a expressao sujeito da aprendizagem como verbete
sinénimo de aluno, por compreendermos que a expressao “sujeito” amplia o espectro de
participacdo de quem integra, dentro de um projeto politico pedagdgico, uma posi¢ao

mais participativa no sentido do questionamento, intervencdo e proposi¢do de possiveis
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acOes que venham a ser incorporadas a servico da transformacdo de sua realidade

durante o cotidiano em que vive.

O verbete “aluno” segundo Holanda (1986) significa:

[Do lat. Alumnu, primitivamente, ’crianca que se dava para criar’.] S.m.l.
Pessoa que recebe instrucdo e/ou educacdo de algum mestre, ou mestres, em
estabelecimento de ensino ou particularmente estudante, educando, discipulo.
2. Aguele que tem escassos conhecimentos em certa matéria, ciéncia ou arte;
aprendiz. (Holanda. p.95.1986)

De certa forma, consideramos que o verbete aluno traz uma limitagdo o que
distancia da nossa proposta de trabalho, por isso a expressao sujeito da aprendizagem,
pois, para nds, abrange uma compreensao mais ampla do processo de interacdo entre o
sujeito que aprende e a sua realidade, estabelecendo uma relagdo mutua entre professor

e sujeito que partilham a experiéncia de ensino, aprendizagem e ensino.

Durante esta experiéncia pedagdgica, identificamos o sujeito da aprendizagem
como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, pois participou, discutiu
possibilidades para as resolu¢es dos problemas encontrados, opinou nas discussoes
existentes sobre o que deveria ser construido pelo coletivo, prop6s acfes e respostas,

construiu caminhos até chegar aos saberes construido.

Durante os encontros pedagdgicos, muitos foram submetidos as propostas
desafiadoras, seja na construcdo dos jogos e suas regras, seja na discussao sobre um
determinado tema, seja nas horas em que opinavam sobre algo discutido pelo coletivo.

Identificamos estimulo permanente por parte da professora durante todos os
encontros pedagogicos com os sujeitos da aprendizagem para que pudessem estabelecer
uma conexao entre o que aprendiam no ambiente de aprendizagem e a sua realidade fora

da escola.

Um fato marcante desta caracteristica foi a fala do interlocutor “I” quando
estudamos na quarta unidade o conhecimento natacdo, quando afirmou: Professor! Eu
estou jogando basquete com os meus colegas la no prédio, vamos fazer um time para

jogar com a turma do prédio vizinho.

Identificamos em muitos momentos que 0s sujeitos da aprendizagem sempre

relacionavam o que aprendiam na escola e suas atividades fora dela, estas relagcdes nos
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apresenta um sujeito da aprendizagem comprometido, participativo e fazendo conexdes

com a realidade em que vive.

5.7.3.A PRATICA PEDAGOGICA E OS DIALOGOS COM A PROFESSORA

Durante toda a experiéncia investigativa, as acdes didaticas foram intermediadas
de forma que permitiu o didlogo entre todos os participantes do processo ensino
aprendizagem; a professora estimulou a participacdo das atividades propostas durante o
processo de ensino aprendizagem, inclusive, discutiu outras possibilidades de execucao
das tarefas apresentadas; descentralizou a direcdo dos trabalhos; valorizou a reflexao e
0S questionamentos das normas e procedimentos empregados durantes as atividades
pedagdgicas propostas; considerou as diferencas individuais, inclusive fisicas e socio
culturais de cada sujeito da aprendizagem; buscou relaciona-las com a realidade de cada
sujeito; oportunizou de forma igualitaria, para todos os sujeitos, condi¢Bes de
aprendizagem, proposicdes de conhecimentos e praticas pedagoégicas sempre na
perspectiva que levasse a superacdo pessoal; interagiu com as outras areas do
conhecimento, inclusive permitiu aos sujeitos possibilidades de interfaces dos saberes

produzidos coletivamente no &mbito da escola.

5.7.4. A PRATICA PEDAGOGICA E OS DIALOGOS COM OS SABERES
CONSTRUIDOS PELOS SUJEITOS DA APRENDIZAGEM

Como j& dissemos no inicio do nosso trabalho, chamamos de saberes construidos
os conhecimentos ou conteudos de ensino que foram discutidos durante os encontros

pedagdgicos durante o ano letivo.
A professora durante o processo:

Oportunizou os distintos saberes procurando associa-los diretamente com a
realidade dos sujeitos da aprendizagem, principalmente aqueles relacionados ao esporte,

uma vez que, estes estdo diretamente associados as questdes socioculturais;
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Procurou apresentar estes saberes de forma que os sujeitos compreendessem o
seu real significado ao serem discutidos e apreendidos no ambito dos encontros
pedagogicos e sua utilizacdo para a vida cotidiana fora do ambiente escolar.

Incentivou permanentemente a participacdo discursiva dos sujeitos da
aprendizagem durante a escolha dos saberes bem como durante 0s encontros

pedagogicos;

Buscou ajustar os saberes expostos e produzidos nos encontros pedagdgicos a
realidade dos sujeitos da aprendizagem, procurando respeitar a diversidade sociocultural

existente na turma;

Procurou estabelecer relagOes interdisciplinares com os saberes apresentados,
objetivando estabelecer uma visdo de totalidade para o conhecimento produzido pelo

coletivo de sujeitos.

5.7.5. A PRATICA PEDAGOGICA E OS DIALOGOS COM O PROCESSO DE
AVALIACAO

Avaliar é sempre uma tarefa muito complexa e ndo foi diferente nesta
experiéncia investigativa. A professora buscou observar todos os detalhes implicitos
diretamente nas relagdes de ensino e aprendizagem, principalmente a participacdo dos
sujeitos nas atividades desenvolvidas, valorizando ndo apenas o0 momento da avaliacao,
mas principalmente compreendendo-a de forma processual e continua, onde ocorre

durante todo o processo educativo.

Enfatizou o processo de auto avaliacdo, estimulou os sujeitos a referenciarem os
seus conhecimentos ja produzidos anteriormente, inclusive o seu desempenho atual e

suas relacGes com a realidade.

A professora utilizou dados qualitativos obtidos durante o processo avaliativo e
sua relacdo com os objetivos propostos originalmente como ponte de crescimento e
desenvolvimento global dos sujeitos envolvidos, buscou esclarecer caminhos de
possiveis corre¢es em distintas etapas de constru¢do do conhecimento, valorizando o
interesse, a participacdo e o espirito de solidariedade e cooperacdo entre 0s

participantes.
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5.8. ANALISE DOS ENCONTROS PEDAGOGICOS

Denominamos de encontros pedagdgicos as aulas da professora Tania, por
compreender que encontro sinaliza momento de intensas trocas de aprendizagens, de
intensos dialogos entre a professora e os sujeitos da aprendizagem durante a experiéncia

pedagdgica.

A experiéncia investigativa considerou como objeto de estudo da Educagéo
Fisica a cultura corporal, que se encontra inserida na cultura social humana que por sua

vez esta incorporada a cultura escolar.

Segundo o Coletivo de Autores, Cultura Corporal € o conhecimento de que trata

a Educacdo Fisica:

A Educagdo Fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola,
do conhecimento de uma area denominada de Cultura Corporal. Ela sera
configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais,
como as nomeadamente: jogo, ginastica, danga, ou outras, que constituirdo
seu contetdo. O estudo desse conhecimento visa apreender a expressao
corporal como linguagem. (SOARES, C. et all 1992.p. 61 e 62).

A professora se apresentou como experiente mediadora durante o processo de
construcdo do conhecimento quando oportunizou aos sujeitos da aprendizagem em seus
encontros pedagdgicos, multiplas experiéncias de aprendizagem, buscando compreendé-
los como sujeito conhecedor, capaz de interferir qualitativamente na construcdo efetiva
do conhecimento, através de uma metodologia que privilegiou a permanente acgdo
reflexdo dos conteudos, objetivando a formagdo humana global para o exercicio pleno

da cidadania, numa perspectiva transformadora.

Os encontros pedagdgicos foram divididos em quatro fases distintas que se

relacionaram durante todo o processo ensino aprendizagem

Primeira Fase — Experimentacao

Durante os encontros pedagogicos, foram sugeridas as experimentaces do uso
de distintos materiais didaticos disponiveis, utilizando mdltiplas possibilidades de

expressao motora, condizente com o contetdo de ensino proposto a ser estudado.
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Segundo o dicionario Aurélio, experimentar significa: “submeter a experiéncia;
por a prova; ensaiar; por em pratica, executar; conhecer ou avaliar pela experiéncia”
(HOLANDA. 1986.p. 743).

Nesta oportunidade, vamos aqui salientar a nossa compreensdo por
experimentacdo, quando a professora propunha ao sujeito da aprendizagem
experimentar o material didatico a ele oferecido (bolas, bastbes, arcos etc...) objetivava
conhecer as experiéncias anteriores adquiridas a respeito do que se apresentava como
novo, além de confrontar o que j& sabe o0 seu conhecimento com 0 novo conhecimento

adquirido na experiéncia vivida naquele momento dos encontros pedagogicos.

Os aspectos procedimentais foram caracteristicas marcantes nos encontros
pedagogicos, uma vez que sua aplicabilidade se deu através de vivéncias praticas tais
como jogos, ginastica e esporte. Tais procedimentos estiverem articulados com o
interesse e 0 prazer dos sujeitos participes das atividades propostas e, sobretudo, com a
sua contribuicdo na elaboracdo de programas significativos para as suas vivéncias.
Identificamos uma motivagdo da turma em participar ativamente dos encontros
pedagdgicos bem como o interesse pelas atividades programadas, dai a importancia da
permanente interlocucdo da professora com os sujeitos da aprendizagem, estimulando-
0S a opinarem sobre as atividades propostas, a construcdo das regras dos jogos, a
organizacdo de equipes, a construcdo de regulamentos para 0s jogos internos, entre

outras possibilidades.

Durante todo o processo ensino-aprendizagem-ensino identificamos a opcdo da
professora pela Cultura Corporal como objeto de estudo, onde oportunizou a
experiéncia pratico-reflexiva dos saberes de forma contextualizada com a finalidade de

garantir o sentido e significado dos conhecimentos produzidos.

Identificamos também que a professora levou em consideracdo os saberes
historicamente acumulados e organizados pedagogicamente por ela, suas experiéncias
vividas através de permanentes e sucessivas trocas, leituras e informacdes da midia,
qguando teve a oportunidade de reinterpretar velhos conceitos e préaticas, construir e
reconstruir novos saberes de forma atualizada e em conexéo direta com 0s contextos

sociais.

Identificamos que a professora levou em consideragdo as experiéncias trazidas

pelos sujeitos da aprendizagem como elemento fundamental para as aprendizagens
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advindas na experiéncia vivida no ambiente de aprendizagem durante 0s encontros
pedag0gicos, pois sempre iniciava 0 encontro pedagogico oportunizando aos sujeitos
da aprendizagem um tempo pedagdgico onde eles experimentavam as diversas
possibilidades de utilizacdo do material didatico disponivel para a realizacdo de tarefas
motoras condizentes aos saberes estudados para que eles, de posse destas novas
experiéncias vividas, pudessem ampliar o seu repertério motor; pudessem associar e
adicionar novas alternativas de possibilidades para o manuseio do material em

detrimento dos saberes a serem produzidos nesta experiéncia de aprendizagem.

A partir das experiéncias demonstradas eram incentivadas outras possibilidades
do manuseio do material didatico, a fim de que fosse possivel explorar ao méximo o
repertério motor ja conhecido pelos sujeitos da aprendizagem para que, na fase posterior
ao encontro, fosse possivel o confronto da nova experiéncia vivida com as suas outras ja

incorporadas historicamente ao longo de sua vida, surgindo ai 0 hovo conhecimento.

O ponto de partida é a experiéncia de que dispbe previamente a crianca, que
ndo chega a Escola em branco, posto que ja é intensamente ativa. 1sso ndo
significa que essa experiéncia seja valiosa em si mesma: ela serd a medida
que os individuos que ela afeta saiam preparados para enfrentar e incorporar
novas experiéncias. A escola deve assumir essa atividade e dar-lhe uma
direcdo, para que cada processo experimental se integre no geral da propria
espécie humana. (DEWEY, J. apud BELTRAN, F. 2003.p.54).

Nesta fase, foi possivel identificarmos o grau de conhecimento ja adquirido pelo
sujeito da aprendizagem, e suas reais possibilidades, permitindo-lhe expressar-se,
discutir possibilidades com seus pares e associar a outras, e construir a melhor condigéo
motora para alcancar 0s seus objetivos em ralacdo aos saberes estudado durante os

encontros pedagogicos.

A exposicdo das experiéncias associada ao dialogo com o0s colegas e a
permanente orientagdo (mediagdo) por parte da professora permitiu importantes
progressos/descobertas o que consideramos fundamental para aquisicdo de forma
consciente de novas possibilidades de a¢do, de movimento ou gesto, portanto de novos

saberes adquiridos e incorporados ao seu repertorio motor.

Identificamos durante os encontros pedagogicos em algumas das interlocucdes
feitas pelos sujeitos da aprendizagem com a professora que 0s saberes produzidos

puderam ser utilizados nas tarefas cotidianas em outros ambientes fora da Escola.
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O interlocutor “C” de 11 ao emitir a sua declaracdo fortalece 0 nosso argumento,
se ndo vejamos: Professora, eu ja sei nadar, ja estou atravessando a piscina da casa da

minha avé nadando sozinho.

O interlocutor “I” de 11 anos confirma o nosso argumento: “Professora, 1a no
meu prédio tem uma quadra de voleibol, jogamos voleibol todas as tardes. Ensinei

Veronica a dar o saque”.
Segunda Fase — O Jogo ou Atividade

Na segunda fase do encontro, a professora sugeriu um jogo ou atividade que
privilegiou os saberes e conteudos estudados na aula. Ndo queremos esgotar aqui as
diversas possibilidades de conceituar o Jogo até porque precisariamos aprofundar um
olhar mais detalhista sobre um tema bastante estudado em toda a histéria da
humanidade, inclusive bastante valorizado pelos principais tedricos e suas ideias

pedagdgicas em todos 0s tempos.

Entendemos como Jogo toda atividade humana essencial ao seu
desenvolvimento, podendo conter regras convencionadas ou ndo, discutidas e aprovada
pelo grupo que joga; componente ladico fundamental para a qualificacdo de uma acéo
pedagdgica atrativa e criativa; parte de uma proposta metodoldgica com fins de inclusao

do sujeito que joga no processo ensino-aprendizagem.

A professora organizou e sistematizou formas de ensino que possibilitou ao
sujeito da aprendizagem suas intervencdes permanentes durante 0s encontros

pedagdgicos, inclusive quando da construcdo do programa de ensino.

Considerando a experimentacdo ja demonstrada no momento anterior do
encontro e as suas possiveis novas construcbes, é chegada a hora da intervencdo
(mediacdo) da professora para sugerir outra possibilidade de explorar ainda mais o saber
a ser estudado. Sugeriu uma tarefa que permitiu o auxilio do manuseio e a execucdo do
material didatico, utilizando um jogo ou atividade que privilegiou o saber estudado,
para que, de posse desta nova alternativa apresentada, o sujeito da aprendizagem
pudesse confrontar com aquela apresentada em sua fase de experiéncia e ampliar o seu
repertorio para 0s possiveis avancos rumo aos objetivos propostos para 0 encontro

pedag0gico, a aquisi¢do e a incorporacdo enquanto saber produzido.

A orientacdo da professora nao foi uma possibilidade pronta e acabada permitiu

intervencbes permanentes por parte dos sujeitos da aprendizagem, ficando bastante
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evidente a construcdo de novas possibilidades de incorporagdo do conhecimento a partir

das reais condicOes de realizacdo por parte dos sujeitos da aprendizagem.

Identificamos a preocupagdo da professora durante toda a experiéncia
investigativa com a possibilidade da mediacdo do processo de ensino aprendizagem
quando apresentava sugestdo de possibilidades e problematizava tarefas, incentivando a

interlocucdo dos sujeitos da aprendizagem.
Terceira Fase — Modificabilidade

Entendemos por modificabilidade possibilidade de alteracdo de um jogo ou
atividade proposta pela professora ou pelo grupo, a partir da analise e discussao de suas
regras por parte de quem joga; inovar, recriar possibilidades de jogar um jogo;
apresentar propostas novas de jogar um jogo ja conhecido.

Na maioria dos encontros, a turma sempre era dividida em grupos e solicitada

uma possivel modificacdo das regras do jogo ou tarefas apresentado pela professora.

Ao observarmos a explicitacdo das experiéncias demonstradas na primeira fase,
verificamos a incorporacdo de novas possibilidades. Na segunda fase, foi um momento
de confrontacdo das duas situacdes vividas com modificacdo ou adicionamento de uma
nova possibilidade construida a partir das discussdes realizadas em grupos com 0s seus

colegas e/ou com a mediacdo da professora.

Os sujeitos da aprendizagem, ao discutirem suas possibilidades, refletiram sobre
0 que estavam construindo e encontraram o saber que precisavam para atingir 0s
objetivos propostos. Além de permitir a construcao coletiva, estimulavam e exercitavam
a criatividade quando opinavam, discordavam ou concordavam com as possibilidades
construidas coletivamente com os seus colegas. Essas atitudes contribuiram para a
formacdo cidada, visto que, se durante 0s encontros os sujeitos discutiam as regras do
jogo, suas formas de jogar, suas possibilidades, limitacdes, posteriormente eles poderao
discutir as regras sociais, intervindo na realidade em que vivem, transformando-a

quando necessario.

A turma apresentou 0s novos jogos ou atividades construidas pelos grupos, suas
regras e possibilidades de utilizacdo de suas producdes coletivas e puderam resolver
possiveis questionamentos provocados pela professora durante o processo de construgdo

do conhecimento.
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Quarta Fase — Avaliagéo.

Identificamos atividades de avaliagdo e compreendemos como todo e qualquer
conceito, procedimentos ou atitudes que possibilitem o confrontamento dos saberes
préprios dos sujeitos com 0 novo conhecimento oportunizado pela escola nos espagos
de aprendizagem, privilegiando a insercdo do ladico com indicadores previamente

conhecidos pelo grupo que joga ou realiza a experiéncia de aprendizagem.

Identificamos que a professora buscou privilegiar a avaliacdo processual
qualitativa, abordando as categorias conceitual, procedimental e atitudinal com énfase
na participacdo do sujeito da aprendizagem durante o processo de construcdo dos
saberes.

A avaliacdo foi permanente durante todo o processo ensino-aprendizagem,

compreendendo as fases: diagnostica formativa e somativa.

A avaliacdo diagndstica serviu de base, considerando o fornecimento de
subsidios importantes para o desenvolvimento dos conteddos com respaldo nas
experiéncias anteriormente adquiridas pelo sujeito, a fim de que a professora pudesse

conhecer o real estagio de conhecimentos trazido por cada sujeito da aprendizagem.

A avaliagdo formativa ocorreu durante todo o processo ensino-aprendizagem,
fornecendo subsidios para o ajuste das acdes pedagdgicas, possibilitando intervencdes
permanentes por parte da professora, a fim de que o programa pudesse, quando possivel,
sofrer alteracbes para uma melhor contribuicdo na melhoria das situacGes de ensino e

aprendizagem.

A avaliacdo somativa compreendeu instrumentos que avaliaram o final do
processo de apropriacdo dos saberes construidos. A professora procurou deixar claro
para 0s sujeitos da aprendizagem o seu grau de desenvolvimento atingido de acordo

com os objetivos propostos para o encontro pedagdgico.

A avaliacdo processual qualitativa se apresentou com um carater subjetivo muito
grande porque avaliar indicadores como interesse, participacdo, e cooperagdo é pelo
menos complexa a sua materializacdo, por isso ficou bastante claro para nés, o que foi e

como a professora demonstrou. Quando foi possivel, os indicadores foram
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demonstrados para que pudesse ser estabelecida uma aproximacdo do que estava sendo

avaliado e como ocorreu tal procedimento durante o processo ensino-aprendizagem.

O processo avaliativo conteve os conteldos conceituais, procedimentais e
atitudinais de forma conjunta e, em alguns momentos, durante 0 processo ensino

aprendizagem, foi privilegiado um em detrimento do outro.

Consideramos que a avaliagdo ocorreu em todo processo ensino-aprendizagem,
embora a professora tenha destacado um momento durante o encontro pedagdgico para

discutir a avaliacdo.

Foi observada a participacdo permanente durante o processo de construcdo dos
saberes, tendo como referéncia 0 processo em que 0s sujeitos estavam vivenciando com
énfase acentuada na auto avaliacdo, pois, dessa forma, os sujeitos da aprendizagem
foram estimulados a relacionarem o0 seu conhecimento e desenvolvimento atual em

ralacdo aos conhecimentos anteriores adquiridos.

Foi analisada a totalidade procurando fornecer informacdes qualitativas quanto
ao dominio dos objetivos propostos. A professora utilizou como indicadores da
avaliacdo: a participacdo, o interesse, as intervencdes, a cooperacdo, solidariedade e os

conhecimentos efetivamente construidos.

Com os instrumentos de avaliagdo utilizados durante o processo ensino
aprendizagem, ficaram evidenciados os objetivos do programa; a integracdo dos
conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais, além das oportunidades e
possibilidades de andlise e critica dos conhecimentos produzidos e incorporados,

considerando os valores sociais implicitos no corpo dos saberes construidos.
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CAPITULO VI
A HERMENEUTICA DO ESTUDO: IMPLICACOES FORMATIVAS A PARTIR
DAS OBSERVACOES REVELADAS DURANTE A EXPERIENCIA
INVESTIGATIVA

6.1. A hermenéutica do estudo: implicacdes formativas a partir das observacoes
reveladas durante a experiéncia investigativa;

6.1.1. Categoria de Analise: Dialogos de aprendizagem: as relacfes entre 0s

professores e 0s sujeitos no ambiente aprendizagem;

6.1.2. Justificando a triangulagéo de dados;

6.1.3. A triangulacéo dos dados.
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RESUMO DO CAPITULO VI

Neste capitulo, apresentamos as Analises das Respostas Cientificas, no
qual procuramos analisar e interpretar todos os fatos e depoimentos colhidos durante a

realizacdo da experiéncia investigativa.

Apb6s a leitura pormenorizada das descricdes de toda a experiéncia
investigativa, tentamos aqui imprimir uma possivel interpretacdo das narrativas, uma
vez que, sabemos que a interpretacdo literal se torna bastante dificil, considerando a
subjetividade da propria interpretacdo atribuida pelo pesquisador as observagdes
realizadas.

Na sequéncia realizamos uma possivel interpretacdo dos resultados a partir das
observacdes reveladas, incluindo a categoria de analise: Dialogos de aprendizagem: as

relagOes entre os professores e 0s sujeitos no ambiente aprendizagem.

Elaboramos uma justificativa sobre a triangulacéo de dados considerando que a
nossa pesquisa foi de carater etnogréfico, a nossa categoria de andlise surgiu a partir da
realidade pesquisada, portanto, buscamos compreender e interpretar os dialogos e as
implicacdes formativas, a partir das observacGes reveladas durante a experiéncia

investigativa.

Realizamos uma triangulagdo dos dados observados, identificando detalhamento
minucioso sobre a categoria de analise observada, quando utilizamos a observacao
direta, o registro das observacdes dos interlocutores e o registro dos didlogos entre o
professor e o sujeito nos ambientes de aprendizagem, a fim de compreender a categoria

de anélise apresentada nesta experiéncia investigativa.

A triangulacdo dos dados nos permitiu estabelecer elos entre as nossas
descobertas, mesmo utilizando diferentes estratégias para coleta de dados, permitindo

uma visdo mais completa do cenario da pesquisa, inclusive dos seus resultados.
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6. CAPITULO VI - A HERMENEUTICA DO ESTUDO: IMPLICACOES
FORMATIVAS APARTIR DAS OBSERVACOES REVELADAS DURANTE A
EXPERIENCIA INVESTIGATIVA.

Ha espiritos (...) que tm uma forma prépria de expor suas ideias; Primeiro
comecam a falar de si mesmos e ndo gostam de separar-se de si-proprios.
Antes de dizer-nos o resultado de suas pesquisas, E para eles uma
necessidade contar como conseguiu chegar a estes resultados.

Etiene Geoffroy Saint-Hilaire

O presente texto tem como finalidade elucidar, descrever e interpretar as
observacOes realizadas durante os encontros pedagdgicos e complementadas com 0s

didlogos estabelecidos com os sujeitos envolvidos com a experiéncia investigativa.

Busca-se também revelar as andangas, desvios e comprometimento com o
objeto da pesquisa com o qual assumimos de forma engajada junto a Coordenagéo do
Programa de Doutorado em Educacdo, do Departamento de Ciéncias da Educacdo da
Universidade da Madeira, Funchal/Portugal em Inovacdo Pedagdgica. Vale dizer ainda,
que nosso comprometimento com a pesquisa tem implicacdes politicas, éticas,
historicas, pedagdgicas, filoséficas e ontoldgicas com uma educacgédo pablica e laica para
os cidadaos, porque “[...] A sociedade necessita desta capitalizagdo refletida, de suas
experiéncias de agente de desenvolvimento social, de educador ou de militante.”
(HESS, 2005, p.27).

De acordo com Hess (2005), toda a sociedade precisa que seus cidadaos tenham
comprometimento com as politicas contributivas de desenvolvimento social e o
educador, como parte fundamental desta engrenagem, ndo pode estar fora deste
processo que envolve prioritariamente a educacdo publica para todos.

Durante os encontros pedagogicos, foram muitos momentos de inquietudes no
que se refere ao real momento da tese. Para além do nosso compromisso com a
educacdo de qualidade, ao esclarecer, descrever, revelar e interpretar todas as andancas
percorridas em nossa investigacdo, buscamos uma compreensdo da totalidade humana
considerando todas as etapas que envolveram nosso ingresso no doutoramento desde

2007. Assumimos esta atitude por entender que o momento da Tese se constituiu em
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diversas etapas que resultaram nas (in) completudes da nossa formacdo. Portanto,

vivenciamos diversos momentos da Tese e n&o apenas um momento da Tese™.

Na minha perspectiva, 0 momento da tese é antes de tudo, um momento de
reflexdo. E uma tentativa de elaboracio de um discurso construido, que se
apoia sobre certa erudicdo em relacdo a trabalhos anteriores que trataram, em
graus diferentes, da problematica na qual a gente se inscreve. ”(HESS, 2005,
p-29)

Para tanto, buscamos reafirmar que a formacdo se da em distintos momentos,
constituindo-se em momentos de aprendizagem com contradicdes, singularidades,
ambivaléncias que fazem parte do ser humano, portanto “defender uma tese significa
defender um ponto de vista, e isso implica eventualmente se inscrever em uma luta de
vida ou de morte”. (HESS, 2005, p.27). Consideramos cada particularidade vivida
durante a nossa investigacdo, porém, sem perder de vista a totalidade da experiéncia

investigativa.

O termo interpretar, segundo Holanda (2004), significa ajuizar a intencéo, o
sentido de explicar ou declarar o sentido de algo. Considerando esta compreensao, o
presente texto se apresenta como descritivo e elucidativo levando em consideracdo a

experiéncia investigativa realizada no interior do colégio 2 de Julho.

Além de interpretar desejamos ainda elucidar que, de acordo com Luckesi,

C.(2012), tem a sua origem no latim:

99 99

Ela é composta pelo prefixo reforgativo e” e pelo verbo “lucere”, e que quer
dizer “trazer a luz”. Entdo, elucidar do ponto de vista de sua origem
vocabular, significa: “trazer a luz muito fortemente”, iluminar com
intensidade. Deste modo, conhecer entendido como elucidar a realidade, quer
dizer uma forma de “iluminar” de “trazer a luz” a realidade. (LUCKESI et
all. 2012.p.19).

Desta forma, procuramos compreender e interpretar os didlogos com a realidade
investigada na turma de 52 série do Ensino Fundamental levando em consideracdo o
que apontou as nossas observacdes sobre os didlogos de aprendizagem entre professor e

sujeitos nos ambientes de aprendizagem e sua relacdo com a pratica pedagdgica como

%8 Grifo Nosso

270



inovacdo pedagdgica. Sendo assim, foi possivel constituir uma Unica categoria de
andlise significativa para compreender a realidade observada na intencdo de apontar
caminhos para a possibilidade de uma prética pedagdgica inovadora.

De acordo com Fino, C.(2008), para que uma pratica pedagdgica se caracterize
como inovagdo pedagogica, ¢ necessaria a quebra de paradigma, ““[...] tem que ver,
fundamentalmente, com mudancas nas praticas pedagodgicas e essas mudancas
envolvem sempre um posicionamento critico face as praticas pedagogicas tradicionais
[...]”. (FINO, C.2000)

Na busca por estas mudancas, demos 0s primeiros passos para a construcéo
consolidada de um doutoramento comprometido politicamente com uma educacgéo
publica, laica e de qualidade para todos os cidaddos. Por estes motivos é que desejamos
uma educacdo pautada em principios éticos voltados para uma cidadania plena. Aqui,
comecam as nossas andancas, desvios e comprometimento com o objeto pesquisado a

hermenéutica do estudo.

6.1.1. A CATEGORIA DE ANALISE ETNOGRAFICA - DIALOGOS DE
APRENDIZAGEM: AS RELACOES ENTRE PROFESSOR E SUJEITO NOS
AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

Considerando que a nossa pesquisa foi de carater etnografico, buscamos
compreender, interpretar os didlogos e as implicacbes formativas a partir das
observacOes reveladas durante a experiéncia investigativa. Foi a partir destas relagdes
com a realidade, que delimitamos nossa categoria de andlise: Dialogos de
aprendizagem: As relacBes entre professor e sujeito nos ambientes de

aprendizagem.

Realizamos uma triangulacdo dos dados observados, identificando de forma
detalhada e minuciosa o registro das observacgoes realizado sobre a pratica pedagogica,
os dialogos entre a professora e 0s sujeitos da aprendizagem objetivando a

aprendizagem destes mesmos sujeitos.

Utilizamos como instrumento de investigacdo, um didrio de campo com a

finalidade de anotar toda e qualquer observacdo realizada durante o periodo
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investigativo. Neste diario de observacdo permanente, procuramos descrever 0S
caminhos, os detalhes, as particularidades vividas durante todo o ano letivo com a

turma, funcdo fundamental do pesquisador etnografico em campo.

A participacao dos sujeitos da aprendizagem nesta pesquisa aconteceu através de
distintos caminhos, considerando prioritariamente os didlogos com a professora e 0s

desdobramentos para o processo de aprendizagem.

A seguir, apresentamos alguns questionamentos a cerca da participacdo dos

sujeitos da aprendizagem e os caminhos percorridos desta investigacédo:
1. O que caracterizou a préatica pedagogica como inovacao pedagdgica?

2. Como se deu as relagbes entre professores e sujeitos nos ambientes de

aprendizagem?

A experiéncia investigativa foi divida em trés etapas ou fases que se deram de

forma especifica com vinculos metodoldgicos entre si, a saber:

A primeira fase de aproximacgdo e contato com a turma pesquisada que foi a
inser¢do no ambiente da pesquisa;

A segunda fase consistiu na fase de observacao e descricdo das rotinas das aulas
durante todo o ano letivo e utilizamos como dispositivos de pesquisa 0 registro
fotogréfico, a entrevista com a professora e a observacdo participante das aulas que
complementaram as informacfes necessarias para a concluséo da investigacao, inclusive

a triangulacédo dos dados.

A terceira fase consistiu na analise e interpretacdo dos dados levantados,
portanto, a hermenéutica do estudo e suas implicagdes formativas a partir das
observacOes reveladas e que foram sistematizadas estabelecendo relacbes com a
literatura atualizada para fins de sustentacdo teoérica e fortalecimento das nossas

observacdes.

A andlise dos dados nos permitiu interpretar e compreender todo o material
coletado durante a pesquisa, isto €, as descrices das observacdes das aulas, a
interpretacdo e transcricdo da entrevista, além de outras informagfes pertinentes ao

estudo disponiveis para a conclusdo do trabalho.

Neste mesmo caminho, valorizamos ainda a analise dos contelddos extraidos das

nossas observagdes cotidianas, considerando as nuances apresentadas nessa forma de
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analisar, a saber: Comunicacdo entre o professor e 0s sujeitos (os dialogos nos
ambientes de aprendizagem) e entre 0S conceitos e as perspectivas. Por este motivo,
buscamos respeitar o caminho, o dito e o0 ndo dito advindo das apreensfes da “Gestalt,
onde figura e fundo devem ter a mesma importdincia analitica.” (MACEDO, R., 2006,
p. 147).

O fato de o pesquisador ser professor do Colégio 2 de Julho e, principalmente,
acompanhar as aulas na turma do periodo de 2002 até 2007, portanto cinco anos
seguidos, facilitou a nossa insercdo na turma pesquisada que ao tomar conhecimento da
pesquisa se mostrou receptiva a nossa presenca durante as aulas da professora Tania
Saldanha.

6.1.2. JUSTIFICANDO A TRIANGULACAO DOS DADOS

Considerando que a nossa pesquisa € de carater etnogréafico, a nossa categoria de
andlise surgiu a partir da realidade pesquisada, a partir das observagdes realizadas
durante a experiéncia investigativa, buscando compreender e interpretar os dialogos e as

implicacdes formativas.

Para a triangulagdo, identificamos os detalhes minuciosos sobre a categoria de
analise que foram surgindo através dos registros realizados na observacdo direta no
campo da pesquisa, nos dialogos entre a professora e 0s sujeitos em ambientes de
aprendizagem, caracteristicas estas essenciais para uma pratica pedagogica inovadora.
Para resolver a subjetividade implicita em cada observacdo, apds a coleta de dados de
forma minuciosa relacionando cada estratégia entre si, estabelecendo elos entre as
nossas descobertas e 0 que ocorria, permitindo uma visdo mais completa do cenéario da
pesquisa, inclusive dos seus resultados para fortalecermos a ideia de completude das

nossas consideraces finais.

Para dialogar com a categoria de analise por nos delimitada - Dialogos de
aprendizagem: As relagdes entre professor e sujeito em ambientes de
aprendizagem, recorremos as observacdes descritas de forma densa e aos interlocutores
que apontaram seus depoimentos nesta direcdo, além de trazermos a cena desta

categoria, a literatura para um dialogo consistente a cerca do tema.
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Foi possivel compreender durante as observacdes elementos significativos que
nos revelaram elos com a categoria de andlise em questdo, uma vez que, estas
interlocugdes aparecem em todo o0 processo investigativo. Por este motivo, dentre toda a
descricdo destas interlocucdes, destacamos apenas algumas narrativas que dialogam

com a categoria de analise em questao.

O entendimento sobre a pesquisa se deu a partir da observagdo participante
durante os encontros pedagdgicos e a entrevista que podem ser confirmadas atravées dos
registros fotogréaficos realizados. Os depoimentos da familia foram colhidos durante as
reunides pedagdgicas, enquanto os depoimentos de coordenadores e supervisores foram
colhidos no final do ano letivo em reunides ordinarias. A participacdo dos sujeitos da
aprendizagem nesta pesquisa aconteceu através de distintos caminhos, considerando
prioritariamente 0s comportamentos destes e suas relagdes com o0 nosso objeto de

estudo.

A experiéncia investigativa foi divida em trés etapas ou fases que se deram de

forma especifica com vinculos metodologicos entre si.

A primeira fase foi de aproximacao e contato com a turma pesquisada, portanto
a nossa inser¢do no ambiente da pesquisa; A segunda fase consistiu no processo de
observacdo e descri¢do das rotinas das aulas em nosso diario de campo durante todo o
ano letivo. Como dispositivos da pesquisa, foi realizada a observacéo participante, além
da escuta de depoimentos de pais, diretores escolares, professores, coordenadores e
supervisores pedagogicos, que complementaram as informacfes necessarias para a
conclusdo da investigacdo; A terceira fase consistiu na analise e interpretacdo dos dados
levantados, que foram sistematizadas estabelecendo relagdes com a literatura atualizada

para fins de sustentacdo tedrica e fortalecimento das nossas observacoes.

Apresentamos as técnicas de coletas de dados utilizadas durante esta experiéncia

investigativa, a saber:
1.  Observagao participante: Observacao da atuacao da professora

Realizamos a observacédo da turma pesquisada durante todo o ano letivo de 2007,
portanto, registramos detalhadamente como ocorria a relagdo professora/alunos, as
acoes e as interlocucdes entre os atores presentes durante as aulas da professora Tania
Saldanha em seu contexto, procurando compreender o que ocorria a partir dos dialogos
de aprendizagem.
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Durante as nossas observacdes, destacamos ainda importantes interlocucfes dos
sujeitos da aprendizagem seja entre eles, seja com a professora, seja a respeito da

aprendizagem e suas relagdes com o cotidiano.

De acordo com Lapassade (2005), a observacao participante se constitui em uma
técnica indispensavel ao processo de investigacdo etnografica. Os dados coletados
durante a permanéncia do pesquisador junto ao grupo pesquisado advém de formas
distintas, porém, prioritariamente da observacédo participante.

[...] da “observagdo participante” propriamente dita (o que o pesquisador
nota, “observa” ao vivo com as pessoas, compartilhando de suas atividades),
das entrevistas etnograficas, das conversas ocasionais de campo, do estudo
dos documentos oficiais e dos documentos pessoais. (LAPASSADE,
2005.p.69)

2. Entrevista Etnogréfica realizada com a professora

Complementamos nossas observacdes utilizando uma entrevista etnografica com
a professora com o objetivo de detalhar informacdes que ndo foram possiveis ser
observadas diretamente durante o processo investigativo sobre a categoria de anélise.
Esta entrevista foi fundamental para o sentido de completude que precisavamos em

nossa investigacao.

Segundo Lapassade (2005),

A entrevista etnografica € um dispositivo no interior do qual hd uma troca
que ndo €, como na conversacdo denominada de campo, esponténea e ditada
pelas circunstancias. A entrevista propfe face a face duas pessoas cujos
papeis sdo definidos e distintos: o que conduz a entrevista e 0 que €
entrevistado para responder, a falar de si. .(LAPASSADE, 2005.p.79)

Assim, esta entrevista com a professora foi fundamental para o sentido de

completude que precisdvamos em nossa investigacao.
3. Fotos — registros dos encontros pedagdgicos

As fotos das atividades, da participacdo da professora e dos sujeitos durante os
encontros pedagogicos teve como obetivo costruir a memoria fotografica da turma, além
de complementar os dados para nossa observagéo, pois, como afirma Macedo (2004,

p.183), o pesquisador pode ser grande estimulador para captar o0 uso escolar
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“resgatando-0” da sua obra habitual e tornando-0 relevante pela imagem (fotografia), a
ponto de ser possivel falar sobre ela, verbaliza-la e ai, complementar o sentido
construido numa Gestalt mais ampliada e conectada em relacdo a outros &mbitos da sua

vida.

A fotografia permite a configuracdo do que visualizamos na imagem
amplificando nossa percepcdo, permitindo, desta forma, obtermos determinados
detalhamentos da cena que nédo sdo percebidos durante a observagao participante, o que

amplia e complementa nossa compreensdo sobre o fendbmeno pesquisado.

Apresentamos, a seguir, a categoria de analise e a triangulacéo dos dados a partir
dos indicadores de coleta indicado para cada uma delas, os quais séo: a) observacdo da
professora atuando como mediadora em seus didlogos de aprendizagem com 0s sujeitos

da aprendizagem; b) entrevista realizada com a professora; c) registro fotografico;

A observacgdo ocorreu em um ambiente escolar, o Colégio 2 de Julho, durante o
ano letivo de 2007. Uma professora de Educacdo Fisica ministrava aulas regulares do
componente curricular Educagdo Fisica para uma turma de 5% Série do ensino

fundamental composta de 32 sujeitos da aprendizagem.

Durante a experiéncia investigativa, percebemos que professora e sujeitos
dialogaram durante os encontros pedagogicos com o proposito de aprendizagem por
parte dos sujeitos. Centramos atencéo especial aos sujeitos da aprendizagem, pois estes
se constituiram no principal objeto de nossa observacdo, tornando-se, portanto, principal

foco nosso nesta experiéncia investigativa.

Por este motivo, dentre toda a descri¢cdo densa destas interlocugdes, destacamos

apenas algumas narrativas que dialogam com a categoria de analise em questéo.

Destacamos a préatica pedagogica como elemento central desta observacéo
participante, e para melhor compreendé-la, buscaremos o dialogo como FINO (2008),
quando ele afirma que As praticas pedagdgicas ocorrem onde se relnem pessoas, das
quais algumas tém o propdsito de aprender alguma coisa e, outras, o proposito de
facilitar ou mediar nessa aprendizagem. Ou quando todas tém o mesmissimo propdsito

de aprender alguma coisa em conjunto. (FINO, 2008, Pag. 03).

Identificamos que o ambiente de aprendizagem onde ocorreu a experiéncia

investigativa apresentou-se como um espaco adequado para O pProcesso €ensino
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aprendizagem no que se refere aos saberes da cultura corporal durante as aulas de

Educacdo Fisica .

6.1.3. A TRIANGULACAO DOS DADOS OBSERVADOS

Durante os encontros pedagdgicos a professora optou, em diversos momentos,
pelo trabalho em grupos para o desenvolvimento da aula. Logo na primeira unidade
qguando estudava a ginastica, a turma foi dividida em grupos para elaboracdo de uma
série de exercicios ginasticos, baseado nas experiéncias de cada um deles para que
pudesse ser apresentado a turma posteriormente. Cada grupo tinha um lider e este
orientava a série de exercicios. Muitos exercicios foram repetidos e a experiéncia foi

interessante, pois todos se envolveram na atividade.

Todos 0s grupos apresentaram exercicios de bracos, pernas e tronco; alguns
demonstraram ainda exercicios abdominais, de flexdes de bracos e polichinelos e apeas

um deles demonstrou exercicios de alongamento no final da série.

A prética pedagdgica observada permitiu o didlogo entre todos 0s sujeitos com o
estimulo necessario para participacdo dos sujeitos da aprendizagem nas atividades
propostas durante o processo de ensino aprendizagem. Havia sempre a discusséo de
outras possibilidades de execucédo das tarefas propostas e a descentralizacdo da direcédo
dos trabalhos, valorizando desta forma, a reflexdo e os questionamentos das normas e

procedimentos empregados durante a atividade pedagdgica proposta.

Podemos destacar, como revela a figura 07, 0 momento em que um dos grupos
demonstra sua producdo coletiva, ap6s 0 momento de intensos dialogos de

aprendizagem entre eles no grupo.
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FIGURA 06. Arquivo do Autor — Foto da aula de ginastica

Conforme figura 08, outro grupo fazendo uma demonstracdo do rolamento para
frente, os outros grupos de colegas assistem a apresentacao para em seguida reproduzem
0 exercicio. Mesmo com a resisténcia de alguns para a realizacdo da atividade, €

possivel perceber que foi uma atividade muito produtiva.

FIGURA 07. Arquivo do Autor - Foto da aula de Ginastica

A professora durante todo O processo preocupava-se com 0 crescimento
individual de cada sujeito da aprendizagem, isso ficou bastante evidente quando nos
trabalhos em grupo oportunizou debate entre eles, em alguns casos as discussfes eram
muito agressivas, mesmo assim, colaboravam para a busca de objetivos comuns no
sentido de um crescimento socializado, mesmo que, faltasse tolerancia diante das ideias

de outros colegas que por qualquer motivo discordassem do coletivo.
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Ainda sobre a aprendizagem, destaca-se a descentralizagdo das decisdes durante
0s encontros pedagogicos. Havia um respeito as diferencas individuais e culturais dos
sujeitos da aprendizagem; uma preocupacdo em estabelecer uma conexdo dos saberes
produzidos durante os encontros pedagogicos e a realidade social vivida por eles em seu

cotidiano, favorecendo assim, as oportunidades de igualdades para todos

Quanto & mediacdo, podemos destacar um dos didlogos ocorrido entre a
professora e 0s sujeitos da sujeitos da aprendizagem durante a apresentacdo do tema

sobre ginastica:

Interlocutora “I”’: Dez minutos é muito pouco tempo, minha mée faz ginastica na

academia e demora mais de uma hora..

Professora: Aqui ndo é uma aula de ginastica de Academia, era apenas

necessario demonstrar quais exercicios eles sabiam apresentar.

Interlocutora “M”: Qual a diferenca entre esta ginastica e a ginastica da

academia?

Professora: Os exercicios até podem ser 0s mesmos, mas 0s objetivos sdo
diferentes. Sem que concluisse a explicacdo, a interlocutora M retrucou: Como que 0s

objetivos sdo diferentes? A ginastica ndo é para emagrecer?

Professora: A gindstica serve também para emagrecer, porém, existem outros
beneficios além do emagrecimento, como: melhorar a circulagdo sanguinea, o coracao,
a respiracao, o fortalecimento dos musculos e tudo isto junto melhora o bem estar das

pessoas.

Este momento revela que ha um dialogo direto entre a professora e 0s sujeitos da
aprendizagem, apontando, inclusive, uma pratica pedagdgica inclusiva, participativa e
cooperativa durante o processo ensino aprendizagem. Pratica pedagdgica que se
contrap@e a pedagogia tradicional, pois coloca os sujeitos da aprendizagem no centro do

processo de ensino.

Consideramos ainda, que havia respeito as diferencas individuais sejam elas ,
fisicas ou socioculturais, buscando relaciona-las com a realidade. As condi¢cbes de
aprendizagem da producdo do conhecimento e da pratica pedagdgica se apresentaram na

perspectiva em que cada sujeito envolvido neste processo, procurou buscar a sua
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superacdo pessoal. Como afirma Fino, C (2008, p.385), a [...] ideia de inovacgdo, por

exemplo, s6 faz completamente sentido quando contraposta a ideia de tradicdo [...].

Percebe-se que esta pratica pedagdgica se contrapbe ao modelo
institucionalizado pela pedagogia tradicional, onde o professor é o centro decisorio das

acdes 0s sujeitos meros ouvintes das determinacdes advindas do professor.

Outro momento que merece destaque foi a exibigdo do filme de curta metragem
de dezessete minutos sobre o tema: “Obesidade um problema de saude”. Apds a
apresentacdo do filme, a professora utilizou o acesso a internet para a realizacdo de uma
pesquisa que relacionassem o Exercicio Fisico e a Obesidade, além da confec¢éo de um

cartaz alusivo ao tema para posterior exposi¢cao nos murais do Colégio.

Para melhor analisar esta observacao, interpretaremos os destaques ao que se
refere a intencdo da professora quando da realizacdo da tarefa, em privilegiar a [...]
construcdo dos saberes [...], fato que se apresenta como préatica pedagdgica distinta da
pedagogia tradicional, uma vez que permitiu aos sujeitos da aprendizagem interfaces
com distintos ambientes de aprendizagem, além da conexdo com a realidade e com as
novas tecnologias, ampliando assim o seu repertdrio de saberes e consequentemente o

seu crescimento pessoal.

Para enriquecer esta interpretacdo, dialogamos com Coll, C.(2002), pois ele

afirma que,

A concepgdo construtivista da aprendizagem escolar situa a atividade mental
construtiva do aluno na base dos processos de desenvolvimento pessoal que a
educacdo escolar trata de promover. Mediante a realizacéo de aprendizagens
significativas, o aluno constroi, modifica, diversifica e coordena os seus
esquemas, estabelecendo, deste modo, redes de significados que enriquecem
0 seu conhecimento do mundo fisico e social e potenciam o seu crescimento
pessoal. (COLL, C.2002.p.136)

A escola que temos é uma escola elitista, que por sua vez pratica uma pedagogia
exclusiva, isto €, uma pedagogia que ndo inclui as diferencas entre os diferentes, ndo
respeita as idiossincrasias socio culturais dos sujeitos da aprendizagem, por este motivo,
merece destaque o que expressa (Coll, C.2002) sobre as redes de significados que
enriquecem o conhecimento dos sujeitos acerca do mundo fisico e social, além de

potencializar seu crescimento pessoal.
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O destaque apresentado nesta observacdo incide em uma das principais funcdes
da intervencdo pedagdgica que é a possibilidade do sujeito da aprendizagem construir o
seu préprio saber, utilizando-se de distintos ambientes de aprendizagem e experiéncias

vividas dentro e fora da escola, mediado pela professora.

Os jogos cooperativos se apresentaram durante os encontros pedagdgicos como
possibilidades alternativas contrérias aos jogos de competicdo, que geralmente s&o
excludentes e compde o leque das atividades advindas da pedagogia tradicional.

FIGURA 08 Foto - Arquivo do autor. Jogos Cooperativos

A figura 09 ilustra 0 momento em que 0s sujeitos da aprendizagem participam
de um jogo cooperativo. Meninos e meninas jogando juntos e cooperando entre si,

guando se deslocam no espago seguros uns nos outros pela cintura ou pelo ombro.

Nesta atividade, além dos intensos didlogos entre os sujeitos da aprendizagem
nos jogos cooperativos, houve também propostas de regras, discussdo de estratégias
coletivas para o atendimento dos objetivos exigidos e, consequentemente, o crescimento

de todos os envolvidos na experiéncia de jogar cooperativamente.

Identificamos que quem joga cooperativamente joga com a intencdo de
colaborar com o coletivo, em ser solidario ao outro, inclusive aos jogadores da outra
equipe, pois sem estes, ndo existe o jogo. Como afirma Flechar, R e Tortajada, I, (2000,
p.32) a solidariedade, como expressdo de democratizagcdo dos diferentes contextos
sociais e da luta contra a exclus@o derivada da dualizagéo social, € a Unica base em que
se pode fundamentar uma aprendizagem igualitaria e dialogica. Nestes termos, a
solidariedade se apresenta como um dos principios da aprendizagem dialdgica, principio

este, presente nas atitudes cooperativas exigidas na construgdo dos jogos cooperativos.
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A educacdo que temos e conhecemos privilegia os mais inteligentes, os mais
fortes, os mais hébeis, os mais, mesmo que os discursos oficiais digam o contrario. As
diferencas entre os seres humanos acabam por enriquecer a vida de todos os que se
envolvem em acBes conjuntas, tal como a experiéncia educativa na escola, o que
deliberadamente acrescenta valores morais a pratica pedagdgica como pProcesso

formativo.

Durante a entrevista fica evidente que a relacdo entre a professora e 0s sujeitos
da aprendizagem acontece de forma amistosa, mesmo reconhecendo que durante a
discussdo sobre algum conteddo ou atividade havia também exaltacdo de alguns sujeitos
da aprendizagem, principalmente quando as meninas queriam decidir algo, 0s meninos
se colocavam contrério, nesta hora, era preciso sua intervencdo para mediar as

discussoes.

Quando perguntamos sobre a aceitacdo da turma acerca das tarefas apresentadas
nos encontros pedagogicos, a professora considerou significativo o grau de satisfagdo da
turma, até porque, parte das atividades propostas, advinha dos proprios alunos.

De acordo com a professora, em todos 0s encontros com a turma, o inicio das
aulas era marcado por um amplo didlogo entre os sujeitos da aprendizagem e era neste
instante que se discutiam as propostas das atividades trazidas por ela e ou pelos sujeitos,
portanto, durante todo o processo de ensino aprendizagem havia diversas interfaces com
0s sujeitos e entre eles, portanto, entre todos os participes do processo ensino

aprendizagem.

A Feira de Ciéncias se apresentou como mais um ambiente de aprendizagem
importante para a materializacdo de uma préatica pedagdgica que valoriza e coloca o0
sujeito da aprendizagem como protagonista principal do processo ensino aprendizagem.
Foi uma experiéncia que estimulou a construcdo dos saberes, utilizando a pesquisa
como principio educativo fundamental, valorizando assim as experiéncias dos sujeitos

da aprendizagem.

A exposicdo das maquetes durante a feira de ciéncias como demonstra a figura
10, mudou a rotina das aulas de Educacdo Fisica no interior do Colégio, pois houve um
envolvimento intenso dos sujeitos da aprendizagem durante o processo de construgdo
das atividades. Este trabalho exigiu tempo e participacdo de todos, incluindo a familia
que colaborou com a pesquisa dos seus filhos para a realizagcdo da exposicéo.
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FIGURA 09. Foto - Arquivo do autor.
Momento de visitas a feira de Ciéncias

As figuras 11 e 12 apresentam a exposicdo de trabalhos feitos pela turma

pesquisada, mas também por outras turmas do colégio, inclusive cartazes, fotografias,

0s quais foram expostos no mesmo ambiente.
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FIGURA 10. Foto - Arquivo do autor.
Exposicdo das Maquetes

283



FIGURA 11. Foto - Arquivo do autor
Momento de exposi¢do da Feira de Ciéncias

A coordenagdo pedagdgica disponibilizou diversos espagos para as exposi¢des
dos trabalhos e o componente curricular Educacdo Fisica ocupou 0 mesmo espaco que o
componente curricular Lingua Estrangeira / Inglés e desta unido surgiu a ideia da
criacdo de um projeto interdisciplinar para o ano seguinte entre os saberes produzidos
nestas areas de conhecimento, considerando que muitas palavras utilizadas durante as

aulas de esportes nas aulas de Educacdo Fisica sdo escritas em inglés.

Durante o periodo da 22 unidade, a turma foi orientada a produzir uma redacédo
incluindo os principais elementos da historia do Basquetebol e o seu conceito, podendo

ser realizada em duplas ou individualmente.

Neste momento, identificamos dialogos de aprendizagem com as outras areas do
conhecimento, permitindo aos sujeitos a possibilidades de interacdo dos saberes

produzido coletivamente no ambito da escola.

A atuacdo da professora como mediadora apresenta varias conexdes que se

aproximam, conforme relatado a seguir.

Observamos a divisdo da turma em trés grupos distintos: 0 primeiro grupo era
composto daqueles que haviam conseguido converter alguns arremessos durante a
primeira etapa da aula; o segundo era composto daqueles que ndo converteram 0s seus
arremessos, mas a bola tocou no aro e ou tabela; o terceiro, aqueles outros que a bola
ndo conseguiu chegar nem ao aro e nem a tabela. Para cada grupo foi utilizada uma

proposta diferente.
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Grupo 01 - Foi sugerido o arremesso parado proximo ao aro/tabela. Eles
deveriam segurar a bola com as duas mé&os, uma méo por baixo e a outra ao lado,
realizar simultaneamente uma semi flexdo das pernas, seguindo de uma extensdo das
pernas e do brago que apoia a bola por baixo até a posicdo mais alta, realizando uma

flexdo do punho soltando a bola em direcéo a cesta.

Grupo 02 — foi sugerida a mesma situacdo anterior do grupo 1, apenas com o
apoio de uma cadeira de braco, sendo que a bola seria apoiada no braco da cadeira,
segurar a bola com as duas médos, uma méao por cima da bola e a outra ao lado, trazer a
bola para cima dos ombros, realizar simultaneamente um semi flexdo das pernas,
seguindo de uma extensdo das pernas e do braco que apoia a bola por baixo até a
posicdo mais alta, realizando uma flexao do punho soltando a bola em dire¢do a cesta.

Grupo 03 — foi sugerida a divisdo da turma em duplas, um colega de frente para
0 outro, eles deveriam executar o arremesso para 0 colega observando o seguinte
desenvolvimento: em pé, de frente para o colega a uma distancia aproximada de trés
metros; para os destros de méo, colocar o pé direito levemente a frente do outro com as
pernas ligeiramente afastadas; segurar a bola apoiando a mao direita por baixo enquanto
a mao esquerda segura ao lado e acima; executar ao arremesso para o colega, como se
este fosse o aro, realizando uma semi flexao das pernas e, em seguida, uma extensao de
pernas e bragos, finalizando o movimento com uma flexdo do punho, soltando a bola
em direcdo ao colega. Depois de aproximadamente vinte minutos nestas atividades, 0s
grupos trocavam de exercicio até que todos os sujeitos tivessem passados pelas trés

experiéncias do arremesso.

Os conhecimentos foram apresentados de forma que possibilitaram aos sujeitos
da aprendizagem estar permanentemente em contato com 0s seus pares, estimulando a
iniciativa e a participacdo durante as aulas estabelecendo lacos entre 0 que aprendiam
dentro do colégio e fora dele. A divisdo da turma em trés grupos ocorreu pelo fato de
existirem niveis diferenciados de experiéncias vividas a cerca do aprendizado do
arremesso. Posteriormente, foram realizados rodizios dos grupos para oportunizar
diferentes oportunidades de arremesso a cesta para todos os envolvidos. Na etapa final
do encontro pedagdgico, percebemos o crescimento de todos 0s grupos, principalmente

daqueles que o arremesso ndo havia conseguido se quer, tocar no aro.
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FIGURA 12. Foto - Arquivo do autor

Execucdo da parada de dois apoios com o auxilio da professora

A figura 13 apresenta um importante momento durante o encontro pedagdgico,
cujo tema foi gindstica. A professora propds alguns exercicios de equilibrio em grupos
e, em seguida, solicitou a realizacdo de algum destes exercicios ou ainda a cria¢do de

novos exercicios recriados pelos grupos.

Neste momento, ela auxilia um dos sujeitos da aprendizagem a executar uma
parada de dois apoios, enquanto o restante da turma estd divida em grupos

experimentando 0s seus exercicios, para em seguida apresentarem aos demais grupos.
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FIGURA 13. Foto - Arquivo do autor

Demonstracdo dos grupos do exercicio parada de dois apoios

A figura 14 mostra o grupo que apresentou uma parada de dois apoios com 0
auxilio de dois colegas, enquanto o restante da turma observava a execucdo. Outro
registro importante que se apresenta como uma mudanca de paradigma foi o fato de o
exercicio ter sido apresentado por uma equipe de trés sujeitos, sendo dois meninos e
uma menina. Este fato nas aulas de Educagdo Fisica é, sem ddvida, uma significativa

mudanca paradigmatica nesta area de conhecimento.

Outra observacao que podemos destacar foi o fato dos sujeitos da aprendizagem
organizarem 0s jogos internos do Colégio (JOCOPERATUS), a professora apresentou

uma acdo marcada pela descentralizacdo decisoria das atividades pedagdgicas.

A proposta da criacdo do JOCOPERATUS alusivo ao ideal dos jogos
cooperativos e ndo aos jogos de competicdo simplesmente surgiu como estratégia de
ensino, com caracteristicas e finalidades diferentes dos da Olimpiada Backer ja
existente no Colégio que tinha caracteristicas exclusivamente competitivas como no

tradicional modelo olimpico.

Identificamos nesta decisdo, uma mudanca de percepcao acerca da organizagéo e
realizacdo dos Jogos Cooperativos Internos. A construcdo do ideal de jogar “com” 0s

colegas e ndo “contra” 0s colegas, fato este que se apresentou como um diferencial de
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base filosofica, isto €, estes jogos se apresentavam como uma atividade contributiva

para a formacdo humana solidaria e cooperativa entre 0s seus participantes.

Para a organizacdo dos JOCOPERATUS a professora dividiu a turma em
equipes e cada equipe com a sua parcela de contribuicdo teve seus meritos na
implantacdo e implementacdo dos jogos com data de inicio prevista para o dia dezoito

de outubro de 2007, dia em que se comemora o aniversario do Colégio 2 de Julho.

Esta observacdo evidenciou os didlogos de aprendizagem entre a professora e 0s
sujeitos da aprendizagem, uma vez que 0s Sujeitos passaram a ser o centro do processo
de organizacdo dos jogos, divulgando internamente os jogos, discutindo e propondo
ideias, escrevendo documentos, tais como o regulamento dos jogos, organizando a
forma de abertura dos jogos, escolhendo as cores e nomes das equipes, elaborando

cartazes de divulgacéo entre outras possibilidades.

O fato do regulamento dos jogos ser construido coletivamente permite enxergar
o didlogo feito com as outras areas do conhecimento, neste caso, a Lingua Portuguesa
possibilitando aos sujeitos a interacdo dos saberes que foram produzidos no ambito da

escola.

A criacdo do nome JOCOPERATUS para os Jogos Internos foi proposta pela
professora para que pudesse oportunizar experiéncias de jogos cooperativos e nao
apenas jogos de competicdo. Esta assertiva sobre os jogos cooperativos dialoga
diretamente com os condicionantes histdricos, sociologos e filosoficos da educacdo em
conexdo direta com a Educacdo Fisica, pois a opc¢do pelos jogos cooperativos para além
dos jogos de competicdo apresenta, de forma deliberada, uma linha filosofica que
aponta os seus objetivos educacionais rumo a uma formag¢do humana voltada para o

desenvolvimento de uma sociedade mais solidaria e fraterna para todos.

Para reforcar esta assertiva, buscamos o didlogo com Brotto. F.(2000) quando
afirma que a situacdo cooperativa é aquela em que os objetivos dos individuos sdo de tal
ordem que, para que o objetivo de um deles seja alcangado, todos demais integrantes,

deveréo igualmente alcangar seus respectivos objetivos.

Outra atividade que merece destaque foi a festa de premiacdo do
JOCOPERATUS que teve a participagdo dos sujeitos envolvidos com 0s jogos,
professores, funcionario, pais e corpo técnico pedagogico do Colégio. Ao contrario de
medalhas, a premiacao foi um certificado impresso declarando a participacdo do sujeito
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naquela atividade pedagdgica.

Tradicionalmente todos 0s jogos escolares s&o copia dos Jogos Olimpicos que as
escolas querem reproduzir por influéncia da midia. Na premiacdo ndo é diferente, a
professora em didlogos com o0s sujeitos da aprendizagem substituiu as tradicionais
medalhas que sdo entregues apenas aos que ganham pelos certificados de participacao

para todos independente de colocacdo ou resultado alcangado.

Nesta mesma rota dos jogos cooperativos, identificamos no registro abaixo um
jogo, onde a turma com a posse de uma bola trocava passes com as maos entre i,
objetivando colocar a bola dentro do arco que se encontrava na méo da professora, que
se deslocava na quadra em diversas diregdes. Neste instante, flagrados pela lente de
nossa camara, observamos a participagéo coletiva da turma em busca de um objetivo de

um comum, todos correndo na direcdo de acertar 0 arremesso dentro do arco.

Figura 14. Foto — Arquivo do autor
Jogos Cooperativos

Na figura 15, podemos observar o alto grau de satisfacdo e motivacdo dos
sujeitos durante os jogos e atividades vivenciadas, inclusive seu rendimento no que diz
respeito a aprendizagem, pela permanente intervencdo e orientacdo realizada pela
professora em distintos momentos, uma vez que, 0s encontros pedagdgicos permitiram a

participacdo efetiva dos sujeitos da aprendizagem, incluindo os dialogos de
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aprendizagem durante a construgéo sistematizada do conhecimento e incorporacao deste
enquanto cultura corporal.

Figura 15. Foto - Arquivo do autor

Jogos Cooperativos

A figura 16 mostra mais um jogo cooperativo jogado com as méos, ele foi
recriado pelos sujeitos da aprendizagem no momento seguinte em que a professora
apresentou um jogo regular de handebol. Eram sete jogadores que jogavam com sete
outros colegas um jogo de handebol, salientando que sé valeria gol quando a bola
passasse pela mao de todos os envolvidos na equipe para evitar que apenas um ou dois

jogadores jogassem sozinhos.

O grupo apds discussdo entre 0s seus componentes apresentou 0 mesmo jogo de
handebol com variagdes e, nesta oportunidade, cada equipe deveria ter quatorze
jogadores para cada equipe, sendo que 0 jogo seria jogado em duplas. Um colega
segurando no ombro ou na cintura do outro e apenas o jogador da frente poderia pegar
na bola, passar e arremessar. Ap0s determinado tempo, os colegas trocavam de
posicOes. Os que estavam atras passavam para frente pra que todos tivessem as mesmas
oportunidades.

290



Figura 16. Foto - Arquivo do autor

Jogos Cooperativos

Em outro encontro pedagdgico, conforme figura 17, registramos um jogo de
futebol cooperativo, jogado por duas equipes, cada uma com dez jogadores sendo que
cada dois jogadores davam as maos e constituiam uma dupla, totalizando cinco duplas

cada equipe mais um goleiro que jogava so.

Este jogo surgiu a partir da evolucdo do handebol, quando uma das equipes
prop06s esta modificacdo. O jogo deixava de ser jogado com as maos e passava a ser

jogado com os pés, porém nao perdia o carater cooperativo como nos anteriores.
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RESUMO DO CAPITULO VII

Apresentamos neste capitulo as consideragdes finais onde apresentamos 0s
resultados finais da pesquisa, verificamos se 0s objetivos propostos foram atingidos, se
houve resposta as perguntas cientificas, o que aponta o estudo, as recomendacdes e a
aprendizagem do pesquisador, os resultados obtidos durante o estudo e seus
aprofundamentos, defendendo os indicadores iniciais do trabalho, realizando uma
reflexdo para a mudanca de paradigma, identificando o que visualizamos de Inovacao
Pedagogica nesta experiéncia investigativa, incluindo ai as recomendacfes para a
aplicacdo dos resultados para outras pesquisas, inclusive ressaltando as limitagdes

encontradas.

Iniciamos estas consideracfes apresentando uma reflexdo sobre a necessidade de
mudanca do nosso préprio comportamento, 0 N0SSO comprometimento com as questdes
relacionadas ao modelo de escola que temos e 0 modelo que desejamos ter, para que
possamos propor uma nova escola, as quais acreditamos na sua funcao primordial, que é

a formacéo humana.

O que ficou muito claro nesta experiéncia investigativa a partir dos nossos dialogos
com a literatura é de que a educacgdo necessita cambiar o modelo existente construido ao
longo dos séculos, precisamente 0 modelo fabril que engessa, aprisiona e modela ideias
e corpos a servico do modelo neoliberal de governo que toma conta do mundo neste

inicio de século.

Observamos uma mudanca paradigmatica nas praticas pedagdgicas, revelando
posicionamento critico deste pesquisador ao modelo tradicional institucionalizado
além dos permanentes dialogos pedagogicos presentes entre a professora e 0s sujeitos

em ambientes de aprendizagem nos seus distintos espacos de aprendizagem.

A cada intervencdo pedagogica realizada, uma aprendizagem nova acontecia e
neste permanente ir e vir da pesquisa que vai desde a Graduacao até o Doutorado foram
muito mais davidas do que verdades acabadas, portanto, continuar investigando deve

ser o tom da nossa vida académica.

Recomendamos, por fim, que as futuras investigacbes neste campo do
conhecimento privilegiem a pratica pedagogica que considere a inovacdo pedagodgica
como elemento norteador da préaxis pedagdgica no ambito Escolar.
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7. CAPITULO VII - CONSIDERACOES FINAIS

7.1. UMA REFLEXAO PARA A MUDANCA

Penso que o maior perigo para a pedagogia de hoje esta na arrogancia dos
que sabem, na soberba dos proprietarios de certezas, na boa consciéncia dos
moralistas de toda espécie, na tranquilidade dos que ja sabem o que dizer ai
ou o que se deve fazer e na seguranca dos especialistas em respostas e
solugdes. Penso, também, que agora o urgente é recolocar as perguntas,
reencontrar as dividas e mobilizar as inquietudes.

Jorge Larosa

A reflexdo que nos induz LAROSA (2004) nesta epigrafe nos apresenta uma
permanente reflexdo sobre a atual pedagogia, principalmente a ideia de que precisamos
recolocar as perguntas atinentes ao modelo de escola que temos, sublinhar as incertezas
e fomentar os inquietos na busca de uma pedagogia que alcance uma verdadeira

Inovacao pedagdgica.

De nada adiantard nos debrucarmos diante de diversas analises realizadas sem
que estejamos efetivamente comprometidos com a capacidade de mudarmos 0 nosso
comportamento enquanto sujeitos propositores de uma nova ordem pedagdgica a

servico da escola que acreditamos.

Ao construirmos a historia de nossas vidas, deparamos com inimeras mudancas
e isto significou esforcos gigantescos. Muitos deles pareciam até extrapolar as nossas
possibilidades e, por conta disto, construimos uma barreira quase que intransponivel de
resisténcia ao novo que se apresenta. E como se fosse uma forca contraria que nos
impede caminhar em outra direcéo, e logo apresentamos a logica racional de que mudar
é muito dificil.

A ciéncia apresenta a tese segundo a qual o elemento que distingue 0 homem
dos demais seres vivos é a racionalidade e mesmo com todo respeito dispensados aos
ortodoxos da razdo, acreditamos que a originalidade do homem esta em sua
possibilidade de sonhar; sonhar sonhos considerados inatingiveis para que possamos

atingir a realidade que perseguimos.

O ser humano por caracteristica propria traz em sua trajetoria de
desenvolvimento infinitas mudancas. Somos humanos exatamente porque podemos
sonhar sonhos diversos, repletos de incertezas, davidas e possibilidades de arriscar

sempre. O tempo € inexoravel, ndo para nem volta atras, caminha sempre em frente, e
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nele se processam todas as mudancgas do homem. Apatia, dorméncia e conformismo séo
comportamentos tipicos daqueles ou daquelas que ndo acreditam na possibilidade da
mudanca e, por isto, permanecem rigidos aos seus habitos e condutas por toda uma vida.

Durante nossas vidas, vivemos em permanente didlogo entre as nossas
necessidades e as dificuldades que encontramos. Quando nos defrontamos com 0s
nossos desejos, identificamos a distancia existente entre o que queremos e o que de fato
necessitamos. Distanciar é a mola propulsora das nossas agdes na direcdo da mudanca
de nossas atitudes, a fim de encontrarmos as nossas respostas para tudo que acreditamos

ser necessario mudar.

Nossa inquietacdo € que nos faz idealizar e construir projetos, projetar significa
ir para frente, atirar longe, que quer dizer, movimentar-se sempre. Toda mudanga € fruto
da necessidade e o desejo que temos sobre algo e isto gera conflitos, sacrificios e

exposicao, exigindo de todos nds, certa dose de desobediéncia.

Conforme afirma Sanny, S.(1995)

Nascemos e, sem que saibamos, ja somos parte integrante do mundo
organizado, cheio de normas, regras e certezas. Incorpora-las é o resultado de
uma intensa luta entre nossos impulsos mais genuinos e as normas
socialmente estabelecidas. A este processo chama... educacdo. Nesta
trajetoria, a duras penas, aprendemos que a obediéncia é um valor supremo.
Aprendemos também que o custo da desobediéncia é alto. Dai a nossa
fragilidade e temor frente aquilo que é novo. SANNY, S. (1995.p.16)

E verdade que em uma sociedade cujo valor da obediéncia é sindnimo de boa
conduta, desobedecer é algo constante de criticas e até, as vezes, de perseguicao. Por
causa disto, muitos preferem ndo arriscar, permanecem fazendo as mesmas coisas de

sempre, dai a nossa resisténcia e temor frente aquilo que é novo.

Esta mudanca a que nos referimos ndo estd atrelada tdo somente as teorias
modernas ou as metodologias que prometem melhorias no processo ensino-
aprendizagem ou mesmo um sistema de avaliacdo que aproxime o sujeito da
aprendizagem ao objeto do conhecimento de forma contextualizada, mas, sobretudo, em
estabelecer uma relagdo humana pautada em compromisso, solidariedade e afetividade
que resulte num quotidiano didatico que contemple o dialogo e a ludicidade, para que se

possa desfrutar da aprendizagem de forma prazerosa.
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Segundo Huberman (1973, p.18) em estudos realizados sobre mudangas em
educacdo, mudar ¢ “ruptura do habito e da rotina, a obrigacao de pensar de forma nova
em coisas familiares e a de tornar a por em causa antigos postulados”. Isto significa
dizer que precisamos rever as nossas crencas que norteiam as nossas a¢des pedagdgicas
ao longo da nossa formacdo, talvez ai esteja o grande entrave que encontramos para

iniciarmos a tdo almejada mudanca.

Outra grande dificuldade que encontramos no processo de mudanca estd
exatamente na ameacga que imaginamos existir em nossa seguranca e tranquilidade, é
muito mais facil continuar fazendo o que ja faco ha 20 ou 30 anos porque sei que da

certo do que arriscar em algo novo que ndo tenho a convicgdo que daré certo.

Diante das dificuldades que temos para encarar as mudangas que necessitamos,
podemos enumerar algumas de ordem objetiva, tais como: falta de planejamento,
salarios, atualizacdo, recursos didaticos, projeto interdisciplinar, disciplina
(comportamento dos alunos) entre outros; de ordem pessoal, tais como: medo da
mudanca, aversdo ao ludico, preocupacdo com o erro, falta de didlogo com 0s nossos

pares (principalmente os alunos), autoritarismo, vaidades.

Retirada todas as dificuldades de ordem objetiva como acima expomos, restam-
nos as de ordem pessoa e estas s6 dependem de nés mesmos. Entre o discurso e a
prética existe uma distancia muito grande, uma vez que todos nés concordamos com a
necessidade de mudar, precisamos apenas tentar, permitir-se ao novo sem perder de

vista o velho.

A tarefa de ressignificar o modelo de escola que temos com certeza nos remetera
a muitos desafios e, junto com eles, haveremos de ter muitas alegrias e/ ou tristezas
também. Entre as alegrias e 0s obstaculos haveremos de construir mudancas
significativas em nossas acOes, tais como: Estimular sempre 0s nossos sujeitos da
aprendizagem; buscar o didlogo como elemento de constru¢do do afeto; buscar a
ludicidade como meio de motivacdo para as nossas aulas; entender definitivamente que
o0s adultos na relacdo ensino-aprendizagem somos nés educadores; aprender a conviver
respeitando as diferencgas; conquistar 0s nossos sujeitos da aprendizagem, assim como
conguistamos 0s nossos filhos; estimular a construgdo de comportamentos solidarios e
de cooperacéo; interagir e buscar incessantemente melhorias de condic¢des de trabalho;

apontar sugestdes; e além destas iniciativas, outras tantas de forum intimo para que
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possamos construir uma escola comprometida com uma formacdo mais humana e

fraterna.

7.2.0 QUE PODEMOS DESTACAR COMO INOVACAO PEDAGOGICA

[...] Ha pessoas que nunca se interrogam sobre o que se avista do alto de
uma montanha, ou sobre se é possivel lancar um disco a 100 metros de
distancia.Essas pessoas nunca arriscam... Ha pessoas que nunca tentam
modificar o que estd mal ou modificarem-se a si proprias, essas pessoas
nunca arriscam... Felizmente algumas pessoas sdo capazes de arriscar. E
aqui estamos nos.

LEIF KRISTIHANSSON

Chegamos as considerac@es finais, sem, contudo, ter a certeza definitiva de que
chegamos a concluséo final daquilo que buscamos estudar. A Unica certeza é a de que
muito ainda temos muito o que fazer para continuarmos a nossa inquietude
epistemoldgica, compreendendo ainda que muitos outros estudiosos possam contribuir

para as novas descobertas nesta area de investigacao.

A primeira grande compreensao a que chegamos € de que a educacao precisa
romper com paradigmas enrijecidos que perduram ao longo dos tempos. Escolas que
ainda privilegiam a concepcdo materialista e positivista de homem, uma educagéo
modeladora, que modela ideias, corpos e comportamentos, uma educacdo opaca,
vinculada a um modelo politico-social fascista. Um modelo politico social que exclui,
segrega, discrimina aqueles que estdo a margem do processo de formacdo. Aqui estdo
inclusos criangas, jovens e adultos, homens e mulheres negros e negras, indios,

homossexuais, principalmente aqueles oriundos das classes sociais mais baixa.

Ao reconhecermos que a educacdo necessita de rupturas, estamos reconhecendo
que tal ruptura deve ter implicagcbes nos curriculos escolares, na formacdo dos
professores, nas praticas pedagdgicas, nas politicas de estado, principalmente, nas
politicas de educacéo. Portanto, nossa atencao deve buscar novas direcdes que, por hora,
se mantém obscura, opaca ou miope, de forma intencional ou por ignorancia aos

“olhos” dos gestores de plantdo.

Nossas ponderacdes acima advém daquilo que conseguimos compreender e
interpretar a partir das observacgdes, falas, expressdes, gestos e narrativas produzidas e
constituidas nos cenérios de organizagdo e expressdo dos espacos de aprendizagem e

cultura escolar durante 0 nosso processo investigativo, bem como das nossas

297



convicgdes, do ponto de vista ontologico, pedagdgico, politico, filosoéfico, antropologico

e historico sobre a escola.

Nossas observacbes e dialogos com os sujeitos da aprendizagem, professores,
familia e técnicos nos levaram a compreenséo e que devemos constituir outro modelo de
escola, com outras perspectivas de ensino, outras praticas pedagogicas que, a primeira
vista, se mantém obsoletas e ultrapassadas diante dos olhos daqueles que ditam as
politicas educativas em nosso pais. Em nossa compreensdo, tal miopia se deve ao fato
da manutencdo do modelo de educacdo que atualmente temos, com as suas
normatizacgdes e disjuncdes presentes nos curriculos, presentes nas praticas pedagogicas
e por sua vez, presentes na Educacgdo Fisica e nos dialogos entre educadores e sujeitos

nos ambientes de aprendizagem.

Gostariamos de deixar aqui evidenciado a nossa opgao por uma escola mais livre,
ludica e laica para todos, opgdo que se opde ao modelo historicamente constituido e
atualmente vigente na escola brasileira, porém procurando ndo esquecer tudo aquilo que
precisa ser evidenciado frente as novas demandas que a educacao do novo século exige

principalmente a busca incessante pela inovacao pedagdgica.

Para tanto, apresentamos interpretacdes propositivas, oriundas das nossas analises
e descobertas realizadas junto aos nossos interlocutores presentes em nossa investigagéo

no interior do Colégio 2 de Julho durante 0s nossos encontros pedagogicos.

Percorremos distintos caminhos durante toda a investigacdo, partimos da
observacdo participante em todos os encontros pedagogicos, entretanto, a observacao
apenas ndo nos permitiu o registro de tudo. Logo recorremos ao diario de campo, a
entrevista e ao registro fotgrafico, instrumentos que faltavam para dar completude ao
que iamos observando; cada detalhe que acontecia era descrito detalhadamente e no
final pudemos colher uma vasta quantidade de informacGes Uteis a consolidacdo da

investigacéo.

Além das sequéncias descritivas, faziam parte também das nossas observacdes
interpretacdo dos fatos ocorridos, os didlogos com a professora, 0s comportamentos
dos sujeitos da aprendizagem e as nossas consideragbes preliminares o que nos

permitiu, no final da investigacdo, revelar caminhos até entdo ndo conhecidos.

Identificamos que o resultado da pesquisa apresenta uma mudanca

paradigmatica nas praticas pedagogicas, revelando posicionamento critico do
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pesquisador ao modelo tradicional institucionalizado além dos dialogos pedagogicos

presentes entre a professora e 0s sujeitos em ambientes de aprendizagem.

Esta mudanca de paradigma é fortalecida nos conhecimentos produzidos por
outros pesquisadores acerca do tema em questdo, assim como afirma Fino.C.(2000),
que a inovacdo pedagogica requer mudancas nas praticas pedagogicas além da

capacidade de anélise critica dos modelos tradicionais.

O que podemos ressaltar diante das criticas formuladas ao modelo tradicional
das praticas pedagogicas, embora ndo tenha sido esta a nossa intencdo investigativa
neste instante, € de que existia e para nds continua existindo nos dias atuais imensa
lacuna entre a formacdo dos professores de Educacdo Fisica e a realidade do mundo

atual, incluindo principalmente os ambientes de aprendizagem.

Esta lacuna na formacéo de professores se deu por conta de varios motivos, dos

quais podemos destacar alguns:

» A formagcdo inicial dos Cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica em todo o
Brasil fortemente sustentado pela pedagogia tradicional, influenciado pelos

paradigmas Militaristas e Higienistas;

»  Auséncia de politicas de formacdo continuada seja pelo governo oficial, seja

pelas Universidades Brasileiras;

»  Os baixos salarios dos professores que acarretam uma dupla jornada de
trabalho em instituicdes diferentes, ndo podendo se dedicar exclusivamente a

uma Unica escola;

» A infra-estrutura das escolas que funcionam sem equipamentos adequados,

sem material didatico, sem areas fisicas como quadras ou similares.

Por todos estes motivos acima apresentados, podemos constatar que mesmo
existindo uma referéncia tedrica que indica caminho para a melhoria das praticas
pedagogicas do Componente Curricular Educacdo Fisica no &mbito da Escola, ndo foi
possivel, pelo menos dentro da realidade escolar brasileira, a sua materializagéo, exceto
uma experiéncia ou outra vivida por alguns colegas em alguma escola em um canto

qualquer desse Brasil continental.

O que a literatura atualizada demonstra exaustivamente acerca das préaticas

pedagdgicas é a critica ao modelo tradicional no a&mbito da escola com base tedrica
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fincada no paradigma Militarista e Higienista. Além da literatura, a nossa experiéncia ao
longo destes 33 anos de exercicio no magistério, atuando na escola bésica publica e
privada, constata esta triste realidade.

Desta forma, a experiéncia investigativa vivida com a turma da 5%. Série “B” no
Colegio 2 de Julho, apresenta uma alternativa concreta de superacdo da pratica vigente,
levando em consideragdo os referenciais tedrico destacados ao longo desta investigacdo
e, principalmente, pela possibilidade real de ter sido observada uma préatica pedagogica
distinta do modelo tradicional existente e ja criticado exaustivamente por nos durante
toda a experiéncia investigativa. Quando Fino afirma que “[...] a inovacao pedagogica
tem que ver, fundamentalmente, com mudangas nas praticas pedagogicas e essas
mudancas envolvem sempre um posicionamento critico face as praticas pedagdgicas

tradicionais” (FINO C.2000.p.), encontramos 0 apoio para consolidar a nossa revelagao.

Identificamos mudancas significativas na pratica pedagogica utilizada pela
professora, sobretudo quando oportunizou os dialogos de aprendizagem entre ela e 0s
sujeitos durante os encontros pedagogicos. Estes dialogos possibilitaram discutir,
avaliar, opinar, concordar e discordar, questionar sobre o0 que, como e 0 porqué
constituindo-se, portanto, parte do processo ensino-aprendizagem o que efetivamente
contribuiu para a formagdo da consciéncia critica, segundo preconizou o educador

construtivista Paulo Freire.

E ainda,

A ideia de inovacdo, por exemplo, s6 faz completamente sentido quando
contraposta a ideia de tradigdo. O que é inovar, na escola? N&o sera, de
alguma maneira, desafiar uma certa rotina de fazer as coisas, procurar novos
pontos de vista para compreender os fendmenos, buscar fundamentacdo em
teoria nova, promover um reencontro com a atualidade? Seguindo esta linha
de raciocinio, inovar na escola serd, de alguma maneira, colocar desafios
a inércia cultural que ainda remete muito do que se faz no seu interior a uma
origem longinqua.

Serd promover o aparecimento de uma cultura nova, neste caso uma cultura
menos dependente de uma ideia de escola entendida como uma espécie de
federacdo de vérias turmas que adotam, no essencial, procedimentos
semelhantes, mas mais focada na turma como local onde a inovacdo pode
acontecer, de fato, com maior probabilidade. (FINO, C.2000.p.385).

A experiéncia revelou ainda uma pratica pedagogica inovadora que se contrapde

ao modelo tradicional existente, apresentando desafios a rotina de sempre, a rotina em
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que o professor manda e o sujeito obedece porque este nada sabe, a rotina da avaliacédo

quantitativa apenas, a rotina da aula expositiva, a rotina dos saberes descontextualizados

do castigo e da punicdo. Esta revelacdo nos apresenta uma mudanca de carater

intencional, pois conforme afirma Fino (2000),

A inovacdo ndo é uma mudanca qualquer. Ela tem um carécter intencional,
afastando do seu campo as mudancas produzidas pela evolucéo "natural” do
sistema. A inovacgdo é, pois, uma mudanca deliberada e conscientemente

assumida, visando uma melhoria da ac¢o educativa. (FINO, 2000)

A professora, através de sua pratica pedagdgica, revela uma intencionalidade

deliberada e consciente capaz de se apresentar como alternativa ao modelo tradicional

existente historicamente.

Verificaremos a seguir o conjunto de depoimentos dos nossos interlocutores que

colaboram com as nossas consideragdes:

v

Depoimentos dos sujeitos da aprendizagem:

[...] Aqui na escola a gente inventava um bocado de jogo diferente e estudava
a regra de cada esporte, apitava 0s jogos dos outros times [...] (interlocutor
nG 2 C2._]),

[...] Joguei na outra escola que eu estudei no ano passado na 4 série [...];

[...] Mais ou menos. Teve coisas diferentes; outras eram iguais. Aqui a gente
jogava junto com toda a turma e la eram os meninos em um horario e as

meninas em outro, acho que la era melhor [...];

[...] Aqui na escola a gente podia inventar jogo diferente, 1& o Professor é
guem dizia o jogo. Aqui a gente apitava os jogos, 14 era o Professor [...]
(interlocutor “J” C2J);

[...] Gosto muito, porque o professor sempre trazia um jogo diferente, e
agente gostava de jogar, s6 ndo era melhor porque tinha que jogar com as

meninas, elas sdo muito moles [...] (Interlocutor “J”C2J);

[...] Foi “massa”, a gente mesmo é quem fez os times, ai ndo teve “mdfia’; eu
mesmo era o lider do meu time, eu que mandava no time, e a premiacdo para

todo mundo foi legal também, so faltou a taca de campedo para a gente dar a
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volta olimpica e levantar a taga [...] (interlocutor “I”C2J);

v [...] A gente tinha chance de jogar em todas as aulas (toda aula tinha jogo) A
gente inventava outros jogos com a ajuda do Professor. A gente participava
mais do jogo [...] (Interlocutor “D”C2J),

Sobre a organizacdo e os JOCOPERATUS / Jogos Cooperativos

v [...] Gostei, e ja falei com o meu pai que este ano quero fazer Basquetebol
[.];

v [...] Foi legal, o desfile de abertura foi diferente, a gente combinou como ia
ser, ensaiamos com Pré Magda e no dia foi muito
bonito. A gente mesmo que escolheu os times, comprou as camisas, colocou 0

nome e o numero, o meu time era vermelho [...] (Interlocutor “E”C2J).

Muitas das experiéncias trazidas para os encontros pedagogicos foram trazidas
pelos sujeitos em respostas as questdes feitas nas tarefas para casa solicitadas na aula
anterior, seja nas pesquisas realizadas, seja nas consultas aos familiares ou ainda em

pesquisas a outros Professores em Academias de ginastica do bairro em que residiam.

As tarefas para casa se constituiram em importantes experiéncias de
aprendizagem, uma vez que, havia por parte dos sujeitos uma motivacdo especial para o
cumprimento das tarefas, em muitas ocasifes, 0s sujeitos demonstravam tamanho
interesse em apresentar as experiéncias colhidas em suas pesquisas, fato que o sujeito
“I” a0 apresentar sua tarefa para os demais colegas afirmou: “quando eu crescer quero

ser Professor de Gindstica.”

Estes depoimentos revelam a participacao efetiva dos sujeitos da aprendizagem
durante os encontros pedagdgicos, a descentralizacdo do poder decisorio da professora
através do estudo das regras; da participacdo como arbitros nos jogos internos; do jogo
jogado em conjunto entre meninos e meninas; da criacdo de novos jogos durante as
aulas; da escolha das equipes; da premiagdo dos jogos com certificados para todos os
participantes e as tarefas para casa fica evidente uma ruptura com o modelo vigente, [...]
mesmo que seja temporaria e parcial. Inovar faz supor trazer a realidade educativa algo
efetivamente "novo", ao invés de renovar que implica fazer aparecer algo sob um

aspecto novo, ndo modificando o essencial. (FINO, 2000).
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A seguir, expomos as considerac¢des obtidas durante a investigacdo levando em

consideracdo o efetivo deslocamento do poder decisério da professora para colocar o

sujeito da aprendizagem no centro do processo ensino aprendizagem em uma

permanente acdo X reflexdo x acéo, de forma permanente e dialdgica.

Sobre as relacdes do sujeito da aprendizagem com participe do processo de

construcdo dos saberes que foram produzidos no ambiente de aprendizagem a

experiéncia revelou que:

Procurou colocar o sujeito da aprendizagem no centro do processo de ensino
aprendizagem para que ela pudesse interagir com 0s seus pares e, a partir destas

intervencgdes, pudessem construir o seu proprio saber;

Os sujeitos da aprendizagem participaram das atividades pedagogicas,
discutindo os saberes produzidos e elaboraram respostas para as propostas
apresentadas pela professora e colegas de turma;

Os sujeitos da aprendizagem demonstraram conhecimento dos saberes que
foram discutidos nos encontros pedagogicos, o significado e a utilidade destes,

buscando superar as suas proprias dificuldades.

Esta assertiva estd comprovada no seguinte depoimento: “professora, neste

final de semana eu atravessei a piscina da casa da minha avé, nadando sozinho e sem
boia” (F. 11 anos);

Os sujeitos apresentaram didlogos durante os trabalhos em grupo,
compreendiam a sua funcdo e atuacdo e a de seus companheiros, respeitando-0s
e colaborando para a busca de objetivos comuns no sentido de um crescimento

socializado.

Sobre as relagcbes da professora como mediadora do processo ensino

aprendizagem, a experiéncia revelou:

O exercicio da mediacdo durante o processo de ensino e aprendizagem prop0s
acOes didaticas diversas, estimulando a participacdo dos sujeitos da
aprendizagem, oportunizando discussfes acerca das regras dos jogos e a sua
construcdo ou mesmo reconstrucdo e também atuou como orientadora da

aprendizagem;
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Favoreceu atividades que possibilitaram aos sujeitos da aprendizagem
condicdes de igualdade para todos, a fim de que pudessem apresentar exemplos

de superacéo pessoal;

Favoreceu atividades pedagdgicas que permitiram construcfes de saberes com
base nas relacGes interdisciplinares durante a Feira de Ciéncias em conjunto com

os professores de Desenho e Portugués e a construgdo das maquetes das quadras;

Propds dindmicas que descentralizaram a dire¢do dos trabalhos, valorizando a
reflexdo e os questionamentos das normas e procedimentos empregados nas
atividades pedagogicas apresentadas, levando em conta as diferencas
individuais;

Sobre as proposicOes didaticas metodoldgicas aplicadas durante os encontros

pedagdgicos, a experiéncia revelou:

A metodologia utilizada esteve referenciada nas condigdes concretas dos
sujeitos da aprendizagem com predominancia de procedimentos centrados na

iniciativa do sujeito da aprendizagem;

Identificamos proposicOes desafiadoras das atividades pedagodgicas visando a
elaboracdo e a solucdo de problemas que objetivassem multiplas respostas por

parte dos sujeitos da aprendizagem;

Identificamos proposicdes de atividades diversas apresentadas em diferentes
niveis de abordagens, considerando as experiéncias e as condi¢Bes reais dos

sujeitos da aprendizagem;

Identificamos que a metodologia apresentada estimulou a criatividade, reflex@o
e andlise dos saberes que foram produzidos, utilizando-os como uma ponte para

0 crescimento pessoal e autonomia do sujeito da aprendizagem;

Estiveram associados diretamente com a realidade social dos sujeitos da

aprendizagem, portanto de forma contextualizada;
Sobre o saber produzido, a experiéncia revelou:

Apresentaram significado real para a vida dos sujeitos, sendo possivel a sua

utilizacdo em sua vida diéria em outros ambientes fora do Colégio;
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O planejamento de ensino foi elaborado pela professora com a participacdo e

opiniBes dos sujeitos da aprendizagem;

Os saberes planejados estiveram relacionados e conectados com as demais areas

de conhecimento favorecendo ac¢des interdisciplinares;

Os saberes planejados foram ajustados de acordo com as sugestfes dos sujeitos

de aprendizagem em dialogos com a professora;

Sobre o processo de avaliagdo, a experiéncia revelou uma imensa dificuldade

para a elaboracdo dos instrumentos de avaliagdo, uma vez que historicamente a

Educacdo Fisica pautou a sua avaliagdo em praticas extremamente conservadoras e

tradicionais, tais como: selecdo dos melhores, deteccdo de talentos, frequéncia, testes

fisicos e de habilidade motora.

Para dar conta desta dificuldade, a experiéncia revelou que a professora realizou

didlogos com os sujeitos para compreender o como e 0 que iria ser avaliado até que

chegasse a uma conclusao plausivel, esta experiéncia nos levou a seguinte revelacéo:

A participacdo dos sujeitos da aprendizagem tendo como referéncia as suas

intervencdes durante os encontros pedagogicos;

A énfase dada pela professora para o processo de auto avaliacdo estimulando o
sujeito a referenciar o seu conhecimento, desempenho atual em relagcdo aos

anteriores;

A busca da professora de analisar a totalidade buscando fornecer os dados
qualitativos quanto ao dominio dos objetivos;

A busca da professora de possiveis corre¢fes, tendo como critério a
participacdo, o interesse, a cooperacdo e o desenvolvimento global do sujeito
respeitando os conhecimentos anteriormente adquiridos em outros ambientes

além da escola;

A realizacdo de avaliagdo durante todo o periodo do processo ensino-

aprendizagem, portanto, de forma processual,

A busca para compreender a avaliagdo como um processo, utilizamos distintos
indicadores para construir no final do periodo letivo um resultado mais amplo e

verdadeiro;
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e A utilizacdo do erro apresentado em uma das fases da aprendizagem como meio

de aproximacéo do sujeito da aprendizagem e de superacao e acerto.

Considerando todas estas revelacdes identificadas ao longo do nosso periodo
investigativo, podemos afirmar que elas ndo se apresentam como conclusivas, apenas
inaugura um caminho distindo da pedagogia tradicional para a pratica pedagogica do
Componente Curricular Educacdo Fisica no ambiente escolar permitindo, a outros

pesquisadores, a tarefa de complementacdes e construgdes de novos caminhos.

Por fim, a principal caracteristica do professor pesquisador é o seu compromisso
de sempre refletir sobre suas acOes e atividades, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar deficiéncias, mas, para isso, ele precisa estar aberto a

novas idéias e estratégias, dessa forma, seguimos rumo aos novos saberes.

7.3. O APRENDIZADO DO PESQUISADOR

Hoje me sinto mais forte, mais feliz quem sabe... penso que cumprir a vida,
seja simplesmente compreender a marcha, ir tocando em frente...cada um de
n6s compde a sua histdria, cada ser em si carrega o dom de ser capaz de ser
feliz... s6 levo a certeza de que muito pouco eu sei.

Almir Satter e Ricardo Teixeira

O crescimento e desenvolvimento humano em todo o seu cotidiano, desde as
primeiras palavras, 0s primeiros passos, suas relacdes com o meio, 0 brincar e
experimentar as coisas se constituem de certa forma, como a pratica do pesquisador,
uma vez que, para cada uma destas acOes, a crianca desenvolve um conjunto de

habilidades que permite alcancar os objetivos propostos pela prépria natureza humana.

Para cada atitude humana que se apresenta como andar ou correr, andar de
bicicleta entre outras, adotamos uma atitude investigativa para descobrirmos
possibilidades de resolvermos os “problemas” encontrados. Tentamos de varias formas,
caimos e nos levantamos, tropecamos e nos equilibramos, andamos nos apoiando nos
maoveis até que conseguimos sozinho alcangarmos 0s nossos objetivos, andar em nossa

primeira infancia.

Ao longo do nosso desenvolvimento como ser humano durante as nossas

atividades didrias; cometemos acertos e erros; identificamos e testamos resultados;
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comparamos; interagimos com a familia ou com o0s colegas e amigos; negamos e

aceitamos argumentos; julgamos e refletimos, opinamos sobre tudo e sobre todos.

Ao nos tornarmos um adulto, continuamos a tarefa de pesquisar na vida, agora
com um maior nivel de complexidade; construimos casas, automoveis; projetamos as
coisas do cotidiano e tambeém outras formas mais sistematicas em busca de respostas a
problemas que vdo além da nossa vida pessoal, tomando amplitude na vida de outras
pessoas ou da prépria sociedade. Nesta fase, estas a¢Oes investigativas existem para

resolvermos os problemas existentes em beneficio da sociedade.

Ao longo desses 34 anos de experiéncia nos distintos niveis de escolaridade,
notadamente 28 anos como professor da Universidade Catdlica do Salvador, a
construcdo da nossa formagdo investigativa se apresentou como um grande desafio de
crescimento pessoal e profissional. A cada intervencdo pedagdgica realizada, uma
aprendizagem nova acontecia e neste permanente ir e vir da pesquisa que vai desde a
Graduacdo até o Doutorado foram muito mais dividas do que verdades acabadas,

portanto, continuar investigando deve ser o tom da nossa vida académica.

Sobre a nossa pesquisa, apresentamos diversos tipos de olhares: um primeiro
olhar instantaneo, rapido de curta percepcdo que apenas contribuiu para resolver as
questBes basicas da pesquisa como se estivéssemos limitados ao 6bvio. Durante o
transcorrer do trabalho, no dia a dia do Colégio, enfronhado por dentro e por fora como
sujeito observador da pesquisa, pudemos alongar as vistas no sentido de enxergar outras
possibilidades implicitas e subjetivas de tal forma que o primeiro olhar ndo nos permitiu
vislumbrar os meandros de cada detalhe observado. Desta forma, pudemos experimentar
uma ideia propria, uma ideia de pesquisar a nossa propria realidade e por ai passamos

um segundo olhar nesta experiéncia etnografica.

Realizarmos este alongamento com a profundidade necessaria para desvela-lo
das coisas. Foi um exercicio muito enriquecedor para a nossa formacdo de professor
pesquisador, mesmo que em alguns momentos do percurso corréssemos o risco de errar.
O permanente didlogo com a literatura, com 0s meus pares, com 0S sujeitos da
aprendizagem e com a familia permitiu estabelecer relagdes intertemporais, trazendo o
passado para dialogar com o presente e ousar projetar sonhos €, mesmo considerando a
falta de realidade do futuro, nesta fase, lancamos um terceiro olhar sobre as coisas que

vimos.
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O fato de ja sermos professor do Colégio, inicialmente nos causou certa
dificuldade, uma vez que, tivemos dificuldade de nos distanciarmos da realidade
observada enquanto observador. Muitas vezes relativamos o0 que dizia a nossa
experiéncia vivida sobre aquele episddio relatado e ndo o que exatamente ocorria
durante o episodio observado. A superacdo desta dificuldade ocorreu gradativamente,
primeiramente através do diadlogo com a literatura atualizada e posteriormente pelo

decisivo apoio e orientacdo do professor Carlos Fino.

Apds muito dialogo com a literatura atualizada através de leitura de livros,
Congressos, Seminarios, aulas nas scolas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio e, posteriormente, na Graduacdo e Pds-graduagdo em nivel “Latu Sensu” e
Mestrado me motivaram investigar uma turma do Colégio 2 de Julho, a partir da
realidade vivida, onde pudesse dialogar com as minhas impressdes sobre a pratica
pedagogica do Componente Curricular Educacdo Fisica em ambientes de
aprendizagem, revelou-se uma experiéncia que nos deixou muito feliz, principalmente
porque 0 nosso contato coma realidade concreta se deu no ambiente escolar e
particularmente no Colégio 2 de Julho, espaco que aprendi a gostar e desvelar um

quarto olhar para a realidade pesquisada.

Toda esta vivéncia com a turma, com a professora Tania Saldanha, os meus
colegas de Colégio 2 de Julho, o corpo técnico pedagogico, a familia, os funcionarios
além de todos os outros interlocutores desta experiéncia, apresentou uma nova dose de
esperanca de que uma nova escola é possivel existir com caracteristicas inovadoras,
ludica e interessante para todos. Esta percepcdo so foi possivel quando projetei o
nosso quinto olhar sobre todos os didlogos.

Ainda como parte deste olhar apurado das interfaces com a realidade da sala de
aula (nossa quadra), a observacdo participante nos proporcionou esclarecimentos mais
apurados da realidade observada, mesmo em aspectos que ja se constituiam familiares
para nds durante a nossa experiéncia acumulada, apresentando-nos diferencgas

evidentes nos episodios anteriormente vivenciados.

Neste mesmo desvelar das coisas, a observagdo nos permitiu, a cada encontro,
acreditar que os fatos e os comportamentos se repetiam com frequéncia em alguns
aspectos. Ledo engano nosso, 0 que considerdvamos iguais nos fatos e
comportamentos ja vistos anteriormente, tinham desdobramentos distintos em seus

resultados e isso afetava diretamente as relacbes pedagdgicas, influenciava a
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intencionalidade inicialmente proposta pela professora a turma, foi ai que delineamos
0 nosso olhar com mais profundidade sobre as descobertas adquiridas nesta

experiéncia educativa.

7.4. RECOMENDACOES PARA OUTROS ESTUDOS

Nunca somos totalmente contemporaneos de nosso presente.

Jules Régis Debray

Ao concluirmos esta experiéncia investigativa com a turma de 5% série do
Colégio 2 de julho que teve como tema: A Educacdo Fisica Escolar no Brasil: Da
sociedade industrial ao projeto de Escolada sociedade da informagdo e 0s seus novos
saberes recomendamos a sua difusdo para os Professores de Educacdo Fisica que atuam
na escola, particular, publica Municipal, Estadual e Federal; que atuam no ambiente
Escolar seja na Escola particular ou pablica municipal, estadual e Feral; para as Escolas
de Formacéo de Professores de Educacao Fisica em faculdades e ou Universidades; para
as secretarias de Educacdo Municipal e Estadual; para os Conselhos de Educacéo
municipal e Estadual; para os sindicatos de Professores; para o Colégio Brasileiro de
Ciéncia do Esporte / CBCE; para o ministério de Educacédo e Cultura do Brasil; para o
Conselho Regional de Educacdo Fisica; para as federacdes de Esporte Amador do
estado da Bahia; para os Congressos, Seminarios e Encontros na area da Educacdo

Fisica e Esportes na Bahia e no Brasil;

Recomendamos, por fim, que as futuras investigacbes neste campo do
conhecimento privilegiem a metodologia do ensino e que considere a inovacao

pedag6gica como elemento norteador da praxis pedagogica no ambito Escolar.

309



8. REFERENCIAS

ANTUNES, C. Vygotsky, quem diria?! Em minha sala de aula. 22, Edicdo. Editora
Vozes. Petrdpolis. Rio de Janeiro. 2002,

Glossério para Educadores (as). Editora VVozes. Petrdpolis. Rio de Janeiro.
2001. 199 Paginas.

ARANHA, A.L.de Maria. Histéria da Educacéo e da Pedagogia Geral e Brasil.
Editora Moderna. 32 Edi¢do. S.Paulo. 2007. 384 paginas.

ASSMANN, H. Reencantar a Educacao rumo a sociedade aprendente. 52 Edicéo.
Editora VVozes. Petrdpolis. 2001. 251 Paginas.

BARBANTI, J. Valdir. Dicionario de Educacéo Fisica e Esportes. Editora Manole. 22
Edicdo. Barueri/S.Paulo, 2003.634 paginas.

BARROSO, J. et all. O Estudo da Escola. Porto Editora. LDA. Colecdo Ciéncias da
Educacdo. 1996. Porto.Portugal.189 Paginas

BARROSO, A; DARIDO, S. Escola, Educacéo Fisica e Esporte: Possibilidades
Pedagdgicas. Rio Claro — SP / Brasil Revista Brasileira de Educacéo Fisica, Esporte,
Lazer e Danca, v. 1, n. 4, dez. 2006, 114 f. Disponivel em: http://
www.refeld.com.br/pdf/12. 01/escola.pdf >. Acesso em: 13 Mar. 2008.

BEAUD, S. WEBER, F. Guia para a Pesquisa de Campo. Produzir e analisar dados
etnogréficos. Editora VVozes. Petrdpolis - Rio de Janeiro. 2007.235. Paginas.

BOULCH, Le. A Educacéo pelo Movimento. Editora Artes Medicas. Porto
Alegre/RS.1983.275. Paginas.

BOMBASSARO, Luiz Carlos. As fronteiras da epistemologia: como se produz o
conhecimento. 2. ed. Petrépolis: VVozes, 1992.

BRACHT, V. Educacéo Fisica ciéncia cenas de um casamento (in)feliz. Editora
UNIJUI. ljui.Rio Grande do Sul. 1999. 158 P&ginas.

BRANDAO, Zaia. A Crise dos Paradigmas e a Educacdo. Editora Cortez. Questdes da
nossa época. 22 Edicéo. n° 35. S. Paulo. 1995.104 paginas.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Educacdo Fisica /Secretaria de Educacdo Fundamental. . Brasilia: MEC /SEF, 1998.114
Paginas.

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Editora UNESP, S.Paulo, 1999.701 paginas.

CANARIO, R. A Escola tem Futuro? Das promessas as incertezas. Editora Artmed.
Porto Alegre. 2006. 160 Paginas.

310



CASTELLANI, L. Educacéo Fisica no Brasil a historia que néo se conta. Editora
Papirus. Campinas. Sdo Paulo 1998. 225 Péaginas.

Politica Educacional e Educacdo Fisica. Polémica do Nosso Tempo. 22,
Edicao. Editores Autores Associados. Campinas/SP. 2002.93 Paginas.

CAVALCANTI, K. Esporte para todos: um discurso ideoldgico. Editora IBRASA. S.
Paulo 1984. 116 Paginas.

CHARLES, M. Piaget ao Alcance dos Professores. Editora Ao Livro Técnico S.A. Rio
de Janeiro. 1975. 61 Paginas.

CIENCIAS DO ESPORTE. Revista Brasileira. Campinas, v.27n. 3. maio de 2006.
Autores Associados. Biénio 2005/2007. 2003 Paginas.

COLL, C. EDWARDS, D. Ensino, Aprendizagem e Discurso em sala de aula
aproximacdes ao estudo do discurso educacional. Editora ARTMED. Porto Alegre.
1988. 222 Péaginas.

Aprendizagem escolar e Construcdo do Conhecimento. Editora ARTMED.
Porto Alegre. 2002. 159 Paginas.

et all Psicologia da Educacéo. Editora Artmed. Porto Alegre. 1999.209 P4ginas.

CONTRERAS, D. José. Ensefianza, Curriculum y profesorado. Introducién critica a la
Didatica.Madrd.Editora Akal.1990.

CUNHA, M.V. Colecdo Grandes Educadores /John Dewey. Editora CEDIC. Belo
Horizonte/MG. 2008. 64 paginas.

DARIDO, S. Educacao Fisica na Escola: Implicacdes para a Pratica Pedagdgica. Editora
Koogan. Rio de Janeiro, 2005. 293 P&ginas.

Revista Presente, ano X1V, N° 53, 2006.

DALMAZO, M. Etnografia da Pratica Escolar. 122 Edicdo. Editora Papirus. Campinas
Saulo, 2005. 128 Péginas.

DANIEL, J. Educacéo e Tecnologia num mundo globalizado. Edicdo UNESCO Brasil.
Brasilia, 2003. 214 Paginas.

DELORS, J. A Educacdo para o século XXI questdes e perspectivas. Editora Artmed.
Porto Alegre. 2005. 260 Paginas.

DEMO, P. Complexidade e Aprendizagem: A dindmica ndo linear do Conhecimento.
Editora Atlas S.A. S.Paulo, 2002. 195 Paginas.

Pesquisa Participante: Saber pensar e intervir juntos. Serie Pesquisa. Editora
Liber Livro 22 Edicdo. Brasilia, 2008, 139 paginas.

311



Educacdo Hoje — “Novas” tecnologias, pressdes ¢ oportunidades. Editora
Atlas. Séo Paulo. 20009.

Politica Social do Conhecimento. Sobre futuros do combate a pobreza. 2a
ed. Editora VVozes Petropolis,/RJ. 2000.

ECO, H. Como se faz uma Tese. Editora Perspectiva. S.Paulo 1989. 170 Paginas.

FENSTERSEIFER, P. A Educacdo Fisica na crise da Modernidade. UNIJUI. ljui. Rio
Grande do Sul. 2001 160 Paginas.

FITA, E. TAPIA, J. A motivacdo em sala de aula o que é, como se faz. 52 Edicéo.
Editora Loyola. S.Paulo, 2003. 304 Paginas.

FINO, N. Carlos. Tese de Doutoramento. Novas tecnologias, Cognicao e Cultura: um
estudo no primeiro ciclo do Ensino Bésico. Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Lisboa. 2000. 435 Paginas.

Um novo paradigma (para a escola): precisa-se. In FORUMa. — Jornal do Grupo
de Estudos Classicos da universidade da Madeira. 1.2. 2001.

& Souza. J.M. O Manifesto para a Educacéo da republica: avaliar o sistema
educativo no “tribunal” da praga da republica?, in Avaliagdo de Organizagdes
Educativas (Actas do Il Simposio sobre organizacao e Gestdo Escolar)(PP. 93-
102).Aveiro: Universidade de Aveiro.Portugal. 2002.

Inovagéo e Incorporagdo de Novos Saberes: o desenho curricular de um
mestrado em Inovacdo Pedagdgica, in Actas do VIII Congresso da SPCE “Cenarios da
educacao/formacao: Novos espacos, cultura e saberes”. 2007.

Inovacao Pedagogica: Significado e Campo (de investigacdo). In Alice
Mendonca & Antonio V. Bento(Org). Educacdo em Tempo de mudanca (PP.227-287).
Funchal: Grafimadeira.(2008)

A etnografia enquanto método: um modo de entender as culturas (escolares)
locais. In Christine Escallier e Nelson Verissimo (Org). Educacéo e Cultura (pp43-
53).Funchal: DCE — Universidade da Madeira.(2008)

A etnografia enquanto método: um modelo de entender as culturas (escolares)
locais. Universidade da Madeira. 2008. www. uma.pt/carlosfino em 03 de abril de
2010 as 19h20min.

Inovacgdo pedagogica, etnografia, distanciacdo. Etnografia da Educacéo.
Funchal:Universidade da Madeira- CIE-UMa,PP 99-118).2011.

Investigacdo e inovacdo (em educacéo) .In Fino,C.N. &

Souza,J.M.(2011).Pesquisar para mudar (a educacédo) (pp29-48). Funchal: Universidade
da Madeira. 2011.

312



O futuro da escola é o futuro .In A. Mendonca(Ed). O Futuro da escola
Publica(PP.63-71). Funchal: Universidade da Madeira — CIE — Uma. 2013.

O eduques para principiantes. In F.Correia(Ed). Estado minimo, escola
minima (PP.22-32). Funchal: Universidade da Madeira "CIE — UMa.2014.

FERREIRA, N. Gestdo Democratica da educacgdo: atuais tendéncias, novos desafios. 42,
Edicdo. Editora Cortez. S.Paulo, 2003. 119 Paginas.

FREIRE, P. Conscientizacdo: Teoria e pratica da Libertacdo uma introducao ao
pensamento de Paulo Freire. Editora Cortez & Moraes. S.Paulo. 1979. 102 Paginas.

Educacdo e Mudanca. 102 Edicéo. Editora Paz e Terra. Sindicato Nacional dos
Editores de Livros. Rio de Janeiro. 1993. 79 P&ginas.

Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a préatica educativa. Editora Paz e
Terra. 40°. Edicdo. S. Paulo, 2007. 148 Paginas.

Educacéo e Atualidade. 32 Edicédo. Editora: Cortez. Instituto Paulo Freire, S.
Paulo, 2003, 124 Péaginas.

FOUCAUULT, M. A ordem do discurso. Editora Loyola. S. Paulo. 1996. 79 Paginas.

GADOTTI, M. Concepcdo Dialética da educacdo um estudo introdutério. 62 Edicéo.
Editora Cortez Autores Associados. S. Paulo, 1988.175 Paginas.

Historia das Idéias Pedagogicas. Série Educacéo. Editora Atica. 82 Edicéo. S.
Paulo, 2002. 319 P&ginas.

_ Pensamento Pedagdgico Brasileiro. 22. Edi¢do. Série fundamentos. Editora
Atica. S. Paulo, 1988. 159 Paginas.

GARCIA, W. Inovacdo Educacional no Brasil Problemas e Perspectivas. Editora
Autores Associados. Campinas, S. Paulo, 1995. 309 Paginas.

GHEDIN, E. ALMEIDA, M. LEITE, Y. Formacéo de Professores Caminhos e
Descaminhos da Pratica. Liber Livro Editora Ltda. Brasilia. 2008.140 P&ginas.

GHIRALDELLLI, P. Educacdo Fisica Progressista. Editora Loyola. S. Paulo, 2007. 63
Paginas.

GRAMSCI, A. Os Intelectuais e a organizagao da cultura. Rio de janeiro: Editora
Civilizagéo Brasileira, 1978.

GROSSI, E.P. e BORDIN, J. Coletivo de autores. Construtivismo Pés Piagetiano: Um
novo paradigma sobre a aprendizagem. Editora Vozes. Petropolis. Rio de Janeiro, 1993,
224 péaginas.

HERNANDEZ, F. et all. Aprendendo com as inovacdes nas Escolas. Editora Artmed.
Porto Alegre. 2000. 308 Paginas.

313



HESS, R. Produzir sua Obra 0 Momento da Tese. Série Pesquisa. Liber Livro Editora
Ltda. Brasilia, 2005. 187 Paginas.

HILDEBRANDT, R. Textos Pedagogicos sobre o ensino da Educacéo Fisica. Editora
UNIJUL. ljui. Rio Grande do Sul. 2005. 167 paginas.

HILSDORF, M. O aparecimento da Escola Moderna. Editora Auténtica. S. Paulo. 2006.
233 Péginas.

JURGEN, Habermas. O Discurso Filoséfico da Modernidade. Editora Martins Fontes.
S. Paulo, 2002, 540 paginas.

IMBERNON, F. SACRISTAN, G. A Educacio no século XXI os desafios do futuro
imediato. Editora Artmed. Porto Alegre. 2000. 205 P&ginas.

JORDAO, R.J. Os Exercicios Fisicos na Historia e na Arte: Do homem Primitivo aos
nossos dias. Editora Livros que Constroem. S. Paulo, 1983,348 paginas.

YUS, R. Educacéo Integral uma educacéo holistica para o século XXI. Editora Artmed.
Porto Alegre. 2002. 269 Paginas.

KUNZ, E. Educacdo Fisica ensino & mudancas. Editora UNIJUI. ljui. Rio Grande do
Sul. 1991. 2007 Paginas.

Transformacdo Didatico Pedagodgica do Esporte. 72, Edicdo. Editora UNIJUL.
ljui. Rio Grande do Sul. 2006 160 Paginas.

Pesquisa Participante saber pensar e intervir juntos. Liber Livro Editora
Ltda.Brasilia. 2008. 140 Paginas.

Didatica da educacéo Fisica. 32 Edicdo. Editora UNIJUI. ljui. Rio Grande do
Sul. 2006, 160 paginas.

KUHN, S. Thomas. A Estrutura das Revolugdes Cientificas. Editora Perspectiva. S.
Paulo. 2009. 260 paginas.

LAROSA.J. Pedagogia Profana.Editora Auténtica. Belo Horizonte. 2004.

LAPASSADE, G. As Microssociologias. Série Pesquisa em Educacdo. Liber Livro
Editora Ltda. Brasilia. Brasilia. 2005. 160 Paginas.

LIBANEO, C. José. Adeus Professor, Adeus Professora? Novas exigéncias
educacionais e profissédo docente. Editora Cortez. N° 67. 82 edic¢do. S. Paulo. 2004.104
paginas.

Democratizacdo da Escola Pablica: A Pedagogia Critico Social dos
Conteudos. 218, Edicao. Editora Loyola. S. Paulo. 2006. 149 péaginas.

LIMA, A. Fazer Escola A gestdo de uma Escola PIAGETIANA (construtivista).Editora
Vozes. Petropolis. Rio de janeiro. 255 Paginas.

314



LUBISCO, N. VIEIRA, S.SANTANA, I. Manual de Estilo Académico Monografias,
Dissertacdes e Teses. 4%, Edicdo. Editora EDUFBa. Salvador. 2008.145 Paginas.

LUCIA, C. et all COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educacéo
Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992. 119 Paginas.

LUCKESI, Carlos e PASSOS, S. Elizabete. Introducéo a Filosofia: Aprendendo a
Pensar. Editora Cortez. 72. Edicédo. S. Paulo. 2012.237 paginas.

MACEDO, R. A Etnopesquisa Critica e Multirreferencial nas Ciéncias Humanas e na
Educacao. 28 Edicdo. Salvador. 2004. 295 Paginas.

MAGALHAES, Carlos Henrique Ferreira. Breve historico da Educacdo Fisica e suas
tendéncias atuais a partir da identidade de algumas tendéncias de ideais e idéias de
tendéncias. Revista da Educacgéo Fisica/UEN, n° 1, 2005. 12 f. Disponivel em:
http://www.def.uem.br/revistadef/admin/artigos/.pdf. Acesso em: 26 Ago. 2008.

MACHADO, Afonso A; MORENO, Ricardo Macedo. Re-significando o esporte na
educacdo fisica escolar: uma perspectiva critica. Movimento & Percepcao, Espirito
Santo de Pinhal, SP, v.6, n.8, jan./jun. 2006, 149 f. Disponivel em: http://
www.journaldatabase.org/articles/108184/Re_significando_o_esporte.html >. Acesso
em: 13 Mar. 2009.

MANACORDA, M. Histéria da Educacéo da antiguidade aos nossos dias. Editora
Cortez. 128, Edi¢do. S. Paulo. 2006. 382 paginas.

MEDINA, P. S. Jodo. A Educagdo Fisica Cuida do Corpo... ¢ “Mente” Editora Papirus.
28, Edicdo. Campinas/ S. Paulo. 1993.96 paginas.

MINAYO, M. Pesquisa Social Teoria, método e Criatividade. 272. Edicdo. Editora
Vozes. Petrépolis. Rio de Janeiro. 1993. 108 paginas.

MOREIRA, A. Curriculos e Programas no Brasil. 6% Edi¢do. Editora. Papirus.
Campinas. S. Paulo. 2000. 232 paginas.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a Educacao do Futuro. Editora Cortez. 62.
Edicdo, Brasilia. 2002.118 péaginas.

Saberes Globais e Saberes Locais o olhar transdisciplinar. Editora Garramond
Ltda. Rio de Janeiro Brasil. 2008. 74 paginas.

MARINHO, I. Historia Geral da Educacdo Fisica. Cia Brasil editora. S. Paulo. 1980.
209 Péginas.

Historia da Educagdo Fisica no Brasil. Cia. Brasil Editora. S.Paulo. 1980.140
Paginas.

Rui Barbosa Paladino da educacéo Fisica no Brasil. Horizonte editora Ltda.
Brasilia, 22. edi¢80.1980. 175 péaginas.

315



MATTOS, M. NEIRA, M. Educacéo Fisica na Adolescéncia Construindo o
Conhecimento na Escola. Phorte Editora. S. Paulo. 2004. 139 paginas.

MEDINA, P. A Educagao Fisica cuida do corpo e “MENTE”. 2%; Edi¢ao Editora
Papirus. Campinas — S. Paulo. 1983. 95 paginas.

NEIRA, M. NUNES, M. Pedagogia da cultura Corporal: critica e alternativas. 22. Ed.
Editora PHORTE. S. Paulo, 2008. 294 péaginas.

NOVOA. A. Formacdo de professores e trabalho pedagdgico.Editora Educa. Lisboa.
2002.78 paginas.

NUNES, R. Historia da Educacdo no Século XVII. Editora EDUSP. S. Paulo. 1981. 177
paginas.

OLIVEIRA, M. O que é Educacdo Fisica. Editora Brasiliense. S. Paulo. 1983. 111
paginas.

PICCOLO, V; MOREIRA, E. O qué e como ensinar Educacéo Fisica na Escola. Editora
Fontoura. Jundiai - S.Paulo, 2009, 206 paginas.

QUEIROZ, T. Dicionério Pratico de Pedagogia. Editora Rideel. S. Paulo. 2003. 255
paginas.

PALMER, J. 50 Grandes Educadores De Conftcio a Dewey. Editora Contexto. S.
Paulo, 2005. 306 paginas.

PLETSCH, D. Mércia. Repensando a inclusdo Escolar. Editora NAU. Rio de Janeiro.
2014.296 paginas.

RAMOS, J. Os exercicios Fisicos na Historia e na Arte. Do Homem primitivo aos
nossos dias. Editora IBRASA. 1982. 348 paginas.

REVISTA EDUCACAO. Histéria da Pedagogia. Lev Vygotsky. Editora Segmento. S.
Paulo, 2010. 90 paginas.

ROCHA, E. O que é Etnocentrismo. Editora Brasiliense. S. Paulo. 1994. 95 péaginas.

ROSA, da S. Sany. Construtivismo e Mudanca. 3% Edico. Livro 29. Questdes da Nossa
Epoca. Editora Cortez..S.Paulo.1995.87 Paginas.

SACRISTAN,G. et all Pedagogias Del Siglo XX. Editorial Cisspraxis, AS, Barcelona.
2000.160 Paginas.

O sujeito da aprendizagem como invencgéo. Editora Artmed. S. Paulo. 2003. 216
paginas.

SANTOS, J. O que € Cultura. Colecao primeiros passos. Editora Brasiliense. 2006.89
paginas.

316



SAVIANI, Dermeval. Educacao: do senso comum a consciéncia filosofica. 15. ed.
Campinas: Autores Associados, 2004.

. Pedagogia historico-critica primeiras aproximacdes. 9. Editora Campinas:
Autores Associados, 2006.

Escola e Democracia. 322 Edigdo. Editora Autores Associados. Campinas S.
Paulo. 104 paginas.

SEBARROJA, C. Jaume. Pedagogos do século XX. Editora ARTMED. Porto Alegre,
2003. 160 paginas.

SEBER, M. Construcao da Inteligéncia pela crianca. Série Pensamento e Ac¢ao no
Magistério. Editora Scipione. S.Paulo, 1989. 320 P&ginas.

SENGE, P. A quinta Disciplina: Arte e Préatica da organizacdo que aprende. Editora
Best Seller. 222, Edicao. Sindicato dos Llivros do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Best
Seller. 2006. 443 Paginas.

SOUZA, Adriano de. Pedagogia do Esporte. Dimens6es pedagdgicas do esporte /
Comissdo de Especialistas de Educacdo Fisica [do Ministério do Esporte]. — Brasilia:
Universidade de Brasilia/CEAD, 2004, 52 f. Disponivel em: http://
www.boletimef.org/biblioteca.html >. Acesso em: 13 Mar. 2009.

SOUSA, J. M. (2007). A inadequacéo da escola num cenério de transicao
paradigmatica. In J. M. SOUSA & C. N. FINO (Org.). A escola sob suspeita. (pp. 15-
29). Porto: Edigdes ASA.

O professor como pessoa: implica¢fes para uma préatica pedagdgica.
Universidade da Madeira. Correio da Educacéo, 52, 1-2. Revista do Centro de Recursos
de Informacéo e Apoio Pedagdgico da ASA. 2000.

TAILLE, Y. Piaget Vygotsky Wallon Teoris Psicogenéticas em Discussdo. 92 Edicao.
Summus Editorial. S.Paulo. 1992. 117 Péginas

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. 10 Edicdo. Editora
Vozes. Petrépolis. Rio de janeiro. 2010. 325 Paginas.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude; LAHAYE, Louise. Os professores face ao
saber — esboco de uma problematica do saber docente. Teoria & Educacéo, Porto
Alegre, n. 4, 1991.325 péaginas.

TARDIF, Maurice; GAUTHIER, Clermont. O saber profissional dos professores —
fundamentos e epistemologia. In: SEMINARIO DE PESQUISA SOBRE O SABER
DOCENTE, 1996, Fortaleza. Anais ... .Fortaleza: UFCE, 1996.

TAVARES, M. Inovac6es Pedagdgicas no curriculo dos cursos de formacéo de

Profissionais de Educacdo Fisica: contribuicfes tedrico-metodoldgicas da pratica
pedagdgica. Editora Edupe. 2009. 339 Paginas.

317



TAVOSNASKA,P. Democratizacion Del Deporte: La Educacion Fisicay La
Recreacion. Editorial Biotecnoldgica SRL. Buenos Aires. 2009. 287 Paginas.

TEBAR, Lorenzo. O perfil do Professor Mediador: Pedagogia da Mediac&o. Editora
SENAC. S.Paulo. 2011. 552. Paginas.

THURLER, M. Inovar no interior da escola. Editora Artmed. S.Paulo. 1998. 216
Paginas.

TOFFLER, Alvin. O Choque do Futuro. Editora Record. Rio de Janeiro/RJ. 389
paginas. 1970.

A terceira Onda. Editora Record.282 edicdo. Rio de janeiro.S.Paulo.2005.491
paginas.

TOURAINE, A. Podemos viver juntos? Iguais e diferentes. Petropolis: Vozes, 1998,
420 p.

VAGO, Tarsicio Mauro. O “esporte na escola” e o “esporte da escola”: da negacao
radical para uma relacdo de tensdo permanente. Revista Movimento, n° 5,1996/2.14f.
Disponivel em:http://www.scear.ufrgs.br/index.php/movimento.farticle/view/2228/936.
Acesso em: 26 Ago. 2008.

VIANNA, H. Pesquisa em Educacdo a Observacdo. Série Pesquisa. Liber Livro Editora
Ltda. Brasilia. 2007. 108 Paginas.

VIGOTSKY, S. Lev. A formacgéao Social da Mente. Editora Martins Fontes.S&o Paulo.
2007.182 péaginas

WHITAKER, R. SAMPAIQ, F. Frenet Evolugdo Historica e Atualidades. Série
Pensamento e A¢do no Magistério. Editora Scipione. S. Paulo. 1989.239 paginas.

Portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb consulta feita em 02 de Fevereiro de 2013 as
15h30min.

318


http://www.scear.ufrgs.br/index.php/movimento.farticle/view/2228/936

