HISTORICKY VYVOJ POJETI VYUCOVANI A VZNIK
SYSTEMU TRADICNICH DIDAKTICKYCH PRINCIPU

HANA FILOVA

Podoba $kolniho vyudovani - jeho charakteristické rysy i zdGrazfiované zasady
- se proménovaly v souvislosti s historickym vyvojem Skoly jako vzdélavaci
instituce, ale také s rozvojem véd o Clovéku a zvlastnostech jeho poznavani
svéta. Tak se vytvarela pojeti vyucovani, ktera jsme si zvykli v pedagogice
oznacovat pojmem koncepce vyuky (nékdy vzdélavaci koncepce); ma vzdy
systémovou, konzistentni, komplexni podobu, obecné vyjadruje celkovy
pristup k chapani, realizaci a hodnoceni pfislusného jevu. Jestlize se ma
v praxi uplatnit jako funkéni systém, musi se opirat o znalost a pochopeni:
teoretickych vychodisek prislusné problematiky

jeji praktické stranky (jak se projevuje v praxi)

jejiho vyznamu ¢&i disledkd ve spolecenskych (& jinych) souvislostech
kritérii, pouzivanych pro jeji hodnoceni.

Obecné je vyucovani definovano jako vychovné-vzdélavaci (edukacni) proces,
ktery probihd mezi pedagogem a zdkem (zaky) a sméruje k tomu, aby se
zakovi prostrednictvim vybranych metod a forem zpfistupnily vybrané
vzdélavaci obsahy a bylo tak dosazeno vyty&enych cild.

Vyudovani funguje jako teoreticky zdlvodnény systém, ktery je tvoren
predevsim témito kategoriemi:

e cil (co ma byt vysledkem, olekavany vystup)

vzdélavaci obsah (co se ma ucit — ucivo)

metody (jak se to ma ucit - postupy)

formy (jak praci organizovat)

prostiedky (jakych prostfedkt a pomUcek pouZivat)

podminky (co je podminkou jeho efektivity)

Cinitelé (kdo se Ucastni - ucitel a zak/zaci, prip. dalsi)

vysledky vyuky (jak jsou hodnoceny), potazmo vzdélavaci vysledky Skoly

Pojeti (koncepce) vyuky

Jak mame rozumeét pojmu pojeti vyucovani (koncepce vyuky)? V prvni radé
vime, Ze vlastni specifické pojeti vyucovani miZze mit kazdy &lovék - nejen
ucitel nebo 73k, rodi¢, jednotlivec odbornik ¢i laik; to vSak nema oficialni
charakter.

Jiny smysl ovSéem ma ucitelovo pojeti vyuky, které se nékdy oznacuje jako
ucitelovo mysleni i jako ucitelova subjektivni teorie (Janik 2005) a rozumi se
jim komplex profesnich ideji, postojl, o¢ekdvani, pfani a predsudkd, které
tvori zakladnu pro ucitelovo jednani, jeho vnimani a realizaci edukacnich



procesy, ve kterych se realizuje skute¢né $kolni vzdé&lavani (Pricha, 1997, s.
191).

Abychom porozuméli vyvoji pojeti vyucovani, musime je vidét v historickych
souvislostech; proménovalo se totiz v historii pod vlivem

e spolecensko-ekonomickych podminek

e vyvojovych trendl ve vé&dé&, predevsim filozofii a psychologii

e vyspélosti poznatktd o vychové

e vyznamnych teorii (Komensky, Herbart, Dewey aj.)

e spolecenskych priorit v jednotlivych historickych obdobich.

Pod témito vlivy se koncepce formuje vétSinou jako svébytny systém -
zpravidla vice ¢i méné popirajici ¢i nahrazujici koncepci predchozi.

Do zna¢né miry kazdou koncepci charakterizuji specifické didaktické
(vyukoveé) principy, které se konstituuji v jednotlivych historickych obdobich a
vznikaji vlastné jako pravidla, ktera nékdo formuluje na zakladé pedagogické
zkuSenosti, ale i rozvoje spolecenského poznani a védy, ktera je treba
respektovat, aby vyuka byla Uspésna.

Historicky prehled koncepci (pojeti) vyucovani

Oznaceni pojeti Historické | Hlavni teoreticka Predstavitelé a nové
obdobi vychodiska (zdroje) | didaktické principy
1. Dogmatické stredovék | Skolska filozofie
(scholastika) - fil. trvalost
2. Slovné nazorné | 17.- pol. Racionalismus - fil. J. A. Komensky -
19. st. Senzualismus - fil. nazornost,
primérenost
konec 19. Asocianismus -
st. psychol. J. F. Herbart -
systematicnost,
postupnost
3. Reformni od konce Pragmatismus - fil. J. Dewey — aktivnost
19. st. Reformni pedagogika (zkusenost), spojeni
Je tvoren celou fadou se Zivotem, integrace
dil¢ich koncepci obsahu
(Dalton, Jena-plan, M. Montessori -
montessori ped....) orientace na dité,
aj. individualizace
(pfimérenost)
aj.
Antroposofie R. Steiner (wald.)
4. Rozvijejici pol. 20. st. | Kognitivisticka Vygotskij - socialni
psychologie — psychol. | charakter, soucinnost
Zankov, Amonasvili -
osobni angaZovanost a
soucasné spoluprace;




uvédomélost
(pochopeni smyslu) a
védeckost

5. Transmisivni 20. st. Tradicni psychologie Tradi¢ni sméry i
nyni uceni, hl. programované uc.;
behaviorismus - opakovani, procvicovani,
psychol. zZpétna vazba,
Tradi¢ni pedagogicka kontrola - trvalost
véda (vC. napft.
programovaného
uceni) - ped.
6. nyni Humanisticka Maslow, Aebli, Piaget,
Konstruktivistické psychologie, Bruner — uvédomélost
(humanistické) psychodidaktika - (porozuméni),
psychol. individualni pFistup,

vyuZitelnost v praxi

Podivejme se tedy blize na zakladni (,zlomové"™) koncepce vyuky v historii
(srov. Spilkova 1993).

1. Dogmatické pojeti vyucovani

Dogmatické pojeti vyucovani se spojuje se stfredovékou podobou Skoly jako
vzdélavaci instituce, ktera slouzi velmi omezenému okruhu lidi. Spolecnost je
feudalni a fridici filozofii ji vtiskuje cirkev. V mnohonarodni Evropé je
vzdélavacim jazykem latina, takze ,zaci" se casto udi, aniz by rozuméli - ve
velkych a vékové nestejnorodych tfidach, kde ucitelé neberou v Uvahu jejich
rozdilné moznosti.

Nosna myslenka tohoto pojeti spociva v tom, Zze umét znamena pamatovat si,
takze je tfeba verbalniho (pamétniho) osvojovani ,hotovych" poznatkd, o
kterych se nediskutuje; jsou to pravdy, kterym je treba vérit — dogmata
(,praeceptor dixit" — ,jak ucitel pravil*). VyZaduje se tedy:

e pamétni uceni

e mechanické uceni, dril

e zakladem uceni je slovo - Casto odtrzené od zkusSenosti zaka a praxe

e dominantni je ucitel (hQl a metla).

Vychodisko: stfedovéka skolska filozofie (scholastika).

Prib&h procesu vyucovani:

e pravidlo (pojem)

e priklad

e napodobovani, nauceni

e procvicovani, odpovidani na otazky ucitele.

Dlraz na dokonalé pamétni zvladnuti neustdlym opakovénim a procvi¢ovanim
prinesl didaktice prvni a zakladni didakticky princip — princip trvalosti.



2. Slovné nazorné pojeti vyucovani

Od pocatku novovéku dochazi k zasadnimu obratu v poznavani svéta;
stredovéky obraz svéta se svymi dogmaty dostava znacné trhliny, které je
treba zacelit novymi poznatky. Zakladnim zlomem bylo objeveni Ameriky, diky
némuz se potvrdila teze o kulatosti Zemé ve shodé s ucenim G. Galileiho a M.
Kopernika; jesté ddlezitd&jdim vyulsténim téchto objevi bylo logické
zpochybnéni pilifovych cirkevnich dogmat, které s témito dosavadnimi
zakonitostmi souvisely.

To vytvari nové pole pro pozici vzdélani ve spolecnosti a zaroven provokuje
uvahy o tom, jak efektivné vzdélani zprostredkovat lidem. Tyto problémy se
Fesily na pudé filozofie (nap¥. otdzky poznatelnosti svéta), ale byly i vysledkem
konkrétnich zkusenosti z tehdejsiho vyucovani v praxi.

Nosna myslenka, ktera pro pedagogiku vyplynula z tehdejSiho poznani, byla,

Zze vyucovani je efektivni tehdy,

e kdyZ pfi ném uplatfiujeme co nejvice smysll; to ndm umoZfiuje vytvorit si
v mysli konkrétni predstavy a obsahu lépe porozumét a pouzivat v praxi (v
podstaté hovorime o vyznamu zkusenosti v procesu poznavani);

e kdyz cesty, kterymi poznavame svét, jsou rozmanité (JAK: cvicit mysl -
ruku - jazyk).

Diky tomu vznikly (i kdyZ v rozmezi asi 250 let) dvé vidé&i koncepce, jejichz
predstavitelé se zapsali do dé&jin svétové pedagogiky:

1) Jan Amos Komensky (1592 - 1670)

Vychodiska: autor vyuzil rozvoj novodobé evropské filozofie v 16.-17. stol.,

ktery v jeho dobé prinesl| 2 pristupy, argumentujici proti sobé:

e racionalismus (R. Descartes): ,lidské poznani vychazi z rozumu" (,Cogito
ergo sum")

e senzualismus (F. Bacon): nic neni v rozumu, co nebylo ve smyslech.

Komensky pochopil vyznam spojeni obou proudl pro Usp&$nost vyucovani, a
to se promita ve vymezeni jeho ,slovné-nazorného" pojeti vyucovani.

Proces efektivniho vyucovani podle Komenského probiha ve 3 stupnich:
1. smyslové nazirani

2. racionalni zvladnuti (pfemysileni)

3. praktické pouziti

Rysy koncepce J. A. Komenského:
o formuloval jako prvni ,zlaté pravidlo vyucovani®, t.j. princip
nazornosti
e Skola je dilna lidskosti (humanizace, demokraticnost a jednotnost
skoly)



e 73k neni nadoba, kterou je treba naplnit, ale pochoden, kterou je tfeba
zapalit (princip aktivnosti).

2) Johan Friedrich Herbart (1776 - 1841)

Koncem 19. stol. se velmi bourlivé rozvijeji a diferencuji védy o clovéku,
samostatné se vymezuje psychologie. Na tomto poli J. F. Herbart formuluje
podminky Uspésného vyucovani:

Podminkou efektivniho uceni je vytvareni predstav ve védomi zaka; tyto
predstavy se pak sdruzuji podle urcitych zakonitosti, které umoznuji dobré
pochopeni, osvojeni a vybavovani uciva. Sdruzovani predstav probiha tak, ze
to nové, co poznavame, propojujeme asociacnimi vazbami s tim starym,
zvladnutym dfive. Spoje je treba posilovat, upevinovat (opakovani,
procvicovani), jinak vyhasinaji.

Vychodiska: asocianisticka psychologie, ktera pracuje se 3 zakladnimi

asociacnimi zakony:

1. zakon podobnosti (dobre si vybavujeme to, co se podoba tomu, co uz
zname)

2. zakon kontrastu (dobre si vybavujeme to, co je protikladem toho, co uz
zname)

3. zakon dotyku v prostoru a Case (dobre si vybavujeme to, co se stalo na
stejném misté a ve stejném case jako néco, co zname)

Efektivni vyuka probiha podle Herbarta ve 4 stupnich:

Jasnost (dobry vyklad a vytvoreni jasnych predstav)
Asociace (sdruzovani predstav v rizeném rozhovoru)
Systém (pochopeni vztahd, zobecnéni pravidel)
Metoda (aplikace poznatkd, prokazat zvladnuti)

2 NS

J. F. Herbart vytvoril dynamicky systém, pokrokovou teorii, kterou ale jeho
pokracovatelé a privrzenci nasledovné ,zdokonalili* tak, ze zni udélali
stereotypni a nezivy navod pro skolni praci. Pfesto mu nelze uprit zasadni
pfinos ve védeckém zdlvodnéni principu systemati¢nosti/soustavnosti
(budovani systému védomosti v souvislosti s vytvarenim soustavy predstav
ve védomi uciciho se zaka podle urcitych pravidel).

Herbartismu se vytyka:

extrémni orientace na ucivo (dité mimo pozornost)
encyklopedismus (dlraz na mnozstvi poznatk()
formalismus (uceni pro uceni, neni vyuzitelné v praxi)
intelektualismus

pasivni, verbalni charakter uceni

autoritarstvi ucitele v fizeni vyuky.



3. Reformni pojeti vyucovani

Herbartismu se dostava pro jeho deformace na konci 19. stol. znacné kritiky

a svobodnéji orientovani odbornici hledaji cesty, jak vymanit tehdejsi skolu

z pasivity a formalismu. Logicky je hlavnim c¢lankem reformy (zmény pojeti

vyuky)

1. pozice ditéte ve vyucovani

2. zplsoby — metody a postupy - které by dovolily, aby se kazdé dit& mohlo
podle svych moznosti co nejefektivnéji ve skole rozvijet.

Podstata reformniho pojeti vyucovani se tedy vymezuje jako reakce moderni
pedagogiky na nedostatky herbartismu jako uz nevyhovujiciho
konzervativniho evropského modelu skoly a vzdélavani; zcela ocekavané a
prirozené se novy proud formuje v Americe, kde kulturni konvence v rozvoji
védy nepredstavovaly pro rozvoj moderni pedagogické teorie i praxe zvlastni
omezeni.

Ekonomicky prosperujici zemé jako USA timto zpldsobem mohla realizovat
svou potrebu efektivné pracujicich a aktivnich lidi, kteri spojovali své vzdélani
se schopnosti uplatnit je v praxi.

Vychodiskem reformniho pojeti vyucovani je tedy americka pragmaticka
filozofie (empirismus), kterou predstavuje filozof J. Dewey (1859 - 1952):
Skutecné poznani svéta se vzdy opira o realnou zkusenost, ktera je osobni (tj.
pri vyucovani je treba vychazet z konkrétni zkuSenosti ditéte).

V praxi pak Dewey realizoval v tomto smyslu model ,Cinné Skoly" (,learning
by doing™).

Principy:

1. pedocentrismus (dité v centru zajmu, ,nové pojeti ditéte")

2. diraz na aktivitu (zkudenost, zazitek) - ,learning by doing" - hledani,
badani, vlastni objevovani poznatkl

integrace uciva (svét je komplexni, poznatky globaini)

individudIni charakter u¢eni (ddraz na samostatnost)

dlraz na vnitfni motivaci pfi uéeni

prirozenost, svoboda ve vychové, emocionalnost, rozvoj vlastni identity.

ounhw

Specifické metody, které se vyuzivaji ve vyuce (typicky je jejich integrujici
charakter):

e problémova vyuka

e projektova vyuka.

V USA a posléze i v Evrop& mél J. Dewey mnoho nasledovnikd, ktefi rozvijeli
koncepci reformni pedagogiky ve specifickych systémech (za ostatni
daltonsky, jensky plan, montessori a frainetovska pedagogika aj.) VSechny
meély spolecné tyto principy:



e svoboda ve vychové - orientace na dité - individualizace / princip
individualniho pristupu

e uzitecnost (pouzitelnost) / princip spojeni Skoly se Zzivotem, teorie
s praxi

o aktivita - samostatnost (odpovédnost za vilastni uceni).

Tyto principy Ize také povazovat za prinos reformismu pro systém

didaktickych principd.

V Ceské republice se mezi svétovymi valkami (30. léta) rozviji v rdmci
reformismu hnuti pokusnych Skol s predstaviteli jako Vrana, Velinsky, Chlup
aj. (centra: Zlin, Praha, Kladno aj.) s tymiz charakteristikami.

Po 2. svétové valce se uz vzhledem k politické orientaci zemé tato tradice
. O v 7 v v 7 . v 7 v
neobnovila, ale muzeme z ni Cerpat v soucasné transformaci ceske skoly.

Zajimavé podnéty vSak v 60. letech prichazely také z tehdejsiho Sovétského
svazu — napr.

4.Rozvijejici vyucovani

V 60. letech 20. stoleti byl v centru zajmu celého svéta , védeckotechnicky
pokrok", ktery podminoval Uspésnost nejsilnéjSich zemi v soutézi o
ekonomické a politické prvenstvi. Hledaly se cesty, jak ve vzdélavani zajistit
pripravenost mladych lidi na tyto Ukoly prostfednictvim Skoly, jak maximalné
zvysit jeji efektivitu.

Zatimco v USA se rozvijela humanistickd psychologie (Maslow, Rogers),
v Evropé predstavil svou teorii kognitivniho (a moralniho) vyvoje J. Piaget aj.,
v SSSR vytvorili Vygotskij a Zankov koncepci rozvijejiciho vyucovani, ktera
vychazi z myslenky, Ze $kolni vyucovani mize za urcitych podminek podstatné
urychlit celkovy osobnostni rozvoj ditéte.

Teoreticka vychodiska:
Kognitivni psychologie — Vygotskij (,mysleni a rec")
Didaktické rozpracovani - Zankov

Vygotskij zdUraztioval teorii (oproti Piagetovi), Ze stadia intelektualniho vyvoje
ditéte nejsou vékové tak pevné vazana a vyvoj lze urychlit, kdyz s détmi
pracujeme ,rozvijejicim" zplsobem.

Ve své teorii rozlisil:
1. zonu aktudlniho vyvoje (jak se dité prirozené projevuje vzhledem k véku)
2. zénu nejblizSiho rozvoje

Rozvijejici vyucovani predpoklada, ze ve skolni praci na dité klademe naroky,
které presahuji zénu aktualniho vyvoje do zdény nejblizSiho rozvoje (ne dal):
dité musi vynakladat usili, které ho posunuje dopredu a urychluje jeho celkovy



rozvoj. Za nezbytnou podminku Gé&innosti v8ak povaZzuje spolupraci 2akad,
socialni obohacovani (Zaci rozvijeji své poznani ve spolupraci s ostatnimi).
Stejné dlleZitou podminkou je v&ak i to, Ze k uéebni motivaci déti v této
koncepci nepatri znadmky - pro zajisténi zpétné vazby se pouziva slovni
hodnoceni.

Principy rozvijejiciho vyucovani:

e princip vysokého stupné obtiznosti

princip Fidici Ulohy teoretickych poznatkd

princip rychlého postupu vpred

princip rozvoje viech zakd

princip uvédomeélosti (pochopeni uciva vSemi zaky bez rozdilu).

V systému klasickych didaktickych principd lze vyzdvihnout v pfinosu
koncepce rozvijejiciho vyucovani princip uvédomélosti a princip
védeckosti.

Dalsi autofi, ktefi se podileli na aplikaci rozvijejiciho pojeti vyuCovani, byli
Elkonin a Talyzinova; na 1. st. ZS S. Amonasvili; napsal knizku ,Vitejte ve
Skole, déti*, ve které popisoval formou deniku krok za krokem pocatky
kolniho Zivota prviiacky, které sdm vyucoval ,rozvijejicim® zplsobem.

V CR byla koncepce rozvijejiciho uc¢eni nepromyslené pouzita jako vychodisko
pro novy Skolsky zakon vr. 1976 - zakon Dalsi rozvoj Ceskoslovenské
vychovné-vzdélavaci soustavy (maximalismus, vysoka naroc¢nost). Zde vsSak
nebyla aplikovdna Uspésné; Cceskému modelu se vytykd celkova
predimenzovanost, kterd vedla k zakotveni transmisivnich pfistupd a
v kone¢ném dusledku k snizeni kvality prace Skoly jako celku.

Naopak uspésné bylo pojeti rozvijejiciho vyucovani aplikovano v 90. letech
s rozvojem alternativnich pristup( ke vzdélavani a gkole - S. Cervenka (Pratelé
angazovaného uceni - PAU) v koncepci angazovaného uceni, ktera otevrela
prostor pro moderni, humanisticky orientovanou ,inovativni Skolu".

Celkova nespokojenost s kvalitou Ceského skolstvi se po roce 1989 vymezila
mj. jako kritika transmisivni koncepce vyucovani a vyustila téz pod vlivem
spolec¢enskych pozadavkl (Bild kniha) v celkovou transformaci nasi vzdélavaci
koncepce.

5) Transmisivni (tradi¢ni) pojeti vyucovani

Podstata:

e vyucovani spodiva v ,pfenosu® (transmisi) poznatkd z uéitele na zaka;

e odrdzi ,tradi¢ni® koncepci vztahu ucitel - zak: ucitel je subjekt vzdélavani,
ktery plsobi na vice méné pasivni objekt (z&ka) - direktivnost

e ucitel ma v ruce rlzné donucovaci prostfedky k tomu, aby Zaci vyhovéli
jeho pozadavkim



Pokud jde o jeho teoreticka vychodiska, transmisivni pojeti vyucovani je
kombinaci tradi¢nich modeld tohoto typu (od dogmatismu k herbartismu
apod.), ale i nepochopené koncepce rozvijejiciho vyucovani.

Charakteristika transmisivniho pojeti vyucovani:

e dité prichazi do skoly a ,nic nevi"

e Ukolem ucitele je vSechno ho naucit (ucitel je garantem spravnosti a
pravdivosti poznani a uceni)

e inteligence Zaka se chape jako mnozstvi jeho védomosti a utvari se jako
,balik" poznatkl (které se daji kvantifikovat a ¢iselné ohodnotit).

Dlsledky transmisivni vyuky:

pfedimenzovanost osnov, pfili§ mnoho faktl k zapamatovani

roztristénost obsahu vzdélani, prilis formalni predmétova diferenciace

jednotvarnost metod a forem vyuky

malé moznosti individualizace a diferenciace ve vyuce

pasivita Zzakd

jejich neochota prijmout odpovédnost za své uceni

pfevazuje vné&jsi motivace k uéeni (u&i se kvili zndmce, chybi zéjem a

vnitfni motivace)

orientace na vykon (na znamku)

e hodnoceni vysledkd probiha jako srovnavani vykond déti mezi sebou

e socialni vztahy jsou deformované (prebujeld soutézivost, chybi skutecna
spoluprace, autoritarstvi a natlakové metody ze strany ucitele)

e vysoka formalnost ve vzdélavani (diraz na to, co se musi a m3,
nedostatek osobnich vztaht a vazeb).

Tyto divody jsou dostatedné, abychom vazné zacali uvazovat o tom, jak na
prahu 21. stoleti zménit vyukove strategie tak, aby Skola mohla byt skutecné
mistem spolecCenské zmény. ReSeni nabizi humanistické pojeti vyucovani.

6) Humanistické pojeti vyucovani (konstruktivistické)

Podstata: kazdé dité je jiné a ma rozdilné vnitrni predpoklady k uceni, proto
je tfeba vytvorit takove podminky, aby si kazdy zak nasel optimalni vzdélavaci
cestu. Ulohou ucitele je predevsim odhalit vnitfni moznosti kazdého ditéte a
byt mu pomocnikem na jeho individualni cesté za poznanim (Maslow, Rogers).

Humanisticky pristup ve smyslu lidskosti ve vztazich se bézné od ucitele
oCekava, ale tradi¢ni skola na néj vlastné neni ,nastavena“, pokud jde o
zavedené vzdélavaci technologie (pocinaje planovanim pres realizaci vyuky a
kon&e hodnocenim jejich vysledk{). Pfedevsim jde o to, Ze se vdichni Zaci udi
spole¢né a soucasné a oCekava se, ze by tedy méli mit stejné znalosti (coz Ize
povazovat za mytus).

Teoreticka vychodiska:
e humanisticka psychologie (Maslow, Rogers)



e pedagogicky konstruktivismus
e psychodidaktika.

Jinymi slovy, uéitel je pomocnik ditéte pfi jeho rozvoji a rlstu; jeho Gkolem je
pomoci zakovi odhalit jeho vnitfni potencial a doprovazet jej pri jeho realizaci.

Cilem vychovy a vzdélavani je realizace maxima vnitrnich potenci kazdého
zaka tak, aby se mohl v Zivoté uplatnit a prozil plnohodnotny, stastny zivot.

Vyucovani ma byt realizovano jako proces konstruovani poznatkového
systému, ktery prirozené vyristd z détskych prekonceptd tak, Ze si jej vlastné
7ak buduje sam - ve spole&enstvi ostatnich zak( a pod kontrolou uéitele.

Zak (dité) ma pravo byt ve vyuce akceptovan i se svymi specifickymi
zvlastnostmi a predpoklady - ukolem ucitele je ziskat ho pro spolupraci.

Charakteristika konstruktivistického pojeti vyucovani:

1. zak prichazi do skoly a vi o svété radu véci - détské prekoncepce (ma
individualni, specifické znalosti)

2. ukolem uditele je pomoci mu tato specifické poznatky (re)konstruovat
tak, aby odpovidaly realité - to vSe ve spolupraci s ostatnimi détmi (uci
se spolu a od sebe navzajem, ucitel nenasilné koriguje)

3. inteligence se rozviji jako schopnost budovat si aktivhim zplsobem
vlastni systém poznavani svéta (nejen védomosti, ale i zplsoby myéleni)

Pozitiva konstruktivistického pojeti vyuky:

e moznost kazdého zaka pracovat na Urovni svych moznosti, prip. osobniho
maxima

e pri dobrém pedagogickém vedeni vysoka mira osobni zaangaZovanosti
déti

e pozitivné stimulujici kooperativni uceni - spoluprace

e ucelené poznatky, smysluplné, integrované znalosti v systému, kterému
déti rozumi, protoze je jejich vlastni (jako vysledek konstruktivistické
vyuky)

e mirou Uspéchu zaka je jeho osobni pokrok, nikoli porovnavani s druhymi,
neni proto tfeba znamek, pouziva se slovni hodnoceni, v optimalnim
pripadé také sebehodnoceni

e ochota prevzit zodpovédnost za vlastni uceni

e velké moznosti individualizace a diferenciace ve vyucovani.

Nejistoty pocitované ze strany nékterych uciteld ve vztahu ke

konstruktivistickému pojeti plynou vétsinou z toho, Ze:

e konstruktivismus je pristup zalozeny na individualni zkusenosti uciciho se
¢lovéka, proto je velmi specificky a tézko se dokazuje jeho skute¢na
uc¢innost (predevsim statisticky, na zakladé porovnavani vykonu zakd)

e pro tradi¢niho uéitele predstavuje nesnaz v hodnoceni vysledkl uéeni,
protoze predpoklada, Zze kazdy bude umét néco jiného, prip. jinak



e tradicni ucitelé v ném vlastné prichazeji o tradi¢ni ,mocenské" nastroje ve
vyuce: porovnavani a znamkovani jako motivace k uceni

o v&tsi diraz nez na v&domosti se klade na ¢innost samu a premysleni o ni,
takze ucitel by mél byt vzdy ,u toho", kdyZ se déti u¢i (nemize prenaset
odpovédnost na rodice).

Konstruktivisticky pristup k vyucovani predstavuje pro moderniho ucitele
pobidku, aby zacal pedagogicky uvazovat opacnym smérem; aby
koncentroval primarni zajem od své osoby jako subjektu vyuky smérem

k zakovi a soustredil ho na usporadani optimalnich podminek pro jeho uceni.
Za hlavni prinos konstruktivistického pojeti vyucovani do moderniho systému
didaktickych principl Ize povazovat princip uvédomélosti (porozuméni a
smysluplinost), princip individualizace ve vyucovani (prekracuje tradicni
individualni pristup a sméruje k otevirani skoly pro vsechny, k inkluzivni
skole), vyuzZitelnost v praxi.

Zavérem

VysSe uvedeny historicky prehled pojeti vyucovani predstavuje informacni
ramec, ktery ndm muzZe pomoci zorientovat se v zakonitostech, které se
uplatnily pri formovani soucasné koncepce vyuky (také transformace Ceské
Skoly a vzdélavaciho systému) a v téchto souvislostech ji dale rozvijet.

Aplikacni alohy:

e \Vybavte si z obecné pedagogiky téma ,pedagogické principy" a pokuste se sepsat
podle vySe uvedenych koncepci vyucovani, jak se historicky vyvijel ,balik"
tradi¢nich didaktickych principQ.

e Pojmenujte vlastnimi slovy alespon 3 principy, které specificky prinasi
humanistické pojeti vyucovani.

e Prodiskutujte ve skupiné prinosy a Uskali konstruktivistického pojeti vyucovani a
zvazte svUj osobni priklon nebo odstup ve vztahu k nému. Uvedte své argumenty.
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