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Taman tutkielman tarkoituksena on Kartoittaa ruotsin opettajien kokemuksia maahanmuuttajien
opettamisesta suomalaisessa peruskoulussa seké opettajien kasityksia omista taidoistaan opettaa ja
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men kielen taidon. Myds monikielisyyden koettiin sekoittavan oppilaita, etenkin jos oppilaalla ei ole
teoreettisia taitoja omasta &idinkielestdén tai selkedsti vahvinta kieltd. Opettajat eivat kuitenkaan
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muiden vieraiden kielten opiskelussa suomen kieli ei ole yhtd suuressa roolissa kuin esimerkiksi
reaaliaineissa. TAman vuoksi opettajien mukaan vieraat kielet eivat ole erityisen vaikeita kouluainei-
ta niille oppilaille, joiden suomen kielen taito on heikompi. Opettajilla ei myoskaan ollut tarvetta
nostaa esille maahanmuuttajien opettamiseen liittyvia haasteita, sill4 kaikkien oppilaiden kohdalla
menestys on enemman riippuvainen esimerkiksi lahjakkuudesta ja motivaatiosta kuin kulttuurisesta
ja kielellisesta taustasta.

Monikielisyydessé n&htiin myds mahdollisuuksia, silla ruotsin opettajien mukaan monikieliset oppi-
laat nékevat yleensd kaikki kielet rikkautena. Opettajien mukaan maahanmuuttajataustaisten oppi-
laiden suhtautuminen ruotsin opiskeluun on péaasiassa positiivinen tai aine nahdaén aineena muiden
joukossa. Heidan vanhemmillaan ei mydsk&én ole suomalaisilla vanhemmilla usein esiintyvia nega-
tilvisia asenteita. Opettajien mukaan maahanmuuttajavanhempien yleinen suhtautuminen suomalai-
seen kouluun on positiivinen ja heill& on usein korkeita odotuksia lastensa koulumenestyksen suh-
teen.

Etenkin nuoremmat opettajat kokivat, ettei heilld ole tarpeeksi tietoa maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden opettamisesta seké erilaisista kielista ja kulttuureista. MyG6s aineenopettajankoulutuksessa
monikulttuurinen koulu oli heiddn mukaansa sivuutettu. Jatkokoulutustarjonnan mééra vaikutti ole-
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1 INLEDNING

Syftet med denna avhandling &r att ta reda pa hurdana erfarenheter larare i svenska i den
finlandska grundskolan har av att ha invandrarelever i sina undervisningsgrupper. Te-
mat behandlas ur olika synvinklar och jag forsoker att skapa en helhetsbild av hurdana
erfarenheter svenskldrarna har av undervisning av invandrarelever samt hurdana moj-
ligheter och uppmaningar olika sprékliga och kulturella bakgrunder erbjuder i méngkul-

turella skolor.

Pitkdnen-Huhta och Mantyla (2013: 48) papekar att det finns mycket forskning kring
invandrarnas andraspraksinlarning, men att deras frammandespraksinlarning &r ett tema
som nastan inte alls har undersokts, inte ens i sadana lander dér invandringen har langa
traditioner. Darfor anser jag detta tema vara intressant och nyttigt att undersoka. Ef-
tersom antalet invandrarelever i finlandska skolor okar standigt, ar temat ocksa mycket
aktuellt.

Olika sprak behandlas i separata lektioner i skolan, och den sprakliga repertoaren som
eleverna redan har ses inte som en resurs. Invandrarelever ar huvudsakligen flersprakiga,
men deras kunskaper i modersmalet samt i andra sprak som de beharskar sallan utnytt-
jas i skolans frammandespraksundervisning. Flersprakiga elevers sprakinlarningsstrate-
gier kan anda avvika fran strategier hos ensprakiga elever, for de lever i en helt an-
norlunda spraklig verklighet. (Pitkdanen-Huhta och Mantyla 2013: 48) | denna under-
sokning forsoker jag dven kartlagga sambandet mellan kunskaper i modersmalet och
andraspraket och prestationen i frammande sprak. Jag tar ocksa reda pa om lararna i sin
undervisning tar hansyn till att eleven beharskar flera sprak samt hur faktumet att flera

elever har bristande kunskaper i finska paverkar undervisningen och bedémningen.

Lemmetty (2011) har undersokt i sin pro gradu-avhandling hurdana forestéliningar och
uppfattningar larare i svenska och engelska har om invandrarelevernas inlarning av
frammande sprak i den finska grundskolan. Hon tog ocksa reda pa hur invandrarelev
upplever sig sjalva som inlarare av frammande sprak. Enligt Lemmetty (2011) har 1a-

rarnas uppfattningar om invandrarelevernas frammandespraksinlarning mycket positiva.



Som lararinformanter hade Lemmetty (2011) &nda endast en larare i svenska samt en i
engelska, medan i denna studie ska svensklararnas erfarenheter kartldaggas mer omfat-

tande.

Tidskriften Opettaja (Laaksola, 2011) tog reda pa hur finska larare upplever den kultu-
rella mangfalden i skolan. Drygt 40 % av lararna i undersokningen var av den asikten att
andelen invandrarelever per skola borde begrénsas. Detta motiverades t.ex. med att 1&-
rarnas arbetsméngd Okar medan kvaliteten av undervisning férsdmras. Dessutom var
informanterna oroliga for att larare och finska elever soker sig till skolor dar antalet in-
vandrarelever ar lagre. (Laaksola 2011)

Hur lararutbildningen pa finlandska universitet och lararnas fortbildning motsvarar de
krav som den 6kande kulturella mangfalden staller till larare &r ocksa en intressant fraga
som diskuteras i denna studie. Enligt forfragan i Opettaja anser atta av tio larare att de
inte har tillracklig utbildning i att undervisa elever med invandrarbakgrund. Darfor &r
det ocksa intressant att fa veta om larare i svenska anser sig ha fatt tillrackligt med ut-
bildning i att undervisa och bemdta elever med skiftande sprakliga, kulturella och soci-
ala bakgrunder. (Laaksola 2011)

Svenska spréakets stdllning som ett obligatoriskt skoldimne diskuteras stindigt, och flera
ar av den dsikten att &mnet borde vara frivilligt. Denna studie forsoker dven svara pa
frdgan hur invandrarelever och deras fordldrar, som mdjligtvis inte har tilldgnat sig vissa
attityder, forhéller sig till svenskan. Lararna i Lemmettys (2011: 80) studie anger att de
anser att invandrarfordldrarnas attityder till frimmandespréksinldrning, béade till eng-

elska och svenska, ér positiva och att fordldrarna anser frimmandesprak vara viktiga.

Anton (2013) pépekar att fordldrarnas stod spelar en viktig roll bade 1 minoritets- och
majoritetselevernas skolframging. Aven Lemmetty (2011) kommer fram till att finska
fordldrarnas negativa attityder till sprdket har inverkan pé elevernas motivation att lira
sig svenska och dédrigenom ocksa deras inlérningsresultat. Lararna i Lemmettys (2011)
undersokning rapporterar att invandrarfordldrarna déremot inte ser ndgon anledning till
negativa attityder till svenskan och ser &mnet snarare som ett @&mne bland de andra. Dar-
for 4r min hypotes att invandrarelever sannolikt inte heller har lika negativa attityder till
svenskan som majoritetselever. Dock &r detta formodligen mycket att géra med hur

lange eleven har bott i Finland och i vilken man elevens sociala omgivning péverkar
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hans eller hennes asikter. I denna undersokning diskuteras ocksd hurdana erfarenheter
svenskldrare har av samarbetet med invandrarfordldrar och hur ldrare upplever att dessa

fordldrar forhaller sig till den finldndska skolan.

| kapitel 2 presenteras den teoretiska bakgrunden for denna studie. Forst diskuteras in-
vandrarelevernas stallning i det finlandska skolsystemet och hurdana problem bristande
kunskaper i finska kan orsaka speciellt i spraklektioner. Darefter resoneras kring hur-
dana kunskaper det kravs av larare for att kunna arbeta i en mangkulturell skola samt
presenteras studier om hur larare forhaller sig till invandrarelever, deras skolsvarigheter
och hur de vérderar sina egna kunskaper i att undervisa och beméta elever med invand-
rarbakgrund. Den kulturella aspekten betraktas mer i avsnittet som behandlar kulturkon-
flikter i skolan, foraldrarnas forhallningssétt till skolan och samarbetet mellan larare och
foraldrar. Dérefter i kapitel 3 presenteras studiens syfte ndrmare, metoder som anvéands
och hur materialet samlades in. | kapitel 4 presenteras studiens resultat, varefter i kapitel
5 diskuteras de viktigaste och mest intressanta fynden. | kapitel 6 sammanfattas hela

studien.



2 BAKGRUND

| detta kapitel ska jag forst behandla situationen i finlandska skolor idag och presentera
lagar och riktlinjer som handlar om invandrarelevers réttigheter till utbildningen. Déaref-
ter ska jag presentera hur de centrala begreppen i denna studie, sasom kulturell mang-
fald och elev med invandrarbakgrund kan definieras. Jag ska aven diskutera lararnas
attityder till invandrarelever, vilka utmaningar som kan forekomma nar elever och deras
foraldrar representerar olika kulturer och &ven lyfta fram vad som bor beaktas nar det
galler fraimmandespraksundervisningen for invandrarelever. | slutet presenteras teorier
om vad en s.k. mangkulturell kompetens innebar och hur lararutbildningen motsvarar de

krav som det alltmer mangkulturella samhéllet staller till lararyrket.

En stor del av den teoretiska referensramen i denna undersokning, vid sidan av finsk
forskning, bestar av svensk forskning, for Sverige har langre traditioner i andraspraks-
forskning. Hammarberg (2004: 25) konstaterar att p.g.a. den dkande invandringen blev
svenska som andraspraksforskning aktuell pa 1970-talet i Sverige. Invandringen till
Finland 6kade forst i borjan av 1990-talet (Voipio-Huovinen & Martin 2012: 96). Fin-
land och Sverige ar samhélleligt och kulturellt s& pass likadana att jag anser, med tanke
pa att denna studie handlar om skolvérlden, svensk forskning vara ocksa relevantare an

t.ex. amerikansk forskning.

2.1 Invandrarelever i det finlandska skolsystemet

Antalet invandrarelever i den finlandska grundskolan fortsatter att 6ka och i vissa skolor
I de storsta stdderna utgor elever med invandrarbakgrund majoriteten (Utbildningssty-
relsen 2013). Enligt Tikkanen (2014: 17) finns det ungefar 37 000 elever med invand-
rarbakgrund i grundskolor, gymnasier och yrkesskolor i Finland. Med invandrarelever
menas 1 grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen “bade sddana
barn och unga med invandrarbakgrund som har flyttat till Finland och sadana som ar
fodda i Finland” (GLGU 2004: 34). I Finland talas det ungefar 120 olika invandrarsprak

varav de storsta ar ryska, somaliska och estniska (Pitk&nen-Huhta & Méntyla 2013: 48).
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Enligt PISA-undersdkningarna klarar sig invandrarelever samre i skolan &n majoritetse-
lever. Forsta generationens invandrare ar betydligt svagare &n de som hér till andra ge-
nerationens invandrare. Invandrareleverna i Finland far anda tydligt hogre poang i
PISA-testerna an invandrarna i OECD-l&anderna i genomsnitt. (Arbets- och néringsmi-
nisteriet 2013)

Laroplikten galler alla 7 — 17- ariga barn som bor varaktigt i Finland. Syftet ar att alla

ska fa “’beredskap att fungera som jambordiga medlemmar i det finldndska samhéllet”
(Utbildningsstyrelsen 2013). Enligt Utbildningsstyrelsen forutsatter detta att dven in-
vandrarbarn har samma rétt till att delta i skolundervisningen som grundar sig pa de
riksomfattande laroplansgrunderna, aven om elevernas kulturella och sprakliga bak-
grund, kunskaper och fardigheter ska tas i beaktande vid skolplacering. Grundprincipen
ar anda att barn placeras i den arskurs som motsvarar deras alder. Forutom stodunder-
visning i olika skoldmnen, kan invandrarelever ocksa fa forberedande undervisning in-
nan de integreras i ordinarie klass ifall de inte behérskar undervisningsspraket tillrack-
ligt bra. Aven modersmalsundervisning ordnas i ca 50 olika sprak. (Utbildningsstyrel-
sen 2013)

Om invandrareleverna inte anses vara pa modersmalsniva i finska eller svenska, far de
undervisning i finska eller svenska som andrasprak istallet for modersmalsundervisning
i finska eller svenska. Utbildningsstyrelsen betonar ocksa vikten av undervisning i ele-

vens eget modersmal, och modersmélsundervisning bor ordnas i man av mojlighet”.

(GLGU 2004: 34)

For att elever med bristande kunskaper i undervisningsspréket bor dessa elever fa spe-
ciellt stod ocksa pa andra laromraden for att de skall kunna na jamlika inlarningsfardig-
heter” (GLGU 2004: 34). Elever med invandrarbakgrund kan fa en plan for sin inlar-
ning. | grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen betonas betydel-
sen av “elevernas inldrningsbakgrund och traditioner for fostran och utbildning”
(GLGU 2004: 34). Aven i samarbetet mellan hemmet och skolan bor forhallanden i
hemlandet tas i hansyn: hurdan kulturell bakgrund familjen har och hur skolsystemet
fungerar. Vardnadshavarna ges information om hurdant det finlandska skolsystemet ar,
hur eleverna bedéms osv. GLGU ser familjens kunskaper om sitt sprak, land och sin

kultur ndgot vardefullt som bor utnyttjas i undervisningen. (GLGU 2004: 34)



2.1.1 Forberedande undervisning

Forberedande undervisning for den grundldggande undervisningen kan anordnas for
barn med invandrarbakgrund i for- eller grundskolealder. Vid behov kan aven unga och
vuxna med invandrarbakgrund delta i férberedande undervisning. Syftet ar framfor allt
stdda elevens inlarning av finska eller svenska. Att eleven kan delta i forberedande
undervisning forutsatter inget uppehallstillstand. Forberedande undervisning omfattar
minst 900 timmar for 6-10-ariga och minst 1000 timmar undervisning for elever som ar
aldre an 10 ar, vilket betyder ett ars studier. Om eleven har tillrackliga fardigheter, har
eleven rétt till att delta i den ordinarie undervisningen redan tidigare. Utbildningsstyrel-
sen betonar ocksa att modersmalet ar en grundlaggande rattighet, och skolans uppgift ar
att stoda elevers modersmalsutveckling. Ett syfte med forberedande undervisning ar att
eleverna lar sig olika arbetssatt. Skolan ska anda ta hansyn till olika religiésa och etiska

principer och askadningar och respektera dem. (Utbildningsstyrelsen 2012)

Det finns ingen nationell timplan for forberedande undervisning, utan varje elev har en
individuell studieplan som baserar sig pa elevens tidigare kunskaper, skolhistoria och
alder. Beroende pa elevens kunskaper kan eleven integreras i den ordinarie undervis-
ningen redan i borjan av forberedande undervisning. Det &r relativt latt att delta i under-
visningen i sadana amnen dar spraket inte spelar sa stor roll, som i évnings- och konst-
amnena. Om elevens timplan innehaller frammandespraksundervisning beror pa elevens
sprakliga fardigheter och behov. Om eleven har studerat engelska eller andra sprak eller
kan tala spraket, dr det ocksa majligt att eleven integreras i en undervisningsgrupp med
jamnariga. Frammandespraksundervisning kan inledas redan i forberedande klass flexi-
belt genom att anvéanda t.ex. sanger och spel. Utbildningsstyrelsen foreslar att fraimman-
despraksinlarning kan stodas genom att anvanda elevens egen modersmal: med under-
visningsmaterialet i modersmalet och genom att skapa undervisningsgrupper som bestar

av elever med samma modersmal. (Utbildningsstyrelsen 2012)

Agafonova (2012: 52) anger att det storsta problemet i férberedande undervisning for-
modligen ar att grupperna ar mycket heterogena. Elever kan vara i olika aldrar och
komma fran flera olika lander och ha olika skolbakgrunder. Eftersom det inte finns na-
gon nationell timplan och &mnena inte & samma som i den ordinarie undervisningen,
och dessutom é&r elevernas utgangspunkter sa olika, finns det inte heller sa mycket far-

digt undervisningsmaterial. (Agafonova 2012: 52-53)
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Saarela (2013: 56) anger att samarbetet mellan larare fungerar oftast battre om skolan
ocksa erbjuder forberedande undervisning. Eleverna kan ocksa bli bekanta for larare
redan innan de integreras i den ordinarie undervisningen. Om dessa elever har gatt i
forberedande klass nagon annanstans, ar det oftast langsammare for dem att anpassa sig
till den nya klassen och det ar sannolikt att lararna inte har lika mycket bakgrundsin-
formation om de nya eleverna. I sin studie kommer Saarela (2013: 56) fram till att eng-
elsklarare i sddana skolor, som ocksa har forberedande klasser och langre traditioner av
kulturell mangfald, ser invandrarelever mer som en resurs dn de larare som inte har sa

lang erfarenhet av att undervisa invandrarelever.

2.1.2 Som invandrarelev i en mangkulturell skola

Enligt Lahdenpera (1997) &r invandrarelev eller elev med invandrarbakgrund diskrimi-
nerande och omoderna termer. Lahdenperd (1997: 164) framhdver vidare att dessa be-
ndmningar inte motsvarar ”den méingfald av ménniskor som denna kategorisering avser”.
Sa kallade invandrarelever utgér ingen homogen grupp, och dessutom omfattar termen i
Sverige, dar Lahdenpera bor och arbetar, inte Sveriges inhemska minoriteter. Sadana
termer, som tva- eller flerkulturell elev, skulle enligt Lahdenpera (1997: 164) istallet
beskriva ”den kulturella rikedomen hos eleven samt dennes behov av erkdnnande av

savil ursprungskulturen/kulturerna som den kontextuella kulturen”.

Pollari och Koppinen (2011: 12) problematiserar dven termen invandrare och ifragasat-
ter om det &r rimligt att kalla en person for invandrare om hon eller han har bott lange i
landet och tillagnat sig spraket och kulturen. Axelsson (2001: 11) papekar &ven att de
som utgor andragenerationen har inte ens sjalva invandrat till landet och &ven darfor ar
beteckningen vilseledande. Enligt Pollari och Koppinen (2011: 12) och Axelsson (2001:
11) ar det svart att hitta en term som till sin karaktar ar bade neutral och omfattande.
T.ex. termen utlanningar omfattar ocksa turister och andra som vistas i landet endast en
kort tid. Pollari och Koppinen (2011: 12) anger att det ar nufértiden populért att an-
vanda adjektivet mangkulturell, men de som kritiserar termen vill framhava att motsat-
sen till mangkulturell ar monokulturell — och enligt de som kritiserar termen finns det
inte individer som ar monokulturella. Trots kritiken har jag &nda valt att anvanda termen
mangkulturell i denna avhandling, for den ar sa pass etablerad och férekommer mycket

ofta i litteraturen, och som tidigare namnts, ar det svart att hitta en ersattande term.



Pollari och Koppinen (2011: 13) betonar ocksa att om eleven ar sa duktig i finskan att
hon eller han kan studera alla @&mnen helt vanligt i den finska skolan, ocksd modersmal
och litteratur-larokursen, finns det ingen anledning till att eleven betraktas som invand-
rarelev. Dock representerar eleven sin egen kultur, vilket kan jamforas med de finnar
som har en kulturell sérpragel, t.ex. samer och romer (Pollari & Korppinen, 2011: 13). |
skolan &r det anda enligt Pollari och Koppinen (2011: 13) av praktiska skal nodvandigt

att avskilja de invandrarelever som laser finska som andrasprak.

Enligt grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (2004: 34) kan med
begreppet invandrarelev menas ’bade sddana barn och unga med invandrarbakgrund
som har flyttat till Finland och sddana som é&r fodda i Finland”. Trots denna definition
poangterar aven Hagman m.fl. (2008: 7) att det anda ar svart att definiera begreppet
invandrarelev och veta hur manga de egentligen &r. Enligt Hagman m.fl. (2008: 7) kan
begreppet definieras pa tre olika satt. Med invandrare kan menas de elever som inte &r
finlandska medborgare. Enligt en annan definition ar det hemlandet som avgér om ele-
ven har invandrarbakgrund eller inte. Da skulle &dven atervandrare definieras som in-
vandrare. Den tredje forklaringen &r att eleven har invandrarbakgrund om hans eller
hennes modersmal inte ar finska, svenska eller samiska. Detta alternativ &r enligt Hag-
man m.fl. (2008) mer subjektivt, for synsattet baserar sig pa vad personen sjalv eller

foraldrarna har anmalt till myndigheterna.

Jag sjélv har valt for tydlighetens skull att anvénda termer invandrarelev eller elev med
invandrarbakgrund i denna studie. | majoriteten av vetenskapliga publikationer och &ven
i de nationella laroplanerna anvandas denna terminologi, och som tidigare sagts, finns
det inga andra véletablerade termer for dessa elever. Vilka som rdknas som invandrare-
lever eller elever med invandrarbakgrund far varje intervjuad larare i min undersokning
sjalv definiera och problematisera. Nér det géller l&rare ar det mojligt att den ena betrak-
tar t.ex. andra generationens invandrare som tillagnat sig finska spraket och finsk kultur
inte som invandrare, medan den andra tar hansyn till att elevernas kulturella bakgrunder

trots detta kan paverka skolarbetet.

Kuukka (2009: 177) framhaver att begreppet kulturell mangfald kan definieras pa
manga olika satt. Det kan anvandas bade som beskrivande och som ideologiskt begrepp.

Om t.ex. ett land beskrivs som mangkulturellt, betyder det att det samexisterar manga
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olika grupper som representerar olika kulturer. Som politiskt och normativt begrepp &r
kulturell mangfald enligt Kuukka (2009) ett idealiskt tillstand som vi borde strava efter,
eftersom etnisk mangfald kan ses som viktig for samhallet. Klemela m.fl. (2011: 21)
poangterar att dven begreppet mangkulturell skola kan likasa beskriva savél ett norma-
tivt ideal som att beskriva en situation dar det finns invandrarelever i en skola. Tikkanen
(2014) framhéaver att med kulturell mangfald ofta menas endast invandrare. Begreppet
kan enligt Tikkanen (2014) anda syfta ocksa till sprak, socialklass, kon, sexuell lagg-

ning och livsaskadning.

Lahdenpera (1999: 43) konstaterar att skolan & mangkulturell om eleverna ar det. En-
ligt Lahdenpera (1997) ar det 4nda sa att lararna tenderar att definiera en mangkulturell
klass snarare som en klass med manga invandrarelever. Detta synsitt kallar Lahdenpera
(1999: 43) for ett monokulturellt perspektiv diar majoritetsspraket dr “utgdngspunkt,

norm och mal for undervisningen”.

2.1.3 Bristande sprakkunskaper orsakar skolsvarigheter

Sarlin (2009: 21) papekar att individuella behov inte betyder att eleven har svarigheter,
utan att lararen beaktar vilka individuella egenskaper som eleven har och vilka faktorer
som paverkar inlarningen. Forutom personliga egenskaper, styrkor och svagheter borde
elevens kulturella och sprakliga bakgrund, livssituation, personliga intressen och erfa-
renheter tas i beaktande. Aven Dufva m.fl. (2009: 38) skriver att det inte racker att lara-
ren koncentrerar sig endast pa elevens inlarningssvarigheter, utan att lararen ska kart-
lagga elevens situation brett. Sarlin (2009) konstaterar att elevmaterialet blir mer och
mer heterogent p.g.a. det 6kande antalet elever med inlarningssvarigheter samt elever
med invandrarbakgrund. Dufva m.fl. (2009:39) anser att orsaken till inlarningssvarig-
heter hos invandrarelever i hog grad ar likadana jamfort med finska elever, men att det
ar klart att svarigheter aven har mycket att géra med sprak och kultur. Om lararen inte
har tillrdckliga kunskaper eller resurser att stoda dessa elever, kan det latt leda till att

lararen kanner sig frustrerad och darfor trottnar pa sitt arbete.

Dufva m.fl. (2009: 39) konstaterar ocksa att de storsta skolsvarigheterna hos invandrare-
lever beror pa att de inte beharskar finskan tillrackligt bra, och dessutom ar det typiskt
att foraldrarnas sprakkunskaper ar sa pass begransade att de inte kan hjalpa sina barn

med hemuppgifter. Enligt Dufva m.fl. (2009: 38) &r det anda sa att tvasprakighet kan



vara till stor nytta nar man lar sig frammande sprak, for de tvasprakiga kan ha ett mer

kreativt och flexibelt sitt att tdnka.

Enligt Utbildnings- och naringsministeriet far majoritetselever i Finland genomsnittligt
0,35 hogre betyg i alla &mnen, och nér det galler 1asamnen &ar betyg 0,42 hogre &n hos
elever med invandrarbakgrund. Skillnaderna &r storsta i realdmnen, speciellt i historia,
biologi och geografi. |1 konstdimnen som i sldjd och bildkonst ar skillnaderna minst.
Anmarkningsvart ar att betyg i frammande sprak ar t.o.m. hogre hos andra generation-
ens invandrare samt atervandrare an hos majoritetselever. (Arbets- och naringsministe-
riet 2013) Detta kan ha mycket att gora just med att de flersprakiga mojligtvis ar dukti-

gare i att lara sig frammande sprak.

Sarlin (2009: 27) anger att de elever som har invandrat till Finland for hogst fyra ar tidi-
gare har ratt till att fa stodundervisning som speciellt ar riktad till invandrarelever.
Dessa elever har dock &ven efter detta samma réttigheter till stddundervisning som ma-

joritetselever.

2.1.4 Frammandespraksundervisning for invandrarelever

For slutbetyget fran grundskolan kravs det ocksa av elever med invandrarbakgrund att
de har klarat av larokursen i Al-spraket (Pollari och Koppinen 2011: 77) Al-spraket &r
ett obligatoriskt sprak som vanligtvis inleds i arskurs 3. Drygt 91 % av alla elever i Fin-

land som inledde A1l-spraket ar 2010 valde engelskan. (Utbildningsstyrelsen 2014)

Enligt 18 § om sérskilda undervisningsarrangemang i lagen om grundlaggande utbild-
ning kan studierna delvis ordas pd annat scitt om “’det med hansyn till elevens forhal-
landen och tidigare studier till ndgon del ar oskaligt att eleven skall genomga den grund-
ldggande utbildningens larokurs” (Lag om grundldggande utbildning 21.8.1998/628).

P.g.a. detta kan invandrareleven befrias fran svenskundervisning (edu.fi 2010).

Enligt Undervisnings- och kulturministeriets arbetsgrupp, vars syfte var att dryfta ut-
vecklandet av svenskundervisningen i de finsksprakiga skolorna, kan beslut om befri-
else anda ha foljder pa senare utbildningsstadier. Arbetsgruppen konstaterar att alla ska
ha jamlika utbildningsmojligheter. Om eleven inte studerar det andra inhemska spraket
kan detta leda till att vissa dorrar senare stdngs, i utbildningen och i arbetslivet. Arbets-

gruppen foreslar att det borde vara mojligt for elever med invandrarbakgrund att paborja
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studier i det andra inhemska spraket som B3-sprak. (Undervisnings- och kulturministe-
riet 2012) Med B3-spraket menas ett tillvalssprak som inleds i gymnasiet. Larokursen

omfattar minst 6 kurser (Statistikcentralen 2014).

2.1.5 Frammandespraksundervisning och majoritetsspraket

Erickson (1990: 246) resonerar kring hur lararnas situation i Sverige har forandrats p.g.a.
att antalet elever med ett annat modersmal an svenska har okat kraftigt. Hon namner att
den dkande invandringen paverkar undervisningen i alla &mnen, men diskuterar speci-
ellt hur larare i frammande sprak ska ta hansyn till att elever har olika sprakliga och
kulturella bakgrunder. Som exempel anvénder Erickson (1990) engelskundervisning for
amnet ar obligatoriskt for alla elever i Sverige. Erickson (1990) behandlar temat ur tre
olika synvinklar. For det fosta diskuterar hon allmént den nutida situationen i skolorna.
Dérefter beskriver hon hurdana bakgrundskunskaper l&rare borde ha for att kunna un-
dervisa elever med svenska som andrasprak och hurdana undervisningsmetoder larare
kan vilja for att stoda dessa elever. Dock kan papekas att Ericksons artikel ar relativt
gammal, men jag anser den anda vara trovardig an i dag. Antalet invandrare bade i Sve-
rige och i Finland har 6kat under de senaste decennierna och darfor ar fragan annu mer
aktuell.

Aven Erickson (1990: 246) poangterar att invandrarelever inte kan betraktas som en
homogen grupp. A ena sidan finns det elever som &r fédda i Sverige och behérskar
svenska pa modersmalsniva och & andra sidan &ven sadana som har anlant till Sverige
nyligen, och allt méjligt mellan dem. For tydlighetens skull véljer hon anda att anvanda

begreppet invandrarelev for de elever som inte har svenska som modersmal.

Erickson (1990: 247) konstaterar att fraimmandespraksundervisning ofta forutsatter bra
kunskaper i invandrarbarnens andrasprak, for det ar vanligt att undervisning och laro-
medel aven i frammande sprak ar modersmalsbaserade. Nar det galler svenskundervis-
ning i Finland betyder detta att svensklarare t.ex. jamfor svenskan med finskan i gram-
matikundervisning, koncentrerar sig pa sadana strukturer som orsakar problem hos de
finsksprakiga och det ar naturligt att detta orsakar problem hos de elever som inte be-
hérskar finskans strukturer tillrackligt bra eller har sarskilda behov p.g.a. skillnader mel-
lan modersmalet och malspraket. Enligt Erickson (1990: 247) &r det fortfarande typiskt

att undervisa spriket pd detta sitt, ’trots allt tal om vikten av en funktionell sprékfardig-



het och en god kommunikativ kompetens”. Erickson (1990) fortsdtter att laromedlen i
frammande sprak kraver mycket av invandrarelever, eftersom instruktioner, grammatik-
forklaringar och ordlistor ar skrivna pa deras andrasprak. Enligt Erickson (1990: 248)
kan det t.o.m. pastas att vissa 6vningstyper mater elevernas kunskaper i undervisnings-
spraket lika mycket som kunskaper i malspraket. Hyltenstam (2001: 19) papekar att det
kravs avancerade sprakkunskaper for att spraket kan fungera ordentligt i kunskapsin-
hamtandet. Hyltenstam (2001: 19) fortsatter att de barn som hor till minoritetsgrupper
eller &r nyligen anlanda migranter far ofta undervisning bara pa majoritetsspraket, vilket
ar deras andrasprak, och detta leder till att de har samre skolresultat &n de elever som

representerar majoritetsgruppen

Karlsson (2010) ser anda frammandespraksundervisningen i de svenska skolorna inte
vara sa problematiskt for invandrarelever. Hon har studerat svenska engelsklarare som
undervisar i engelska i arskurs 1. Hon ville ta reda pa hur lararna anpassar undervis-
ningen sa att de ska ta hansyn till elever med ett annat modersmal &n svenska. Karlsson
(2010) var ocksa intresserad av lararnas sprakanvandning i undervisningen och pa vilket
sprak de undervisar pa. Karlsson (2010: 26) poangterar att engelskan ar ett nytt amne
for alla och att alla elever, oavsett bakgrund, har ganska likadana forkunskaper i engels-
kan. Detta betyder enligt Karlsson (2010: 26) att dven “elever med annat modersmal dn

svenska har en mgjlighet att kinna sig pd samma niva som sina klasskamrater”.

Erickson (1990: 247) papekar anda att dven innehallet i larobockerna ar kulturellt bun-
det, for t.ex. bilder och varderingar representerar vasterlandsk kultur och da kan det vara
svart for invandrarelever att tolka budskapet pa ratt satt. Laroboksforfattare antar att alla
elever associerar innehdllet i undervisningsmaterialet pa samma satt, som t.ex. nar det
galler religiosa hogtider. Erickson (1990: 248) namner ocksa att konsroller framstalls pa
det séattet som ar typiskt for vasterlandsk kultur. Darfor kan texter och bilder som repre-
senterar speciellt kvinnor och relationen mellan kvinnor och mén vara svara att tolka for
de som &r vana vid annorlunda varderingar. Enligt Erickson (1990) ar det anda sa att det
framst ar sprakliga faktorer som forsvarar frammandespraksinlarning hos invandrarele-

Ver.

Erickson (1990: 249) konstaterar att for att kunna motsvara invandrarelevernas behov

kriavs det att larare ar medvetna om ’sociala och kulturella forhallanden i elevernas ur-
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sprungslander, om politiska och religiosa forhallanden, som lett till en eventuell flykt
osv.”. Erickson (1990: 249) diskuterar ocksa begreppet etnocentrism, vilket hon beskri-
ver att vara “ett synsitt, ddr den egna kulturen ses som den egentligen enda acceptabla
och riktiga”. Att individen ser védrlden ur ett etnocentriskt perspektiv beror enligt Erick-
son (1990: 249) ofta pa bristande kunskaper om andra kulturer. Hon fortsatter att aven
det egna spraket kan ses som det sprak som faststaller hur olika sprak ska fungera for att

vara lika bra.

Vad galler spraklarare borde de enligt Erickson (1990: 249) ha allmanna kunskaper i
hur olika sprak ar uppbyggda. Som exempel ndmner hon att larare ska vara medvetna
om att grundordfdljden ar mycket varierande i olika sprak, att hon och han, beroende pa
spraket, uttrycks antingen med samma eller tva separata ord och att artikelbruk och be-
stamdhet varierar fran sprak till sprak. Ar lararen medveten om skillnader mellan olika
modersmal i klassrummet ar det lattare att uppfatta vad de eventuella, for majoritetsele-
ver otypiska felen beror pa. Erickson (1990: 249) papekar dock att larare inte kan ha
mycket detaljerade kunskaper om en méngd olika sprak, men dnda ha “en god sprakty-
pologisk baskunskap” och dven vara medveten om hur man kan finna mer information
om olika spraks struktur. Hon betonar dven att lararen inte behover anvanda sina kun-
skaper om olika kulturer och sprak som en metod, utan snarare som ett medel for att
kunna hjalpa invandrarelever i sprakundervisningen, pd samma satt som larare kan stoda

alla andra elever.

Karlssons (2010: 29) undersokning avsl6jar vidare att de undersokta engelsklararna
egentligen inte tror att de anpassar sin undervisning speciellt till de elever som inte har
svenska som modersmal. Flera larare betonar istéllet att alla elever &r individer, oavsett
modersmalet, och att det ar viktigt att differentiera undervisningen for de elever som har
inlarningssvarigheter. Samtliga larare medger att de inte tidigare har reflekterat over
fragan hur de tar hansyn till flersprakiga elever vid planering av sina lektioner. Konkret
material namns anda som ett satt att vara mycket tydlig i sin undervisning for andra-
sprakseleverna. En del av lararna betonar ocksa att lararen ska forklara olika begrepp
mycket klart. Lararna rapporterade ocksa att de haller ett langsammare tempo da klassen
har flera andrasprakselever jamfort med nar de undervisar mer homogena grupper och
att begrepp repeteras oftare. Det boér dock papekas att det &r fraga om arskurs 1, och

resultatet kunde vara olikt om det skulle vara fraga om hogre arskurser. Lararna namner



namligen att de inte anvander sig av larobocker i arskurs 1, och att undervisning forst
och framst sker via lekar och spel (Karlsson, 2010: 32). Da spelar majoritetsspraket
mojligtvis inte sa stor roll i undervisningen, och de problem, som svensksprakigt under-

visningsmaterial enligt Erickson (1990: 247) orsakar, finns inte.

Saarela (2013) har undersokt hur finska engelsklérare i lagstadieniva differentierar sin
undervisning for de elever som inte har finska som modersmal. Enligt Saarela (2013: 56)
differentieras invandrarelever i princip pa samma satt som aven andra elever med speci-
ella behov. Att reducera méangden av skriftligt arbete, ge nyckelord, forenkla uppgifter
och ocksa hitta en lamplig anspraksniva ar nagra séatt att differentiera som namndes av
engelsklararna. Saarela (2013) vill papeka att manga invandrarelever &r sprakligt bega-
vade, och darfor ar det viktigt for larare att kunna differentiera ocksa uppat da det finns

ett behov.

Att t.ex. engelskundervisning i den svenska grundskolan i hog grad baserar sig pa mo-
dersmalet utgor enligt Erickson (1990: 250) ett hinder inte bara for invandrarelever utan
ocksa for infodda svenskar. Nar modersmalet anvands som framsta kommunikations-
medel i undervisningen, &r det ocksa svarare for svenska elever att tillagna sig engels-
kan. Det ar ju klart att en effektiv frimmandespraksundervisning innehaller mycket in-
put pd malspraket. Erickson (1990: 251) konstaterar att “anvindningen av svenska i
undervisningen av ett fraimmande sprak mycket ofta innebar en extra borda — en omvéag
— for invandrarelever som lr sig t ex engelska”. Om svenska ér ett relativt nytt sprak for
eleven, ar det naturligtvis ocksa svart att lara sig ett ytterligare fraimmande sprak om
sprakundervisningen baserar sig framst pa svenskan. Erickson (1990) framhaver att det
ar inte bara mer andamalsenligt utan ocksa rattvist att undervisningen for det mesta sker
pa engelska, med tanke pa att engelskan ar ett nytt sprak for alla elever. Erickson (1990:
252) foreslar aven att samma metoder som fungerar vl i svenska som andraspraksun-
dervisningen borde kunna utnyttjas ocksa i frammandespraksundervisningen. All andra-
spraksundervisning, nastan utan undantag, sker ju pa malspraket, for lararen beharskar
oftast inte elevernas modersmal. Erickson (1990: 525) anser ocksa att anvandningen av
malspraket som undervisnings- och kommunikationsmedel i klassrummet &r en signal

for elever att for att kunna kommunicera behéver de inte tala spraket felfritt.
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Alla engelsklararna i Karlssons (2010: 37) undersokning rapporterar att de mer eller
mindre blandar engelskan med svenskan i sin undervisning. Ingen av dessa larare an-
vander enbart malspraket, engelskan, eftersom de antar att alla elever inte hanger med i
undervisningen om l&raren inte alls anvander svenskan. En l&rare i undersokningen, som
mestadels anvander malspraket, anser att eleverna faktiskt forstar mer &an vad ldararna
tror och darfor foredrar engelskan som undervisningssprak. Jag sjalv antar att anvand-
ningen av bada sprak i undervisningen kan forvirra de elever som har bade engelska och
svenska som frammandesprak. Enligt Karlsson (2010: 39) anger lararna anda att de an-
vander mycket svenska i undervisningen speciellt for invandrarelevers skull, for de an-
tar att de ar lattare for dem om lararen forklarar ocksa pa svenska. En larare anser att
genom att anvénda svenska och engelska parallellt kan hon samtidigt forbattra elevens

kunskaper i svenska.

Erickson (1990: 252) framhaver att invandrarelever med manga olika hemsprak utgor
mojligheter for sprakundervisningen, men att larare ofta inte utnyttjar den resurs
som “nérvaron av elever med olika hemsprdk och olika kulturell bakgrund ger oss”.
Genom interaktionen eleverna emellan och mellan larare och eleverna kan hela klassen
oka sina kunskaper och sin medvetenhet om olika sprak och kulturer. Enligt Erickson
(1990) maste larare, och speciellt de som undervisar i sprak, utnyttja denna resurs sa
mycket som mojligt. Aven Pitkdnen-Huhta och Mantyla (2013: 48) anger att de sprak-

liga resurser som flersprakiga elever har séllan utnyttjas i sprakundervisningen.

Erickson (1990: 252) betonar vidare att det &r viktigt att eleverna som lever i allt mer
internationell varld 1ar sig leva och arbeta tillsammans med manniskor med olik kultu-
rell och spraklig bakgrund. Inte minst av detta skél &ar det enligt Erickson (1990: 253)
viktigt att alla elever, oavsett modersmalet, studerar frammande sprak tillsammans, da

det bara &r mojligt.

Karlsson (2010: 26) diskuterar att det ar en vanlig forestallning att engelskundervisning
skulle forsvara svenskinlarningen hos de invandrarelever som inte an behéarskar svens-
kan sa bra. Karlssons undersokning (2010: 27) stoder dnda synséttet att engelskunder-
visningen snarare starker det svenska spraket hos dessa elever. Lararna anser ocksa att
det bara &r positivt att andrasprakseleverna deltar i engelskundervisning. Hur tidigt de

nyanlanda eleverna borde inleda engelskan &r enligt lararna svarare att definiera. Flera



av de undersokta lararna ar av den asikten att om svenskan kanns svart att lara sig ar det
fornuftigt att vanta med engelskan sa att det inte blir for tungt for eleven. Det ar ocksa
mojligt att ett nytt sprak till forvirrar eleven och eleven blandar sprak om studierna i
bada sprak inleds nastan samtidigt. (Karlsson 2010: 26-27)

Svenskundervisning for invandrarelever i finska skolor kan kanske inte direkt jamforas
med engelskundervisning i mangkulturella skolor i Sverige. For det forsta har engelskan
en hog status som ett internationellt sprak och eleverna kan ha last engelskan redan i
ursprungslandet eller lart sig spraket i andra sammanhang. Detta underlattar naturligtvis
sprakinlarningen nar de borjar med att lasa engelskan i Finland. Vikten av engelskun-
dervisning, till skillnad for svenskundervisning for finsksprakiga, ifragasatts sallan, vil-

ket for sin del underlattar engelsklararnas arbete.

For det andra ar svenska och engelska beslaktade sprak, for bada hor till den indoeuro-
peiska sprakfamiljen och narmare sagt till de germanska spraken. Finska spraket dare-
mot avviker fran svenskan och engelskan och tillhér den uraliska sprakfamiljen och
dess finsk-ugriska sprakgrupp. (Goteborgs universitet 2014) Det ar latt att tanka sig att
det ar forvirrande for andrasprakselever att forst forsoka lara sig finska som har ett helt
annorlunda system jamfort med engelskan och de stérsta invandrarspraken, och dessu-
tom erbjuder skolan ett helt nytt sprak till, svenskan. Darfor antar jag att det kan vara
svarare for invandrarelever med bristande kunskaper i finska att delta i svenskundervis-
ningen an vad det ar for svenska som andraspraksinlarare att delta i engelskundervis-
ningen. Som Pitk&nen-Huhta och Méntyla (2013: 48) konstaterar, finns det endast lite
forskning om frammandespraksinlarning hos invandrarelever. Karlssons (2010) och
Ericksons (1990) resonemang belyser anda vilka problem den modersmalsbaserade
undervisningsmetoden kan orsaka i skolklasser dar alla elever inte talar majoritetsspra-

ket som sitt modersmal.

2.2 Lararens interkulturella kompetens

Enligt Lahdenpera (1999: 43) forutsatter verksamhet i en mangkulturell skola att lararna
tar hansyn till att eleverna har skiftande sprakliga och kulturella bakgrunder. Att elev-
materialet 4r méngkulturellt och flersprakigt borde synas i “undervisning, beddmning

och betygsattning, verksamhets- och kursplaner, laromedel osv”. Lahdenpera (1997: 13)
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konstaterar att det inte ar nagon latt uppgift for larare att ta i beaktande att elever har
olika kulturell och social bakgrund. Gay (2012: 381) anger att representanter av olika
kulturer skiljer sig vad galler tankesatt, inlarningsstrategier, kommunikationsstilar,
klassrumsbeteende och hurdana férvantningar individen staller pa utbildningen. Aven
fordomar och stereotypier ar kulturellt bundna (Gay 2012: 381).

Lahdenpera (1999: 44) presenterar begreppet interkulturell undervisning. Termen lanse-
rades i Sverige av Sprak- och kulturarvsutredning som “ett uttryck for ett nytt forhall-
ningssatt mellan svenskar och invandrare i skola och utbildning” (Lahdenpera 1999: 44).
Syftet med lansering av termen interkulturell var att forstérka skolpersonalens kunskap-
er i att mota elever med olika kulturella bakgrunder. Pollari och Koppinen (2011: 13)
betonar att interkulturell som term inte syftar till ménniskor utan till attityder och hand-

lingsétt.

Att lara k&nna sina elever &r en nyckel till att larare kan ha interkulturell kompetens, for
da kan larare undvika missforstand och konflikter. Léarare har motivation och mod att
samarbeta med invandrarelever och deras familjer. Undervisningen syftar till att alla ska
ha tolerans mot andra kulturer, och detta innehaller &ven att larare sjalv ar intresserade
av elever och deras kulturer. Samtidigt reflekterar larare sina egna attityder och ar kri-

tisk mot sitt satt att undervisa och vill utveckla sig. (Pollari & Koppinen 2011: 71)

Lahdenpera (1999: 52) skriver att larare i mangkulturella skolor genom erfarenhet har
lart sig vad arbete i en mangkulturell miljo kraver. Lahdenpera (1999: 53) antar att 1a-
rarrollen forandras nar lararen arbetar med elever fran manga olika kulturella och sprak-
liga bakgrunder. Det handlar mycket ofta om “tyst kunskap eller s.k. omedveten lérar-
kompetens”, och det kan vara svart for en larare att beskriva hur han eller hon agerar i
undervisningssituationer (Lahdenperé 1999: 53). Darfor behovs det forskning i vad som
egentligen ar typiskt for den mangkulturella undervisningen. Lahdenpera (1999: 52) ser
foljande synpunkter som centrala vad galler utvecklandet av lararkunskaper och arbetet

i en mangkulturell skola:

a) Att utveckla kunskaper om att undervisa och att organisera larandeprocesser i

multietnisk/mangkulturell skola och utbildning.



b) Att utveckla bade amnesovergripande och amnesspecifika mangkulturella

och interkulturella innehall i undervisningen och arbetssatt i skolan.

c) Att vidareutveckla skolans och lararutbildningens samarbete med elevens

foraldrar och narmiljon. (Lahdenperéd 1999: 52)

Pollari och Korppinen (2011: 10) framhaver att de som arbetar pa mangkulturella ar-
betsplatser oftast ar intresserade av att skaffa sig en kompetens med hjélp av vilket de
kan bemota méanniskor fran olika kulturer battre. De som arbetar med barn och unga &ar
enligt Pollari och Korppinen (2011: 10) speciellt villiga att utveckla sig.

2.2.1 Lararnas attityder till invandrarelever

Voipio-Huovinen och Martin (2012: 96) anger att spraksituationen i den finlandska sko-
lan fordndrades kraftigt i borjan av 1990-talet. Tidigare var larare och elever vana vid
sprakligt och kulturellt homogena grupper, men plotsligt blev det vanligt att ha invand-
rarelever i skolklasser. Aven Kangasvieri m.fl. (2012: 41) framhaver att spraksituation-
en i Finland lange har varit ganska homogent, dven om Finland officiellt &r ett tvaspra-
kigt land. Eftersom svensksprakiga utgor endast ungefar 6 % av befolkningen och anta-
let invandrare har varit ganska liten, har den sociala omgivningen hos majoriteten av

finlandarna enligt Kangasvieri m.fl. (2012) varit relativt ensprakig.

Enligt Voipio-Huovinen och Martin (2012: 96) blev manga larare radlsa nar antalet
invandrarelever borjade stiga i skolklasser, eftersom larare inte hade nagra kunskaper att
bemota dessa elever. Tuittu m.fl. (2011: 159) betonar att just larare som yrkesgrupp har
nyckelroll vad galler invandrarbarn och ungdomars socialisering i det nya samhallet, for
larare har mycket regelmassiga kontakter till invandrarelever och deras foréldrar. Sam-
tidigt borde skolan anda stoda de mangkulturella eleverna i att bygga sin egen identitet
pa sa satt att elever ocksa bevarar kopplingen till sin egen kultur. Enligt Tuittu m.fl.
(2011) innehaller arbete i en mangkulturell skola att larare ska beakta sina egna varde-
ringar och attityder. Nufértiden ar den mangkulturella kompetensen en central del av
lararkompetensen. Denna kompetens beskrivs av Tuittu m.fl. (2011) som kunskap att
agera i interaktionssituationer mellan olika kulturer. Den mangkulturella kompetensen

omfattar lararens medvetenhet, kunskaper, attityder och handlingar.
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Voipio-Huovinen och Martin (2012) kartlade genom intervjuerna hurdana attityder am-
neslarare i nagra hogstadier i Helsingfors hade till elevernas flersprakighet. Enligt Voi-
pio-Huovinen och Martin (2012) hade de undersokta lararna troligen omfattande erfa-
renheter av att ha invandrarelever i klassen for Helsingfors ar Finlands invandrartataste
stad. Ungefér halften av informanterna forholl sig positivt till sina invandrarelever och
var intresserade av dem. Den andra hélften var mer negativ och misstdnksam mot den
mangsprakiga skolan. Voipio-Huovinen och Martin (2012) anger flera orsaker till att en

del larare ser invandrarelever som en belastning.

Lararna med en mer negativ syn pa mangsprakigheten konstaterade bl.a. att klassrums-
interaktionen tar mer tid nar det finns elever som inte beharskar finska sa bra. Det ar
aven enligt dessa larare svart att hitta tillrackligt med tid for att stoda flersprakiga elever.
Nagra larare ansag att de inte alls borde vara ansvariga fér dessa ungdomar, utan att det
borde vara speciallararens uppgift att ta hand om elever med sprakliga problem. Dessa
larare var ocksa ofta ovilliga att kontakta foraldrar och samarbeta med dem. En larare
konstaterade att det &r sannolikt att fordldrarna inte kan finska tillrackligt bra, utan att ha

tagit reda pa deras sprakkunskaper. (Voipio-Huovinen & Martin 2012)

Majoriteten av lararna erkénde att de var omedvetna om elevernas sprakliga situation,
aven om skolan officiellt borde stoda mangsprakighet hos invandrarelever. Enligt Voi-
pio-Huovinen och Martins (2012: 105) erfarenheter ar det ganska allméant att larare inte
vet vilka olika modersmal elever har och att elevernas olika modersmal inte tas upp i
skolan. Detta kan tolkas sé att invandrarsprak inte ses som en resurs. Aven informanter-
na i denna studie rapporterade att de, istallet for flersprakighet, koncentrerade sig pa att
uppmuntra eleverna att lara sig finska. Lind (1999: 97) papekar att klasslarare oftast inte
ar medvetna om invandrarelevernas bakgrunder, erfarenheter och tidigare skolgang med
undantag av de kunskaper som uppnatts i den forberedande undervisningen. Voipio-
Huovinen och Martin (2012) konstaterar att atminstone spraklarare borde vara klart
medvetna om att modersmalsinlarningen hanger samman med skolframgangen, men
studien avslojar att det ocksa finns spraklarare som inte dr sa insatta i invandraelevernas
sprakliga bakgrunder. Léararna saknade dven baskunskaper i hur andraspraket tillagnas
och det var kravande for dem att analysera sprakinlarningsprocessen. De hade ocksa en
tendens att tro att elevernas kunskaper i finska gar hand i hand med kognitiva formagor

och personlighet.



| Abo genomférdes en undersdkning om hur grundskollarare upplever sitt arbete i
mangkulturella skolor (Réasanen m.fl. 2011). Informanterna bestod av bade klasslarare,
amneslarare och specialpedagoger. Det var dnda endast en knapp femtedel av lararna
som svarade pa enkaten, och man kan ifragasatta om det var framst vissa slags larare
som valde att delta i undersokningen. Rasanen m.fl. (2011: 226) diskuterar att det &r
mojligt att de larare som var villiga att delta i undersdkningen har positivare attityder till
invandrarelever och deras undervisning an vad lararna genomsnittligt har. Nar det &r
fraga om attityder kan man enligt Raséanen m.fl. (2011) inte heller utesluta méjligheten
att informanterna tenderar att svara pa sa satt som anses vara socialt acceptabelt.

Enligt Résédnen m.fl. (2011: 169) var informanterna ganska eniga om att invandrarele-
verna har inlarningssvarigheter, men att de framfor allt berodde pa att dessa elever inte
beharskar finskan tillrackligt bra. Som l6sning pa problemet namnde lararna att ett ar i
den forberedande undervisningen inte racker, utan att det beh6vs mer undervisning i
finska innan elever kan integreras i ordinarie klasser. Intressant nog ansag lararna i for-
beredelseklasser dnda att ett ar eller t.o.m. ett halvt ar i en forberedande klass racker val
(Ré&sénen m.fl. 2011: 190).

Det fanns ett samband mellan lararnas forhallningssatt och hur invandrarelevernas
undervisning, som finska som andraspraksundervisning och hemspraksundervisning,
hade organiserats. De larare, som ansdg att undervisningen inte fungerade bra och att
det fanns brister i undervisningsmaterialet samt lararnas bakgrundsinformation om deras
elever, var mer eniga om att invandrarelever har inlarningssvarigheter an de larare som
var mer nojda med skolans praxis. Rasanen m.fl. (2011: 270) tolkar resultatet pa sa satt
att de missndjda lararna hade fastat mer uppmarksamhet vid invandrarelevernas inlar-
ningssvarigheter, for de berattade ocksa att de hade producerat eget undervisnings-

material som lampar sig battre for dessa elever.

Rasanen m.fl. (2011: 170) delade lararnas forhallningssatt till invandrarelever och deras
undervisning i tva kategorier pa basis av hur lararna svarade pa olika pastaenden: inte-
grerande och reserverat forhallningssatt. De forstnamnda lararna, betonade vikten av
saval elevens egen kultur som tillagnandet av finsk kultur. Rasanen m.fl. (2011: 170)
konstaterar att &mneslarare var betydligt mer reserverade i sina svar n de andra l&rar-

grupperna. De larare som var mer positiva i de pastdenden som handlade om integrat-
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ionen var dven mer nojda med undervisningsmaterialet och tyckte ocksa att de hade
tillrackligt med information om elevernas inlarningsbakgrunder. Jag tror att detta kan
bero pa att &mneslarare kanner sig radlésa om de inte anser undervisningsmaterialet
motsvara elevernas behov, och darfor kan det ocksa vara svarare for dessa larare att
forhalla sig positivt till undervisning av invandrarelever. Det ar ocksa sannolikt att ef-
tersom t.ex. realamnen till sin karaktar &r sadana att p.g.a. flera nya och fraimmande be-
grepp och skolamnets kulturbundenhet &r speciellt svara for invandrarelever, ar amnes-
larare darfor overrepresenterade bland de larare som har mer reserverade asikter om
invandrarelever och deras undervisning. Aven lararna i finska som andraspradk namnde
att realamnen ar speciellt svara for de elever som har problem med finskan (Résanen
m.fl. 2011: 182).

Rasanen m.fl. (2011: 172) poangterar att lararna med integrerande forhallningssatt var
eniga om att det ar viktigt att eleverna far undervisning i sitt hemsprak och sin hemkul-
tur. De tyckte aven att de i viss man kunde integrera elever i finsk kultur, men att det var
svarare for dem att stoda eleven att bevara sin egen kulturidentitet. Lararna berattade att
de forsokte anvanda sadana metoder i undervisningen som far invandrarelever och ele-
ver med finsk bakgrund att arbeta tillsammans. Enligt lararna ar tidsbristen &nda en cen-

tral orsak som hindar dem att behandla olika kulturer i sin undervisning.

Rasanen m.fl. (2011: 172) konstaterar att ju fler invandrarelever per klass lararna hade,
desto negativare attityder lararna ocksa hade mot invandrarelever och deras undervis-
ning. Detta beror formodligen pa att lararna ocksa var ganska eniga om att arbetsmang-
den okar da klassen har invandrarelever. Vidare var de larare som var mer néjda med
skolans praxis inte lika reserverade vad géller undervisning av invandrarelever én de
larare som sag brister i systemet. Rasanen m.fl. (2011: 173) papekar ocksa att de larare
som hade mer reserverad attityd mot mangfalden i skolan betonade adven i hogre grad

vikten av att tillagna sig finsk kultur.

Mer an tva tredjedelar av de undersokta lararna holl med pastaendet att deras arbete
hade forandrats p.g.a. elever med invandrarbakgrund. Framfor allt de larare som ansag
invandrarelever ha ganska mycket inlarningssvarigheter var av den asikten att lararyrket
har blivit annorlunda. En del av larare tyckte anda att deras arbete har blivit behagligare

och meningsfullare med invandrarelever, medan andra ansag att arbetet har blivit mer



kravande. Enligt informanterna kravs det mer forberedelser infor lektioner, det behdvs
annorlunda undervisningsmaterial, och dessutom ska lararen kontrollera oftare att alla
har forstatt. Dessutom namnde lararna att det behovs mer differentiering, och att larare
ska ta h&nsyn till att elever har olika skolbakgrunder. Samarbetet med invandrarelever-
nas foraldrar tar ocksa mer tid. Som problem namndes aven att mer heterogena grupper
orsakar roloshet under lektioner och att det finns mer brak mellan eleverna. (Rasanen
m.fl. 2011)

Enligt Raséanen m.fl. (2011: 177) tar de undersokta lararna hansyn till sina invandrarele-
ver i undervisningen genom att tala tydligare, langsammare och pa mer konkret satt, att
forklara begrepp noggrannare och att omarbeta undervisningsmaterial och skriftliga
uppgifter. Nagra namnde att de anvande mer bilder for att forklara termer och foreteel-
ser. Det var ocksa vanligt att antalet grupparbeten hade minskat och undervisningen
hade blivit mer lararbaserad. Rasanen m.fl. (2011: 178) papekar att nagra larare namnde

aven att anspraksnivan hade blivit lagre p.g.a. invandrarelever.

Halften av de undersokta lararna uppgav att de ocksa hade forandrat innehallet i under-
visningen utgaende fran invandrarelevernas behov. Manga larare beréattade att de nufor-
tiden behandlade mer olika lander, sprak och kulturer i sin undervisning och erbjod
ocksa elever mojligheter att beratta om sin bakgrund. En del av lararna hade tvartom
minskat undervisningsinnehéllet for de hade utelamnat t.ex. begrepp som inte kanns
meningsfulla. Nagra berattade dven att de hade fastat uppmarksamhet vid att inte ta upp
religiésa teman utanfor lektioner i religion. De larare som inte hade férandrat sin under-
visning ansag t.ex. att laroamnet var till sin karaktir sddant att det inte kravde nagra
forandringar (slojd, frammande sprak) eller att det inte fanns behov for forandringar.

Aven tidsbristen och laroplanen namndes som orsaker. (Rasanen m.fl. 2011)

Enligt Rasanen m.fl. (2011: 197) tyckte dver halften av informanterna att det var svart
att satta betyg for invandrarelever. Den storsta orsaken var att lararna har svarigheter att
veta nar det ar fraga om brister i finskan och nar eleven inte beharskar undervisningsin-
nehallet. Studien avsl6jade aven att fa amnesléarare och klasslarare brukar be finska som
andraspraklararna om rad nar det géller utvardering av invandrarelever. De larare som
sag betygsattningen som problem var ocksa i hogre grad av den asikten att invandrare-

lever har inlarningssvarigheter. Nagra larare namnde ocksa att det var svart for dem att
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samtidigt uppmuntra elever och ge betyg som motsvarar deras niva, for betyg ska anda
vara jamforbara med andra elevers betyg. Rasénen m.fl. (2011: 200) poéngterar att i S2-
larokursen (finska som andrasprak) ar sifferbetyg obligatoriska forst i slutbetyget, men

att eleverna oftast vill ha sifferbetyq i stéllet for skriftliga omdémen.

Flera finska och svenska examensarbeten ger &nda en positivare bild av lararnas forhall-
ningssatt till elever med invandrarbakgrund &n Ré&sénens m.fl. (2011) Tuittus m.fl.
(2011) och Voipio-Huovinens (2012) resultat ger av amnet. Lemmetty (2011) har un-
dersokt lararnas attityder till undervisning av invandrarelever i svenska och engelska
samt invandrarelevernas uppfattningar av sig sjalva som inlarare av dessa tva sprak.
Studien genomfordes pa ett hogstadium i Jyvaskyla. De tva undersokta lararna (en i
engelska och en i svenska) hade endast positiva erfarenheter om invandrarelever. Lérar-
na uppgav att deras attityder till invandrarelever var mer negativa innan de borjade un-
dervisa dem, men att uppfattningarna senare hade blivit helt annorlunda. Lérarna var
forvanade 6ver hur motiverade deras invandrarelever ar och att de oftast beter sig battre
an finska elever. Svensklararen ndmnde &ven att det hade varit dverraskande for henne
att invandrarelever ofta lyckas mycket béttre i svensklektionerna &n finska elever, dven
om undervisningen for det mesta sker via finska. Lemmetty (2011: 65) anger dock att i
denna skola ar det sa att elever med svagare kunskaper i finska dr i specialundervisning-
en. Lararna namnde &ven att eleverna kan ha problem i sprakundervisningen aven om de
hade engelska eller svenska som modersmal, speciellt med grammatiken och réattskriv-
ningen. Det kan alltsa konstateras att det inte alltid &r sa latt att dra nagra slutsatser om
elever vad som galler deras skolframgang och spréklig bakgrund. Aven lararna i Lem-
mettys (2011) undersokning konstaterade att det inte ar mojligt att generalisera invand-

rarelever for de &r alla annorlunda, pa samma sétt som majoritetselever.

Den ena lararen i Lemmettys (2011: 63) namnde dnda att hon alltid blir lite nervos nar
hon far nya invandrarelever. Hon namnde att ett skal till detta ar att lararna inte far sa
mycket bakgrundsinformation om invandrarelevernas kunskaper i finska. Som problem
namner Lemmetty (2011: 59) att det tydligen saknas en praxis i denna skola att ge till-
réckligt med information till lararna om elevernas bakgrund. Lemmetty (2011: 63) kon-
staterar ocksa att lararna i hennes undersékning inte namnde vilken roll elevernas bak-
grund spelar for skolframgang. Det skulle anda enligt Lemmetty (2011) vara viktigt att

veta sarskilt hurdana sprakliga bakgrunder eleverna har bade i sitt hemsprak och i fins-



kan for att lararna redan i borjan skulle kunna differentiera sin undervisning enligt ele-
vernas behov. Aven om dessa tva intervjuade larare ansag att de har tillrackliga kun-
skaper i att undervisa invandrarelever, sade de dnda &ven att de kanske inte ar helt med-

vetna om vilka faktorer som kan paverka deras skolgang.

Persson och Skogsberg (2007) intervjuade fyra grundskoleldrare som arbetade i en
mangkulturell skola i Sverige om deras forhallningssatt till elever med invandrarbak-
grund och hur det 6verhuvudtaget ar att arbeta i en mangkulturell skola. Lararna konsta-
terade att arbetet i en mangkulturell skola &r berikande och att lararen lar sig nya saker
varje dag. De angav aven att det egentligen inte behdvs nagra sérskilda forkunskaper for
att kunna arbeta med elever med invandrarbakgrund. Det viktigaste enligt dessa larare
ar att visa respekt for alla elever. Samarbetet mellan hemmet och skolan ndmndes som
den storsta utmaningen: det &r enligt de intervjuade lararna allmant att féraldrarna inte
kan svenska tillrackligt bra for att samarbetet skulle kunna fungera eller att de inte for-

star skolsystemet och skolans regler.

Jonsson (2011) har ocksa undersckt lararnas forhallningssatt till elever med invandrar-
bakgrund. En av de fem undersokta lararna papekade att enligt hennes erfarenheter kan
aven mangkulturella skolor vara mycket olika, och detta beror forst och framst pa vilka
nationaliteter som finns i skolan. Det togs dven upp att elevernas olika kulturella bak-
grunder ofta problematiseras i onddan, for det ofta ar svart att gora skillnaden mellan
vad som ar svenskt och vad som kommer fran deras hemlander. Enligt Jonssons (2011:
35) resultat borde pedagoger komma ihég att elever oftast lever i en “blandkultur”, vil-
ket betyder att de har tillagnat seder och tankesatt bade fran hemkulturen och den
svenska kulturen. Lararna papekade ocksa att det &r svart att definiera vad som egentlig-
en ar svenskt. Som problem i mangkulturella skolor namndes att lararna inte nédvan-
digtvis har sa stora forvantningar pa elever med invandrarbakgrund. Alla larare i Jons-
sons studie (2011: 44) hade en positiv attityd till invandrarelever och i sin undervisning

forsoker de utga fran att eleverna har olika forkunskaper.

Det &r intressant att flera finska och svenska examensarbeten (Lemmetty 2011, Persson
& Skogsberg 2007, Jonsson 2011, se dven Saarela 2013) ger en mycket positiv bild av
hur lararna forhaller sig till sina invandrarelever, medan enligt t.ex. Voipio-Huovinens

och Martins (2012) och Résanens m.fl. (2011) undersokningar ar situationen inte sa bra.
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Detta kan bero pa att informanterna i de sistnamnda studierna var flera, och darfor ar det
ocksa sannolikt att det finns mer variation i svar. Nar det galler examensarbeten &r det
mojligt att det framfor allt ar vissa slags personer, sadana som ar speciellt insatta i te-
man, villiga att delta i dem. Ocksa intervju som forskningsmetod, vilket anvéndes i alla
dessa examensarbeten, kan delvis leda till att larare ger sadana svar som anses vara
lampliga. Det ar lattare att ta upp mer negativa saker och behandla sina egna svagheter
nar man haller sig anonym. Dock anvande Voipio-Huovinen och Martin (2012) ocksa
intervju som metod, men antalet informanter var storre. Allt i allt tycks lararnas attityder
har mycket med erfarenheter att géra. Aven antalet invandrarelever i klassen, deras kun-
skaper i finska och vilka kulturer som eleverna representerar ar exempel pa faktorer som

paverkar hur lararna forhaller sig till elever med invandrarbakgrund.

Lahdenpera (1997) har undersokt relationen mellan larares forhallningssatt till invandra-
relever och larares uppfattningar om deras skolsvarigheter. Enligt Lahdenpera (1997: 11)
tenderar larare att ha olika attityder till elever beroende av elevernas bakgrund och etni-
citet. Studien handlar om atgardsprogram som lararna i Sverige har skrivit om invandra-
relever med skolsvarigheter. | atgardsprogrammen analyserade lararna elevernas pro-

blem, vad de berodde pa och foreslog vilka atgarder som behovdes.

80 informanter i Lahdenperés (1997: 98) studie bestod av amnesléarare, klasslérare, spe-
ciallarare, svenska som andrasprakslarare och hemsprakslarare. Alla larare utom tva var
kvinnor. En del av lararna hade ocksa invandrarbakgrund. Klasslararna utgjorde den
storsta gruppen i undersokningen. Nastan tre fjardedelar av de elever som analyserades i
totalt 79 atgardsprogrammen var pojkar och den storsta delen hade en icke-europeisk

bakgrund. Eleverna var for det mesta lag- eller mellanstadieelever.

Lahdenpera (1997: 60) har delat lararnas forhallningssatt i tre olika kategorier, vilka ar 1)
social kategorisering, 2) etnocentrism och reciprocitet och 3) ett icke-kategoriserande
forhallningssatt. Social kategorisering betyder att lararen vérderar eleven utgaende fran
elevens invandrarbakgrund och etniska tillhorighet. Lahdenpera (1997) papekar att var-
deringar kan vara antigen positiva eller negativa, men att de anda har mycket med stere-
otypier att gora. Med hjélp av social kategorisering kan individen enligt Lahdenperé
(1997: 60) ordna den sociala omgivningen i sadana kategorier som kanns meningsfulla

och ”skapa och befdsta sin egen positiva sjdlvuppfattning och sociala identitet”.



Enligt Lahdenpera (1997: 65) innebé&r etnocentrism att individen ser sin egen kultur och
de radande sociala och samhaélleliga varderingarna som det enda ratta. Utgar lararen fran
ett etnocentriskt perspektiv ar sattet att bemota invandrarelever ensidigt. Det reciproka,
omsesidiga, forhallningssattet innebar att lararen & medveten om elevens bakgrund och
kultur och har féormaga att forsta och respektera eleven.

Lararen kan enligt Lahdenpera (1997: 67) ocksa se eleven som en unik person som har
sin egen livshistoria, karaktar, sina egna formagor och svagheter. Da varderar och kate-
goriserar lararen inte eleven p.g.a. tillhdrighet till en minoritetsgrupp. Léraren kan dock
enligt Lahdenpera (1997) ha vissa forestallningar om olika minoriteter, men later dem
inte styra hans eller hennes attityd mot den enskilda eleven. Lahdenperd (1997: 67-68)
betonar att istallet for att fokusera pa elevens bakgrund betraktar lararen da klassrumsin-
teraktionen och pa sa sitt kan ldraren se eleven “som en sjdlvklar del av klassen utan
antydningar till sérskiljande, avstandstagande eller generaliserande forhallningssétt uti-

frén elevens kultur eller etnicitet”.

Lahdenpera (1997: 108) konstaterar att lararna kan sakna kunskaper i utvecklingspsyko-
logi och specialpedagogik. Darfor ar det svart for dem att géra omfattande problemana-
lyser som baserar sig pa utvecklingssyn ’som forutsatter kunskaper om barns och ung-
domars kognitiva, sociala, emotionella, estetiska och fysiska utveckling samt kdnnedom
om hur man i skolan kan arbeta med denna allsidiga utveckling saval forebyggande
samt behandlande” (Lahdenperda 1997: 198). Utvecklingspsykologi har enligt Lahden-
perd (1997) underordnad position inom lararutbildningen, vilket mojligtvis leder till att
larare inte vill bara ansvaret for problematiska elever, utan p.g.a. bristande kunskaper
hanskjuter de garna problemet till t.ex. speciallarare eller andra experter. Det &r dock
mojligt att studiernas uppbyggnad i svenska universitet har fordndrats efter detta reso-

nemang.

2.2.2 Lararnas forhallningssatt till invandrarelevernas skolsvarigheter

Svarigheter i undervisningsspraket kan leda till att invandrarelever stamplas som
dumma, dven om det endast fraga om att eleven annu haller pa att ldra sig andraspraket
(Yle 2013). Enligt Saarela (2013: 56) ar den stdrsta utmaningen i engelskundervisning
for invandrarelever att det ar svart att identifiera om eleven har inlarningssvarigheter

eller om det &r fraga om for svaga kunskaper i finska eller att elevens eget modersmal
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paverkar hur de producerar engelska. Saarela (2013) papekar att det ar sarskilt svart for
lararen att marka nar det géller interferens fran modersmalet da lararen sallan kan ele-
vens modersmal. For att kunna identifiera och kartlagga inlarningssvarigheter redan i ett
tidigt skede podangterar Saarela (2013) vikten av samarbete mellan lararna. Det bor en-
ligt Saarela (2013) anda papekas att invandrarelever inte behdver nagot speciellt stod i
sina sprakstudier i hogre grad an majoritetselever, utan att det vanligen handlar om en
personlig inlarningstakt som ofta ar langsammare p.g.a. att de laser flera olika sprak

samtidigt.

Vad galler elevernas invandrarbakgrund och dess relation till skolsvarigheter var de
negativa omddmen i Lahdenperas (1997) studie klart vanligare &n de positiva. Dock bor
papekas att nar det ar fraga om elever med skolsvarigheter, ar det latt och dven naturligt
for larare att anta att det ar bakgrunden som spelar en stor roll i hur eleverna klarar av
skolarbetet. Elevernas modersmal kunde inte ses som en resurs utan uppfattades snarare
som ett hinder for skolarbetet eller majoritetsspraksinlarningen (Lahdenpera 1997). L&-
rarna hade svarigheter att se invandrarelevernas hemsprak som en naturlig del av deras
liv. Att lara sig lasa och skriva samtidigt bade pa majoritetsspraket och hemspraket
kunde t.o.m. ses som skadligt for barnen. Lahdenperés undersdkning ar dock relativt
gammal, och jag antar att lararna nufértiden, speciellt i Sverige dar antalet invandrare ar
mycket hogre an i Finland, &r nufértiden mer medvetna om hur viktigt det ar att be-

hérska sitt modersmal ordentligt.

Enligt Haglund (2004: 366) anser dven de flersprakiga eleverna i hennes undersokning
om flersprakiga elevers erfarenheter i en mangkulturell skola i Sverige att ensprakighet
ar en norm i skolvérlden och att eleverna ar klart medvetna om vilket sprak som é&r legi-
timt. Haglund (2004) konstaterar vidare att elevernas kunskaper i hemspraket och hem-
kulturen inte tycks ha nagot vérde i den majoritetsdominerande skolvérlden, och enligt
eleverna finns det varken tid eller intresse for deras erfarenheter. Allt detta leder enligt
Haglund (2004) till att eleverna inte heller ser flersprakighet som en resurs utan snarare

som en belastning och véljer dérfor att anpassa sig till skolans normer.

Enligt Lahdenperas (1997: 124) studie &r det vanligt att lararna diskriminerar invandra-
relever. Lararna har lagre forvantningar pa elever med invandrarbakgrund och detta

paverkar negativt deras skolframgang. Totalt 70 % av informanterna var kategorise-



rande (se 2.2.1) i sina varderingar och beskrivningar. Anmarkningsvart ar att ingen av
de undersokta lararna verkade ha entydigt positiva attityder mot elevernas invandrar-
bakgrund. Nar det galler atgardsprogram ar det dock fraga om elever med svarigheter,
och darfor kan man inte dra nagra slutsatser om lararnas forhallningssétt till elever med
invandrarbakgrund i allmanhet. Resten av lararna kategoriserade inte elever utifran in-
vandrarbakgrund, men bland dessa fanns dven sadana larare som visade sig vara oenga-
gerade mot sina elever. En fjardedel av de undersokta lararna verkade ha ett positivt

engagemang i eleverna.

Pollari och Koppinen (2011: 71) anger att negativa attityder oftast beror pa att larare
inte har fatt tillrackligt med utbildning eller ndgon utbildning alls i undervisning av in-
vandrarelever. D& &r det naturligt att larare kanner sig frustrerade om de inte har tidigare
erfarenheter av att undervisa i mangkulturella klasser och om det dessutom saknas re-
surser for tillaggsutbildningen. Pollari och Koppinen (2011: 71) ndmner ocksa tidsbris-
ten som en orsak till lararnas negativa attityder. Om larare har en kansla att de inte kla-
rar sig av arbetet ar det naturligt att kanna sig kraftlés infor de problem som uppstar i

klassen.

| Lahdenperas (1997: 109) studie var det ocksa ytterst sallsamt att lararna i sina analyser
tog hansyn till bade eleven, familjen, skolmiljon och sina egna arbetssatt. Skolmiljon,
lararna sjalva och kollegor togs sallan upp i beskrivningarna om invandrarelevernas
svarigheter. De larare som hade mer omfattande helhetsbild om majliga orsaker till pro-
blem hade en mer fristdende placering i skolans organisation. Lahdenpera (1997: 109)
drar den slutsatsen att ’det &r svart att uppfatta delar av ett system man sjdlv dr en del
av”. Lahdenperd (1997: 109) fortsdtter att ”for att uppfatta, beskriva eller analysera en
skolklass inklusive dess larare som en del av systemet, maste man se det utifran som ett
system av relationer, kommunikation, umgéngesformer, undervisningsformer etc.” Det
var enklare for lararna att beskriva hurdana fel och brister eleverna och deras foraldrar

hade &n att se problem i sjalva skolan och dess sociala relationer och verksamhet.

Lahdenperd (1997: 153) framhé&ver att de larare som kunde identifiera sig med elevens
identitet eller hade samma etnicitet som eleven hade battre formaga att tanka reciprokt.
Larare med invandrarbakgrund ndmnde kulturkonflikter som en orsak till elevens pro-

blem oftare &n svenska larare. Lahdenperd (1997: 153) konstaterar att kulturellt och
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etniskt avstand mellan elev och larare paverkar lararens forhallningssatt pa sa satt att
lararen ser brister i eleven och elevens kultur, eftersom “avstandet gor svart for lararen
att leva sig in 1 elevens situation”. For att kunna stdda eleven pé bésta sétt ar det viktigt
att atminstone hemsprakslararen identifierar sig med elevens kultur och samarbetar med
andra larare. Enligt Lahdenpera (1997: 131) kan hemsprakslararen anda vara lika dis-

kriminerad som eleven och ha en lag status i skolan.

2.2.3 Larare och utbildning

Enligt Pollari och Koppinen (2011: 10) har praktiken visat att larare inte klarar sig av
undervisning av elever med finska som andrasprak med de kunskaper som de har, utan
de ar tvungna att tillagna sig nya metoder att undervisa och differentiera. Aven om li-
rare skulle vara villiga och ivriga att arbeta med elever fran olika kulturer, kan de stota

pa motstridiga kanslor och sétt att reagera.

Klemeld (2011: 20) betonar att skolan spelar en viktig roll vad galler invandrarbarns och
-ungdomars integration till det finlandska samhallet, och lararutbildningen borde natur-
ligtvis ocksa reagera pa de krav som det 6kande antalet elever med ett annat modersmal
an finska stéller pa den finska skolan. Fossi (1999: 177) beskriver lararnas arbetsmiljo
idag som vérlden i miniatyr, och darfor borde lararutbildningen ta hansyn till det allt
mer heterogena elevmaterialet. Enligt Fossi (1999: 177) har lararutbildningsanstalten i

Finland ett stort ansvar for att forbattra de radande attityderna mot kulturell mangfald.

Talib (2002: 131) foreslar att kulturell mangfald egentligen ar ett slags livsaskadning.
Att forsta kulturell mangfald ar enligt Talib (2002) lattare for de larare som under sitt liv
har stott pa kulturella skillnader. Aven Sarkkinen (1999: 124) kommer fram till att de
larare som har interkulturella kontakter ar mer toleranta mot kulturell mangfald i sam-
hallet. Enligt Kaikkonen (1999: 24) kan individen genom sina erfarenheter i en mang-
kulturell miljo uppna en mangkulturell identitet, vilket innebar att kulturell mangfald
ses som naturlig och individen forstar att olika foreteelser kan tolkas pa manga olika sétt.
Kaikkonen (1999: 17) framhaver att varje individ genom socialisation har till4gnat sig
kulturella normer och vérderingar, men genom att acceptera och forsta frammande fore-
teelser i andra kulturer ar det mojligt att lara sig att forstd de som representerar dem.
Enligt Kaikkonen (1999) &r det vasentligt att larare ifragasatter det som i ses som sjalv-
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olika kulturer och forsta elever med olika kulturella bakgrunder.

Talib (2002: 130) anger att lararutbildningen samt tilldggsutbildningen i hég grad ar
ansvariga for lararnas mangkulturella kompetens. Talib (2002: 130) betonar &nda att
t.ex. korta kurser endast ger en ytlig bild av det komplicerade temat. Férutom tillaggs-
utbildning, &r de larare som representerar andra kulturer ocksa en viktig informations-
kédlla som varje larare borde utnyttja. Genom samarbetet kan lararkaren utveckla sitt
tankande och sina metoder inom mangkulturell uppfostran pa ett satt som motsvarar
elevernas behov pa basta majliga satt. Pa sa satt ar det mojligt att 6ka tolerans och re-
spekt mellan olika kulturer. Det ar dven viktigt att den kulturella mangfalden i skolor
beaktas i laroplaner. Pa effektivaste sattet uppnar larare en bra mangkulturell kompetens
genom erfarenhet. Varje larare som arbetar i en mangkulturell miljo borde betrakta sin
egen utveckling. (Talib 2002: 130-131)

Enligt Talib (2002: 130) borde larare vara medvetna om hur invandrarelevernas bak-
grund paverkar klassrumsinteraktionen och olika inlarningssituationer. Genom kulturell
medvetenhet &r det mojligt for larare att identifiera skillnader och likheter mellan sin
egen kultur och andra kulturer. Talib (2002) betonar att for att bemota mangkulturella
elever racker det anda inte att larare ar val insatta i olika kulturer, utan att larare ocksa
borde ha kunskaper om olika inlarningssvarigheter samt vara medvetna om vad som
paverkar elevernas psykiska halsa. Enligt Talib (2002: 131) ar det aven véasentligt att
inte bara se brister och problem i elever, utan ocksa att se en helhetsbild dar andra med-
lemmar i skolmiljon paverkar hur en enskild elev mar i skolan. En viktig del av larar-
kompetensen ar enligt Talib (2002: 131-132) att larare accepterar sina svagheter, brister

och motstridiga kéanslor.

Enligt laroplanen for &mnesléarares pedagogiska studier vid Jyvaskyla universitet beto-
nas interkulturella kunskaper i lararutbildningen. Ett syfte som ndmns i laroplanen &r att
efter de pedagogiska studierna borde lararstudenterna ha fardigheter att mota mangkul-
turella elever som individer och grupper och behandla fragor kring kulturell mangfald.
(Jyvéskylan yliopisto 2010) Olika teorier och laroplaner betonar narmast vikten av att
kunna bemota kulturell mangfald. Det som det inte skrivs sa mycket om ar ldararnas kun-

skaper i att differentiera undervisning for elever med bristande kunskaper i undervis-
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ningsspraket. Cummins (2001: 92) kréver att ldrarutbildningen skulle “kunna garantera
att alla nya larare som utexamineras atminstone har viss erfarenhet av att gora ett fack-

amnesinnehall begripligt for andrasprikselever”.

Av Résénens m.fl. (2011: 173) studie framkommer att 66 % av de undersokta klassla-
rarna, &mneslararna och speciallararna i vissa grundskolor i Abo inte hade deltagit i till-
laggsutbildning inom kulturell mangfald, aven om alla dessa larare hade invandrarelever
i sina undervisningsgrupper. Informanterna ansag dock att det finns ett behov att sétta
sig in i temat. Lararna var ocksa tydligt av den asikten att deras grundutbildning inte
hade erbjudit tillrackligt med information om att bemota mangkulturella elever. Detta
kan naturligtvis bero pa att invandringen till Finland har okat relativt nyligen, medan
endast tiondedel av de undersokta lararna var under 30-ariga och de flesta hade arbetat
som larare mer an 10 ar. Darfor var temat formodligen inte annu aktuellt nar manga av
de undersokta lararna studerade. De l&rare som hade deltagit i tillaggsutbildning forholl
sig positivare till invandrarnas integration an de som saknade utbildningen. Detta kom-
menterar Rasanen m.fl. (2011: 174) genom att det &r klart att de larare som ar villiga att

utbilda sig vidare &r mer intresserade av fragor kring kulturell mangfald.

Voipio-Huovinen och Martin (2012: 114) poangterar ocksa att nar de flesta av de larare
som &r anstallda i finlandska skolor studerade, var den finldndska skolan &nnu ensprakig
och monokulturell. Darfér ar det naturligt att de inte har de teoretiska kunskaper som
kravs i den nutida skolan. Voipio-Huovinen och Martin (2012: 115) betonar att faktu-
met att antalet invandrarelever kommer att 6ka kraftigt ar en stor uppmaning for skolsy-

stemet.

Enligt Rasanen m.fl. (2011: 174) ansag lararna i grundskolor i Abo i viss mén att de inte
hade tillrackliga kunskaper om olika invandrargruppers kulturer och undervisningen av
elever med invandrarbakgrund. De l&rare som upplevde att det finns ett behov for till-
laggsutbildning var inte lika néjda med hurdan undervisning invandrareleverna fick som
de larare som inte sag tydliga brister i undervisningen. De mer missndjda lararna ansag

ocksa att skolan inte hade nagra enhetliga riktlinjer for hur invandrarelever betygsatts.

Tikkanen (2014: 18) konstaterar att det inte finns nagon fardig modell for hur larare
borde bemdta invandrarelever, for egentligen ér det fraga om lararens egen utveckling.

Det behovs fardigheter att ifragasatta och andra sina egna uppfattningar och skolans



praxis. Tikkanen (2014: 18) fortsatter att for att kunna bemota olika kulturer ska lararen
acceptera sina egna svagheter, att dven larare far vara osaker (se daven Talib 2002: 131-
132). Det kravs formaga att satta sig in i andras situationer och att betrakta saker ur

manga olika perspektiv. (Tikkanen 2014)

2.3 Kulturkonflikter och rasism i skolans vardag

Kaikkonen (1999: 23) framhaver att det finlandska samhaéllet &ar relativt monokulturellt,
och darfor ar det ocksa svarare for finska barn att forsta att det finns olika kulturer och
levnadssétt. Enligt Kaikkonen (1999) socialiseras barn i manga europeiska lander, dar
t.ex. antalet invandrare ar hogre, in i mangkulturella miljéer genom skolan och andra
institutioner. Darfor blir kulturell mangfald en naturlig del av den sociala verkligheten
hos barn. Dock kan papekas att Kaikkonens (1999) resonemang é&r relativ gammal, och
situationen i Finland, speciellt i vissa stdder och stadsdelar, har forandrats kraftigt p.g.a.

den 6kade invandringen.

Axelsson (2004: 503) podngterar att varje individ innan skolstarten har socialiserats i
sin familjs kultur. Enligt Agafonova (2010: 49) ar invandrarelever ofta for blyga att tala
om sin egen kultur, och darfor ar det lararens uppgift att bekanta sig med elevens kultur

i forvag. Pa detta satt kan larare undvika problematiska situationer och missforstaelse.

Rasanen m.fl. (2011: 201) anger att olika kulturkonflikter uppstar framfor allt i gymnas-
tik- och musiklektioner. Aven Talib (2002: 64) konstaterar att det ar just musik-, gym-
nastik- och bildkonstlektioner som kan krava specialarrangemang Aven skolans verk-
samhet, som gemensamma fester och resor kan enligt Rasanen m.fl. (2011: 201) orsaka
problem. Det ar framfor allt religionen som sétter granser till vad som anses vara lamp-

ligt.

Talib (2002: 62) konstaterar att lararna ofta kanner sig forvirrade infor elever med mus-
limsk bakgrund. Talib (2002) poéngterar att muslimer naturligtvis har manga olika kul-
turella identiteter beroende pa var de kommer ifran, men att dessa elever anda, p.g.a.
religionen, i stor grad har likadana traditioner, forestéliningar och beteendemdonster.
Talib (2002: 62) betonar att islam, med alla sina regler, & mer praktisk religion till sin

karaktar an vad kristendomen ar. Hon fortsatter att vasterlandska méanniskor sallan ar
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speciellt religidsa och har ofta alienerats fran kyrkan. Darfor kan det vara svart att forsta
de muslimer som anser religionen vara viktig och som inte vill bryta mot Koranens reg-
ler. Talib (2002: 64-65) antar ocksa att besvikelser i det nya hemlandet kan bekrafta
individens forbindelser till sin egen religion och aven dess extrema fenomen. Aven
Martikainen (2006) lyfter fram att en del av invandrare med muslimsk bakgrund “isla-

miseras” forst 1 Finland.

Lararna i Rasanens m.fl. (2011: 201) studie ansag ocksa att kulturkonflikter orsakar
brak mellan elever for det finns intolerans mellan vissa etniska grupper. Nagra larare
namnde dven att de hade lagt marke till att vissa invandrarelever inte respekterar kvinn-
liga larare lika mycket som manliga, och att det ar svarare for dem att lyda kvinnor. Det
kan ocksa vara svart for elever att acceptera att lararen har en annan religion. Enligt
Réasanen (2011: 203) leder annorlunda konsroller i islam ocksa till att foraldrarna upp-
fostrar flickor och pojkar pa olika satt. Rasanen m.fl. (2011: 204) kommer fram till att
ju mer etablerad den etniska gruppen ar i Finland, desto mindre upplever lararna att det

uppstar kulturkonflikter mellan skolan och elever och deras foraldrar.

Vad galler rasism erké&nde alla informanter i Rasanens m.fl. (2011: 206) studie att det
forekommer rasism bland larare och elever, bade bland etniska finnar och invandrare.
Elever med finsk bakgrund kan vara rasistiska mot invandrarelever och invandrarelever
kan vara intoleranta mot finnar och andra invandrargrupper. Dessutom kan larare ha
negativa attityder och oférstdnd mot elever med invandrarbakgrund. Aven ldrare med
invandrarbakgrund uppgav att de hade upplevt rasism i lararrummet. Rasanen m.fl.
(2011: 28) poangterar att invandrarelever ocksa kan anvanda rasismanklagelser som
redskap mot lararen nar det egentligen ar fraga om att lararen forsoker hélla ordning pa

eleverna.

Talib (2002: 26) anger att det &r typiskt att vissa invandrargrupper kanner sig vara spe-
ciellt ovalkomna i det nya landet, och hon namner att i Finland sadana grupper ar soma-
lierna, araber och ryssar. Negativa attityder till invandrargrupper leder enligt Talib
(2002) ofta till att gruppen isolerar sig fran majoritetsbefolkningen och vill istéllet
stérka forbindelsen till sin egen kultur.

Sarkkinen (1999: 116) podngterar att larare kan paverka elevernas asikter och install-

ningar och har darfor ett stort ansvar som férmedlare av attityder och varderingar.



Sarkkinen (1999) framhéver att 6ver halften av skolbarn och studenter i en forfragning
var av den asikten att larare har haft inverkan pa hurdana attityder de har om utlanningar.
Enligt Sarkkinen (1999) speglas lararnas attityder och férdomar omedvetet i deras
undervisning, och detta paverkar aven identitetsutvecklingen hos invandrarelever.
Sarkkinen (1999: 116) papekar anda att genom att forsta de som har rasistiska och etno-

centriska tankar och attityder ar det mojligt att arbeta mot framlingsfientligheten.

2.4 Invandrarforaldrarna och skolan

Rinne och Tuittu (2011: 97) konstaterar att det framkommer av manga finska studier att
familjens kulturella, sociala och ekonomiska kapital ar avgorande vad galler foréaldrar-
nas och barnens forhallningssétt till skolan och utbildningen. Skolan kan ses som en
viktig investering for individens framtid eller som ett slags tvang som var och en ska
genomga, helst utan ndgon storre anstrangning, innan individen kan barja det riktiga,
meningsfulla livet. Enligt Kasanen m.fl. (2009: 278) har de foraldrar, som har hogre
utbildning, mer positiva attityder till skolan. Detta forklaras med att de hogutbildade
foraldrarnas social-psykologiska avstand till skolvérlden &r mindre an hos de foréldrar
som har lagre utbildning. Enligt olika undersokningar tycks finska foréldrar aven ha

hogre forvantningar pa doéttrarnas skolgang.

Agafonova (2010) diskuterar sina erfarenheter som larare i en forberedelseklass i Fin-
land. Enligt Agafonova (2010: 49) har invandrarforaldrarnas utbildningsniva en direkt
koppling till hur bra deras barn klarar sig i skolan. Detta kan enligt henne bero pa
manga faktorer: de lagutbildade foraldrarna varderar inte uthildningen sa hégt, kan inte
hjalpa sina barn med hemuppgifter och uppmuntrar sina barn hellre att skaffa sig ett
arbete istéllet for att utbilda sig vidare. Agafonova (2010: 49) konstaterar att den sociala
bakgrunden &r ofta den avgérande faktorn vad géller invandrarbarnens vidareutbildning.
Anton (2013: 36) vill papeka att hemmiljén paverkar skolresultat inte bara hos invand-

rarelever, utan pa samma satt ocksa hos majoritetselever.

I Antons (2013: 33) studie om hur de nyanldnda invandrarelevernas integreras i den
svenska skolan delade lararna ocksa synen pa att hemmiljon och foraldrarnas utbild-

ningsniva har avgorande roll vad géller invandrarelevernas skolresultat och kunskaps-
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niva. Anton (2013: 34) konstaterar att foraldrarnas vilja att integreras i samhéllet paver-
kar aven positivt skolresultat hos barnen, for det &r naturligt att de som har bestamt sig
att stanna i landet ocksa i framtiden har hogre motivation att tillagna sig spraket och

kulturen.

Né&r det géller nyanldnda invandrarfamiljer kan foraldrarna ha mycket problem med
anpassning sa att de inte prioriterar barnens skolgang sa hogt (Anton, 2013: 35). Det &r
enligt Anton (2013: 34) ocksa mojligt att foraldrarna inte kan lasa och skriva ens pa sitt
eget sprak, och da kan lararen inte forutsatta att foraldrarna kunde stoda sina barn med
hemuppgifter i svenska.

Enligt Rinne och Tuittus (2011: 101) studie tycks invandrarforéldrarnas bakgrund och
sociala stallning andd ha motsatt inverkan pa hur foraldrarna forhaller sig till skolan
jamfort med Agafonovas (2010), Antons (2013) och Kasanens m.fl. (2009) resonemang.
Rinne och Tuittu (2011: 101) papekar att i Finland har det undersékts mycket lite hur
foraldrar i invandrarfamiljer forhaller sig till den finlandska grundskolan. De antar att
invandrarforaldrar speglar det finlandska skolsystemet till sina egna erfarenheter om
skolan i hemlandet. Enligt Rinne och Tuittus (2011: 116) undersokning stéller invand-
rarforaldrarna i Abo sig mer positivt till barnets skola 4n de etniskt finska foraldrarna.
Invandrarforaldrarna med mycket lag utbildning eller som inte alls hade gatt skolan var
mest ndjda med skolan. De forédldrar som antingen var arbetslésa eller studerade var mer
noéjda &n foraldrarna som arbetade eller var i pension. Rinne och Tuittu (2011) forklarar
resultatet med att de foréldrar som studerar ar yngre och mer insatta i utbildningen. Vi-
dare har de arbetslosa foraldrarna mer sannolikt lagre utbildning &n de som ar med i

arbetslivet, och darfor kan de mer tydligt se vardet pa utbildningen.

Av Rinne och Tuittus (2011: 129) studie framkommer &ven att invandrarforaldrar oftare
an finska foraldrar antar att deras barn ska fortsétta sina studier i gymnasiet. Det var
hela tva tredjedelar av invandrarforaldrarna som trodde att deras barn skulle valja gym-
nasiet istallet for andra mojligheter, medan den motsvarande siffran hos de finska for-
aldrarna var drygt 50 %. Rinne och Tuittu (2011: 130) antar att det antingen inte &r sa
uppskattat i manga kulturer att vélja yrkesskolan eller att gymnasieutbildningen upp-

skattas i invandrarfamiljer i hogre grad &n i finska familjer. R&séanen m.fl. (2011: 204)



papekar anda ett invandrarforéaldrar ofta har orealistiska forvantningar vad galler deras

barns fortbildning.

Det som Rinne och Tuittu (2011) presenterar som dverraskande var att skillnader mel-
lan foraldrarnas forvantningar pa flickornas och pojkarnas skolval var mindre hos in-
vandrarforéldrarna. De finska foréldrarna hade en tydlig tendens att anta att flickorna
oftare &n pojkarna skulle valja gymnasiet. Skillnaden i attityder hos invandrareleverna
var inte sa stor. Rinne och Tuittu (2011: 151) papekar att man ofta tror att invandrarfor-
aldrarna inte uppmuntrar sina dattrar till att utbilda sig vidare, vilket inte verkar stdmma
enligt deras resultat. Studien visade ocksa att invandrarféraldrarna hade starkare asikter
om vilket yrke deras barn skulle valja i framtiden. Detta kan enligt Rinne och Tuittu
(2011: 131) ocksa tolkas att de finska foraldrarna besvarade fragan pa socialt accepta-

belt sétt och darfor betonade de att barnet sjalv skulle bestdmma 6ver sin framtid.

Rinne och Tuittu (2011: 135) konstaterar ocksa att féraldrarna med invandrarbakgrund
ansag utbildningen vara mer betydelsefull bade for individen och samhallet an forald-
rarna med finsk bakgrund. De invandrare som kommer fran Vist- och Ostafrika, Vést-
och Sydasien samt Sydeuropa litade mest pa vikten av utbildningen. Aven de thai-
landska, vietnamesiska, kinesiska féraldrarna och de som kommer fran fére detta Sov-
jetunionen hade positivare syn pa utbildningen &n de finska foraldrarna. Invandrarfor-
aldrarna var ocksa i hogre grad av den asikten att utbildningen ar en nyckel till att indi-
viden kan forbattra sin livskvalitet och na framgang i livet. Allt i allt var invandrarfor-
aldrarna mer nojda med det finlandska skolsystemet och ansag att systemet egentligen
inte kraver nagra forandringar. Hur lange familjen hade bott i Finland verkade enligt
Rinne och Tuittu (2011: 139) inte ha ndgon inverkan pa foraldrarnas asikter. Rinne och
Tuittu (2011: 145) konstaterar att de foraldrar som allra mest litar pa det finlandska
skolsystemet kommer ursprungligen fran lander dar det inte har funnits mojlighet att ga

i skolan eller skolsystemet har varit outvecklat eller elitistiskt.

Som Rinne och Tuittus (2011) resonemang avslojar, varderar invandrarforaldrar skolan
mycket hogt. Det ar framfor allt foréldrarna med allra l&gsta utbildningen som litar mest
pa det finlandska skolsystemet. De andra studierna (Agafonova 2010, Kasanen m.fl.
2009, Anton 2013) stoder snarare synsattet att familjens socioekonomiska stallning av-

gor i vilken man foraldrarna uppskattar utbildningen. Kanske ar det egentligen inte
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fraga om samma fenomen: det ar majligt att de som kommer fran svaraste férhallanden
litar mest pa moderna institutioner som den finldndska skolan och staller inte lika hdga
krav pa skolan och &r darfor mest nojda med systemet. Rinne och Tuittu (2011) forkla-
rar att arbetslgsa foraldrar ofta har ingen utbildning, och darfor ser de mycket konkret
vikten av att utbilda sig. De har anda inte mojligheter och kunskaper att stoda sina barn

lika mycket som foraldrar med hdgre socioekonomisk stéllning.

Larare far inte underskatta invandrarforaldrar, aven om de hade mycket problem med
finskan. Pollari (1999: 157) papekar att om féraldrarna inte kan tala och forsta finska
tillrdckligt bra, kdnner de sig som barn igen. Anton (2013: 35) konstaterar att “invand-
rarfordldrarnas del i sina barns utveckling &r en gemensam namnare och den faktor som
paverkar integrering, utveckling och att lyckas 1 den svenska skolan”. Vill ldraren stoda
sina invandrarelever pa basta mojliga satt ar det inte fornuftigt att underskatta foraldrar-
nas roll i skolframgang.

Vikten av fordldrarnas aktiva roll har varit pa tapeten under senare ar i skolpolitisk de-
batt i Sverige (Dahlstedt 2007: 16). Dahlstedt (2007: 19) anger dnda att invandrarforald-
rar inte alltid rdknas som resurser, utan snarare som problem. Ett skél till detta ar enligt
Dahlstedt (2007: 19) att skolan har en viss forestélining om foréldraskap, och allt som
avviker fran denna forestéallning ses som problematiskt. Dahstedt (2007: 16) anser att
ocksa samarbetet oftast sker pa skolans villkor, och detta innebir att det &r ”vi svenskar”

som ska aktivera invandrare”.

2.4.1 Samarbete mellan larare och foraldrar

Att tillagna sig en helt ny kultur &r lattare och naturligare for barn an for vuxna. Forald-
rarna kan kréva att deras barn ska vélja ett levnadssatt som &r lampligt for deras egen
kultur, medan det ar typiskt for barn att de tillagnar sig ett nytt satt att leva t.ex. genom
medier, l&rare och klasskompisar. Barn kan skdmmas for deras foréldrar och kultur och
foraldrarna pa motsvarande satt kan skammas for att deras barn blir frammande for
hemkulturen. (Pollari & Koppinen 2011: 19) Detta kan &ven leda till konflikter mellan
hemmet och skolan. Kosonen (2000: 154) anger att invandrare ofta kommer fran lander
dar varderingar ar mer traditionella an i Finland. Kosonen (2000) fortsatter i Finland far
unga sjalva fatta de beslut som berér deras yrkesval och val av partner. Finska ungdo-



mar uppmuntras till sjalvstandighet. | manga invandrarkulturer &r det anda traditionellt

foraldrarnas uppgift att bestdmma 6ver sina barns framtid (Kosonen 2000: 154).

Lahdenperés (1997: 156) studie visar att fordldrarna ofta ses som ett hot och ’roten till
problem med eleverna i skolan”. Det bor papekas att Lahdenperds (1997) studie handlar
om elever med skolsvarigheter och elevernas problem kan ocksa paverka lararnas om-
doémen om deras foraldrar och pa samma satt fordldrarnas forhallningssatt till skolan.
Lararna i Lahdenperds undersokning visade antipati speciellt mot invandrarfader, for
de “uppfattades som mest avvikande fran skolans vardag” (Lahdenperd 1997: 156). Det
ar oklart om skolpersonalen forhaller sig negativt till elevernas foraldrar i allméanhet,
men Lahdenperd (1997) antar att just invandrarfordldrarna ofta ses som okunniga. Sko-
lans uppgift ar dnda inte att kompensera foréaldrars uppfostran utan snarare komplettera
den. Detta forhallningssatt forutsatter enligt Lahdenpera (1997: 167) respekt for forald-
rar istillet for att skolan “behandlar dem som inkompetenta eller okunniga”. Lahdenperi
(1997) betonar vidare att foraldrarnas stod paverkar skolframgéangen, och ocksa darfor

borde uppfostran ses som ett partnerskap mellan skolan och foréaldrarna.

Awven Pollari (1999: 158) betonar att det ar viktigt att lararen stoder foraldrar i deras
viktiga uppgift att uppfostra sina barn. Faktumet att barn lar sig spraket och kulturen
snabbare &n sina forédldrar kan leda till att invandrarforaldrarna blir beroende av sina
barn, men trots detta far lararen inte ifrdgasatta foraldrarnas formaga att ta hand om dem.
Vill lararen att samarbetet mellan hemmet och skolan fungerar val, ar det viktigt att 1&-
raren respekterar foraldrar och visar sitt intresse for samarbete. (Pollari 1999: 158) Aven
Kosonen (2000: 154) anger att det &r viktigt att skolan och samhéllet stoder fordldrar
med att behalla sin auktoritetsposition i hemmet. Det ar anda viktigt att ocksa lyssna pa

unga och respektera deras asikter (Kosonen 2000: 155)

Enligt Rasanen m.fl. (2011: 210) upplever de undersokta grundskoleldrare i Abo att
samarbetet med invandrarelevernas foraldrar inte ar speciellt anstrangande och att de
inte hade haft mycket motstridigheter med dem. De l&rare som hade arbetat lange som
larare uppgav anda oftare att de hade haft problem med foraldrarna. Det fanns dven
samband mellan hur lararna sdg pa samarbetet med foraldrarna och hurdana attityder
lararna hade till den mangkulturella skolan. Som problem namnde lararna daliga sprak-

kunskaper hos foréaldrarna, kulturella skillnader samt att fordldrarna inte var samarbets-
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villiga. Aven Lahdenpera (1999: 53) anger att ldraren kan uppleva samarbetet med
manga modersmalslarare och foraldrar med olika kulturbakgrunder som anstrangande.
Hon skriver aven om lararens rollkonflikter som kan uppsta t.ex. nar elevernas och for-
aldrarnas forvantningar gar emot den nationella laroplanen. Sarlin (2009: 27) papekar
anda att samarbetet mellan larare och foraldrar ar centralt for att fa information om ele-

vens skolbakgrund och hemlandets skolsystem.

De storsta problemen beror enligt Rasanen m.fl. (2011: 211) pa spraket: det behovs ofta
speciella anordningar, som tolkar, for att kommunikation mellan skolan och hemmet
skulle fungera. Réasanen m.fl. (2011: 216) papekar att féraldrarna dven kan vara analfa-
beter, och i sddana fall gar det inte att skicka meddelanden till dem, utan all kommuni-
kation ska vara muntlig. Bristande sprakkunskaper leder latt till att foraldrarna inte va-

gar kontakta skolan.

Lérarna angav ocksa att nagra foraldrar till elever med invandrarbakgrund ar misstank-
samma mot skolan och dess verksamhet. Aven nagra foraldrars respektléshet mot
kvinnliga larare samt orealistiska forvantningar pa barnets skolframgang var sadana skal
som enligt lararna forsvarade samarbetet. Vissa foraldrar har t.ex. svarigheter med att
komma 6verens om moten med skolpersonalen och de kan &ven visa ointresse for sam-
arbetet. (Rasanen m.fl. 2011)

Enligt Agafonovas (2010: 52) erfarenheter upplever finska larare ofta att ryska foréldrar
skapar onddiga problem och kréver for mycket av sina barn. Agafonova (2010: 52) kon-
staterar att hon inte har nagra problem med ryska foraldrar eftersom hon sjalv har rysk
bakgrund och vet hur det ryska skolsystemet avviker fran det finska. Agafonova (2010:
52) rader larare att ge ryska foraldrar mycket information om den finlandska skolan och
sa blir de mer nojda. Kanske detta rad géller &ven med andra invandrarforaldrar: ju mer

forédldrarna vet om skolan, desto lattare ar samarbetet.

Som Rasanen m.fl. (2011: 215) poangterar, har lararna i deras studie anda narmast posi-
tiva erfarenheter om samarbetet med foraldrarna till invandrarelever. De personliga mo-
ten mellan larare och foraldrar namndes som det effektivaste sattet att halla kontakt med
foraldrarna. Rasédnen m.fl. (2011: 218) framhé&ver dven att skolan ofta &r en av de forsta
kontakterna till det finlandska samhallet for invandrare, och larare har en viktig roll att

formedla information om det finlandska samhéllet och skolsystemet. Enligt Pollaris



(1999: 153) erfarenheter som larare litar invandrarfamiljerna oftast pa lararen och delar

sina bekymmer med lararen och ber om hjélp med vardagliga problem.
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3 METOD OCH MATERIAL

| detta kapitel presenteras forskningsfragorna och studiens syfte narmare. Darefter defi-
nierar jag forskningsintervju som kvalitativ metod och motiverar varfor jag valde att
samla in materialet genom intervjuerna. Jag beskriver ocksa hur materialinsamlingen

gick till. Till slut redogor jag for pa vilket satt kommer jag att analysera materialet

3.1 Studiens syfte

| denna studie ska jag kartlagga svensklararnas verklighet i mangkulturella skolor. Jag
kommer inte att koncentrera mig pa en specifik fraga, som t.ex. differentiering, utan
forsoker snarare skapa en helhetsbild av svensklararnas erfarenheter och tankar om sitt
arbete i en mangkulturell arbetsmiljo. Svenskamnet och invandrarelever &r ett intressant
tema ocksa av den avledningen att svenska spraket som obligatoriskt skolamne i Fin-
land ifragasatts ofta, i ar behandlades medborgarinitiativ mot den obligatoriska skol-
finskan i riksdagen (Helsingin Sanomat 16.5.2014). Enligt Helsingin Sanomats gallup
vill en knapp majoritet av unga anda behalla @mnet obligatoriskt (Helsingin Sanomat
12.8.2013). Kvinnor och unga hade positivare instéllningar a&r man och aldre, och inva-
nare i huvudstadsregionen och de hogutbildade ville dven oftare behalla den obligato-

riska skolsvenskan.

Det &r mojligt att de elever som har anlant till Finland nyligen eller vars foréldrar inte
har tilldgnat sig negativa attityder mot “tvangssvenskan” under sitt uppehéll i Finland
har en mer positiv instéllning till svenskundervisning. Jag antar att i invandrarelever
vacker svenskan inte speciellt negativa kanslor, utan att den snarare ar bara ett skolamne
bland andra. Dock &r det ocksa motiverat att fraga om det & meningsfullt att ha svensk-
undervisning for de elever som har svarigheter med sitt andrasprak, finska. Att jag un-
dersoker just svenskundervisning erbjuder saledes intressanta aspekter. Mitt syfte att ta

reda pa foljande fragor:

1. Vilka dr de storsta utmaningarna och mojligheterna i svenskundervisning av in-

vandrare?



2. Hurdana kunskaper har svensklarare att undervisa elever med invandrarbak-
grund?

3. Hur paverkar elevernas olika sprakliga och kulturella bakgrunder skolarbetet?

Pa basis av forskningsfragorna har jag formulerat intervjustommen. Varje forsknings-
fraga utgor ett delomrade. | den forsta delen kartlagger jag hurdana utmaningar
svensklararna upplever nar klassen har invandrarelever, men ocksa hurdana majligheter
mangsprakighet och kulturell mangfald erbjuder i sprakklassen. Dessutom forsoker jag
ta reda pa hur invandrarelever enligt deras larare upplever svenskundervisningen, hur-
dana attityder de har och om deras svenskinlarning har vissa typiska drag. Den andra
delen behandlar lararnas kompetens att ta hansyn till att elever kan ha svarigheter med
finska spraket. Jag ar ocksa intresserad av att fa veta om dessa larare har fatt utbildning i
att bemota elever med invandrarbakgrund och om skolan har gemensamma riktlinjer
vad géller undervisning och beddmning av invandrarelever. | den tredje delen kartlaggs
hur kulturell mangfald paverkar skolans vardag: hur kulturell bakgrund enligt lararnas
erfarenheter paverkar elevens skolgang, kunskaper och motivation. Jag vill ocksa veta
om ldrarna anser att forberedande undervisning ger tillrackliga kunskaper i finska sa att
eleverna klarar sig i ordinarie klasser och speciellt i sprakundervisningen och hurdana
kunskaper lararna har att identifiera om eleven har inlarningssvarigheter eller om det
bara ar bristande kunskaper i finska som orsakar problem. Dessutom fragar jag hur la-
rare kan ta hansyn till olika kulturella, sprakliga och sociala bakgrunder i undervisning-
en och skolans vardag och hur svenskléararna upplever samarbetet med invandrarelever-

nas foraldrar.

3.2 Forskningsintervju som metod

Som metod anvander jag intervju, for jag anser den vara det mest palitliga och effektiva
sattet att ta reda pa lararnas egna erfarenheter, uppfattningar och attityder. Dufva (2011:
131-132) poangterar att intervju som forskningsmetod ofta inte syftar bara till att fa in-
formation om en viss foreteelse, utan det &r ocksa meningen att lyfta fram informantens
egna asikter och uppfattningar. Aven om intervjuaren ska vara objektiv och inte stélla
ledande fragor, &r det anda fraga om interaktionssituationen.
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Med forskningsintervju menas en halvstrukturerad intervjumetod, dar intervjun baserar
sig pa vissa teman och liknar mer ett fritt samtal. Det ar inte viktigt att intervjuaren stal-
ler noggranna fragor eller att fragorna ar i viss ordning, utan den som intervjuas har en
mojlighet att lyfta fram just de saker om olika teman som &r viktiga eller relevanta just
for henne eller honom. (Hirsjarvi & Hurme 2001: 47-48) Tuomi och Sarajarvi (2009: 75)
anger att teman i forskningsintervju ska basera sig pa den teoretiska referensramen i
undersdkningen. Meningen med forskningsintervju &r att hitta meningsfulla svar med

tanke pa studiens syfte och problemstallning.

Forskningsintervju som forskningsmetod ar subjektiv for det forsta just darfor att det &r
fraga om att betrakta individens egna, subjektiva erfarenheter och synvinklar. For det
andra innebar materialets kvalitativa analys att forskaren valjer séttet att analysera
materialet, tolkar intervjuer och sjalv bestdammer vad som ar relevant och viktigt. Sub-
jektivitet ska ses som svaghet eller brist endast om tolkningar &r ungeférliga och forska-
ren inte kan motivera dem eller att de konsekvent stoder forskarens egna attityder.
(Dufva 2011: 131-134)

Hirsjarvi och Hurme (2001: 34) anger att intervju &r ett flexibelt satt att samla in forsk-
ningsmaterialet, eftersom intervju &r en interaktionssituation mellan intervjuaren och
informanten. Detta mojliggor att intervjuaren kan leda samtalet pa sa satt att han eller
hon kan fokusera pa sadana fragor som kanns speciellt relevanta i situationen. Det &r
ocksa majligt for forskaren att genom att stélla preciserande fragor ta reda pa varfor
informanten svarar just pa ett visst satt. Enligt Dufva (2011: 142) har intervjumetoden
kritiserats darfor att det inte & majligt att ta reda pa vad informanterna verkligen tanker
och tycker. Dufva (2011) fortsatter att det egentligen inte ens ar syftet med intervjuer.
Forskaren forsoker snarare ta reda pa hur informanterna talar om olika foreteelser och

hurdana uppfattningar de har om saken.

3.3 Kvalitativ forskning

Enligt Dufva (2011: 134) ar forskningsintervju framfor allt ett sétt att genomfora kvali-
tativa undersokningar, eftersom syftet inte ar att generalisera, utan betrakta foreteelsen

ur informantens synvinkel och goéra hans eller hennes rést hord. Tuomi och Sarajarvi



(2009: 85) konstaterar att kvalitativ forskning inte syftar till statistiska generaliseringar,
utan meningen &r att beskriva eller forsta nagon foreteelse och tolka det pa ett veten-
skapligt satt. Dufva (2011: 134) poangterar aven att antalet informanter i en undersok-
ning som baserar sig pa forskningsintervjuer ar ofta sa pass begransat att det ocksa av
det har skélet ar omojligt att generalisera eller analysera materialet kvantitativt.

Metsamuuronen (2006: 202) framhaver att kvalitativ forskning i hog grad baserar sig pa
forskarens egen intuition och sétt att dra slutsatser om materialet och fardigheter att
klassificera och analysera resultat. Enligt Tuomi och Sarajarvi (2009: 28) syftar kvalita-
tiv forskning i de vetenskaper dar manniskan star i centrum till att forskaren forsoker
forsta sina undersokningsobjekt genom att leva sig in i deras tankar, kanslor och motiv.
Aven syftet med denna undersokning &r att ta reda pd hur nagra svensklarare upplever
sitt arbete i en mangkulturell skola. Denna undersokning mater t.ex. inte om dessa larare
faktiskt har tillrackliga kunskaper att undervisa och bemdta elever med invandrarbak-
grund, utan jag ska, baserade pa intervjuerna, sammanfatta och jamféra lararnas erfa-

renheter och uppfattningar samt forsoka tolka vad deras svar kan bero pa.

3.4 Insamling av material

Mitt material bestar av fem intervjuer som insamlades under vintern och varen 2014 i
fyra olika hogstadier i tva olika finlandska stader. Alla dessa hogstadier ar finsksprakiga
och svenska undervisas som andra inhemska sprak. Den ena staden ligger i véstra Fin-
land och den andra i sddra Finland, men jag kommer inte att ndmna stdderna for att ga-
rantera informanternas anonymitet. Jag valde sadana stader som har relativt stor andel
invandrare. Jag bekantade mig med olika skolornas webbsidor och kontaktade svenskla-
rare i sadana skolor som verkade ha ett hogt antal invandrarelever. Pa webbsidorna
namndes ofta att en av skolans tyngdpunkter ar kulturell mangfald, och i kontaktuppgif-
terna i skolor i invandrartata stadsdelar fanns det larare i manga olika modersmal, relig-
ion samt finska som andraspraklarare och andra larare som &r ansvariga for undervis-

ning av invandrarelever.

Jag kontaktade 14 svensklarare genom e-post (bilaga 1), varav fyra tackade ja och en

svarade att hon egentligen inte har nagra invandrarelever i sina grupper. Resten av de
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kontaktade lararna svarade inte pa meddelandet. Den femte informanten fick jag tag pa
genom en annan informant. Jag upplevde det ganska kravande att fa larare att delta i
undersokningen, och jag var tvungen att skicka en paminnelse for lararna i den vést-
finska staden, och forst da fick jag tva svar. | den sydfinska staden var lararna snabba
med sina svar och en tredjedel av lararna svarade pa meddelandet.

Jag skickade fragorna i forvag till deltagarna (bilaga 2). Tanken bakom detta var dels att
lararna kunde forbereda sig infor intervjun sa bra som de ville genom att bli bekanta
med olika teman i intervjun sa att intervjuerna skulle lyckas sa bra som mojligt. Dels
ville jag skicka fragorna pa férhand ocksa darfor att jag trodde att det skulle vara lattare
for informanter att tacka ja om de visste att de far lasa igenom fragorna innan intervjun,
sa att de ocksa kan bli sakra att frdgorna inte &r alltfor svara eller personliga. Temat kan
anda anses vara ganska kansligt, for det handlar ocksa larares yrkeskompetens. Invand-
ringen vacker ocksa mycket kanslor, och jag antar att larare vill vara ganska forsiktiga
med sina uttalanden nar det galler invandrarelever, dven om de haller sig anonyma i
studien. Jag var n6jd med mitt beslut att ge informanterna mojlighet att atminstone lasa
igenom fragorna i forvag, for alla hade forberett sig pa nagot sétt och nagra hade ocksa
gjort anteckningar, och intervjuerna var flytande. Dock stéllde jag dven spontana fragor

under intervjuerna.

Samtliga intervjuer genomfordes i skolorna och det tog i genomsnitt en timme att ge-
nomfora intervjun. Intervjuerna var pa finska och de bandades in. Intervjun bestod av
tre olika delomraden och tillsammans 15 fragor. Alla fragor behandlades inte med alla
informanter, utan jag, i samarbete med lararna, plockade fram de mest intressanta och
relevanta fragorna. Lararna i den vastfinska staden arbetade i samma hogstadium medan
informanterna i den sydfinska staden arbetade i olika hogstadier. Alla larare i min
undersdkning &r kvinnor, och anledningen till detta &r att den storsta delen av svenskla-
rare i Finland ar kvinnliga. Jag kontaktade dven tva manliga larare, men de besvarade
inte meddelandet. Jag valde tva olika stader for det forsta darfor att jag tyckte det var
intressantare och for det andra trodde jag att det skulle vara lattare att hitta tillrackligt
med informanter, for det finns naturligtvis ocksa flera skolor och larare nar potentiella
informanter finns i tva olika stader istallet for en stad. Antalet informanter ar anda sa
pass begransad att det inte & mojligt att dra nagra slutsatser om skillnader mellan dessa

tva stader och det ar inte heller syftet med undersékningen. Bada stader ar officiellt tva-



sprakiga, men den véstfinska staden har betydligt storre procentantal svensksprakiga,
och det &r intressant att resonera om svenskans storre paverkan syns t.ex. i invandrare-

levernas attityder till svenska spraket.

Det &r inte heller grundat att jamfora dessa tva olika stader med basis av mina intervjuer,
for larare i den vastfinska staden var betydligt dldre och hade utexaminerats redan pa
70- och 80-talet och dessutom arbetade i samma skola, medan samtliga larare i den syd-
finska staden hade blivit fardiga med sina studier forst pa 2000-talet. Darfor ar det inte
bara staden, utan ocksa andra faktorer som aldern, arbetslivserfarenheten och utbild-
ningen som mojligtvis paverkar i manga delomraden i intervjun. Dessutom hade dessa
larare ganska olika arbetsuppgifter, for en av dem undervisade enbart invandrare och i
flera olika amnen, medan en annan endast kunde ha nagra invandrarelever per grupp
och dessa elever hade ocksa mycket bra kunskaper i finska. Elevmaterialet var ocksa i
viss man olikt i dessa tva stader, for enligt lararna visade det sig vara ganska latt i den
vastfinska staden att fa befrielse fran svenskundervisningen om elevens kunskaper i
finska inte &r s bra. Daremot i den sydfinska staden &r det i princip obligatoriskt for
alla invandrarelever att delta i svenskundervisningen, forutom for elever i forberedande
undervisning. Aven darfor &r det mer motiverat att reflektera hur de enskilda lararnas
erfarenheter och olika arbetsuppgifter paverkar hur de ser undervisning av invandrarele-
ver. | tabell 1 presenteras informanterna, deras examensar och de amnen som de under-
visar for narvarande. Examensar motsvarar alltid inte antalet aren som larare; t.ex. Tiina,
som har utexaminerats forra aret, ar 2013, har arbetat i samma skola sedan 2010. Aven
amnen som dessa larare undervisar motsvarar inte alltid utbildningen som de har, men
alla larare har anda studerat svenska som huvudamne eller biamne. Alla namn é&r

pseudonymer.
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Tabell 1: Informanterna

Namn Examensar Universitet Amnen

Ritva 1982 Tammerfors svenska

Elisa 1978 Vasa svenska, engelska,
bildkonst

Anne 2000 Abo svenska

Tiina 2013 Helsingfors svenska, spanska

Terhi 2012 Helsingfors svenska, engelska

Jag anser fem informanter vara ett lampligt antal med tanke pa studiens syfte och att
intervjuerna var ganska omfattande. Syftet med denna studie inte &r att generalisera,
utan snarare att lyfta fram nagra enskilda larares erfarenheter och uppfattningar om
undervisning av invandrarelever och hur de sjalv uppfattar sina kunskaper i att under-
visa och bemoéta invandrarelever och samarbeta med deras foraldrar, men ocksa hur
dessa larare upplever att invandrarelever klarar sig av svenskundervisningen och skolan
i allmanhet och hur deras olika kulturell och spraklig bakgrund paverkar skolgangen.
Jag antar ocksa att dessa larare snarare representerar sadana ldarare som har en speciellt
positiv syn och stor engagemang pa elever med invandrarbakgrund &n larare i genom-

snitt, eftersom de frivilligt valde att delta i undersékningen.

3.5 Analys av materialet

Efter intervjuerna transkriberade jag det inbandade materialet. Jag ville forst genomfora
alla intervjuer och darefter borja med att transkribera, eftersom jag antog att pa sa satt
kunde jag skapa en béttre helhetsbild redan i detta skede. Hirsjarvi och Hurme (2001:
142) framhaver att transkribering egentligen &r samtidigt borjan pa lasnings- och analys-
fasen, speciellt da forskaren inte transkriberar allt, utan lamnar bort delar av intervjuer.

Jag valde att transkribera det som ké&ndes relevant och lamnade bort delar dar samtalet



hamnade vid sidan av forskningsfragorna. Det ar dock viktigt att ocksa ta med informat-
ion som kanske kanns lite onddigt vid transkribering, eftersom denna information kan
anda ha nagot varde nar man forsoker tolka varfor informanten har svarat pa ett visst

satt.

Tuomi och Sarajéarvi (2009: 92) konstaterar att innehallsanalys ar en metod som kan
anvandas i all kvalitativ forskning. | innehallsanalysen syftar forskaren enligt Tuomi
och Sarajérvi (2009: 104) till att hitta det som &r betydelsefullt i texten, i detta fall i de
transkriberade intervjuerna. Materialet forsoker komprimeras och Kklargdras utan att
tappa viktig information (Tuomi & Sarajarvi 2009: 108). Hirsjarvi och Hurme (2001:
147) konstaterar att det ar viktigt att forst gruppera materialet sa att tolkning, forenkling

och komprimering 6verhuvudtaget &r mojligt.

Ar det fraga om forskningsintervju ar det relativt latt att gruppera olika teman vid ana-
lysfasen, eftersom forskaren har bestdmt sig for vilka &r de teman som behandlas i in-
tervjun och darfor ar det lattare att disponera stoffet (Tuomi och Sarajérvi, 2009: 93).
Aven mina intervjuer bestod av tre olika teman, och vid analysfasen grupperade jag
olika delar i intervjuerna: vilka svar tillhér samma tema och kompletterar varandra och
vilka svar ar jamforbara. Ofta var det sa att intervjuerna inte foljde intervjustommen
punkt for punkt, vilket inte heller var meningen, utan det var mer fraga om ett fritt sam-
tal. Detta ledde till att det inte alltid var sa enkelt att gruppera svar. Dock finns det dven

upprepning och 6verlappning i fragorna.

I analysen forsokte jag hitta det som verkligen &r relevant i undersokningen. Varje larare
framhévde lite olika saker, och jag forsokte hitta motiveringar bakom sattet att besvara
fragorna: vilket kunde bero pa olika alder eller arbetserfarenhet, vilket for sin del pa
olika attityder eller helt enkelt pa skillnader i arbetsuppgifter eller elevmaterialet. Intres-
sant var ocksa att undersoka vilka svar som upprepades i alla intervjuer eller nastan
varje intervju. Med tanke pa den teoretiska referensramen jamforde jag vad som stamde
Overens med den, vad som var 6verraskande och vad skillnaderna mojligen kunde bero
pa. Det ar naturligt att en del av fragor ar svarare an de andra, och det ar intressant att
tolka och analysera varfor informanterna kande sig osakra i nagra fragor. En naturlig
anledning till detta ar att alla fragor inte riktigt berorde alla larare, men det &r intressant

att reflektera 6ver vad som var svarare och mer problematiskt for larare och varfor sa.
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Man ska aven vara sjalvkritisk: finns det fragor som jag egentligen inte fick svar pa och
berodde detta pa irrelevanta fragor som inte hade nagon riktig koppling till verkligheten

eller fanns det brister i intervjutekniken.



4 RESULTAT

| detta kapitel presenteras mina forskningsresultat. Resultatdelen bestar av tre olika te-
man. | den forsta delen behandlas de mojligheter och utmaningar som narvaron av olika
kulturer och sprak erbjuder i klassrumsarbetet och speciellt svensklektioner. | den andra
delen star lararnas kunskaper i att bemota, undervisa och bedoma elever med invandrar-
bakgrund i centrum. Till sist redogdrs for hur lararna ser att de olika etniska, sprakliga
och sociala bakgrunderna hos elever och deras foraldrar paverkar skolarbetet i allmén-
het.

4.1 Utmaningar och mojligheter i svenskundervisning av invandrare-
lever

De utmaningar som invandrarelever erbjuder for svenskundervisningen verkar enligt
informanterna narmast bero pa sprakliga svarigheter i finska samt i modersmalet. Med
tanke pa frammandespraksundervisning ser svensklararna bade for- och nackdelar i ele-
vernas flersprakighet. Lararna betonar att det inte & mojligt att generalisera hur fler-
sprakighet paverkar hur bra eleven lar sig svenska. T.ex. elevens personliga egenskaper,
hur bra kunskaper eleven har i modersmalet och finska spraket samt hur mycket mo-
dersmalet och malspraket har gemensamt &r faktorer som paverkar svenskinlarningen
enligt de intervjuade svensklararna. Flersprakiga elever har anda enligt dessa larare
battre attityder till att lara sig flera sprak, aven om det ocksa kan bli alltfor tungt for de
elever som nyligen integrerats i den ordinarie undervisningen. Ocksa laromaterialet kan
orsaka innehallsliga och sprakliga problem. Hogre motivation och battre attityder till
svenska spraket jamfort med de finska skolkamrater namns anda ofta som faktorer som

stder inlarningen.

Dufva (2009: 39) anger att bristfalliga kunskaper i finska ar den framsta orsaken till
skolsvarigheter hos elever med invandrarbakgrund. Aven larare i denna undersokning i
hog grad haller med om pastaendet. Anne har elever som har gatt i forberedelseklass i
ett ar och darefter borjat lasa svenska, och enligt henne ar den storsta utmaningen att
eleverna ofta har for svaga kunskaper i finska nar de integreras i svenskundervisningen.

Hon namner att eleverna nufortiden mycket sallan far befrielse fran svenskundervisning,
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aven om det enligt henne inte alltid &r sa andamalsenligt och fornuftigt att lasa svenska
om eleven har skolsvarigheter och stora utmaningar i att lara sig finska. Hon antar att
det vill garanteras att dessa elever skulle ha jamlika majligheter med tanke pa fortsatta
studier. Aven om det enligt Anne kan vara svart att forsta finsksprakig undervisning om
finskkunskaper &r svaga, papekar hon anda att i borjan ar svenskstudier inte sa kravande,
och att svenskan i alla fall &r ett ganska systematiskt sprak och darfor relativt latt att lara
sig. Hon sdger att sérskilt i borjan av svenskstudier syns det inte att elever med svagare

kunskaper i finska skulle klara sig sdmre i svenskan &n finska klasskamrater.

Terhi ar ocksa av den asikten att bristande kunskaper i finska ar det storsta problemet i
svenskundervisning av invandrarelever. Hon sdger att hon inte kan forutsatta att vissa
elever t.ex. skulle klara av att beratta om texten pa finska eller att beskriva nadgonting pa
finska. Det gar inte heller att ha dversattningsuppgifter fran finska till svenska eller fran
svenska till finska. Aven ldrobockerna satter granser for elever med svaga kunskaper i

finska:*

[1] I sjuan i en grupp, alltsa jag forstar inte varfor han maste lara sig svenska ef-
tersom han egentligen inte kan finska heller. Sa det &r ganska omgjligt fér honom
att anvanda var larobok eftersom 6vningarna ar ju fran finska till svenska eller
fran svenska till finska, sa kan han inte géra nagra dvningar eftersom han inte
forstar finska. | den har gruppen finns det 24 (elever), och jag kan inte sta bredvid
den héar eleven hela tiden och Oversatta till engelska. Nar jag oversétter till eng-
elska s& kan han pa nagot satt forsta pa svenska, men lararens tid racker ju inte
till att jag star bredvid en elev. Och de andra 23 gér nagot annat. Sddana héar ut-
maningar finns det. (Terhi)

Lararna ar eniga om att svenskan eller sprakamnen i allménhet inte i sig ar speciellt
svara just for invandrarelever, och att det ar realamnen som orsakar mest problem.
Svenskan ar anda ett nytt amne for alla elever, och finskan spelar inte lika stor roll i
sprakundervisningen som i realamnen. Aven Karlsson (2010: 26) anger att nar det galler
frammande sprak har eleverna oftast, oavsett bakgrunden, ganska likadana forkunskaper.
Enligt Karlsson (2010) &r det just sprakamnen dar eleverna med annat modersmal har en
mojlighet att vara framgangsrika, for majoritetsspraket spelar inte lika stor roll som i

flera andra damnen. Anne papekar att det ocksa ar typiskt for sprakamnen att évningarna

! Oversattningarna &r mina egna



ar kortare an i realamnen och i spraklektionerna kan eleverna visa sina kunskaper inte
bara i skriftliga 6vningar, utan ocksa muntligt. Dock namns det att for dem, som alltid

har bott i Finland, &r det lattare att tillagna sig svenskt skriftsystem:

[2] Det finns valdigt manga sadana somaliska elever att nar svenskan har ganska
mycket & och 6, sa skriver de aldrig & eller 6, utan alltid ndgon annan bokstav
istéllet. (..) De skriver aldrig svenskt &, utan de skriver alltid & eller ¢ istallet. Och
man kan tanka sig hur svenskan ser ut nar dessa bokstaver alltid star huller om
buller. Jag tror att det liksom &r att, &r man fodd i Finland och gatt i lagstadiet
och hogstadiet i Finland, och det () syns &nda i skyltar och i alfabetet, lar man
sig svenskt a. Att de (somaliska elever) inte har sa goda grunder, hur skulle de
lara sig det (&) nagonstans. Det ar konstigt, tycker jag, hur jag an standigt forso-
ker upprepa att det finns en sadan har bokstav och lar dig orden och sa vidare.
Men kanske borde jag lara mig grunderna i somaliska sa skulle jag veta lite hur-
dant sprak det ar fraga om, det ar mojligt att det kommer darifran. (Terhi)

Bland de intervjuade lararna finns det olika asikter om hur mangsprakighet och att ele-
ven har tillagnat sig flera kulturer paverkar sprakinlarningen. Terhi sager att det inte &r
bakgrunden som avgor om eleven lar sig svenska eller inte, utan helt enkelt attityden
och motivationen. Hon sager anda att det narmast ar finska elever som klagar om att de
ar tvungna att lara sig svenska. Aven vikten av att kunna sitt eget modersmal ordentligt
betonas. Flera larare lyfter ocksa fram skolbakgrunden och inlarningskunskaper som

viktiga faktorer som paverkar sprakinlarningen och allt skolarbete.

Dessa larare ar i allmanhet av den asikten att det inte gar att generalisera om det ar lat-
tare eller svarare for en mangsprakig elev att tillagna sig ett sprak till. De betonar att alla
ar individer med annorlunda spraklig begdvning. Elisa, som undervisar nastan bara in-
vandrarelever, tycker att hon har mycket begavade elever. Hon beundrar dem som har
finska som andrasprak och dessutom laser engelska och svenska som frammande sprak.
Ritva konstaterar ocksa att pa samma satt som bland finska elever, finns det mycket
begavade elever ocksa bland invandrarelever. Hon har elever som forst har lart sig
finska, har en hog skolmotivation och laser garna svenska. Anne papekar att den ena
kan flytta fran ett land till ett annat och tillagna sig allt pa ett ar och vara en av de béasta
eleverna i klassen, medan for den andra kan detta vara helt omojligt. Vad det egentligen

beror pa ar enligt henne svart att saga.
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Ritva vill ocksa papeka att de sprak som invandrarelever pratar hemma skiljer sig ofta
mycket fran de vastlandska spraken. Darfor anser hon att tvasprakighet inte nodvandigt-
vis stoder sprakinlarningen, utan att eleverna snarare blir mer och mer forvirrade nar de
ocksa borjar att lasa svenska. Hon har lagt marke till att om eleverna med invandrarbak-
grund forst laser engelska och borjar senare ocksa med svenskan, &r det lattare for dem
att lara sig svenska. Hon sager anda att det inte ar sa entydigt, och som exempel namner
hon att dven om eleven kommer fran en familj dar den ena foraldern ar finsk och den
andra pratar engelska som modersmal, kan eleven anda ha stora problem med svenskan.
Séadana har elever kan ocksa prata mycket flytande engelska, men de kan inte skriva
spraket korrekt. Nar de da borjar ocksa att lasa svenska, kan det vara mycket utmanande.
Hon vill anda papeka att hon pratar om enskilda fall och att det finns alla slags elever
med olika talanger och andra forutsattningar. Darfor kan hon inte generalisera hur

mangsprakighet paverkar fraimmandespraksinlarningen.

Tiina har liknande tankar och namner de bristande kunskaperna i det egna modersmalet
som den storsta utmaningen. Hon papekar att i princip har elever rétt till att fa undervis-
ning i sitt eget modersmal. Det ar anda enligt Tiina sa att eftersom modersmalsunder-
visningen ar frivilligt, ar det manga som inte deltar i den, och dessutom star lektionerna
ofta utanfor schemat. Ofta ar det inte elevens hemskola som erbjuder undervisningen,
utan eleven &r tvungen att ta lektioner i ndgon annan skola, och allt detta leder till att
modersmalsundervisning blir en extra bérda for eleven. Tiina har anda lagt marke till

hur viktigt det ar for elever att ha ven teoretiska kunskaper i sitt modersmal:

[3] For att kunna studera frammande sprak, borde man ha ganska bra baskun-
skaper i det egna modersmalet. (..) Ar det nu arabiska eller swahili eller vad som
helst, jag tycker att det ar absolut den storsta (utmaningen). Nar jag funderar pa
att om jag sjalv inte kunde finska ordentligt, sa hur skulle jag kunna forsta allt,
nar det ocksa anvands mycket termer i grammatikundervisningen. (Tiina)

Tiina berattar dven att hon har en elev som inte kan namna vilket sprak som ar elevens
starkaste sprak, och hon anser att detta ocksa &r ett problem i fraimmandespraksinlar-
ningen. Denna elev har anda franska eller spanska som hemsprak, och detta underlattar
inlarning av svenskan enligt Tiina, for spraken har i alla fall nagot gemensamt. Tiina har
lagt marke till att av de invandrargrupper som hon har undervisat har elever med rysk
bakgrund mest problem med svenskan. Hon séger att eftersom hon inte kan ryska, ar det



svart for henne att veta varfor det ar sa, men hon antar att svenskans och ryskans struk-
turer skiljer sig sa pass mycket fran varandra att det orsakar problem for elever med
rysk bakgrund. Tiina konstaterar dven att finskan ar “ett konstigt sprak”, och det &r
ocksa enligt henne en utmaning for invandrarelever, som forst haller pa att lara sig
finska, att finskan inte &r beslaktad med svenska spraket. Darfor ar aven sprakets struk-

turer ganska annorlunda.

Elisa haller med Tiina och beréttar att de som har finska som andrasprak kan ha svart att
lara sig ett nytt frammande sprék till d& kunskaper i finska inte &n ar sa etablerade. Aven

hon namner bristande kunskaper i modersmalet som en orsak till problem:

[4] Om de studerar sitt eget sprak, om de studerar sitt modersmal pa riktigt, och
alla har inte gjort det, sa att de inte har ndgon uppfattning om ett spraks struk-
turer, sa ar det (en utmaning) att det finns prepositioner och att strukturen ar an-
norlunda. Och nar vi kommer till att adjektiv bojs pa det har sattet och substantiv
pa det har sattet ock att det finns mdnga olika former, alltsd "oh my god”, de fra-
gar ibland att varfor det ar sa annorlunda jamfort med finskan. (Elisa)

Ritva sdger att hon egentligen inte har haft elever som har problem med finskan, for
hennes elever har oftast bott en langre tid i Finland. | skolan dar hon arbetar anordnas
det ocksa forberedande undervisning. Eleverna integreras i den ordinarie undervisning-
en forst nar de har sa pass goda kunskaper i finska att de klarar sig i en finsksprakig
grupp. | den vastfinska staden dar Ritva undervisar ar det enligt henne ocksa relativt latt
att fa befrielse fran svenskundervisningen, sa det ar sannolikt att elever med allra svag-
aste kunskaper i finska inte ens laser svenska i denna skola. Enligt Ritva finns det lika-
dana problem och utmaningar i undervisning av invandrarelever som vad det finns med
majoritetselever. Den storsta utmaningen enligt Ritva &ar att hur lararen kan motivera
elever. Hos invandrarelever, pa samma satt som hos majoritetselever, finns det elever
bade med hdg och dalig inlarningsmotivation. Ritva papekar anda att i allméanhet har det

varit ganska latt att motivera invandrarelever i svensklektioner.

Flera larare namner anda att svenskt uttal orsakar sarskilt mycket problem hos invandra-
relever. Jag antar att svenskt uttal ar lattare for elever med finska som modersmal av tva
anledningar: for det forsta ar finlandssvenskt uttal sa pass nara finskt uttal for det finns

inte sa manga ljud som inte finns i finskan och aven prosodin &r liknande. For det andra
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ar alfabetet detsamma som i finskan, sa det inte heller finns frammande vokaler eller

konsonanter som skulle forvirra de elever som har finska som modersmal.

Anne séger att engelskan paverkar uttalet bade hos elever med invandrarbakgrund och
finsk bakgrund, men hon s&ger att hon inte vet i vilken man modersmalet paverkar utta-
let p.g.a. att hon inte vet s& mycket om elevernas olika modersmal. Aven Elisa berattar
att engelskan ar lattare for invandrarelever, eftersom det ar fraga om ett vérldssprak som
de ofta har en viss kdnnedom om redan innan de borjar lasa spraket i skolan medan

svenskan istillet kommer fran “ingenstans”.

[5] Engelskan &r kanske lattare for elever om de hor spraket 6verallt. (..) Svens-
kan istallet kommer fran “ingenstans”’, man behdver anstranga sig mer. Och utta-
let &r sa annorlunda. (..) Ndr det cir "bor” sd blir det antingen “’bor” eller "byr”,
nej, det dr “bor”. Ndr det gdller uttalet, finns det mycket att ldra sig, uttalet skil-
jer sig fran engelskan. (Elisa)

Ritva anser att hemspraket paverkar hur eleverna uttalar svenska. Hon sager ocksa att
invandrarelever framfér allt i borjan tycker att svenskan later roligt eller konstigt och
anser ocksa att uttalet kan vara problematiskt for invandrarelever. Tiina papekar anda att
invandrarelever ofta, dock beroende pd modersmalet, kan uttala t.ex. b, d och g i svens-
kan, medan finska elever istéllet anvander de for finskan typiska tonldsa varianterna p, t
och k. I det foljande resonerar Ritva ocksa kring vad det betyder for elevernas sprakin-

larning att staden &r tvasprakig:

[6] Lat oss saga att hemspraket saklart paverkar uttalet. (..) Och i uttalet, i borjan
finns det ju utmaningar. | ett tvasprakigt omrade finns det den fordelen att alla
skyltar ar pa tva sprak och i affarerna hor man det (svenska spraket), och pa sa
satt ar spraket inte helt frammande fér en. Det ar en slags fordel, nar man tanker
pa att till exempel i Jyvaskyla eller i St. Michel hér man inte svenska. (Ritva)

Det ar ganska svart for dessa larare att namna om det annars finns sadana fel som é&r
typiska just for representanter av en viss invandrargrupp respektive finska elever. Enligt
Anne ar det substantivandelserna, verbbdjningen och ordfoljden som orsakar mest pro-
blem hos alla elever, oberoende av bakgrunden. Hon namner ocksa att hon har lagt
marke till att andra for elever fraimmande sprak paverkar mer svenskinlarningen &n vad
modersmalet gor. Som exempel namner hon tyskans ordféljd som de elever som laser

tyska ofta anvander dven i svenskan. Anne papekar anda att eftersom hon inte kanner



till eller kan elevernas olika modersmal, ar det egentligen omdjligt for henne att saga

om eleverna gor nagra systematiska fel som beror pa interferens fran modersmalet.

Enligt Tiinas erfarenheter dversatter eleverna ofta direkt fran sitt eget modersmal till
malspraket, och da blir det sadana fel som beror pa att eleverna har ett visst modersmal.
Hon séger ocksa att eftersom hon inte kan dessa sprak, ar det anda omajligt for henne
att analysera fel. Hon har ocksa lagt marke till att eftersom finskans ordfoljd &r sa fri, ar
det svart for finska elever att tillagna sig svenskans mycket strangare ordféljdsregler.
Awven artikelbruk orsakar mycket problem for finska elever, medan for de elever, som
har artiklar i sitt modersmal, ar det betydligt lattare att forsta artikelbruket i svenskan
och aven i spanskan, som Tiina ocksa undervisar. | tabell 2 presenteras de viktigaste
faktorer som dessa larare namnde sadana som forsvarar svenskinlarningen hos elever

med invandrarbakgrund.

Tabell 2: De vanligaste orsakerna till utmaningar i svenskundervisning av invandrarele-
ver
Ritva Elisa Anne Tiina  Terhi

Bristande kunskaper i finska X X X X X
Bristande kunskaper i modersmalet X X
Mangsprakighet X X X X
Inlarningssvarigheter X X

Dalig attityd till svenskan X X X
Dalig skolmotivation X X

Bristande skolrutiner X X X

Innehallet i larobdckerna X X

(Kulturellt bundet innehall/
Ovningar baserade pa finskan)

Inget stod av foraldrar (t.ex. X X
i hemuppgifter)
Familjens situation X X

(t.ex. inget uppehallstillstand)

Om dessa resultat jamfors med Lahdenperas (1997) resonemang om hur larare forhaller
sig till invandrarelevernas skolsvarigheter, kan den slutsatsen dras att dven dessa larare
atminstone delvis tenderar att se brister snarare i att eleverna inte kan finska tillrackligt
bra eller att mangsprakighet forvirrar dem. Daremot namner de inte sa ofta t.ex. skolmil-

jon och skolans verksamhet eller familjens situation som potentiella orsaker till problem.
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Dock namns ocksa larobdcker och att évningarna barserar sig pa finskan samt provsitu-
ationer utmanande. Att elevernas modersmal inte nddvandigtvis ses som en viktig faktor
i all inldrning syns i att endast tva av lararna namner bristande kunskaper i modersmalet
som ett hinder for skolarbetet, medan svaga kunskaper i finska &r lattare att se som en
central orsak till problem. Antingen dalig skolmotivation eller dalig attityd till svenskan
namns av alla informanter. Lararna konstaterar anda att dessa tva orsaker galler ocksa
hos alla elever och dessutom betonar de att invandrarelever i genomsnitt har positivare

attityder till svenskan.

4.1.1 Invandrarelevernas attityder till svenskan

Elisa betonar att jamfort med finska elever ar det lattare att motivera invandrarelever,
och att de ofta ar mycket villiga att lara sig svenska. Det bor papekas att skolan dar Elisa
arbetar erbjuder sa kallad “valfri svenska” for de elever som &nnu inte har integrerats i
ordinarie grupper, sa hennes elever laser svenska frivilligt. Hon sager att t.0.m. de rela-
tivt nyanlanda eleverna som borjar med grundkurs i engelska brukar fraga henne nar de
far borja med svenskan ocksa. Elisa betonar att de absolut inte har nagra negativa attity-
der, men har man bott langre i Finland kan man ha liknande attityder som finska klass-

kompisar:

[7]Attityden &r positiv. De vill Iasa svenska och skulle vilja borja tidigare én vad
vi gor. Sjalvklart finns det ocksa sadana som sager att var de skulle behova
svenskan. En viss elev som nufértiden sager sa har, sa han har tillagnat sig myck-
et snabbt alla finska seder och tydligen ocksa attityder. Den har killen har mycket
finska kompisar och ett helt gang finska killar som kompisar sa kanske kommer
attityden déarifran. (Elisa)

Elisa undervisar i olika amnen, framst i forberedelseklasser och i sa kallade ledklasser.
Nar intervjun genomfordes hade hon ocksa en nyborjargrupp i Bl-svenska. Enligt
henne finns det en tydlig skillnad i majoritets- och minoritetselever for finska elever

brukar vara betydligt blygare att delta i undervisningen:

[8] Jag skulle séga sa har att de har invandrarna ar valdigt modiga, ofta redan
efter den forsta lektionen kan man hora ett glatt sorl fran korridoren nar de upp-
repar de har orden och skrattar, skrattar at varandra och skrattar at sig sjalva,
och sedan upprepar de typ “god dag” och dr modiga. I dr, nyborjargruppen i B-
svenska i arskurs sju, det ar obegripligt hur de inte vagar saga nagonting, sa
blyga ar de, vad skulle jag saga, att endast en fjardedel av eleverna i den har



gruppen vagar récka upp handen och saga nagonting. Det blir uttalsfel, men att
sedan kan vi 6va mera. (..) En enorm skillnad. Sa att jag ar helt forvanad, saklart
nar jag inte alls har undervisat finska majoritetselever pa flera ar, och sedan i
svenska. (Elisa)

Aven Anne betonar vikten av att kunna motivera elever. Hon sager att om man lyckas
bra med att motivera invandrarelever, kan de fa hur bra resultat som helst. Att foraldrar-
na inte ar finska kan enligt henne ha bade negativ och positiv inverkan pa motivation

hos elever:

[9] De har eleverna saknar ju stod fran hemmet da foréldrarna knappast kan
svenska. Men jag har inte lagt méarke till att de pa nagot satt hade mer negativ at-
tityd i alla fall. Den negativa attityden kommer absolut inte heller hemifran, den
for finlandare typiska attityden kommer inte darifran. Och ganska manga som
kommer fran Somalia har valdigt mycket bekanta och slakt i Sverige. Manga pra-
tar om att de ska bestka slaktingar i Sverige och de ar ju mycket mer slaktkara
och har mycket kontakt med dem, sa har jag forstatt. Och en del har fotbollsturne-
ringar i Sverige och sa vidare. Att de i alla fall inte har mer negativ attityd,
kanske i borjan gor de motstand. Och nu nar debatten om svenska spraket Gver-
huvudtaget svallar hog, om det &r ndédvandigt att l&asa svenska och vad man ska
gora med det, och eleverna sager mig ofta att vad du ska géra nasta ar nar du
inte langre har nagot jobb. (Anne)

Tiina sager att hon har invandrarelever med bade bra och dalig motivation till svenska
spraket, men hon betonar att hon inte har tillrackligt med erfarenhet for att kunna dra
nagra slutsatser. Hon sager att &r invandrareleven duktig i sprak i allmanhet, har eleven
oftast en hog motivation. Enligt henne ar vissa mangsprakiga elever mycket stolta 6ver
att kunna flera sprak och laser fraimmande sprak garna. Manga kommer ocksa fran sa
harda forhallanden att de uppskattar all utbildning mycket hogt. Aven enligt Tiina &r de
modigare i spraklektionerna an finska elever, och hon sager att det ar typiskt for finska
elever att de sdager nagonting forst da de ar helt sakra pa att de har ratt, medan hon tyck-
er att detsamma inte galler hos invandrarelever. Tiina bekraftar att de elever som har
bott lange eller hela sitt liv i Finland och har integrerats i det finska samhallet har lik-
nande attityder som sina finska klasskamrater, men dven hon konstaterar att de negativa

attityderna inte kommer hemifran.

Ritva tror att faktumet att flera invandrare arbetar inom servicebranschen har lett till att

invandrarelever forstar vikten av att kunna svenska om de vill forbattra sina méjligheter
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att fa ett jobb i ett tvasprakigt omrade. Aven hon tycker att invandrarforaldrar forhaller

sig positivt till svenskan.

4.1.2 Att ta hansyn till invandrarelever i undervisningen

Med att ta hdnsyn till att eleverna har olika bakgrunder menas i detta avsnitt for det
forsta hur lararna kan lyfta fram olika kulturer och sprak i sin undervisning och pa sa
satt se de flerkulturella och flersprakiga eleverna som en resurs i undervisningen. For
det andra behandlas ocksa hur informanterna tar hansyn till att undervisningsspraket och

finska laromedel kan utgdra ett hinder for inlarningen.

Tiina berattar att med hjalp av elever med olika etnicitet och sprak kan man ha konkreta
exempel i sina lektioner om hur olika sprak fungerar och aven jamfora olika kulturer.
Detta berikar undervisningen och eleverna kan konkret se att det verkligen finns olika
sprak och kulturer dven utanfor larobocker. Hon antar att pa detta sétt kan eleverna dven
bli mer toleranta mot olika kulturer. Anne tar ocksa garna exempel fran elevernas mo-
dersmal och jamfér dem med svenskan, men hon papekar att det ocksa kan forvirra ele-
ver, speciellt om deras kunskaper i finska inte ar sa bra

I allméanhet rapporterar lararna att de inte i hogre rad tar hansyn till att det finns elever
med olika sprak och kulturer i klassen. Ett viktigt skal till detta, beroende pa gruppen, ar
att eleverna kan ha bott i Finland i hela sitt liv, tillagnat sig finsk kultur och pratar
finska som modersmal eller beharskar spraket pa infodd niva. Da finns det enligt lararna
ingen anledning till att speciellt understryka att dessa elever har invandrarstatus. Orsa-
ken till att lararna inte alltid kan ta hansyn till invandrarelevernas behov i sin undervis-
ning ar enligt dessa l&rare att de i allménhet har mycket utmaningar med de elever som
har inldrningssvarigheter, och att elever med invandrarbakgrund inte syns som ’ett spe-
ciellt problem” i undervisningen. Det finns invandrarelever som behdver stodundervis-
ning eller som &r i specialundervisning, pa samma satt som ocksa finska elever med
skolsvarigheter. Tiina konstaterar att grupperna nufértiden ar mycket heterogena, och att
det finns sa mycket elever med speciella behov att det inte ar just p.g.a. invandrarelever
att det behovs mycket differentiering. Hon sager ocksa att det egentligen &r bra om det
finns elever med bristande kunskaper i finska, for da ar man tvungen att vara mycket
tydlig i sin undervisning, och detta ar till nytta for alla elever. Aven Saarela (2013)

kommer fram till att invandrarelever inte beh6ver nagot speciellt stod i sina sprakstudier



i hogre grad an finska elever, den individuella inlarningstakten dock ofta &r langsam-

mare om eleven annu har mycket att géra med finskan.

Det som dessa larare ocksa poangterar ar att tidsbristen ar en orsak till varfor lararna
inte alltid har mojlighet att hitta sadana lésningar som skulle vara lampliga for de elever
som inte kan finska sa bra. De talar ocksa om att i heterogena och stora undervisnings-
grupper kan det vara svart att veta vilka speciella behov som eleverna har, och att det
kan handa att larare forst i provsituationen far reda pa att eleven inte har haft tillrackliga

forutsattningar att folja undervisningen.

Anne sdger att hon inte har forsokt att differentiera sa att undervisningen speciellt skulle
motsvara invandrarelevernas behov. Istallet har hon, i samarbete med specialpedagogen,
forsokt hitta sadana losningar som skulle hjélpa alla elever som har speciella behov.
Terhi har istallet forsokt formulera sadana provuppgifter att elevens bristande kunskaper
I finska inte ska utgora ett hinder. Hon undviker framfor allt 6versattningsévningar och
anvander mycket bilder i sina prov istallet for finska ord. Hon beréttar att eftersom hon
har arbetat som larare forst i tva ar, varav ett ar i en denna mangkulturella skola, har hon
inte s& mycket erfarenheter av pa vilket sétt hon egentligen borde 16sa problem med

vissa elever, och ibland hamnar hon i besvérliga situationer:

[10] I hostas utarbetade jag till och med separata prov for de som inte ar sa bra i
finskan, tills en kollega sa att det ar helt onddigt, att de i alla fall gar i en finsk-
sprakig skola, s& de ar tvungna i nagot skede, de kan inte undvika det, de &r
tvungna att lara sig finska. Men jag tycker att det egentligen ar motstridigt pa na-
got satt, nar eleven dnda borde fa visa sina kunskaper i svenska eller engelska
utan att finska spraket utgor ett hinder. Hur kan man lésa problemet? Jag vet inte,
en rysk tjej, som inte kan finska, sa hur kan hon da visa sina kunskaper i svenska
nar jag inte kan ryska, kanske pa engelska, i praktiken ar det valdigt svart att or-
ganisera. Det ar mycket tungt, hon laser inte ens sina laxor, nar det ar sa valdigt
tungt, dven om det handlar bara om en liten évning sa beh6ver man Gversatta
vartenda ord till ryska. (..) Och att dversatta alla stycken till ryska, sa jag kan ju
inte ens kontrollera om hon har Gversatt korrekt nar jag inte kan ryska. Det ar
mycket tungt ocksa for henne, jag forstar att det ar alldeles hemskt. Kanske vore
det lattare att bara lata bli. (Terhi)

Elisa, som undervisar grupper i forberedande undervisning, sager att alla larare i den
ordinarie undervisningen inte tar hansyn till att eleven inte forstar spraket lika bra som

finska elever. Hon beréttar att nar hennes elever integreras i den ordinarie undervisning-



68

en, kan det bli sa att lararen senare kommer till henne och fragar varfor eleven inte kan
nagonting i provet. Elisa sdger att hon ocksa borde vara mer aktiv och beratta mer in-
formation om elever innan de integreras i vanliga klasser samt ge rad hur det ar mojligt
att underlatta provsituationer. Som exempel namner hon att man kan ha muntliga prov
istallet for skriftiga, ge eleven mojlighet att ta laroboken och haftet med sig i provet och

ge mer tid att skriva provet.

4.1.3 Laromaterialet som utmaning

Lararna delade ocksa olika erfarenheter av hur laromaterialet i svenskan innehallsligt
passar for elever med olik kulturell och religios bakgrund. I allménhet rapporterar dessa

larare att laromaterialet inte orsakar problem, for teman ar sa pass neutrala.

Anne berattar anda att ibland finns det sadana teman i larobocker som hon garna vill
undvika pa lektionerna. Som exempel namner hon larobokstext om kriget, och om det
finns elever som har flytt fran kriget sa vill hon inte behandla sadana texter med elever-
na. Terhi har anda lagt marke till att det ibland ar svart for lararen att veta hurdana bak-
grundskunskaper invandrarelever har och vilka dvningar som inte ar lampliga for alla

elever och kom pa tva problematiska fall fran engelsklektioner:

[11] Jag har en grupp i engelska dar ingen av eleverna ar finsksprakig, s hade vi
en lasforstaelseévning som handlade om norrsken, och den sista fragan var vilken
foreteelse det ar fraga om. Sa ingen av dem visste, och jag bara att varfor, de ar
ju ganska bra i engelska, sa efter det fragade jag att varfor ni inte forstod att det
handlade om norrsken. Sen fragade de att vad norrsken ar for nagonting, och jag
sa det ocksa pa engelska, och sen kom det fram att de inte kande till foreteelsen
som heter norrsken. (Terhi)

[12] I en engelsklektion hade vi en horforstaelsedvning, att man skulle rita, forst
lyssna pa bandet, att man skulle rita en katt efter instruktioner, att man liksom
skulle rita ett vagratt streck och ett lodrétt streck och cirklar och sa vidare. Hela
bakre raden, de somaliska killarna, slangde bort sina pennor sa har, att de inte
kan gora dvningen. Sen jag bara att var nu inte dumma, att ta nu era pennor, och
att alla ska gora ovningen. De far inte skriva en levande varelse, och det visste
jag inte. Jag har aldrig hort om det. Och jag bara hur sa, tills nagon av dem sa,
att man inte far rita ndgon levande varelse i deras religion. Det var en liten 6ver-
raskning for mig, allt klart, sen var det tre elever som gjorde évningen. Okej,
nasta ar ska vi inte gora den har 6vningen. Sadana hér fall har vi, men de ar



egentligen ganska roliga i sig, man lar sig hela tiden, nu vet jag ocksa det har.
(Terhi)

Terhi séger anda att laroboksforfattare inte heller kan ta hansyn till alla mojliga kulturer
vid planering av laromaterialet och att de inte heller kan vara medvetna om allt mojligt.
Ritva beréattar att hon inte har stott pa innehallsliga problem vad galler laromaterialet.
Enligt henne ar innehallet i larobdckerna i B1-svenska sa pass globalt att teman ar lamp-
liga for alla elever, som t.ex. lander och kulturer, olika livssituationer, yrkesval och
olika sociala situationer. Enligt henne finns det inga religiésa teman i larobdcker eller
annat liknande som skulle kunna vara problematiskt. Hon betonar att det & mgjligt att i
larobocker i A2-sprak kan det ocksa finnas mer komplicerade teman.

4.2 Lararnas kunskaper i att undervisa invandrare

Hur dessa larare utvarderar sina kunskaper i att undervisa elever med invandrarbak-
grund varierar ganska mycket. Skillnaderna verkar bero pa hur mycket lararen har in-
vandrarelever, hurdana kunskaper i finska deras elever har, vilka etniska grupper ele-
verna representerar och naturligtvis hur langa erfarenheter lararen har av att undervisa
elever med invandrarbakgrund. Dock finns det ocksa skillnader i hur mycket lararna
egentligen har ens tankt pa att de kanske borde ta mer hansyn till elevernas skiftande

sprakliga och kulturella bakgrunder.

Elisa arbetar nastan endast med invandrarelever i forberedelseklasser, och darfor &r det
sjalvklart for henne att hon inte kan undervisa pa samma sétt som i den ordinarie under-
visningen, utan att det ar alltid elevens bakgrund och finska som andraspréakstatus som
ska beaktas. Hon anser sig ha de kunskaper som arbetet i en mangkulturell skola kraver

och beréttar dven att arbetet innebar sa mycket mer dn bara undervisning:

[13] Ja, det tror jag att jag har. Nar jag nar den hogsta kunskapsnivan sa sen ska
jag pensionera mig. Jag har fordjupat mig i det har arbetet helt och hallet, sa jag
borjar ha en uppfattning om det har. Och det har arbetet har alltsa forandrat mig
valdigt mycket, nar man bemater eleven som méanniska och eleverna kommer sa
nara. Ibland kommer de ocksa for nara, jag far veta om deras hemska upplevelser,
det finns drama, dramatik, elande och hemska bakgrunder. Det &r ju sa att de
kommer for néra, att man inte bara kan stanga dorren och ga hem och glomma
bort allt. Man ska vara kurator och hélsovardare, psykolog och ibland ocksa polis
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och allt mojligt samtidigt, att det handlar mycket mer &@n bara om att undervisa.
(Elisa)
Terhi har tydligen problematiserat hur hon kunde differentiera undervisningen for elever
med bristande kunskaper i finska. Hon sager att hon som en nybliven larare har en
kansla att for hennes kollegor &r det sjalvklart hur man agerar med invandrarelever och
vad man ska ta hansyn till vid planering av undervisning samt i undervisningssituationer.

Hon séger anda att hon har lart sig mycket under aret:

[14] Just det att man p& sétt och vis nu vet vad man inte ska gora. Atminstone vad
jag under mitt forsta ar har gjort fel, behover jag inte upprepa nasta ar. Man lar
sig genom praktiken. Hela tiden marker man hurdana dvningar som &r lampliga.
(Terhi)

De yngre lararna Terhi, Anne och Tiina beréttar att de inte kan komma ihag att in-
vandrartemat hade lyfts fram i lararutbildningen. Elisa sager ocksa att det behdvs mer
utbildning for larare. Ritva for sin del upplever att hon har tillrdckliga kunskaper, for
hennes elever har mycket séllan problem med finska spraket. Om det finns nagot pro-
blematiskt, kan hon be om hjalp av en kollega.

Anne sager att hon genom erfarenheten har lart sig att hur behandla olika elever. Hon
betonar att hon framfor allt tror pa kraften av att motivera elever, och detta galler alla
elever oavsett bakgrunden. Det viktigaste enligt henne &r att skapa en trevlig och positiv
atmosfar i klassen, vilket leder till battre attityder till &mnet och darigenom ocksa till
battre resultat. Hon sager ocksa att svenska som skoldmne inte ar speciellt svart, och
detta vill hon ocksa betona for sina elever. Vid sidan av arbetet har Anne ocksa studerat
specialpedagogik. Hon sager att skolan som hon arbetar i har satsat mycket pa lararnas
tillaggsutbildning, eftersom kulturell mangfald ses som en rikedom. Hon poangterar att
det inte ar fraga om nagon enkel foreteelse och att det handlar om mycket mer &n att

eleverna bara har olika hemsprak:

[15] For mycket har vi inte haft det, det skulle sékert vara béattre om vi hade &nnu
mer. Det handlar om mycket mer an bara s3, till exempel hurdan stéllning flick-
orna har i den somaliska kulturen, och det handlar om att hur beméta elevernas
foraldrar och hur de forhaller sig till kvinnor, sa att det handlar om mycket mer
an bara sprakundervisningen. Att det finns sakert mycket som vi liksom inte vet.
(Anne)



Terhi anser att hon inte vet tillrackligt om elevernas olika religioner och kulturer, vilket
ibland har lett till besvérliga situationer (citat 11 och 12). Hon podangterar att lararut-
bildningen borde ge battre forutsattningar for nyblivna larare att bemdta elever med
invandrarbakgrund, och att hon egentligen har lart sig sadana kunskaper forst i arbetsli-

vet:

[16] Genom praktiken, jag borde kanske vara mer aktiv och ta reda pa olika re-
ligioner och sadana har saker, men nar man da gar hem och har en massa prov
att ratta, sa gor man bara vad som ar ett maste. (..) Jag skams Gver det (att inte
veta mer), jag borde ta reda pa, det har med religionerna kommer ofta fram.
(Terhi)

Tiina sager att hon inte egentligen har stott pa speciellt svara situationer och berattar att
det ocksa erbjuds vidareutbildning. Hon har anda inte deltagit i dem, for hon skulle vara
intresserad av kurser som speciellt ar inriktade till spraklarare. Tiina, som har utexami-
nerats 2013 men arbetat som léarare sedan 2010, anser att lararutbildningen inte motsva-
rar de nutida behoven. Hon kan inte komma ihag att hon hade fatt nagon utbildning i

hur beméta elever med invandrarbakgrund:

[17] Absolut inte, alldeles for lite. Det ar sa roligt, arbetet lar man sig endast i
praktiken, s& ar det ju. Men till exempel, vi hade en studievecka specialpedagogik
under hela amneslararutbildningen, ar det nu tillsammans 35 studieveckor, och
en av dem &r specialpedagogik, och sen nar man tanker pa hur mycket man beho-
ver den i arbetslivet, s koncentrerade man sig inte ens pa elever med invandrar-
bakgrund, utan man pratade mer om Asperger och sant. Sa, jag kan inte séga att
jag hade nagot slags utbildning till att beméta elever med invandrarbakgrund. (..)
Och sen faktumet att i dvningsskolorna (..) elevmaterialet ar nagot helt annat &n i
verkligheten, sa det har ingenting med verkligheten att gora. Allts, hur har jag
fatt information om att hur undervisa invandrarelever, genom praktiken. (Tiina)

4.2.1 Beddmning av invandrarelever

Samtliga larare rapporterar att elevens invandrarbakgrund tas i beaktande vid bedém-
ning. Anne podngterar att ldrarna dnda inte kan ”se mellan fingrarna”, eftersom om ele-
ven har integrerats i den ordinarie undervisningen, kan lararen anta att denna elev dven
har forutsattningar att klara av skolarbetet. Dock betonar Anne att det & mojligt att ge

sifferbetyg forst i slutbetyget. Anne sager ocksa att de storsta problemen &r i realamnen,
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och dven Tiina anser att det &r pa manga satt lattare att vara spraklarare, for i prov spelar
kunskaper i finska inte lika stor roll som i realamnen. Tiina séger att varje amnesgrupp
har sina egna principer att bedoma elevernas kunskaper. Hon papekar ocksa att larare i
allménhet brukar diskutera elevernas betyg med varandra, for beddmning kénns ofta
problematiskt. Anne sager att hon ocksa pratar med speciallararen och finska som and-
rasprakslararen om hon kanner sig osaker vid bedomning av elever med ett annat mo-
dersmal an finska. Hon betonar att det krévs sensitivitet av lararen att inse vilka faktorer

som kan paverka hur dessa elever klarar sig i frammandespraksundervisningen.

Terhi berattar att hon inte har diskuterat med andra i personalen om skolan har nagra
gemensamma riktlinjer, men att hon vid bedémning av andrasprakselever tar till hansyn
om finska spraket har utgjort ett hinder i vissa provuppgifter. Ritva betonar att invandra-
relever ocksa har rétt till att de inte bedoms lika strangt som finska elever da det &r klart
att de svagare kunskaperna i finska har paverkat t.ex. provresultatet.

Elisa namner att i skolan dar hon arbetar ar den viktigaste principen att eleven mar bra,
och detta &r ett slags gemensam riktlinje. Detta innebar att lararna ska tanka pa att inte
vara alltfor stranga och krava for mycket av sina invandrarelever, utan forsta att de kan
ha traumatiska erfarenheter bakom sig och svarigheter med att integreras i Finland. Hon
séger att sjalvklart ska bristande kunskaper i finska tas i hansyn vid bedémning, och hon
hoppas att det ocksa ar en allman praxis i denna skola. Hon sédger att lararna anda ar
ganska forsiktiga med att ge rad till sina kollegor, och detta mojligtvis forsvarar samar-

betet mellan lararna.

4.2.2 ldentifiering av inlarningssvarigheter hos invandrarelever

Elisa séager att ett ar i forberedande undervisning mycket séllan ger tillrackliga kunskap-
er i finska sa att eleven helt och hallet kunde integreras i ordinarie klasser. Hon betonar
anda att det finns amnen dar finska spraket inte spelar lika stor roll och da racker mindre
an ett ars forberedande studier mycket val, men det finns dven sddana &mnen, som histo-
ria, dar kunskaper i bade finska spraket och den finska kulturen star i centrum, och just
historia kanns vara ett speciellt svart amne for relativt nyanlanda elever. Tiina anser att
eleverna i praktiken inte alltid har tillrackliga kunskaper i finska nér de integreras i den
ordinarie undervisningen. Terhi, som undervisar ocksa engelska, berattar att eleverna

ofta i ganska tidigt skede integreras i engelskundervisningen, och att det inte ar bara



skolbakgrunder, utan framfor allt personliga egenskaper, som begavning och motivation,
som avgor om eleven lyckas med studierna. | svenskundervisningen integreras elever i
de skolor som dessa larare arbetar inte sa tidigt. Som redan tidigare redogjordes, &r det
allmént i skolan dar bade Elisa och Ritva arbetar elever med svagare kunskaper i finska
far befrielse fran svenskan. Lararna betonar dnda att det ar lattare att integrera elever i

sprakamnen &n t.ex. i realamnen.

Lararna har lite olika syn pa hur latt det ar att identifiera om svarigheter beror pa bris-
tande kunskaper i finska eller &r det frdga om inlarningssvarigheter, som t.ex. las- och
skrivsvarigheter. Det betonas anda av lararna att speciallarare informerar dem om even-
tuella inlarningssvarigheter hos elever. Som problem namns att undervisningsstoffet i
borjan ar sa pass enkelt att det ar ganska latt dven for svagare elever att hanga med i

undervisningen, och da kan det handa att lararen inte marker problemen:

[18] Da det ar fraga om inlarningssvarigheter, sa syns det ju. Och det syns i allt.
Om det daremot &ar fraga om bara bristande kunskaper i finska, sa kan de anda
vara mycket duktiga i vissa saker i svenska. Om man har tydliga inlarningssva-
righeter sa borjar jag fundera med speciallararen, jag tycker att de (inlarnings-
svarigheter) kommer ju fram. Saklart inte nodvandigtvis, det kan vara missle-
dande da svenskan ar sa latt i borjan, sager man fram till julen (..) Men kanske ef-
ter det borjar jag inse om bokstaverna ar huller om buller, saklart ser man det
kanske redan tidigare (..) Men mycket ofta ar jag redan medveten om eleven har
inlarningssvarigheter, och det syns ju i alla &mnen. (Anne)

Som Anne namner, syns inlarningssvarigheter i alla &mnen. Terhi tycker &dnda att det
inte ar sa enkelt att veta om det ar fraga om inlarningssvarigheter eller interferens fran
modersmalet eller svaga kunskaper i finska som paverkar svenskinlarningen. Som ex-
empel ndmner hon att da eleven blandar mellan B och D é&r det svart for henne att sdga

om det nu bara handlar om att eleven inte har dessa bokstaver i sitt modersmal.

Ritva betonar att nufortiden testas alla elever i skolan hon arbetar av specialldrare. Hon
sager anda att eleverna dock kan ha dolda inlarningssvarigheter som syns indirekt. In-
larningssvarigheter kan enligt henne forekomma genom att eleven stor undervisningen,
avbryter lararen kontinuerligt och kraver uppmarksamhet av lararen. Da kan det handa
att lararen forst efter provet uppfattar att eleven har inlarningssvarigheter som mojligtvis

ar en orsak till att eleven stor undervisningen.
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4.3 Kultur, sprak och skolarbete

Informanterna betonar ofta att det tycks vara sadana individuella egenskaper hos eleven
som motivation och begdvning som avgor hur framgangsrik eleven ar i sina studier i
svenska. Dock tas kunskaper i finska samt i modersmalet ocksa ofta fram. Betraktar
man skolarbetet i allmanhet och dess relation till olika sprakliga, sociala, kulturella och
religibsa bakgrunder &r det latt att dra den slutsatsen att de verkligen &r viktiga faktorer

som paverkar vardagen i mangkulturella skolor.

De religiosa hogtiderna paverkar skolarbetet framfor allt hos muslimska elever. Dessa
elever far ledigt fran skolan da de firar sina hogtider medan andra elever deltar i under-
visningen. Enligt Ritva kan eleverna kanna sig trétta och svaga under fastemanaden

ramadan da det inte ar tillatet att &ta eller dricka fran soluppgang till solnedgang.

Elisa papekar att i alla kulturer verkar det inte vara sjalvklart att man ska ga i skolan
regelbundet och att i olika kulturer har &ven olika uppfattningar om tiden. Hon séger att
det &r manga som har svarigheter att forsta att det inte &r samma sak att komma i tid och

att komma tio minuter for sent. Aven flera andra larare diskuterar samma fenomen.

Redan pubertetsaldern i sig har sin inverkan pa skolarbetet. Nar det ar fraga om hogsta-
dieelever papekar flera larare att det inte &r sa latt att skilja vilka foreteelsen som kan
forklaras med puberteten och vilka for sin del har ndgonting med kulturen att géra. Det
ar ocksa svart att veta hur pubertetsaldern syns i olika invandrarkulturer. Elisa séger att
eftersom finska flickor ar kladda i trendiga och avsldjande klader kan det orsaka mot-
stridiga kéanslor i muslimska flickor som ska béra sin traditionella kladsel. De véntas
ocksa ett visst beteende hemma, vilket kan leda till att de kanner sig friare i skolsam-

manhanget och vill prova sina grénser i skolan.

Terhi sammanfattar att lararen ska vara forsiktig med sina uttalanden for att undvika
konflikter i klassen. Det &r flera saker som lararen kanske inte ens kommer att tdnka pa i
borjan, och darfor ar det viktigt att de mer erfarna kollegorna belyser vad som ska tas
till hansyn. Hon sager att arbetet i en mangkulturell skola kraver hog empatiformaga av

lararen men ar ocksa larorikt:

[19] Under det har aret har min syn pa livet vidgats ganska mycket. Sa att jag har
liksom blivit mer forsiktig med att uttala mig och ta stéllning till sadant som har



nagot med klader, mat och familjeangeléagenheter att gora, eftersom alla inte har
en likadan uppfattning om familjen eller likadana matvanor. Jag ar forsiktig med
att inte klacka ur mig dumma saker. Det finns ocksa ganska mycket elever med
hard bakgrund. Sa fick jag ett rad att aldrig sdga pappa eller mamma till elever,
utan man ska prata om vardnadshavare, eftersom det finns manga som har forlo-
rat sina foraldrar eller att de inte &r narvarande i barnets liv. (..) Sen har jag
ocksa, om eleverna har en uppgift att beratta om sin familj och hobbyer, sa har
jag sagt att man ocksa far beratta om sina kompisar eller att man inte behover
beratta om karnfamiljen, att det finns pappa, syster, bror, utan man far beratta
ganska fritt. (Terhi)

Elisa diskuterar speciellt de utmaningar som nyanlanda elever kan ha. Elever lever en
dag i taget eftersom framtiden ar helt oklar for dem. Situationen dar familjen ar helt

omedveten om vad som kommer att handa ens i narmaste framtid forsvarar skolarbetet:

[20] Det finns familjer som saknas uppehallstillstand, till exempel, sa finns det ett
hot att de avvisas fran landet, och det orsakar mycket stress. Det paverkar bete-
endet. Eller, vi har haft sadana fall i ar att en familj har avvisats mitt i l&saret,
och nagra har inte haft uppehallstillstand och barn har varit mycket oroliga och
nervosa innan de har fatt beslutet att de far stanna, att de liksom ar helt an-
norlunda nar de kommer till skolan efter beslutet. (Elisa)

Aven Anne pratar om att lararen ska vara forsiktig med vilka samtalsamnen som ar
lampliga. Hon betonar anda att representanter av olika kulturer och religioner mojliggor
mycket fruktbara samtal i klassen, och lararen ska dven sjalv vara kritisk mot sina egna

varderingar och stereotypi:

[21] Kanske &r man tvungen att fundera pa om det finns teman som man inte kan
diskutera, homosexualitet orsakar brak bland elever (..) Har man till exempel
manga islamiska elever i gruppen sa ar den ett svart tema, eller sadana teman ar
utmanande. Jag hade en grupp (..) det var kanske bara tva finlandare i hela grup-
pen, och vi pratade valdigt mycket om vem som far vara ihop med vem, att enligt
deras regler far flickorna inte vara ihop med finska pojkar, och allt sant héar, en
stor rikedom (kulturell mangfald). Det 6ppnar ocksa mina 6gon och far mig att
tanka pad manga saker pa ett helt annat satt, de har en helt olik livsstil. Och sen
finns det allt sant hdr att det var en som sa att “min farfar/morfar har sju fruar”,
och jag bara “aaa hur har han rad med det” och "berdtta mer”, att sadana saker
kan leda till roliga diskussioner. Kanske kan man ta hansyn till det, att man ska
rannsaka sina egna attityder, att man sékert ocksa sjélv har alla slags stereotypi,
sadana som man sjalv har blivit van vid och vuxit in i. Att pa satt och vis ar den
(kulturell mangfald) en sak som kan tas och ocksa ska tas till hansyn i allt, men
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det 16ner sig inte att gora ett stort nummer av den, och man behdver inte heller
gora det. (Anne)

Anne fortsatter att arbetet i en mangkulturell skola kraver av lararen att hon eller han
absolut ska tala olikhet. Lararen ska ocksa vara flexibel och acceptera att det ofta kravs
extra resurser och mer organisering for att allt skulle fungera. Ar man framlingsfientlig

eller fordomsfull &r detta arbete ingenting for en:

[22] Nar jag borjade har, sa visste jag inte alls hur mycket elever med invandrar-
bakgrund det finns har. (..) Men jag ser det som en rikedom och i var skola syns
det mycket i fester, temadagar och sa vidare. Eleverna kallar mig ju ibland for ra-
sist nar jag byter deras plats om de stér undervisningen, och da séger jag att job-
bar man har sa kan man inte vara rasist, inte alls. (..) Att sddana inte kan arbeta
har. Och att man forstar till exempel hur man planerar idrottslektioner, alla kan
inte ga pa simhallen och sa vidare. Forscker man bunta ihop alla elever sa skju-
ter man sig sjalv i foten hela tiden. (Anne)

Tiina papekar anda att elevernas bakgrunder i allmanhet ar mycket heterogena, och att
det inte &r bara p.g.a. invandrarelever att lararen ska vara éppen infor olika situationer:

[23] Man ska bara vara dppen for allt, nar vi till exempel har féraldraméten (..)
Vi har ocksa sant att vi har olika religioner och foraldrar av samma kon och sa
vidare, att det inte bara ar fraga om kulturer eller sprak eller religioner, nuforti-
den ska man vara forberedd for allt. (Tiina)

Vad galler representanter av olika etniska grupper och deras forhallningssétt till skolar-
betet har lararna delvis olika asikter och det betonas ocksa att det mer fraga om elevens
personlighet och talanger. Enligt Anne ar elever med somalisk bakgrund flitiga och hon
namner ocksa att ryska och estniska elever uppskattar skolan hogt. Enligt Tiinas erfa-
renheter har ryska foraldrar dven mycket hoga forvantningar pa deras barns skolgang.
Terhi anser ocksa speciellt somaliska flickor vara mycket flitiga, men séger att det
kanske anda inte ar den etniska bakgrunden som avgor hur eleven forhaller sig till sko-
lan, och betonar att det finns bade mer och mindre flitiga elever i alla invandrargrupper.
Pa samma satt som lararen inte kan betrakta finska elever som en homogen grupp, gar
det inte heller att generalisera elever utifran ursprung. Elisa som undervisar relativt ny-
anlanda elever ar av den asikten att den tidigare skolbakgrunden spelar en stor roll i
hurdana skolkunskaper hennes elever har. Hon namner att de som kommer fran t.ex.
Kongo och Afghanistan har gatt i skolan i sitt hemland, men att hennes somaliska elever

inte har haft den mojligheten och darfor saknas de skolrutiner.



Tiina podngterar att familjens etniska bakgrund inte &r avgorande vad galler barnens
skolkunskaper. Hon tycker att det ar foraldrarnas utbildningsniva som i hog grad paver-
kar barnens framgang i skolan. Foraldrarna med hogre utbildning kan mer sannolikt ge

mer stod for sitt barn och de satsar ocksa mer pa samarbetet med skolan.

Anne sammanfattar att utmaningar finns ju mycket, men att hennes erfarenheter av att
undervisa elever med invandrarbakgrund huvudsakligen ar positiva. Hon poéngterar att
utmaningar ar en rikedom och eftersom hon har arbetat i samma skola sedan sin utexa-
minering, vet hon egentligen inte ens hur det &r att arbeta med endast finska elever. Det
ar ocksa larorikt for finska elever att ha olika kulturer omkring sig. Hon séager sig vara
stolt Gver sina egna barn som inte gor nagon skillnad mellan ~oss” och ”dem”, utan det

ar helt naturligt for dem att ha vanner som har utlandsk bakgrund.

4.3.1 Larare och foraldrar

Dessa larare dr eniga om att invandrarforaldrarna uppskattar skolan hogt och ar mycket
intresserade av sitt barns skolgang. Om ett gemensamt sprak saknas ar samarbetet mel-
lan hemmet och skolan mer kravande. Det rapporteras av lararna att foraldrarna till in-
vandrarelever ar noggrannare an finska foréaldrar att barn ska bete sig bra i skolan och
tar pa allvar om deras barn har beteendestorningar. Detta tycks bero pa att varderingar i
flera invandrarkulturer & mer traditionella, vilket innebér stdngare regler for vad som &r

lampligt samt respekt for vuxna.

Enligt lararna staller invandrarforaldrarna ofta hoga forvantningar pa sina barns skol-
gang — aven for hoga. Ritva konstaterar att det ar svart for manga foraldrar att inse hur-

dana kunskaper t.ex. studier pa gymnasieniva kraver av eleven:

[24] Alla (invandrarforaldrar) &r intresserade av deras barns skolgang och de
vill att deras barn ar framgangsrika. Kanske har de blivit mer realistiska under
aren sa att de inte langre har for hoga forvantningar pa sina barns framgang. Att
de redan kan forsta i vilken niva deras barn ar kunskapsmassigt. Att flera har for
hoga forvantningar pa att ga pa gymnasium, nagra har kommit hit direkt fran
flyktinglager, eller fran Afrika fran ett omrade déar det inte har funnits mojligheter
att ga i skolan, sa vill de direkt ga pa gymnasium. De forstar inte att man forst ska
ga i forberedande klasser och avlagga grundskolan och darefter kan man fundera
pa om man kan ga pa gymnasium. Nar de har familjerna dnda har flera barn sa
alla erfarenheter ger da en realistisk bild pa vad skolan verkligen ar. (Ritva)
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Enligt Annes erfarenheter ar det svart for manga invandrarpojkar att respektera och lyda
kvinnliga larare for i flera kulturer har kvinnor en helt annorlunda roll &n i Finland. Hon
sager ocksa att for manga foraldrar ar det viktigt att det inte ar bara mor som diskuterar
med lararen i foraldramote, utan att far eller atminstone storebror ska ocksa vara med.
Da racker det inte heller fran skolans sida med att endast den kvinnliga lararen ar med,
utan rektorn eller ndgon manlig larare ska ocksa vara narvarande. Ibland kanner hon sig
otillracklig, och fordldrarnas krav orsakar motstridiga kanslor i henne. Anne papekar

anda att samarbetet ska tas pa allvar:

[25] Man ska bara inte ta det personligt, dock ibland tanker jag att har hos oss
gér man sa héar, och att vi inte ska slésa nagra extra resurser for det har, men &
andra sidan ar det ju valdigt viktigt att samarbetet med foraldrarna fungerar bra.
(Anne)

Elisa sager anda att i vissa fall har invandrarfader vagrat att mota kvinnliga larare, och
da ar det bara modrar som hon har samarbetat med. Idag tror hon anda av att det &r ing-
en som underskattar eller foraktar henne darfor att hon &r kvinna, och hon poédngterar att

aldern ocksa spelar en stor roll:

[26] Idag har jag inte langre en sadan kansla, som jag sa, att jag har blivit dldre
paverkar saken, just nu upplever jag inte att nagon av pojkarna underskattade el-
ler foraktade mig. Men tidigare har det funnits sadant hos aldre pojkar fran
arablander, att de tydligt har varit fientliga och attityden ar den att faderna inte
heller har varit villiga att komma pa métena, utan det ar modrarna som skoter om
saker. (Elisa)

Elisa betonar att i manga invandrarkulturer ar det sjalvklart att man ska uppskatta aldre
personer. Ritva berattar att hon har en kansla av att vissa fader inte ar sd samarbetsvil-
liga, men att hon inte har tagit det personligt. Hon sager ocksa att hon har lagt marke till
att det kan vara svart for invandrarpojkar att lyda kvinnliga larare. Tiina daremot har
inte stott pa liknande situationer, och hon tror att det mer beror pa relationen mellan
larare och elev om lararen har auktoritet eller inte. Aven Terhi sager att det enligt hen-
nes erfarenheter dr nya ldarare som speciellt satts pa prov, men att hon ocksa har hort
talas om att invandrarpojkar fran vissa kulturer inte tycker att kvinnliga larare &r trovér-

diga.



Elisa anser att invandrarforaldrarna tar pojkarnas skolframgang allvarligare an flickor-
nas. Ibland kan det handa att istéllet for att komma till skolan stannar flickorna hemma
ett par dagar och hjalper sin mor eller skoter yngre syskon. Aven Ritva rapporterar att
det ar ganska typiskt att invandrarforaldrar vill vara sakra pa att deras soner far tillrack-
ligt med undervisning i finska och vill diskutera fragor som &r relaterade till skolfram-
gangen, medan nar det galler dottrar ar foraldrarna villiga att prata om sadana saker som
rokning och beteende. Ritva har en kansla av att foraldrarna kraver mer av pojkar och &r
aven mer uppmuntrande till dem. Flickor istallet har i manga kulturer en moderlig roll i
familjen. Pojkar har ocksa ofta en uppgift att ta ansvar for sina systrar i skolan och se
till att de foljer vissa normer, och Ritva séger att det var en invandrarelev som beréttade
till henne att det inte alls &r ndgon latt uppgift att vara storebror. Elisa papekar att den
aldsta sonen i vissa kulturer har hogre auktoritet &n modern. Ritva papekar vidare att
barn i samma familj kan ha olika bakgrunder som paverkar deras varderingar och orsa-

kar konflikter i familjen:

[27] Det kan ocksa vara sa att storebrodern &r aldre, mycket aldre, och har levt i
hemlandet och tillagnat sig kulturen dar, medan familjens dottrar daremot har
lart sig en annan kultur har, och da handlar det om att hitta en balans mellan tva
olika kulturer i familjen. (Ritva)

Lararna ar eniga om att spraket spelar en stor roll i hur bra samarbetet mellan hemmet
och skolan fungerar. Ritva sager att det kan vara svart att kontakta foraldrar per telefon
om hon inte kan vara saker pa att hon blir forstadd, och darfor &r det battre att ha svart
pa vitt. Om foréldrarna inte kan finska, syns det ocksa i att de inte lika garna deltar i
foraldramoten. | flera kulturer ar kvinnornas huvudsakliga uppgift att ta hand om hem-
met, och dven darfor kan det vara naturligt for dem att stanna hemma. Anne papekar att
de har tolkar i foraldramoten for att garantera att alla kan forsta. Hon har markt att lara-
ren ska vara mycket noggrann med att hur formulera sig for att inte bli missférstadd
eller att lararen av misstag inte féroldmpar foraldrar. Hon betonar att syftet ju ar att
komma Overens med alla foraldrar. Tiina ar av den asikten att hon inte kan pasta att
samarbetet med finska foraldrar i alla fall skulle vara lattare. Ocksa hon séger att spraket
kan orsaka problem, och oftast pratar barn mycket mer flytande finska an sina foréldrar.
Detta kan for sin del leda till att det egentligen &r elever sjalv som svarar pa lararens
meddelanden, vilket dock inte ar &ndamalsenligt. Ritva séager ocksa att vissa regler och

praxis ar sjalvklara for finska foraldrar da de sjalv har varit med i samma system, medan
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for invandrarforaldrar ar allt helt nytt och da ar det ocksa naturligt att lararen ofta ar

tvungen att motivera och forklara skolans regler for dem.



5 DISKUSSION

De resultat som jag fick stammer ganska bra 6verens med tidigare studier dar lararnas
uppfattningar och erfarenheter har kartlagts med intervjumetoden (Jonsson 2011, Lem-
metty 2011, Persson & Skogsberg 2007, Saarela 2013). | alla dessa studier inklusive
denna understkning rapporterar larare att de mestadels har positiva erfarenheter av ar-
betet i en mangkulturell skola. Detta kan eventuellt bero pa att de larare som férhaller
sig positivt till temat &r ocksa villigare att delta i studier som handlar om kulturell
mangfald i skolor jamfort med de som har negativare attityder. Den andra méjliga for-
klaringen kan vara att eftersom i intervjun ar det fraga om interaktionssituation mellan
intervjuaren och informanten, kan informanten tendera att svara pa det sattet som &r
socialt acceptabelt. Flera finska och svenska studier dar lararnas asikter och erfarenheter
har kartlagts mer omfattande ar resultaten ganska annorlunda (se Lahdenpera 1997, Pol-
lari & Koppinen 2011, Réasédnen m.fl. 2011, Voipio-Huovinen & Martin 2012). Den
tredje forklaringen ar att lararna i denna undersokning rapporterar att sprakamnen inte &r
speciellt svara for elever med bristande kunskaper i finska. Hade jag tagit reda pa hur-
dana erfarenheter larare i realamnen har av undervisning av invandrarelever, skulle re-
sultaten mojligtvis se annorlunda ut, for lararna samt flera studier (se t.ex. Rasdnen m.fl.

2011) kommer fram till att realdamnen orsakar mest problem hos invandrarelever.

Lararna medger anda ofta att de t.ex. inte har tagit reda pa vilka modersmal eleverna har,
och det framkommer ofta i intervjuerna att lararna ar av den asikten att de egentligen
borde veta mer om dem och ta reda pé elevernas sprakliga bakgrunder. Aven Voipio-
Huovinen och Martin (2012: 105) papekar att larare ofta &r omedvetna om vilka olika
modersmal deras elever talar, vilket kan tolkas att modersmalet inte ses som en resurs.
Voipio-Huovinen och Martin (2012) poéngterar att speciellt spraklarare borde se sam-
bandet mellan modersmalsinlarningen och skolframgangen. Jag anser att mina inform-
anters utsagor avslojar att de anda har funderat mycket kring hur olika sprakliga bak-
grunder paverkar svenskinlarningen. Det ar anda enligt dessa larare svart att saga hur-
dan inverkan flersprakighet har pa svenskinlarningen. Om eleven inte har goda teore-
tiska kunskaper i modersmalet och dessutom behérskar finskan bristfalligt, kan svensk-
inlarningen vara mycket besvarligt. Det namns ocksa att om skriftsystemet i modersma-

let ar helt annorlunda, kan det vara svart att skriva pa svenska. Informanterna papekar
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vidare att svenskan pa hogstadieniva ar sa pass latt att det ar ganska svart att dra nagra
djupare slutsatser av relationen mellan flersprakigheten och tillagnandet av fraimmande
sprak. Lararna papekar anda att for det mesta ar det, pa samma satt som hos finska ele-
ver, elevens personliga egenskaper som motivation och begavning som avgor hurdana
resultat eleven nar. Dock betonas ocksa betydelsen av tidigare skolbakgrund ifall eleven

har gatt i skolan i sitt hemland.

Lararna anger ocksa i denna undersokning att invandrarforaldrarna inte har liknande, for
finska foraldrar typiska attityder till den obligatoriska skolsvenskan (se &ven Lemmetty
2011). Det framgick ocksa att invandrarelevernas attityder till svenskan i allmanhet &r
mer neutrala och positiva én attityder hos finska elever. Dessutom &r de ofta enligt 1&-
rarna modigare pa att tala svenska under lektioner och bryr sig inte s& mycket om de gor
fel. Den logiska forklaringen till detta kan vara att speciellt de som hor till forsta gene-
rationens invandrare och har lart sig finska som andrasprak ar vana vid att anvanda sina
bristfalliga sprakkunskaper i finska. D& har de ocksa vant sig vid att tala olika sprak i
vardagen och vet att det inte kravs felfritt sprak for att lyssnaren kan forsta budskapet.
P.g.a. detta antar jag att majoritetselever har en betydligt hogre troskel att anvanda
frammande sprak, for deras sociala verklighet kan vara relativt ensprakig. Det kan ocksa
vara fraga om mentaliteten, och finlandare ar inte speciellt kanda for sin 6ppenhet och
pratsamhet. | alla fall, lararna i denna studie ser invandrarelevernas positivare attityder

till svenskan och aktivare deltagande i undervisningen som en resurs.

Det &r intressant att i den vastfinska staden &r det uppenbarligen lattare att fa befrielse
fran svenskundervisningen, medan i den sydfinska staden anger larare i tre olika hog-
stadier att var och en i princip ska lasa svenska. Speciellt intressant ar det darfor att i
den vastfinska staden &r andelen svensksprakiga stérre. Med tanke pa elevernas fortsatta
studier och arbetslivet ar det anda viktigt att alla ska ha jamlika valmajligheter i framti-
den. Far eleven befrielse just fran svenskan ger ocksa enligt mig signaler att &mnet inte
anses vara lika viktig som alla andra &mnen. Det dr anda latt att forsta lararnas tankar
om att om eleven redan har mycket problem med att l&ra sig finska t.ex. darfor att ele-
ven lider av inlarningssvarigheter, kanns det inte s dndamalsenligt att lasa ocksa

svenska som ett nytt sprak.



Enligt resultaten i denna undersokning upplever lararna att det inte har fatt tillrackligt
med utbildning i undervisning av invandrarelever. Det bor papekas att de yngsta lararna
i denna undersokning har utexaminerats 2000 — 2013 fran Helsingfors och Abo univer-
sitet. StOrsta delen av Finlands invandrare bor i Sédra Finland och framfor allt i huvud-
stadsregionen (L&akkold 2008). Tikkanen (2014: 19) anger dven att Abo Normalskola,
dér lararstudenter vid Abo universitet genomfor sin praktikperiod, & en av de mest
mangkulturella och mangsprakiga skolorna i Finland. Da kunde ocksa antas att &ven
amneslararutbildningen vid dessa universitet skulle reagera pa att antalet invandrarele-
ver ar relativt hogt. Dock &r det mojligt och ocksa sannolikt att i de nyaste kursplanerna

for amneslararutbildningen har kulturell mangfald fatt stérre utrymme.

Da lararna i denna undersokning anda i hdg grad anger att de inte har tagit reda pa ele-
vernas modersmal och det namns ocksa av en ldrare att hon borde bekanta sig med olika
religioner, kan det ifrdgasatts om lararna sjélva borde vara mer aktiva och inte bara for-
lita sig pa tillaggsutbildningen. Dock namns tidsbristen ofta som en orsak till att lararna
endast gor det som &r ett maste. Samarbetet mellan larare, speciallarare, finska som and-
rasprakslarare samt larare i forberedelseklass ar ocksa enligt dessa larare nyckeln till en
lyckad problemldsning. Som en av lararna ndmner, &r larare dnda ganska forsiktiga med
att ge rad till varandra. Magjligtvis handlar det ocksa mycket om hur personkemin funge-

rar mellan medlemmar i arbetsgemenskapen.

De mest erfarna lararna rapporterar att de anser sig ha de kunskaper vad som ett arbete i
en mangkulturell skola kraver, medan de yngre lararna kanner sig mer osakra i flera
situationer. Jag anser anda att speciellt de tva yngsta lararna i denna undersokning ocksa
i hogre grad ifrdgasatter och problematiserar sina kunskaper, och detta har naturligtvis
ingenting att gora med att de i verkligheten inte hade de fardigheter som kravs. For rela-
tivt nyblivna larare ar det ocksa av naturliga skal typiskt att resonera mer kring sitt 14-
rarskap. Denna undersokning mater anda inte hurdana kunskaper dessa larare verkligen
har, utan snarare hur de sjalva ser att deras kunskaper motsvarar kraven i en mangkultu-
rell skola. Lararnas uppfattningar om sina kunskaper har ocksa mycket att géra med hur
manga invandrarelever lararna har i sina undervisningsgrupper och hurdana kunskaper i
finska eleverna har. Har lararen endast nagra elever med invandrarbakgrund som dessu-
tom pratar flytande finska, kravs det inte heller lika mycket av lararen for att kunna séga

sig ha tillrackliga fardigheter i att undervisa invandrarelever.
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Invandrareleverna ar ingen homogen grupp och det handlar om individer med olika
sprakliga, kulturella och sociala bakgrunder, personligheter, begavningar, kunskaper
och attityder, pa samma satt som finska elever inte heller &r nagon enhetlig grupp. Det
papekas ocksa ofta av lararna att t.ex. inlarningssvarigheter hos elever ar sa allmanna att
invandrarelever och flera av de inte har finska som modersmal inte syns som “ett speci-
ellt problem” i undervisningen. Av dessa anledningar vill lararna inte heller framhava
de utmaningar som just invandrarelever orsakar. Det ar ocksa intressevackande att 1a-
rarna inte i hog grad differentierar sin undervisning sa att den skulle passa just for sad-
ana elever som inte beharskar finska sa bra. Flera av lararna anger att det inte finns ett
sadant behov, och detta beror forst och framst pa att lararna ocksa annars ar tvungna att
ta hansyn till de svagaste eleverna i sin undervisning. Da differentierar de inte speciellt
for invandrarelever, utan for alla elever med speciella behov. Aven engelsklérarna i Saa-
relas (2013) studie anger att invandrarelever i princip differentieras pa samma satt som
majoritetselever. Karlsson (2010) kommer ocksad fram till att larare i engelska inte
egentligen anpassar sin undervisning sa att det skulle motsvara de elevernas behov som

inte talar undervisningsspraket pa modersmalsniva.

Lararnas uppfattningar om invandrarforéldrar stammer bra 6verens med tidigare forsk-
ning. Foraldrarna forhaller sig huvudsakligen mycket positivt till skolan. Flera foraldrar
har enligt mina informanter ganska hoga och delvis dven orealistiska forvantningar pa
sitt barns skolframgang (se dven Rinne & Tuittu 2011, Rasanen 2011). Det anges ocksa
att fordldrar inte varderar flickornas utbildning lika hogt som pojkarnas. Rinne & Tuittu
(2011) kommer anda fram till att invandrarforaldrar, pa samma satt som ocksa finska
foraldrar, vantar att flickor oftare &n pojkar skulle valja gymnasiet. Detta har férmodlig-
en mycket att gora med vilka invandrargrupper som foraldrar representerar. | islam &r
konsroller annorlunda &n vad vi &r vana vid i Finland, vilket leder till att flickor och
pojkar uppfostras pa olika satt (Rasanen 2011). Foraldrarnas krav orsakar motstridiga
kénslor i lararna; ska man t.ex. acceptera att vissa fader inte ser kvinnliga larare som
kompetenta och kraver att en manlig larare ska vara med i méten. D4 ar lararna tvungna
att balansera mellan foraldrarnas krav och sin egen varldsbild och hitta kompromisser
for att samarbetet ska fungera. Egentligen ar det frdga om detsamma i allt arbete i en
mangkulturell skola; ska larare t.ex. ta hansyn till att muslimska elever inte kan gora

vissa 6vningar under lektioner eller hur mycket specialarrangemang kan anordnas t.ex. i



gymnastiklektioner utan att lararen behover avvika fran laroplanen. Lararna anger anda
att arbetet i en mangkulturell skola forutsatter att lararen ska ifragaséatta sitt eget tanke-
satt och darigenom kan lararen ocksa utveckla sitt tankande. Att arbeta i en mangkultu-

rell miljo innebar manga utmaningar men ar ocksa berikande och larorikt.

Forskningsintervju som metod fungerade bra i syftet att fa lararna att resonera kring sina
erfarenheter och lyfta upp det som de sjalva ansag vara relevant. | flera stallen papekade
lararna forst att de inte visste s mycket om temat, men eftersom metoden jag valde
mojliggjorde fritt samtal om temat, fick jag till slut fram olika intressanta aspekter. An-
talet informanter var enligt mig lamplig med tanke pa studiens syfte. Genom att analy-
sera de fem olika lararnas svar kunde jag redan se att lararna delvis hade mycket lik-
nande uppfattningar, men att var och en anda hade ganska annorlunda erfarenheter och
tankar om temat. L&rarnas erfarenheter &r inte helt jamforbara p.g.a. att lararna delvis
hade olika arbetsuppgifter och dven undervisningsgrupperna varierade mellan Elisas
grupper som bestod av endast invandrare och Ritvas grupper dar det bara fanns nagra
enstaka elever med invandrarbakgrund som dessutom beharskade finska pa infodd niva.
Ocksa informanternas arbetserfarenhet som larare varierade fran 2 till ca 35 &r. A andra
sidan ar det anda intressant att fa olika resultat p.g.a. att lararinformanterna har an-
norlunda arbetsuppgifter och bakgrunder, och da blir det ocksa flera olika perspektiv.
Syftet med kvalitativ forskning &r ocksa att betrakta foreteelsen ur informanternas syn-
vinkel, och darfor ar det inte heller andamalsenligt att dra nagra generella slutsatser om
hur svensklarare, som inte heller ar nagon enhetlig grupp, upplever sitt arbete i en

mangkulturell miljo.
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6 AVSLUTNING

I denna studie kartlades l&rarnas erfarenheter av att undervisa svenska for elever med
invandrarbakgrund. Jag ville dven ta reda pa om svensklararna anser sig ha tillrackliga
kunskaper i att arbeta i en mangkulturell skola. Det diskuterades ocksa hur olika kultu-
rella och sprakliga bakgrunder syns i klassrummet och i skolans vardag och vilka utma-
ningar och majligheter en mangkulturell miljo erbjuder och hur samarbetet mellan sko-
lan och hemmet fungerar. Materialet samlades in under varen 2014 genom att jag inter-
vjuade fem hogstadielarare i svenska som arbetade i mangkulturella skolor i vastra och
sOdra Finland.

Det var svart for lararna att resonera kring hur flersprakighet och olika modersmal pa-
verkar svenskinlarningen. Det ar fraga om ett komplicerat fenomen dér paverkande fak-
torer enligt dessa larare ar elevens individuella egenskaper, som motivation och begav-
ning samt kunskaper i modersmalet, andraspraket, andra frammande sprak och ocksa
hur mycket elevens modersmal avviker frn svenskan och hurdan skolbakgrund eleven
har. Bristande kunskaper i finska och i modersmalet namndes som storsta utmaningar.
Invandrarelever &r anda en heterogen grupp och det finns ingen anledning till att speci-
ellt framhéva de utmaningar som de orsakar till fraimmandespraksundervisningen. Lé&-
rarna i denna studie var av den asikten att fraimmande sprak som skolamnen i allmanhet
inte ar speciellt svara for elever med bristande kunskaper i finska, for finskan har inte
lika stor betydelse i frimmandespraksundervisningen som t.ex. i realimnen. Aven atti-
tyder till den obligatoriska skolsvenskan verkar ofta vara positivare &n hos majoritetse-
lever. Lararna poangterade anda att invandrarelever inte utgér ndgon homogen grupp
och att varje elev naturligtvis ar en individ, och darfor gar det egentligen inte att genera-
lisera hurdana invandrarelever ar som inlarare av svenska. Det namndes anda ofta att

flersprakiga elever ar modigare med att anvanda svenska under lektioner.

Svenskldrarna hade genom erfarenheten tilldgnat sig kunskaper i att undervisa invandra-
relever och hur de kan ta hansyn till elevernas olika sprakliga och kulturella bakgrunder
i skolarbetet. De yngre lararna kande sig osakrare och var mer av den asikten att de

skulle behdva mer utbildning i undervisning av invandrarelever, medan de aldre, mer



erfarna lararna ansag sig ha tillrackliga fardigheter. De tre yngsta lararna hade utexami-
nerats pa 2000-talet, men enligt dem behandlades invandrartemat anda inte i amnesla-
rarutbildningen. Hur mycket ldararna hade fatt tillaggsutbildning verkade variera fran

skola till skola.

Elevernas olika bakgrunder paverkar skolans vardag. Det finns vissa teman som t.ex.
strider mot Koranen och ar darfor inte ar latta att diskutera. Larare ska ocksa ha hog
empatiférmaga, for elever kan ha haft mycket svara erfarenheter. Samarbetet mellan
skolan och hemmet kan vara problematiskt om foéraldrar inte kan finska. Invandrarfor-
aldrarnas forhallningssatt till svenskdmnet ar anda enligt dessa larare positiv. En annan
orsak som forsvarar samarbetet ar att det i vissa kulturer ar svart att acceptera att kvin-
nor kan arbeta som larare. Darfor kan det vara svart for invandrarpojkar att respektera
kvinnliga larare. Lararna poangterade anda att deras erfarenheter av att undervisa i
mangkulturella skolor framfor allt &r positiva och de har lart sig mycket om olika kul-
turer och levnadssatt. De har ocksa varit tvungna att ifragasatta sitt eget sétt att tanka

och darigenom utvecklat sin sjalvkannedom.

Det skulle vara intressant att undersdka vidare relationen mellan hur bra eleven behars-
kar sitt modersmal och andraspraket och andra frammande sprak och hur framgangsrik
eleven &r i sina svenskstudier. For att kunna undersoka vilka systematiska drag det finns
i svenskinlarningen, skulle det behdvas ett stdrre urval informanter. Flera larare i denna
undersokning rapporterade att det finns olikheter i hur talare av olika modersmal tende-
rar att skriva och tala svenska och vilka speciella utmaningar de har. A andra sidan hade
de ocksa lagt marke till vilka delomraden i svenskan som ar lattare for talare av vissa
modersmal jamfort med finsksprakiga elever. Genom att undersoka amnet vidare kunde
man ocksa tydligare bevisa att spraklarare kan ha nytta av att veta vilka olika moders-
mal elever har och ocksa ta hansyn till dessa sprak i undervisningen. Antalet invandrare-
lever i finlandska skolor okar hela tiden och darfor ar det viktigt for spraklarare att fa

reda pa hur de pa basta satt kan undervisa elever med olika modersmal.
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BILAGA 1

Hei (opettajan nimi)!

Opiskelen ruotsin kielen opettajaksi Jyvéskylén yliopistossa ja kirjoitan graduani ruotsin
opettajien kokemuksista maahanmuuttajataustaisten nuorten opettamisesta. Tarkoituk-
senani on keratd aineistoni yksilohaastattelujen avulla ylakouluilla (kaupunki 1) seka
(kaupunki 2) alueilla, silla néissa kaupungeissa maahanmuuttajaoppilaita on Jyvéskyl&a
enemman.

Olisiko sinulla aikaa ja kiinnostusta osallistua noin tunnin kestdvaan haastatteluun esi-
merkiksi viikon 11 loppupuolella? Haastattelun teemoja ovat mm. opetuksen haasteet ja
mahdollisuudet, eriyttdminen seka opettajien koulutukselliset valmiudet kohdata maa-
hanmuuttajataustaisia oppilaita. Haastateltavat pysyvat luonnollisesti taysin anonyymei-
na. Lahettdisin kysymykset etukéteen, jotta voisit tutustua niihin ennen haastattelua.
Kerron mielellani myos lisatietoja tutkielmastani.

Ystavallisin terveisin,
Mirjami Mustikkamaa
mirjami.t.mustikkamaa@student.jyu.fi

Ohjaaja:
FT Mikko Kuronen
mikko.j.kuronen@jyu.fi
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BILAGA 2

Haastattelukysymyksia

Maahanmuuttajataustaiset ruotsin opetuksessa: haasteet, mahdollisuudet, asenteet

1.

Mitka ovat mielestési suurimmat haasteet maahanmuuttajataustaisten oppilaiden
opettamisessa?

Onko maahanmuuttajataustaisten oppilaiden opettamisessa erityisia haasteita
juurikin ruotsin kielen tai vieraiden kielten kanssa?

Millaisia mahdollisuuksia monikulttuurisuus ja -kielisyys tuo mielestési luokka-
tyoskentelyyn/ Onko silla, ettd oppilas on monikulttuurinen ja -kielinen vaiku-
tusta ruotsin oppimiseen?

Tekevatkd maahanmuuttajataustaiset oppilaat mielestasi erityyppisia virheita
kieliopinnoissaan kuin aidinkielendan suomea puhuvat?

Millaisia asenteita maahanmuuttajaoppilailla on mielestasi ruotsin Kielta ja sen
opiskelua kohtaan verrattuna muihin oppilaisiin? (Kokevatko he kielen turhaksi/
hyodylliseksi, helpoksi/ vaikeaksi oppia)

Opettajan taidot opettaa maahanmuuttajataustaisia oppilaita, koulutus seka kou-

lun linjaukset

6.

10.

Millaisia taitoja sinulla ruotsin opettajana on eriyttad opetustasi sellaisille maa-
hanmuuttajataustaisille nuorille, joilla on ongelmia suomen kielen kanssa?
Misté olet saanut tietoa maahanmuuttajien opettamisesta?

Koetko, ettd sinulla on tarpeeksi tietoa ja taitoa opettaa maahanmuuttajataustai-
sia oppilaita?

Onko koululla yhteisia linjauksia sen suhteen, miten oppilaan maahanmuuttaja-
tausta otetaan huomioon koulutydssa ja arvioinnissa?

Onko koulun henkilokunnalle jérjestetty koulutusta koskien maahanmuuttaja-
taustaisten oppilaiden opettamista?

Oppilaiden kielellinen ja kulttuurinen tausta ja opiskelutaidot

11.

12.

13.

14.

15.

Onko valmistavassa opetuksessa olleilla oppilailla mielestési riittavat suomen
kieleen taidot/ opiskelutaidot heidan siirtyesséén tavallisiin luokkiin ja erityisesti
kielten opetukseen?

Millaisia keinoja opettajalla on tunnistaa, onko maahanmuuttajataustaisen oppi-
laan mahdollisissa vaikeuksissa kyse riittdmattomasta suomen kielen taidosta vai
varsinaisista oppimisvaikeuksista?

Onko oppilaan kulttuurisella taustalla mielestani merkitysta mita tulee oppilaan
koulunkdyntiin, taitoihin ja motivaatioon?

Maahanmuuttajat eivat ole homogeeninen ryhméa. Miten mielestasi opettaja voi
ottaa huomioon erilaiset kulttuurilliset, kielelliset ja sosiaaliset taustat?
Millaisena koet yhteistydn maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien kanssa?



