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EDITORIAL

SOCIALNi{ DETERMINANTY VZDELAVANI

Co vsechno se m{ize skryvat pod nazvem tohoto monotematického ¢isla a kolik
konotaci se nam vybavi, zacneme-li hloubéji premyslet o socialnich vztazich, so-
cidlnim klimatu, socialnim uceni, socidlnich statusech, socialnich roli, socidlni ko-
munikaci, socialni reprodukci a konec¢né téz socidlnich determinantach ovliviujici
proces edukace? V poslednich nékolika letech jsme svédky zvySovéni frekvence
uzivani tohoto privlastku, jakoby vse, co je spojeno s vychovou a vzdélavanim, bylo
podminovano socialnimi aspekty. Pfipomerime napfiklad nékteré konference, kte-
ré se zabyvaly podobnym tématem. Vychova v kontextu socialnich promén (Ces-
ka pedagogicka spolecnost 2004), Socialni vylouceni a socidlni politika a Socidlni
reprodukce a integrace: idealy a meze (Fakulta socialni studii MU 2006). Nesmime
zapomenout ani na druhé anglické &islo Orbis Scholae (2/2008) s nazvem Educa-
tion equity & social justice (ed. D. Greger), které oteviralo branu pravé této proble-
matice.

Pfemyslivy metodolog se moznd zajima o podobu socidlnich determinant. Uz
jste nékdo vidél socialni determinanty? Vesli jste do Skolni tiidy, ve které sedéli zaci
obklopeni socidlnimi determinantami? Jak vypadaji? Mlzeme si na né sahnout,
vyfotit, zdokumentovat, méfit, popisovat, vysvétlovat? Odpovéd se pokusme na-
jit v rozmanitych a zajimavych studiich celé fady autord, ktefi maji jedno spolec-
né. Na zakladé teoretické analyzy nebo empirického vyzkumu se snazi poodkryt
neviditelny svét socialnich vztaht, prostfedi a podminénosti, a pfitom vysvétlit
jejich vyznam v kontextu utvaieni osobnosti zaka a jeho dalsi cesty zivotem. Veli-
ce hodnotné jsou v jednotlivych pfispévcich predevsim metodologické strategie,
prostiednictvim kterych autofi pfistupuji k poznani tak kiehkého a subtilniho feno-
ménu, jakym jsou bezesporu socidlni aspekty vychovy.

Studie uverejnéné v tomto monotematickém cisle casopisu jsou fazeny na Skale
od obecného ke konkrétnimu. Uvodni se zabyvaji teoriemi nebo obecnymi problé-
my socialnich determinant vzdélavani. Téma uzaviraji studie, v nichz byl realizovan
vyzkum na specifickych socidlnich skupinach. Vétsina z nich prezentuje vysledky
vlastnich vyzkum, dvé jsou teoretické.

Studie S. Jobstové a J. Skrobanka se zabyva socidlni reprodukci a devalvaci kul-
turniho kapitéalu. Vychazi z analyzy Bourdieho teorie kapitalu a Willisovy teorie kul-
turni produkce. Bourdieho teorie zdlraznuje internalizaci spravnosti dominantni
kultury, Willisova vytvoreni opozi¢ni, alternativni kultury. Autofi navrhuji tfiarovrio-
vy model shrnujici oba vyse uvedené teoretické pfistupy k problematice vzdélava-
ni a socialni reprodukce. Ukazuji, jak roste vyznam vzdélavani a zaroven se zvysuje
jeho exkluzivni a selektivni charakter.

Problematiku socidlnich nerovnosti, jejich reprodukci a legitimizaci ve skolnim
vzdélavani sleduje také L. Jarkovskd. Autorka na zdkladé etnografického vyzku-
mu ukazuje, jakymi zpUsoby jsou détem socidlni nerovnosti prezentovany jako



pfirozené ¢i zaslouzené, aniz by dochazelo k reflexi socialnich struktur, které tyto
nerovnosti produkuji.

Dvéma vyznamnymi socidlnimi determinantami vzdélavani v Némecku, social-
né-ekonomickym a kulturnim zazemim zaku a rostouci roli zen se zabyva V. Jezko-
va. Ukazuje, jak ma toto zazemi vliv na skolni Uspésnost, zejména u zakl ze znevy-
hodnéného socialniho prostiedi, jakymi jsou napf. imigranti, a jak dochazi k rozvoji
trendu zrovnopravnéni Zen ve spole¢nosti.

S. JeZzek nam priblizuje dalsi determinantu vzdélavani, jiz je klima skoly a zjistuje,
jak zacinajici ucitelé informuji o klimatu, zda jsou vhodnymi informatory pfi jeho
vyzkumu a jaké metody vyzkumu klimatu se v tomto kontextu jevi jako vhodné.

J. Mares a J. Lukas prezentuji vysledky repliky rozsahlého vyzkumu interneto-
vych prezentaci zakladnich kol jako nastroji komunikace skoly a odrazu socialni-
ho prostredi skoly, tj. jako jednoho z moznych indikatord klimatu skoly. Je zajima-
vé sledovat, jak se tato forma komunikace a prezentace skoly méni od roku 2005
do soucasnosti a o ¢em véem internetové stranky vypovidaji.

Diagnosticky nastroj slouzici k identifikaci zak{ ohrozenych poruchami chovani
prezentuje studie V. Vojtové. Popisuje vychodiska pro tvorbu tohoto nastroje a jeho
vlastnosti.

Socidlnimi a kulturnimi determinantami, kterymi je ovlivihiovano vzdélavani
romskych zakd, se v kontextu teorie socialni a kulturni reprodukce a reprodukce
vzdélani zabyva J. Némec. Na zakladé vyzkumnych zjisténi jsou navrzeny mozné
strategie edukace romskych zaka.

Jiri Némec, Katerina ViIckovad



VZDELAVANI, DEVALVACE KULTURNIHO KAPITALU
A SOCIALNI REPRODUKCE. SROVNANI BOURDIEHO
A WILLISE

SOLVEJG JOBST, JAN SKROBANEK!

Anotace: Na jednu stranu md vzdéldni v soucasnosti velky spolecensky vyznam,
na druhou Skolni vzdéldvdni posiluje svij exkluzivni charakter. V tomto kontextu se
studie zabyvd dvéma odlisSnymi teoretickymi pohledy na socidini reprodukci a Skolni
vzdéldvadni: Bourdieuho ,teorii kapitdlu” a Willisovou teorii ,kulturni produkce” Jedna
teorie zddrazriuje internalizaci sprdvnosti dominantni kultury, druhd vyzdvihuje tvor-
bu alternativni kultury. Studie je zakoncena tiitroviiovym modelem, ktery spojuje obé
teorie.

Kli¢ovd slova: kulturni kapitdl, tridni spolecnost, vzdéldni, Skolni vzdéldvdni, socidlni
reprodukce.

Abstract: On the one hand, education today has a high societal relevance. On the
other hand, schooling strengthens its exclusionary character. In this context, the paper
discusses two different theoretical perspectives on social reproduction and schooling:
Bourdieu s “theory of capital” and Willis” “theory of cultural production” One theory
stresses the internalisation of the rightness of the dominant culture; the other theory
underlines the creation of an alternative culture. The paper concludes with a three-
stage-model, that combines both conceptions.

Key words: cultural capital, class society, education, schooling, social reproduction.

1 UvOD

Dlvérujeme-li politickému diskursu, tak jak se napfiklad odrazi v Lisabonské
smlouvé, je vzdélavani klicem k hospodaiské prosperité a socidlnimu rdstu. Odpo-
vida to tomu, Ze se dnes hovoii o vzdélanostni spole¢nosti nebo spole¢nosti védé-
ni. Potud sotva prekvapi, Ze se vysokd hodnota vzdélani odrazi v chovani mladych
lidi, nebot narlsta pocet téch, ktefi ukoncuji vyssi sekundarni vzdélavani a pokra-
Cuji ve své vzdélavaci drdze na univerzité nebo vyssi odborné Skole (srov. OECD
2007). Vzdélani se tedy jevi nejen z hospodéiského, ale predevsim biografického
hlediska jako vyznamna velic¢ina utvarejici budoucnost. Nelze pfehlédnout, Ze aka-
demicky titul silné ovliviiuje $ance na trhu prace, zdravi, pozdéjsi pfijmy, varianty
seberealizace nebo vnimani zivota (napf. Hradil 2006, s. 160).

1 Preklad: Katerina VIckova.

ORBIS SCHOLAE, 2009, ro¢. 3, ¢. 1, 5. 7-19, ISSN 1802-4637



8 Solvejg Jobst, Jan Skrobanek

Chtit vSak zachytit samotné vzdélavani v jeho prosperujici funkci, by bylo ne-
jen jednostranné, ale také by to pfispivalo k ,polovzdélavani’, tj. vzdélavani, které
slouzi ¢isté instrumentalnim uceldm a podle Adorna (1959/1972) je tfeba na né
nahlizet jako na podstatny aspekt ideologického objashovani. Naproti tomuto in-
strumentalné omezenému pohledu, chapeme vzdélavani jako komplexni socialni
a kulturni proces, ktery mizeme charakterizovat dvéma dimenzemi. Vzdélavani se
jednak vztahuje k hospodaiskym a politickym pozadavkim spolecnosti, kterym
ma ve standardizovanych institucionalizovanych vzdélavacich procesech odpovi-
dat. Napf. skolni vzdélavani tak slouzi rozvoji pracovnich sil, politické loajality, na-
rodni nebo evropské identity. Druha stranka pojmu vzdélavani zdlraznuje inter-
nacionalizaci svéta, socialnich struktur a socialnich interak¢nich vzorcl subjektem.
V tomto smyslu Humboldt mluvi o sebevzdélavani nebo Adorno mini: ,Vzdélavani
je (...) kultura ze strany jejiho subjektivniho privlastnéni” (Adorno 1959/1972, s. 94).
V kontextu této druhé stranky nelze vychazet z nedostatku vzdélavani o sobé, ne-
bot vzdélavaci obsahy a strategie jsou vzdy zprostredkovavany jiz svétem mladého
¢lovéka (rodinou nebo vrstevnickou skupinou).

Je to pravé vzajemné plsobeni standardizovaného formalniho (Skolniho) vzdé-
lavani a subjektivni zivotni stranky, které vysvétluje socialni reprodukci spole¢en-
skych nerovnosti skolou. Socidlni selekce se déje pfedevsim tehdy, kdyZz pozadavky
(8kolnich) instituci na vzdélavani nejsou schopny nebo jsou jen v nepatrné mife se
propojit se vzdélanostnim kapitalem vazanym na plvod jedince (Bourdieu 2001,
1974, Bourdieu; Passeron 1971).

Vzhledem k tomu se nejevi vyse citovana subjektivni investice do vyssi vzdéla-
nostni kvalifikace v Zadném pfipadé jako samoziejma, naopak, je - zejména ,okla-
manou generaci” — zpochybriovadna (Bourdieu 1982, s. 241). Na jednu stranu dosa-
huje dnedni mladez, i kdyZ pochazi ze spise znevyhodnéné tfidy, vétsinou vyssich
vzdélanostnich certifikatl nez jejich rodic¢e a musi vynalozit delsi ¢as na institucio-
nalni uceni, na druhou stranu zjistuje, Ze tyto certifikaty ztraceji kv(li zesilené aku-
mulaci vzdélanostniho kapitalu napfi¢ viemi tfidami na cené a Ze dochazi k zesi-
lenému vytlac¢ovani ,nizsich skolnich doklad(i o vzdélani” ve svété prace. Zejména
s tim prichazejici vylouceni z vydéle¢ného zivota zpUsobuje, ze investice do skol-
nich vysledkl je stale pochybnéjsi, a to obzvlasté u téch, pro které je obtizné si
kulturni kapital osvojit.

Tento vyvoj vede ke tfenicim, které ohrozuji jak socialni inkluzi, tak systémovou
integraci. V dobé, kdy evropské staty ustupuji ze svych socidlnich uloh, kdy se ev-
ropska ekonomika stale vice méfi podle globalizujiciho trzniho liberalismu, kdy ros-
tou regionalni a socidlni disparity a chudoba se $ifi pfedevsim mezi mladym obyva-
telstvem Evropy (srov. Bourdieu 1998b, Delhey 2001, Eurostat 2002, Hamburger et
al. 2002, Heitmeyer; Imbusch 2005, Heschl 2003, Hradil; Immervoll 1997, Machonin;
Tucek 1996, Schultheis; Schulz 2005), zostiuji se dusledky socialni selekéni funkce
formalné skolniho vzdélavani pro utvareni zivotniho pfibéhu. Mimoto se zd3, Ze je
narusena systémova integrace, tj. vyména prace mezi spole¢enskymi subsystémy.
To se tyka mimo jiné diskrepance mezi kvalifika¢nimi vysledky skoly a ménicimi se
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podminkami svéta prace?, stejné tak diskrepance mezi skolnim vzdélavanim a poli-
tickym systémem, coz se napfriklad ukazuje na politické rozmrzelosti mladeze.

Vzhledem k tomu, Ze vzdélavani mlze byt jen povrchné nahlizeno jako kli¢
k hospodarskému a socialnimu rdstu, Ze se v ném mnohem vice odrazi socialni
a spolecenské problémy, mélo by byt Ustiedni snahou védy reflektovat probihaji-
ci vzdélavaci procesy v jejich komplexité a rozporuplnosti. Predevsim se zfetelem
k dominantni ekonomizaci diskursu vzdélavani (srov. napt. Antunes 2006, Bourdieu
2000) by mély byt vzdélavaci procesy silnéji vnimany a reflektovany z hlediska edu-
kac¢né a socializacné teoretickych aspektd. Obzvlasté Ize diskutovat o tom, kterd
kultura se ve skole pocita a jak mladez zachazi s devalvaci jejich kulturnich kapitald.

Tyto problémy chceme nastinit z teoretické perspektivy, pficemz ,teorie kapita-
IG“ Pierra Bourdieuho a ,teorie kulturni produkce” (cultural production) Paula Wil-
lise tvori Ustfedni referenc¢ni body. Nejprve rozpracovavame spolecné rysy obou
teoretickych koncept(l. Poté predstavujeme zvlastnosti bourdieuvského konceptu
sebeexkluze (sebevylouceni, self-exclusion) a konfrontujeme ho s Willisovym kon-
ceptem kulturni diferenciace (cultural differentiation). Nakonec spojujeme oba teo-
retické pfistupy do triuroviového modelu socidlni reprodukce (social reproduction)
ve skolnich procesech a prostiednictvim téchto procesu, a klademe si otazku, zda
je mozné jimi proniknout.

Srovnani obou teoretickych koncept(i nam pfipada pro diskusi o souvislosti mezi
Skolou a socialni nerovnosti vhodné z nasledujicich ddvodu: Za prvé, obé teorie
analyzuji socialni reprodukcni mechanismy jako komplexni souhru mezi formalnim
Skolnim vzdélavanim a vzdélavanim vztazenému k zivotu. Za druhé jsou teoretic-
ko-vzdélavaci uvahy propojeny s teoreticko-mocenskym pohledem na spolecnost.
Tim, za tieti, poskytuji nastroj, ktery bere v ivahu komplexnost vzdélavacich pro-
cesU a stavi se proti popularnimu ekonomicko-instrumentalnimu zdzeni chapani
vzdélavani. Za ¢tvrté odpovidaji Bourdieu a Willis ovsem zcela odlisné na otazku,
jak mladi lidé zachazeji s devalvaci jejich specifické kultury, ze které pochazeji.
V téchto rozdilech tusime slepa mista soucasné teorie, které chceme identifikovat
a spojit do komplexniho modelu.

2 Lze poukazat napf. na obtizny pfechod ze Skoly do odborné pfipravy a povolani, pfi kterych mla-
dez zUstava ve ,vyckavacim cyklu” a musi se vyrovnat s nezaméstnanosti, nebo se orientovat
v dzungli opatfeni. Pro zvladnuti téchto vyzev ma vyznam zivotni kompetence, napf. pocit vlastni
hodnoty, ktery vsak skola mize vzhledem ke své selek¢ni funkci podporovat jen v omezené mire.
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2 PIERRE BOURDIEU A PAUL WILLIS -
TEORETICKE POHLEDY NA VZDELAVANI

2.1 PODOBNOSTI MEZI BOURDIEUM A WILLISEM

Obecné mizeme fici, Ze Pierre Bourdieu (1982, 1983, 1998, 2001 s Passeronem
1971) a Paul Willis (1981, 2004) sdili integrac¢ni model, ktery pohlizi na spole¢nost
jako tfidni spole¢nost. Neexistuje sdilené schvaleni odlisnych Zivotnich postupd.
NeZijeme v socidlnim fadu, jehoZz normativni vzory jsou obecné sdilené (podobné
jako je to nahlizeno funkcionalistickou perspektivou). V tomto smyslu je vzdélavani
analyzovano v ramci tfidnich vztahd a mocenské hierarchie, kde dominantni soci-
alni skupina vlastni monopol zdroj(, ktery se snazi podporovat.

Takovyto pristup mlze byt pfifazovan k ,paradigmatu monopolu”, které vedle
~paradigmatu solidarity” a ,paradigmatu specializace” reprezentuje jeden z pfistu-
pl k uchopeni problému socidlni inkluze a exkluze (Silver 1994). Zatimco ,paradig-
ma specializace” chape socidlni fad jako vysledek recipro¢ni vymény mezi konku-
renénimi zajmy a zatimco z perspektivy ,paradigmatu solidarity” (externi) moralni
a normativni hodnoty tvofi zaklad socialni koheze, ,paradigma monopolu” vyzdvi-
huje mocenské hierarchie spole¢nosti a povazuje exkluzi za vysledek interakce
mezi tfidami, socidlni vrstvou a politickou moci a za nastroj v rukou dominantni
tridy, tj. téch, ktefi jsou,zahrnuti” (,included”) (Silver 1994, s. 543).Ti, ktefi jsou proti
své vUli vylouc¢eni, doZzadujice se svého prava, se snazi ziskat pfistup k obecnym
statkim (viz také Littlewood 1999, s. 4).

V kontextu svého pojeti spole¢nosti identifikuji Bourdieu a Willis $kolni vzdéla-
vani jako Ustfedni nastroj exkluze, ktery reprodukuje vztahy nerovnosti mezi soci-
alnimi tfidami.

Ackoli vytvorili teorie vztah(l mezi exkluzi a vzdélavénim jiz v Sedesatych a sedm-
desatych letech dvacatého stoleti, jsou dodnes pfinosné. Prevazujici konzervativni
a reproduktivni charakter formalniho vzdélavani se stal klicovym prvkem v kontex-
tu novych vzorcl socidlniho rozstépeni plynouciho z deindustrializace, uzavieni
ucnovského vzdélavani a trhu prace, nedostatku vydéle¢ného zaméstnani, modi-
fikace program( socidlni prosperity a zesileni kompetitivni socidlni interakce (viz
Littlewood 1999, Seifert; Solga 2005, Solga 2005, Willis 2004, Wacquant 2006, Ham-
burger 2002, Kronauer 2002 nebo studie PISA).

Predevsim muizeme konstatovat, ze Bourdieu a Willis predstavuji dva klasiky jed-
né teorie vzdélavani, jejichz cilem je spojit praxi v mikrosystému skoly s hierarchic-
kou tfidni strukturou spole¢nosti. Pfi formulaci dalsich myslenek jdou viak kazdy
jinou cestou. Bourdieu se zaméruje na strukturni pozadavky instituce skoly a Willis
na kulturni interpretacni vykon znevyhodnénych zakl (cultural interpretation).
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2.2 PIERRE BOURDIEU O SYMBOLICKEM NASILi A SEBEEXLUZI

Skola piedstavuje podle Bourdieuho Ustfedni instituci moderni spole¢nosti,
ve které je reprodukovan symbolicky kapital (symbolic capital) (Bourdieu 2001, s.
167). U této formy kapitalu se nejedna o jeho ¢tvrtou formu vedle kapitalu eko-
nomického, socidlniho a kulturniho, nybrz o nadfazenou formu kapitalu (Bourdieu
1983). Ekonomicky, kulturni a socialni kapitdl ma tendenci fungovat jako symbo-
licky, jakmile ve skupiné dosahne uznani. Jelikoz dochazi k jeho uznani jako cen-
ného ,odpovidajice viemovym kategoriim, které jsou jim samotnym prosazeny”
(Bourdieu 1992, s. 149), vytvafi symbolicky kapital zaklad symbolické moci (sym-
bolic power) — moci, ktera propujcuje absolutni hodnotu urcité perspektivé. Vzde-
lanostni titul pfedstavuje moznd univerzalné uznavany a garantovany symbolicky
kapitél, ktery ma platnost na viech (narodnich) trzich (Bourdieu 1992, s. 150).

Jiz v sedmdesatych letech polozili Bourdieu a Passeron zaklady teorie symbo-
lického nasili (symbolic violence) na pfikladu vztahl v pedagogické komunikaci
obecné a na pfikladu vyucovaciho systému konkrétné. Kazdé pedagogické jednani
ovliviiuje dvoji libovile - kulturni libovile a svévolné nasili (Bourdieu; Passeron
1973, s. 13 ad.). Kulturni libovdle (cultural arbitrariness) se projevuje tim, ze nasledu-
je svévolna selekce toho, co mé byt u uciciho se objektivné dilezité a internalizova-
no jako cenna kultura. S tim je spojena inkluze jedincl do spole¢ného, vnimaného
svéta.

LJedinci vdéci skole predevsim za celou fadu aspektd, a neni to jen spole¢ny ja-
zyk a fe¢, ale také prostiedi setkani a dorozuméni, spole¢né problémy a spolecné
zpUsoby, jak zachazet s témito problémy.” (Bourdieu 2001, s. 87).

Stejné tak podléhad kulturnimu zprostredkovani svévolné nasili (arbitrary violen-
ce), které spociva v tom, ze dominantni skupina disponuje spole¢nosti uznadvanym
kapitalem, ktery ji umoznuje reprodukovat pravé svou kulturu a povysit ji na mérit-
ko platné pro viechny. Kazda pedagogicka cinnost je proto symbolickym nasilim,
nebot jsou jejim prostfednictvim reprodukovany urcité svétové nazory, samozrej-
mosti, zkratka kultura dominantni skupiny.

Z téchto uvah vyplyva, Ze funkce Skoly se nevycerpava predavanim kulturnich
statk{, nybrz Ze predavani vzdy implikuje socialni reprodukéni funkci, nebot osvo-
jeni dominantni kultury predpoklada nastroje osvojeni, kterymi disponuji pouze
¢lenové dominantni skupiny. Institucionalizovany vyucovaci systém, ktery se roz-
vinul spolu s moderni spole¢nosti, mlze proto tak efektivné vykondvat své vnéj-
si funkce reprodukce kulturni libovile (kulturni reprodukce) a reprodukce vztahl
mezi tfidami nebo skupinami (socidlni reprodukce), nebot je zastfe pravé svou
vstépovaci funkci, tj. rozvojem habitu ,jako produktu zvnitfnéni princip kulturni
libovule” (Bourdieu; Passeron 1973, s. 45).

Je to zejména tato autocenzura - zvnitfnéné ,pravoplatné” vylouceni vlastni
osoby ze skolniho Uspéchu, kterou pedagogicka prace pfispiva k prosazeni mate-
rialnich a symbolickych zajma vladnoucich skupin nebo tiid (Bourdieu; Passeron
1973, s. 56). Hlavni funkci skoly je tedy ucit déti, ze Uspéch a neuspéch v pfistu-
pu ke kulturné dominantnimu kapitélu (tj. Skolni vysvédéeni) je vysledkem jejich
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individualnich dovednosti nebo nadani.V tomto kontextu proklamovana formalni
rovnost pedagogické ¢innosti je ve skute¢nosti,pro to zastérkou a ospravedinénim
Ihostejnosti vici redlnym nerovnostem s ohledem na poznatky, které jsou vyuco-
vané ¢i spisSe vyzadované” (Bourdieu 1974, s. 38). Vysledkem nucené sebeexkluze
je internalizace spravnosti dominantni kultury. Zaci fikaji:,,Neni to systém, jsem to
ja, nemam schopnost byt dobry”. Aby autofi charakterizovali tyto skryté zavislosti
Skoly na spole¢enskych mocenskych strukturach, mluvi také o relativni autono-
mii Skoly, to znamena o pouze zdanlivé autonomii, kterd je ve skutecnosti zavisla
na spolecenskych tfidnich strukturach (Bourdieu; Passeron 1973, s. 86 ad.).

Méné strukturné deterministicky lze vnimat teorii kapital( v pozdnich pracich
Bourdieuho a Wacquanta. Zde je ziejmé, Ze kapital ma hodnotu pouze ve spojeni
s urcitou oblasti (polem) a jeho ,nositeldm” propujcuje specifickou, na dané pole
vztazenou autoritu. Ta je vsak vzdy také konfrontovana s odporem a protestem
(Bourdieu; Wacquant 1996, s. 133), ¢imz toto pole jako misto neustalych promén
a kulturni produkce ziskava na vyznamu (Bourdieu; Wacquant 1996, s. 134). To zna-
mena, ze hodnota kapitall neni neménna, nybrz socialné generovana tim, ze aktéri
bojuji o zachovani nebo zménu silovych vztah( v poli (Bourdieu; Wacquant 1996,
s. 124 ad.). Tim neni tfeba pfedpokladat nutné dspésnou vstépovaci praci ve skole,
nybrz skolni pole mize byt nahlizeno jako misto, v némz probihaiji stiety ohledné
udrzeni nebo zmény hodnot kapitald. Jinak feceno hodnota kapitalQ, symbolicka
moc a nasili, které plynou z jejich vlastnictvi, jsou vzdy doc¢asné, kiehké a libovolné.
Proto maji symbolické boje - kdyz pak vzniknou — vzdy jeden cil: jde o kontrolu vy-
znamu, resp. vyznamnosti kulturniho kapitalu. Kdo zde ziska kontrolu, je schopen
kategorie vnimani a klasifikace, které konstruuji a reprezentu;ji socialnich skutec-
nost, ziskat nebo zménit ve prospéch svych zajm( (Bourdieu 1992, s. 147).

2.3 PAUL WILLIS O KULTURNI PRODUKCI A PARCIALNI PENETRACI

Vice nez Bourdieu zdUraznuje Willis (1981, 2004) produktivni aspekt tfidni reali-
ty. V etnografické studii,Learning to Labour. How Working Class Kids Get Working
Class Jobs" studoval skupinu chlapcli z délnické tfidy z typického priimyslového
mésta, které nazval Hammertown, béhem jejich skolniho i volného Casu, stejné tak
v jejich rodiné. Ukazal jednak, jak tyto délnické déti (chlapci) produkuji odporujici
kulturu (resistance culture) vici kultufe dominantni. Ve vymezeni se vici konform-
nim zakam - zvanym ,earoles” - a uciteldm vytvarela mladez délnické tfidy - ,lads”
- spole¢nou opozi¢ni kulturu, kterd odpovida kulture, ze které pochazeji.

NejdUlezitéjsi dimenze této Skolni opozi¢ni kultury délnickych déti spociva
v osobni opozici vici autoritam (Willis 1981, s. 24). Ta se spojuje s dalsimi prvky
jako jsou odmitani dusevni prace ve prospéch fyzické prace, sexistické a rasistic-
ké zaméreni a chovani, silny konzum alkoholu a cigaret, stejné jako peclivy vybér
atraktivniho obleceni odpovidajiciho skolni opozi¢ni kulture.

Na druhou stranu Willis mohl objasnit, Zze teprve aktivni odpor mladeze pro-
ti Skolnimu normovani jim umoznuje po ukonceni skolniho vzdélavani pracovat

3 ,Uceni se délnikem. Jak déti z déInickych tfid dostavaji prace délnické tiidy”.
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v tovarné a v nizsich pozicich zachovat svou identitu. Paradox spociva v tom, ze je
to pravé ona vytvarena kulturni forma skolniho odporu, kterd ma podil na udrzeni
+materidlni produkce podle kapitalistického modu” (Willis 1981, s. 247).

Ve srovnani s Bourdieum jde Willis jinou cestou, aby teoreticky zachytil vztahy
mezi kulturou a socidlni reprodukci. Zatimco Bourdieu zdlraznuje vliv dominantni
kultury na zaky z ,nizsich socialnich tfid*, nebot tito internalizuji jim skolou pftipi-
sovanou nedostatecnost, chape Willis mladez jako aktivni a kreativni tv(irce svého
Zivotniho prostiedi, pficemz se $kola jevi jako misto nepfedvidanych kulturnich in-
terpretaci (Willis 1981, s. 253; Gordon 1984, s. 114).

Pro analyzu socidlni reprodukce ve $kole a prostrednictvim Skoly je proto Ustied-
ni kulturni produkce. Ta neni nutné odpovédi na pozadavky dominantni skupiny,
je vyrazem zakousenych rozpor({i nedominujici kultury ve skolni instituci (Gordon
1984, s. 108). Témito zasadnimi Gvahami zd(razriuje Willis (2004) kreativni a kolek-
tivni jednani objektivné znevyhodnénych, nebot jsou subjekty kulturni produkce,
zdlraznuje symbolickou materialnost tohoto procesu, nebot stejné jako material-
ni produkce potfebuje i kulturni produkce materidlie, a sice symbolické materidlie
stejné tak jako socialni a kulturni efektivitu kulturni praxe, nebot jeji produkty jsou
LvVyznamy a vyrazy uzite¢nymi samy o sobé, ale také, jednim ¢i druhym zplsobem,
uzite¢nymi pro vytvareni vyznamu ekonomickych pozic a vztahd” (Willis 2004, s.
171).

Proces, kterym se délnickd kultura v institucionalnim ramci Skoly tvofivé mani-
festuje, oznacuje Willis jako diferenciaci.

.Diferenciace je proces, pomoci kterého jsou reinterpretovany, oddélovany
a rozlisovany typické vymény ocekavané ve formalnim, institucionalnim paradig-
matu s ohledem na zajmy, pocity a vyznamy pracujici tfidy.” (Willis 1981, s. 62).

Postupy kulturni produkce mohou objektivné znevyhodnéné mladezi pomoci
proniknout* jejich existenénimi podminkami.V pfipadé ,lads” mohl Willis ukazat, Zze
se divaji na individualismus a meritokracii $koly urcitou skupinovou logikou, ktera
vychazi z toho, Ze ani $kolni absolutoria jim nemohou pomoci stoupat v socialni
hierarchii, nybrz Ze dojde k inflaci téchto doklad(i o vzdélani (Willis 2004, s. 173).

Ve vysledcich svého etnografického vyzkumu identifikuje Willis ,jednostranna
(parcialni) pronikani” (partial penetration), protoze pronikani existenénimi podmin-
kami jsou kladena omezeni (limitation). Existuji ,bloky, rozdily a ideologické efekty,
které dezorientuji a brani pInému rozvoji a vyjadreni téchto podnéti” (Willis 1981,
s. 19). Jako omezeni pusobi napriklad délnickou mladezi zvnitinéné fundamentalni
oddéleni dusevni a télesné prace a mezi pohlavimi. To jsou prvky, kterymi mladez
sama upevnuje Ustfedni aspekty dominujici ideologie (Willis 1981, s. 216 ad.). Sou-
hra mezi omezenim a pronikanim vede nakonec k otdzce, za jakych podminek vede
pronikani, jez je kulturni produkci vlastni, k radikalnimu preruseni socialni repro-
dukce (Willis 2004, s. 174).

4 Pronikani (penetration) znamena: ,podnéty uvnit kulturni formy k proniknuti existen¢nimi pod-
minkami jejich ¢lend v rdmci socidlniho celku, ale zplisobem, ktery neni soustiedény, esencialistic-
ky nebo individualisticky.” (Willis 1977, 5. 119; 2004, s. 172 ad.).
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3 SOCIALNI REPRODUKCE A VZDELAVANI
— SPOJITOST MEZI BOURDIEUM A WILLISEM

Zprvu se zd3, ze Bourdieu a Willis vysvétluji procesy socidlni reprodukce ve skole
zcela odlisné. Zatimco jeden zdlrazfuje institucionalizované vitépovani, zaméruje
druhy pozornost na odpor mladeze vici skolnim pozadavkidm. Pfi podrobnéjsim
zkoumani se v3ak ukazuje, ze tak jsou oznacovany rdzné Urovné jednoho a téhoz
problému - totiz reprodukéni mechanismy socidlni nerovnosti prostfednictvim
Skoly. Nasledujicimi ivahami bychom chtéli shrnujicim zptisobem predstavit tFiu-
roviiovy model, a tim moznost integrace obou pfistupd do komplexniho vysvétleni
socialni reprodukce prostrednictvim skolniho vzdélavani.

Tritroviiovy model komplexniho vysvétleni vztahu
mezi socialni reprodukci a Skolnim vzdélavanim

Chceme-li uchopit mechanismy socialni reprodukce prostfednictvim Skoly v je-
jich spolecenské a biografické komplexnosti, je tfeba analyticky rozliSovat tfi Grov-
né a analyzovat jejich vzajemné plisobeni: Uroven spoleenskych struktur, institu-
ciondlni uroven spolecenskych subsystému a Uroven kulturni produkce.

Uroven struktur: Chapani spole¢nosti z perspektivy klasickych teorii zazi-
va v soucasnosti v teoreticko-vzdélavacim diskurzu renesanci, pficemz zejména
Bourdieuho explicitni vypracovani rozdéleni kapitalu v socidlnim prostoru zaujima
Ustfedni postaveni (napf. Reay 2006, Savage 2003, Skeggs 2004, Littlewood 1999,
Bittlingmayer, Bauer 2006). V Bourdieuho perspektivé se spole¢nost jevi jako so-
cialni prostor, v némz aktéfi z divodu svého ekonomického, socidlniho a kultur-
niho kapitalu zaujimaji rizné socialni pozice. Hodnota kapitall je pfitom defino-
vana témi, ktefi patfi k vlddnouci tfidé a disponuji symbolickym kapitadlem.> Tim
pfi ur¢ovani vyznamu kulturniho kapitalu neplati véechna ohodnoceni stejné. Vétsi
$ance vykondvat kontrolu nad vyznamem maji spise ti, ktefi disponuji vysokou mi-
rou symbolickych zdrojd. Jsou - ve smyslu Bourdieuho ,nobiles” — schopni, prosadit
poradi hodnot, které je vyhodné pro jejich produkty” (Bourdieu 1992, s. 149). Jsou
schopni nechat véci fungovat ve svij prospéch.

V kazdé spolecnosti existuji oviem rizné symbolické sily, které chtéji prosadit
své interpretacni zajmy. Tim existuje trvaly konflikt, pfi kterém jsou interpretaéni
vyhry — tj. kontrola symbolickych zdroj — jedné strany mozné jen skrze interpre-
tacni ztraty druhé strany.,Chce-li ¢lovék zménit svét, musi zménit zpUsob, jakym je

5 Podobné jako Marx (1988, s. 784) rozlisuje i Bourdieu tfi tfidy, pficemz vedle ekonomického ka-
pitalu zavadi predevsim kulturni kapitdl (habitus) jako podstatny odliSujici znak (Bourdieu 2001,
s. 176 ad.). VIadnouci tfida (burZoazie) se prostfednictvim distinkce snazi zachovat odstup k Zi-
votnim formdam jinych socidlnich skupin. Déli se do dvou skupin: téch, jejichz reprodukce zavisi
na ekonomickém kapitalu a téch, jejichz reprodukce zavisi na kulturnim kapitalu. Stfedni tfida
(maloméstanska) se neustale snazi kulturné prizpusobit horni vrstvé (habitus snazeni). Jedna sku-
pina — stard stfedni tfida (femeslnici) — se reprodukuje prostiednictvim ekonomického kapitélu.
Reprodukce druhé skupiny — nové stiedni ttidy (sluzby) probihd skrze kulturni kapital. Ve spodni
tfidé (délnicka tfida) dominuje boj o existenci, kterou charakterizuje habitus nutnosti.
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svét »délan«. To znamena, ¢lovék musi zménit pohled na svét a praktické operace,
kterymi jsou produkovany a reprodukovany skupiny.” (Bourdieu 1992, s. 152).

Uroven institucionalizovanych vzdélavacich procest: Tridni a kapitalové
teoreticka makroperspektiva nachazi snadno navaznost na teoreticko-vzdélavaci
uvahy (globalni trendy ve vzdélavani srov. Adick 2008, s. 195), nebot skolnim vzdé-
l[dvanim je akumulovan konkrétni kulturni kapital, ktery ma udrZzovat nerovnostni
vztahy v socidlnim prostoru. Stejné jako Bourdieu a Passeron také Willis vidi skolu
jako ustredniinstanci pro reprodukci stavajicich socialnich, kulturnich a ekonomic-
kych hierarchii spole¢nosti. Pfedevsim tradi¢ni interpretace Bourdieuho a Passe-
rona se pfitom soustfeduje na vstépovaci praci institucionalizovaného formalniho
vzdélavani. Nejefektivnéji vykondava skola svou reprodukéni funkci tehdy, kdyz se
ji dafi, aby se hodnotnost ve Skole dominujiciho kulturniho kapitalu jevila jako sa-
mozfejma a nevyvratitelna. To se déje predevsim tehdy, kdyZz Zaci, ktefi nedisponu-
ji odpovidajicim kapitalem, internalizuji tento deficit jako vlastni nedostatec¢nost,
uznavaji hodnotu dominantniho kapitalu a svUj vlastni kapital, vztahujici se k jejich
plvodu - takto skola pusobi - ignoruji, a tim znehodnocuji. Vysledkem je, Ze sko-
la reprodukuje spolecenské principy rozdélovani. V souvislosti s Willisovou teorii
mUze byt vstépovaci prace, na kterou odkazuji Bourdieu a Passeron, interpretova-
na jako omezeni pronikani existen¢nimi podminkami, které predevsim nedovoluje
zadné zavéry o skute¢ném zachazeni mladeze se skolni kulturou. Spise se na této
druhé Urovni objevuje otazka, co ma byt Zzakem v kontextu $kolniho vzdélavani
zvnitfnéno jako dominantni kultura, resp. symbolicky kapital.

Uroven kulturni produkce: Je zasluhou Willise, Ze objektivné znevyhodnéna
mladez neni vnimana z pohledu jejich skolniho deficitu, nybrz Ze je na né nahlizeno
jako na aktivni tvlrce své situace. Materialni zaklad jednani — symbolicky material
- jim k tomu dava jejich vlastni kulturu, ktera je sice ve formalnich procesech vzdé-
lavani bezcennd, nikoli vsak v kontextu neformalniho Zivotniho (sebe)vzdélavani.
Na drovni kulturni produkce nelze proto vychazet z nutného Uspéchu institucio-
nalné zajisténé vstépovaci prace, nybrz je tieba analyzovat zachazeni mladeze se
znehodnocovanim jejich dédénych kapitald. Je zajimavé, ze se v teorii Bourdieuho
a Passerona nenachdazeji zadné poukazy na moznost,penetrace”.

V zakladé odmita mladez presné to, co v kone¢ném dlsledku skolu a v ni re-
alizované ,pedagogické cinnosti” legitimizuje. Mladez tim pronika do toho, resp.
rozpoznava, ze v soutézi o ,nejlepsi” znamky, ,nejlepsi” védomosti nebo ,nejlepsi”
dovednosti pravé kvilli dominanci jim cizi kultury, resp. jim ciziho kulturniho ka-
pitalu, nemaji stejné sance jako ¢lenové dominantni skupiny. ,Exkluzivni” kulturni
kapital dominantni skupiny (skupin) ve spolec¢nosti, zaruka Uspéchu a rlistu, a tim
zaruka reprodukce tfidnich pozic a privilegii, jim zistane odeprena.,Meritokraticky
idedl” je rozpoznan jako ideologické zakdédovani legitimizované nerovnosti a zavr-
Zen jako neucinny. ProtozZe pravé toto poznani objektivniho znevyhodnéni je pro
postizenou mladez tak bolestné a ohrozujici z hlediska jejich sebepojeti, stava se
atraktivni nehegemonialni opozi¢ni kultura. Nabizi moZnou ochranu pfed ohroze-
nim hodnoty sebe sama a sebeexkluzi, dava pozici svych ¢lent identitu, vysvétluje
ji pravé nikoli prostfednictvim prizpUsobeni se vyzadované nadrazenosti a pod-



16 Solvejg Jobst, Jan Skrobanek

fazenosti kulturniho kapitalu, nybrz prostfednictvim obraceni vztahu dominant-
nich versus podrazenych kulturnich kapital( socialnich skupin, popf. kategorii. ,Pri
pronikani protiklady uvniti Skoly s Zaky z délnické tfidy pomaha skolni opozi¢ni
kultura osvobozovat své ¢leny od biemene konformismu a konvencnich skolnich
vysledkl. Umoznuje, aby se jejich schopnosti a potencialy zakorenily nékde jinde.”
(Willis 1977, s. 130). Tim prichazejici odmitnuti vzorc nadfazenosti a podfizenosti,
které maji byt uznany jako legitimni, je ve skute¢nosti radikalnim ¢inem, nebot ,se
odmita domluvit na vlastnim potlacovani” (Willis 1977, s. 128).

Vzajemné pasobeni tii trovni: Zatimco Bourdieu vidi socialni reprodukci zajis-
ténou prostiednictvim vstépovaci prace skoly, je to pro Willise pravé odpor mladeze
k této vitépovaci praci, ktery prispiva k socialni reprodukci spolecenskych struktur.
Prvky opozi¢ni skolni kultury umoznuji détem z délnickych rodin, aby odpovida-
ly pozadavkim trhu prace. Toto parcialni pronikani rozporuplnosti a manipulaci,
na které poukazuje Willis, a z toho plynouci reakce ve smyslu kulturni diferenciace,
nevede bézné k erozi vladnoucich vztahl. Naopak, praxe opozi¢ni kultury (Willis)
reprodukuje ve stejné mire jako praxe autoexluze zprostiedkovavana v pedagogic-
kych ¢innostech (Bourdieu a Passeron) stavajici vztahy nadfazenosti a podrizenos-
ti tfidni spolecnosti. Tak tfidni struktura — navzdory opozi¢ni kultufe — neprestava
existovat.

Na tomto pozadi vyvstava otazka, zda existuje viibec moznost zménit stavajici
vztahy nadfazenosti a podfizenosti, a tim tfidni strukturu a s tim spojené rozdéleni
privilegii? Za jakych podminek se pronikani kulturni produkci podafi radikalni pfe-
ruseni socialni reprodukce?

4 SKOLA A SPOLECENSKA ZMENA: ZAVERY

Willis poznamendva spravné, Ze opozi¢ni kulture je vlastni kvazi revolu¢ni sila,
nebot se ji prinejmensim castecné dafi proniknout kulturni reprodukci stavajici
tfidni spole¢nosti a narusit tak institucionalné zacilené kulturné reprodukéni smé-
ry — jako je tomu v pfipadé skoly. Oviem to se daii délnické mladezi jen s ohledem
na Skolni kulturu, nikoli s ohledem na ekonomii jejich kazdodenniho Zivota. Na-
opak, pravé prostfednictvim kulturni distinkce ze strany délnické mladeze je sice
zpochybnovana dominantni Skolni kultura, nikoli viak obecné pfifazeni k tfidné
specifickym diferencovanym oblastem délnické kultury (popt. tiidy). Toto pfifazeni,
tj. jeho s jistotou hranicici umisténi do hospodaiského sektoru modrych limeckd,
si mladeZ zcela uvédomuje. Zdroje, které jsou skrze to anticipovany jako pfistupné,
jsou pak také tim, co jim umozniuje opozi¢ni kulturu.

Podle Bourdieuho implikuje vykonavani symbolického nasili zdsadné dva moz-
né scénare: Budto je zvnitinéna logika vladnouciho spolecenského fadu, a tim re-
produkovana, anebo je zpochybnéno rozdéleni kontroly ve smyslu disponibility
kapitalu a s nim spojenych symbolickych hierarchii a klasifikaci. Z{stava-li v prvnim
pfipadé zachovan status quo tfidné specifického rozdélovani pozic v socialnim
prostoru, je toto v druhém pfipadé zpochybnéno. Objektivné znevyhodnéni zaci
zacinaji vybocovat ze symbolického klasifikacniho systému dominantni kultury
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a nemluvit ,feci vldadnoucich”, Nechtéji jiz uznavat, resp. akceptovat platnost sym-
bolickych principl rozdélovani, které jsou zakladem rozpoznani, hodnoceni a jed-
nani aktér( nebo skupin aktérd. Ti, ktefi vidadnou,,,musi ale vzdy pocitat s odporem,
protestem, naroky, ,politickymi” nebo také nepolitickymi poZzadavky ovladnutych”
(Bourdieu; Wacquant 1996, s. 133). To se déje tak, Ze je vyzadovana, popf. naroko-
vana $ance na definovani kulturniho kapitalu (srov. také Coleman 1995, s. 186 ad.).

Pravé v tomto bodé Ize spojit pfistupy Bourdieuho a Willise. MladezZ ve studii
Willise jasné ukazuje svUj protest, své naroky a pozadavky. Pfedevsim postupuji
presné podle modu signifikance, ktery Bourdieu vystizné popisuje jako boj proti
prevladajicimu symbolickému klasifikacnimu systému. Ovsem u Willise je mladez
pfilis silné orientovana na svou ekonomickou reprodukci v hospodaiskych sekto-
rech, které jsou ji vyhrazeny, nez aby toto rebelstvi mohlo skute¢né predstavovat
hrozbu pro stavajici klasifika¢ni systém. Proto neni status quo v Zzadném pfipadé
ménén.

Bourdieu i Willis poukazuji na to, co by se mohlo stat, kdyby byl porusen modus
signifikance ekonomické reprodukce kvali ménicim se ekonomickym vztahdm,
kdyz by se specifické kulturni formy (pravé i opozi¢ni kultury) staly pro struktur-
ni integraci dysfunk¢nimi. Tak dnes v kontextu probihajicich strukturalnich zmén
v dUsledku deindustrializace ziskava produkce opozi¢ni kultury jinou roli nez méla
jesté v 70. letech, kdy ji Willis zkoumal. Tehdy nachazela opozic¢ni kultura nejen svj
kulturni ekvivalent v délnické kultufe industridlnich center Velké Britanie, ale také
svou funkcionalni roli pfi strukturni integraci trhu prace. Pripravovala délnickou
mladez na to, aby viibec teprve mohla byt v odpovidajicich oblastech ¢inna. Tento
aspekt se dnes témér zadsadné zménil. Produkce opozi¢ni kultury u znevyhodnéné
mladeze sice kontinualné probiha, ale jen zfidka nachazi svij funkcionalni ekvi-
valent. Spise se za podminek rostouciho nedostatku vydéle¢né prace -predevsim
v malo placenych oblastech trhu prace - zostfuje desintegrace vzdélavaciho a pra-
covniho trhu. Pravé v tom spociva dosud stézi odhadnutelna negativni dynamika.
Kulturni diferenciace jako produktivni zachazeni s objektivnim nebo subjektivnim
znevyhodnénim zvysuje sice socidlni integraci ve zdrojové skupiné (umozniuje
uznani, stabilizaci identity), zostfuje vsak také strukturdlni desintegraci vzdélava-
ciho a pracovniho trhu, protoze je s jejich funkcionalnimi pozadavky stale méné
kompatibilni.

Pravé v tomto momentu zacina vlastni zména silovych vztah( a rozdéleni moci
ve spolec¢nosti. V3e ostatni — Ihostejno jak rozdilné vypada opozi¢ni kultura(y) - ne-
zGstava nakonec nic¢im jinym nez koloritem k hierarchicky vystavéné tridni spolec-
nosti. ,Identifikovat kulturni rovinu a rozumeét ji, je aktivni krok k tomu, aby byla
pfiblizena sebeuvédoméni, a tim politickému, rozpoznani, Ze v materialnosti svych
vysledki se kulturni stava materialni moci. Takovato politizace kultury je vlastné
jednim z predpoklad(i dlouhodobé strukturalni zmény a jeji organickou soucasti”
(Willis 1981, 5. 192).
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5 ZAVER

Vychdzejice ze skutecnosti, Ze vysoka spolecenska a biografickd hodnota vzdélani
stale zfetelnéji ukazuje a reprodukuje klicovou problematiku moderni spole¢nosti
- totiz socidlni reprodukci spole¢enskych hierarchii, analyzovali jsme s Bourdieum
a Willisem dva rozdilné teoretické koncepty, které vnaseji svétlo do reprodukénich
mechanism. Vysledkem je, Ze nahlizime na skolu jako pole, kde se bojuje o uzna-
ni, udrzeni nebo predefinovani symbolickych kapital{. Zatimco Bourdieu a Passe-
ron se zde zaméruji na strukturni pozadavky 3koly jako instituce, soustfeduje se
Willis na zachazeni mladych lidi s devalvaci specifické kultury, ze které pochazeji.
Pfimlouvame se za to, aby byl problém socialni reprodukce ve $kole analyzovan
na tfech Urovnich. Zaroven se zde vitépovaci prace skoly, kterou zd(razrioval Bour-
dieu a Passeron, jevi jako -s odkazem na Willise - nejefektivnéjsi prostfedek k ome-
zeni pronikani existen¢nimi podminkami znevyhodnénou mladezi.

Otézka, nakolik je $kola schopna prolomit svou socidlné reprodukéni funkci,
mUze byt zodpovézena jen ve vztahu ke spolecenské makrourovni a mikrodrovni.
V navaznosti na teoretickou diskusi je tfeba zkoumat podminky, za kterych pro-
niknuti v kontextu kulturni produkce vede k radikalnimu preruseni socialni repro-
dukce (Willis 2004, s. 174). Nakolik se podafi rozvinout ve stfetu s neuznanim vlast-
nich kulturnich kapitalQ alternativni kulturu, kterd zajisti hodnotu sebe sama, a sice
v dobé, kdy dosavadni ekonomicky systém vydéle¢né prace nérazi na své hranice?
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IDEOLOGIE PRIROZENOSTI VE VZDELAVANI JAKO
PREKAZKA PREKONAVANI SOCIALNICH NEROVNOSTI

LUCIE JARKOVSKA

Anotace: O instituci skoly se casto diskutuje z hlediska reprodukce socidlnich nerov-
nosti. Obecné se md za to, Ze vzdéldni je v soucasnych vyspélych demokratickych spo-
le¢nostech ndstrojem vzestupné socidlni mobility a ¢im vice vzdéldni, tim lépe. Ukazuje
se vsak, Ze vzdéldni samo o sobé neni spasitelem nabizejicim stejnou Sanci kazdému.
V tomto ¢ldnku bych rdda ukdzala, Ze Skola nejen reprodukuje socidlni nerovnosti, coz
uz presvedcivé ukdzali jini (napr. Bernstein 1975, Bourdieu; Passeron 1977, Beck 2004,
Shavit; Blossfeld 1993), ale Ze zptsoby, jakymi dnes funguje vzdéldvdni ve skoldch,
muze blokovat (predevsim znevyhodnéné) déti na jejich socidlnich pozicich. Pomoci
zjisténi z vlastniho etnografického vyzkumu chci ukdzat, jakymi zptsoby jsou détem
socidlni nerovnosti prezentovdny jako pfirozené Ci zaslouzené, aniz by dochdzelo k re-
flexi socidlnich struktur, které tyto nerovnosti produkuji. Timto zplisobem skola nerov-
nosti nejen reprodukuje, ale i legitimizuje.

Kli¢ovd slova: nerovnosti, gender, vék, prirozenost.

Abstract: The institution of school is often discussed as a place where social inequali-
ties are reproduced. In general, in democratic countries it is believed that education
serves as a mean of a growing social mobility. However, it was proved that education
does not provide everybody with same chances. In this article | would like to show that
school not only reproduces social inequalities that had already been described by oth-
ers (Bernstein 1975, Bourdieu,; Passeron 1977, Beck 2004, Shavit; Blossfeld 1993) but
also that the way the education of children is organized can block (especially unprivi-
leged) children in their social positions. The text will present particular outcomes of an
ethnographic research. | will demonstrate the ways in which social inequalities are pre-
sented to children as natural or deserved without a critical reflexion of social structures
that produce them. This is the way the school not only reproduces the inequalities but
also legitimizes them.

Key words: inequalities, gender, age, naturalization.
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1 SKOLA A NEROVNOSTIV NI
VE SVETLE NEOLIBERALNICH TLAKU

Skola pfedstavuje instituci, kterd je sou¢asti struktury spole¢nosti a spole¢enska
struktura se v ni nevyhnutelné odrazi. Jan Keller a Lubor Tvrdy uvadéji, ze kdysi
predstavovala skola jakysi chram védéni, byla exkluzivni instituci dostupnou pouze
uzké elité vyvolenych, pficemz viak tato elita vzdélanostni nebyla totozna s elitou
kych spole¢nostech doslo k zeskolnéni spole¢nosti (Illich 2001) a vzdélani je pova-
Zovano za lék na viechny spolecenské neduhy. Ma slouzit k zvyseni zivotniho stan-
dardu obyvatel, k zvyseni konkurenceschopnosti ndrodnich ekonomik, ma,,slouzit
jako vytah, s jehoz pomoci se Siroké vrstvy obyvatel dostanou socidlné o nékolik
pater vyse v socidlni struktufe, stanou se pevnou soucasti Sirokych a v blahobytu

Pokud by vzdélani fungovalo jednoduse jako mechanismus sociadlni mobility, jak
je konven¢né pojimano, pak by umoziovalo pfekonat askriptivni charakteristiky
jedince, nebot by se fidilo podle vykonu, nikoli podle jejich/jeho pfipsanych znakd.
Aviak mnohé vyzkumy a mnozi teoretici a teoreti¢ky ukazuji, Ze princip meritokra-
cie neni zarukou demokratického ducha skolstvi, ve kterém maji viichni stejnou
$anci na Uspéch a v némz tak zalezi jen na vykonu, ktery podaiji jini (napf. Bernstein
1975, Bourdieu; Passeron 1977, Beck 2004, Shavit; Blossfeld 1993, Smidové; Janous-
kova; Katriak 2008). Bourdieu a Passeron uvadeéji, Zze skolstvi absolventskymi di-
plomy jen potvrzuje vysadni postaveni elit (Bourdieu; Passeron 1977). Ulrich Beck
upozornuje na fakt, Ze ve spole¢nostech s masovymi vzdélavacimi systémy v sou-
¢asnosti dochdzi k tomu, Ze vzdélanostni kvalifikaéni kritéria pro profesné vyhodné
pozice spliiuje tak velké mnozstvi kandidatd, Ze kritéria selekce, jakymi jsou pohla-
vi, etnicita, ndbozenské smysleni, kterd méla byt plvodné vzdélanim prekondna,
nabyvaji na novém vyznamu. Pfi vybéru mezi formalné stejné kvalifikovanymi kan-
didaty se tyto kategorie znovu uplatiuji a unikaji tlakdim nuticim ke zdlvodnéni
(Beck 2004, s. 249). Dobré vzdélani uz neni klicem odemykajicim dvere dobrého
zaméstnani, ale pouze opravnénim ke vstupu do predpokoje, kde budou ty sprav-
né klice teprve (podle libovolnych pravidel) rozdélovany (Beck 2004, s. 246). Pfed-
stava o vzdélavacim systému jako o jednoduchém socidlnim vytahu, ktery funguje
pro kazdého stejné, se ukazuje byt neudrzitelnd. Struktura vzdélavaciho systému
odrazi strukturu socialnich nerovnosti, a ty se skrze tento systém vstépuji aktérkam
a aktérdm a dale se reprodukuji (Jarkovska; Liskova 2008).

Soucasti mechanism, které zajistuji reprodukci nerovnosti, je skryté kurikulum,
v rdmci kterého se déti uci, Ze socidlni nerovnosti jsou bud’ pfirozené (nerovnos-
ti genderové, nerovnosti na zakladé véku, etnické nerovnosti), anebo zaslouzené
(nerovnosti tfidni). Vira v princip meritokracie ve vzdélavani, tedy kazdé/mu podle
jejich/jeho zasluh, Uzce souvisi s marketizaci $kolstvi, kdy se hlavnim pozadavkem
kladenym na 3koly stava to, aby na pracovni trh dodala adekvatné pfipravené je-
dince, a to v adekvatnim mnozstvi pro jednotlivé segmenty pramyslu i dalSich od-
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vétvi pracovniho trhu. Otazka provazanosti vzdélavani a pracovniho trhu ¢i jesté
presnéji pozadavek, aby skolstvi slouzilo v prvni fadé potifebam rozvoje priimyslu
a tim rGstu HDP, je ve vefejnych diskusich o vzdélavani slyset stale ¢astéji. Vychova
k ob¢anskému angazma ¢i otazky kvality Zivota zUstavaji stranou.

Skoly jsou zaméFeny na soutéZivost, pficemz Uspéch je méfen ve spole¢ensky
rozpoznatelné formé, jako je napf. Uspésnost absolventl v prijeti na dalsi vzdéla-
vaci stupen, Uspésnost zakyn a zakl v republikovych i mezinarodnich soutézich,
z vyssich stupnl potom uplatnitelnost na trhu prace, vyse primeérného vydélku
absolventl apod. Disledkem takové politiky je to, Ze skoly radéji investuji penize
a energii vyucujicich do aktivit, které bude mozno prezentovat na vefejnosti jako
méritelné Uspéchy. Projevuje se to napriklad tim, Ze ve $kole maji v rdmci vyuko-
vych predmétt marginalni status tzv. vychovy. Mékky, nesoutézivy charakter vy-
chov z nich déla okrajové predméty, na kterych nezdlezZi a kterym neni tfeba vé-
novat tolik pozornosti.' Tyto pfedméty, zvlasté obvyklé je to v rodinné vychové,
jsou pridélovany na rozdil od vyukovych ,tvrdych” predmétl neziidka vyucujicim
bez aprobace pro tento predmét jen proto, aby se jim doplnil Gvazek, popripadé
aby dostali vice prostoru pro praci se svou tfidou v ramci tfidnictvi. Potvrzuji to
i prizkumy zamérené na to, jaka dulezitost je prikladana rlznym predmétam. Jak
uvadi Walterova a Cerny, vyznam humanitnich pfedmétd (socialni védy, umélecka
vychova, obcanska vychova), ale i télocviku, je ve srovnani s vyukou pfirodovéd-
nych a technickych predmétu a jazyk( podcenovan, coz je podle autord dano pre-
devsim ,instrumentalnim” chapanim vzdélani (2006, s. 65).

Skola je tla¢ena k tomu, aby se stala tovarnou na vyrobu vhodné pracovni sily,
spolecensky akcent na Skolu jako prostoru k seberozvoji a rozvoji spolec¢enského
well-being slabne. Otazka eliminace nerovnosti se dostava do pozadi, popfipadé je
modifikovana tak, aby odpovidala diskurzu vykonu a mezinarodni hospodarské sou-
téZe. Arnot a Mac an Ghaill uvadéji, Zze napf. agenda rovnych pfileZitosti ve vzdélava-
ni se prizpUsobila vykonovému diskurzu, zatimco otazky socialni spravedlnosti byly
vytésnény na okraj (Arnot; Mac an Ghaill 2006). Tzn. ze legitimitu politice rovnych
prilezitosti dodava vira v to, Ze jeji naplriovani prispéje k ekonomickému rlstu. Ar-
gumentuje se napf. plytvanim talent(, nikoli spravedInosti a kvalitou Zivota jedince
i spole¢nosti. Uvadéji také, Ze prostrednictvim neoliberalnich reforem ve vzdélavani,
ke kterym doslo napt. ve Velké Britanii, USA a Australii, a které prinesly vyssi miru
marketizace a komodifikace vzdélavani, doslo k upevnéni diskurzu nadvlady a pod-
fizenosti ve vzdélavani. To se projevuje zpfisnénim discipliny a dozoru nad Zactvem
na ukor na dité zamérenych, progresivnich ¢i demokratickych pedagogickych pfistu-
pU (Arnot; Mac an Ghaill 2006). Sinclair; Ironside a Seifert uvadeéji, Zze skolské britské
reformy z roku 1988 (Education Reform Act 1988) znamenaly radikalni redistribuci
autority ve vzdélavani. Skola se stala vstupni branou na soutézivy trh, demokratické
struktury, které byly dfive oporou britského statniho skolstvi, podlehly erozi a doslo
k centralizaci moci nad financovanim i pedagogickymi zalezitostmi (1996).

1 O tom se snadno presveédci kazdd vyzkumnice ¢i vyzkumnik, ktery bude chtit napf. distribuovat
ve skole dotazniky a v hodiné je vyplnit. Nejspis se ji/mu dostane nasledujici odpovédi: ,Prijdte
do té devitky ve ¢tvrtek v osm, to maji vytvarku/hudebku/rodinku.”
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Tak jako je jedinec ¢inén zodpovédnym za svUj vlastni Uspéch, je skola volana
k odpovédnosti za ekonomicky Uspéch statu. Pokud se absolvent(i a absolventek
urc¢itého oboru nedostava, nebo jich naopak prebyva, je to povazovano za selhani
Skolstvi. Pokud jedinec na cesté za vysSim vzdélanim neuspéje, popfipadé dispo-
nuje vzdélanim, se kterym obtizné hledd uplatnéni, je to povazovano za selhani je-
dince.V ramci mocenskych vztah( dochazi k prelévani odpovédnosti vzdy na slabsi
element. Skolstvi se neodvazuje sebevédomé povstat proti ekonomické moci a Fici,
Ze trh a prmysl neni vsechno. Jedinci je vstépovan pocit viny za jeho selhani, pfi-
¢emz se neberou v Gvahu strukturni nerovnosti, které maze individuum ze své po-
zice jen velmi obtizné ovlivnit.

PoZzadavky trhu také ovliviuji kazdodenni praci ve tfidé. Stephen Ball upozorniuje
na to, co pro vzdélavani znamena masové rozsireni standardizovanych test(, které se
stavaji jedinym meéritkem efektivity vzdélavani. Vzdélani je v neoliberalnich spolec-
nostech redukovano na sadu méfitelnych ukazatel(i (2006). Andy Hargreaves (2003)
tvrdi, Ze tato tendence k standardizaci znamena také deprofesionalizaci prace vyu-
Cujicich. Standardizované testy méfi nejen vykon studujicich, ale posuzuji praci vy-
ucujicich. Podle Hargreavese (2003) okrada tento proces vyucujici o jejich flexibilitu
a kreativitu a devalvuje jejich expertizu. Tato politika zpUsobuje korozi procesu uceni,
a to jak skolnich predmeétd, tak v sirsim slova smyslu obecné uceni se pro Zivot.

Ceské skolstvi, domnivam se, stoji v sou¢asné dobé pred rozhodnutim, zda se
vyda cestou podrizenosti ekonomickému rlistu a vyhovi globaliza¢nim a standardi-
zujicim tlak(im, anebo zda vykro¢i smérem k vétsi komplexnosti. Walterova a Cerny
(2006, s. 61-62) shrnuli socialni trendy, které je tfeba zohlednit pfi identifikaci vzdé-
lavacich potfeb a reformach vzdélavaciho systému. Kromé vlivli ekonomickych
a technologickych zminuji také riziko socialni polarizace, demografické promény
a to predevsim zvysujici se miru mezindrodni migrace, ekologicka rizika a promé-
nujici se podobu rodinnych uspofadani. Vzdélavani by tedy mélo kromé pfispéni
k ekonomickym zajm0im spolec¢nosti prispivat také k socidlnimu smiru, stabilité
spole¢nosti a angazovanosti (budoucich) ob¢ant a obcanek ve vécech verejnych.

K tomu, aby bylo mozné vytvorit ze vzdélavani komplexni a svébytny systém,
ktery kromé ekonomického hlediska zahrnuje obecné i hlediska obcanské spole¢-
nosti, je treba (krom jiného) porozumét mechanismim reprodukce socialnich ne-
rovnosti a motivovat zakyné a Zaky k socialni citlivosti, stejné jako vytvofit moznos-
ti pro emancipaci zakyn a zaku ze socialné znevyhodnénych skupin. Doposud jsem
se vénovala pfedevsim problematice gernderovych nerovnosti (napf. Jarkovska;
Smetéackova 2006, Jarkovska 2006, 2007, Jarkovska; LisSkova 2008), aviak nerovnosti
konstruujici se podle dalsich os, jako je etnicita, vék ¢i tiida, plsobi podobné a neni
mozné je studovat jako fenomény navzajem neprovazané.

V rdmci vzdélavaciho systému se nerovnosti reprodukuji na nejriiznéjsich urov-
nich, od makrourovné vzdélavacich politik az k mikrourovni kazdodenni pedago-
gické komunikace ¢i komunikace mezi zactvem. Ve $kolnim roce 2005/6 jsem rea-
lizovala etnograficky vyzkum? v Sesté tfidé jedné zakladni skoly. Zamérila jsem se

2 Dalsivystupy z tohoto vyzkumu byly publikovény v periodiku Gender, rovné pfileZitosti a vyzkum
(Jarkovska 2006) a ¢lanek zaméfeny na prolinani kategorii véku, genderu a etnicity v kazdodennim
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v ném na vyzkum reprodukce genderovych nerovnosti v kazdodennim Zivoté tfidy.
PFi vstupu do Skoly jsem si vsak nemohla neviimnout dalSich os nerovnosti, podle
kterych se strukturuje Zivot ve Skole i v jednotlivych tfidach. PfestoZe jsem si vytkla
za cil studovat reprodukci genderu, podrobila jsem analyze i tyto dalsi kategorie.
V nasledujicim textu predstavim nékterd zjisténi z vyzkumu, ktera, domnivam se,
mohou prispét k reflexi reprodukce socialnich nerovnosti v pedagogickém proce-
su. Zamérim se predevsim na konstrukci véku a genderu a pokusim se ukazat, ja-
kym zplsobem se stavaji tyto kategorie legitimiza¢nim nastrojem nerovnosti.

2 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkum byl pojat jako pfipadova studie (case study) jedné skolni tfidy. V této
pfipadové studii jsem vyuzila etnografického designu. Ve srovnani s jinymi meto-
dami spociva sila pfipadové studie v jeji schopnosti prozkoumat do hloubky ,pfi-
pad” v kontextu ,skute¢ného Zivota” (Yin 2005, s. 380). Etnograficky pfistup dobfre
ladi s povahou pfipadové studie, nebot klade dlraz na porozuméni vyznama kaz-
dodenniho Zivota (Spindler; Spindler 1987, s. 17). Pfipadova studie umozfuje pro-
vadét pfima pozorovani a sbirat data v ,pfirozenych” podminkach. O pfirozenych
podminkdach Ize mluvit pfedevsim ve srovnani s vyzkumy, které spoléhaji zejména
na odvozena data posbirana v dotaznicich a rozhovorech, které by se byly byvaly
neuskutecnily, nebyt vyzkumu. Ackoli moje pfitomnost situaci i interakce ve tfidé
ovlivnila, nebyl vyzkum pfi¢inou existence zkoumaného. Jak pfipomina Yin, dobra
pfipadova studie téZi z viceCetnych zdroju dat (2005, s. 386). Zdroji pro mou analy-
zu se tak stala pfima pozorovani v ramci vyuky nebo pfi rliznych skolnich akcich, ja-
kou byly napfiklad vano¢ni besidka ¢i Skolni vylet, rozhovory, pisemné dokumenty,
a to predevsim materidly vyuzivané k vyuce: u¢ebnice, brozury apod., a dale potom
dokumenty vytvofené pfi vyucovani, predevsim obrazky, kratké textové utvary
a sesity. Soucasti vyzkumu byly také experimenty, kdy déti psaly texty nebo kreslily
obrazky na zadana témata.

Stejné jako v kazdé jiné pfipadové studii, ani zde se zkoumany vzorek nestava
formalni reprezentaci svéta. Pfinos analyzy nespociva v moznosti zobecnéni sta-
tistickych zavérq, ale v reflexivnim pfistupu k tématim a otazkam a ve vyvozovani
zavérl logickych (tamtéz, s. 385).

Pozorovani se uskutecnila béhem deseti mésic(, od zafi 2005 do ¢ervna 2006.
Observace, které jsem provedla, jsem zaznamenavala formou terénnich poznamek.
Ve vyjimecnych pfipadech jsem ve vyuce pofidila audionahravky. Provadéné expe-
rimenty jsou také zachyceny v artefaktech, které déti vytvorily.

Zivoté Skolni tfidy pro3el recenznim fizenim a vyjde v Sociologickém ¢asopise v roce 2009.

3 Celkem jsem navstivila 25 hodin rodinné vychovy, 15 hodin vytvarné vychovy (30 vyucovacich
hodin), 3 hodiny hudebni vychovy (bez vyucujici, moje suplovani), ddle mimoradné akce: zacatek
skolniho roku, rodicovské schlizky, vanocni besidka, div¢i floorbalovy turnaj, skolni vylet do kelt-
ského méstecka Isarno (Letovice), konec skolniho roku. Uskutecnila jsem dvé interview s vyucujici,
jedno interview se skolni psycholozkou.
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3 NEROVNOST NA ZAKLADE VEKU

Soucasna skola stoji na hierarchiich konstruovanych na zakladé véku. Déti jsou
rozdéleny do tfid podle data narozeni. Kazda tfida predstavuje z hlediska véku
homogenni utvar déti stejného véku, pokud se do ni dostava dité starsi (mladsi
k tomu obvykle nema pfilezitost), nejcastéji dité opakujici ro¢nik, pohlizi se na néj
jako na nesourody element. Toto rozdéleni je vysledkem byrokratizace $kolstvi. In-
dividuum je formovéno do podoby dobie uchopitelné administrativnim aparatem
byrokratické formalni organizace (Goffman 1961, s. 16).

Déti pak ve skole stoji v opozici vic¢i dospélym, pficemz dospélym je pfiznana
moc nad témi, kdo jsou zahrnuti pod definici détstvi.V sou¢asnych zapadnich spo-
lecnostech je détstvi definovano bezbrannosti, nevinnosti a nevédomosti a je mu
pfizndna ochrana, ktera predpoklada zaroven kontrolu, tedy moc dospélych nad
détmi. lvan lllich uvadi, Ze pouze diky tomu, Ze jsme nékteré lidské bytosti vykazali
do kategorie détstvi, jsme je mohli podrobit autorité ucitele (2000, s. 32). Autorita
vyucujicich se opird pravé o nezpochybrovanou viru v to, Ze moc dospélych nad
détmi je pfirozené legitimni a neni potfeba ji dale vysvétlovat.

Toto nerovné postaveni ditéte se odrazi i v teorii, kde bylo dité po dlouha de-
setileti marginalizovano (Corsaro 1997) a posléze zasazeno do socializa¢nich teo-
rif, které chapou détstvi jako pfipravu na dospélost. Dité v nich stoji jakoby mimo
spole¢nost a je Ukolem predevsim rodiny, pozdéji skoly, aby ho ptipravila na fddny
vstup do spolec¢nosti. Takto pojata socializace je jednim z Ustfednich témat struk-
turniho funkcionalismu. Strukturni funkcionalisté sleduji predevsim proces preda-
vani existujicich hodnot a norem z generace na generaci. Parsons a Bales uvazuji
o spolecnosti jako o spletité siti vzajemné souvisejicich a vzajemné se prostupuiji-
cich roli a konsensualnich hodnot (Parsons; Bales 1955, s. 36). Dité je zarukou repro-
dukce spolecenského fadu a z toho ddvodu je dllezité. Zaroven vsak predstavuje
nutné, aby bylo podrobeno dohledu a vychové, aby bylo zformovano a pfizplso-
beno potiebam spolecnosti. Je tfeba, aby si spravné osvojilo role, které umozni jeho
existenci ve spole¢nosti a zaroven existenci spole¢nosti samotné. Tento model vsak
neposkytuje mnoho prostoru pro dité jako aktivniho aktéra, dité jako teoretika/
teoreti¢ku s vlastnim porozumeénim svétu (Davies 2002). To souvisi i s predstavou
o vztahu mezi détmi a dospélymi. Socializace je zde vnimana jako prenos hodnot
od mocnych smérem k ovladanym, détstvi je zde chapano jako nacvik dospélosti.
Ti, kdo socializuji, jsou aktivnim subjektem, zatimco ti, kdo jsou socializovani, jsou
pasivnim objektem, jakymsi pfirodnim materidlem, ktery je zuslechtovan do nale-
Zitych forem. Déti si zaslouzi ochranu, ale zaroven se musi podrobit moci dospé-
lych, musi respektovat pravidla a podvolit se disciplinaci.

V 8kolnim roce 2005/6 jsem provedla etnograficky vyzkum v Sesté tiidé jedné
zakladni skoly, kde jsem uskutecnila pfima pozorovani v hodinach vyucovanych
tfidni ucitelkou. Po vstupu do terénu na zacatku skolniho roku na mé znac¢né za-
plsobila vdudypfitomnost disciplinujicich pravidel. Pravidla reguluji pfesné pohyb
Zactva po skole, zpUlsob obleceni, komunikaci mezi détmi a vyucujicimi i mezi dét-
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mi navzajem. Prvni Skolni den, ktery tfida travila pouze s tfidni ucitelkou, byl cely
vénovan opakovani pravidel. Pravé disciplinujici pravidla jsou nastrojem vsudypfi-
tomného uplathovani moci v instituci (Foucault 2000). Tfida, kterou jsem pozoro-
vala, sestavila seznam pravidel, které je tfeba dodrzovat. Pravidlo ¢islo jedna znélo:
Kdyz dospéli mluvi, déti mi¢i. Nasledovala otazka:

Vyucujici: A proc to tak musi byt? Eriku?
Erik: Abysme se slyseli.
Vyucujici: Mirku.
Mirek neodpovida, leha si na lavici, ignoruje otazku. Hlasi se Vlad'ka.
Vyucujici: Vladka.
Viadka: Abysme si neskdkali do reci.
Vyucujici vyrazem v tvafi a gesty vyjadiuje ocekavani jiné odpovédi.
Vyucujici: Vzpomerite si, je to stejné i u zvitat, Ze mlddata musi poslouchat.
Bez hlaseni vstupuje do diskuse Alice.
Alice: Abysme preZili.
Vyucujici: Bez hldseni, ale tak, vyborné. Alice uhodila hfebik na hlavicku. Abychom
prezili. | lev, kanec, kamzik nebo tfeba ZiZala, i kdyZ u ZiZal je to asi jesté jinak, musi
poslouchat ten mladsi toho starsiho, protoZe ten md vice zkuSenosti. Koho nebavi po-
slouchat?
HIasi se osm kluku z deviti a Sest holek z dvanacti.
Vyucujici: Tak, ale je potieba, abyste si zapamatovali, Ze posledni slovo patfi vZdycky
mné nebo nékomu z dospélych.
Terénni poznamky, prvni den ve §kole s novou tfidni u€itelkou, 1. zafi 2005

Vyucujici vylozila détem, kde se pravidla berou a proc je tfeba je dodrzovat.
Za jejich plvod a zaroven dlvod k dodrzovani oznacila pfirodu/pfirodni fad. Tato
zdokumentovana interakce odkazuje na diskurzivni rdmovani vztahu zactva a vyu-
Cujicich, ktery ma byt podroben pravidltim zajistujicim a legitimizujicim hierarchii.

Takto nastolena pravidla vymezuji linii mezi nadfazenymi (vyucujici) a jim pod-
fizenymi (déti). Tento pfistup stavi na socializa¢nich a vyvojovych teoriich (Piaget,
Kohlberg, Parsons a Bales ad.). Déti nejsou svépravnym subjektem, predstavuji pfi-
rodni material, ktery je tfeba vnucenim pravidel zpracovat a pfimét k poslusnosti
tak, abychom jako spolecenstvi lidi prezili, aby spolecnost fungovala. Déti jsou tzv.
drZeny na uzdé soustavou pravidel a tabu.

Vzdélavaci proces je ¢asto samotnymi pedagogy a pedagozkami popisovan jako
boj (dZzungle pred tabuli), v némz proti sobé plsobi dvé sily — pofadkové gardy vy-
ucujicich proti pfirodnimu Zivlu déti, které je nutno zkrotit a umravnit. Socializa¢ni
a vyvojové pristupy rozdéluji lidstvo na ty, kdo maji prava a na ty, kdo jich maji
méné. Rozfazovacim kritériem je zde vék, ktery je konstruovan pravé za Ucelem
legitimizace nerovnosti. Déti jsou bezpodminelné podfizené vyucujicim, mladsi
Zaci a zakyné starsim zakam a zakynim. Od téch, kdo jsou podrizeni se oc¢ekava, ze
budou nadfizené pasivné respektovat. V pfipadé vztahu vyucujicich a Zactva ne-
jde samoziejmé pouze o rozdil véku, ale také o specificnost socialnich roli ucitele
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a zaka. Avsak povazuji za vyznamné, Ze ucitelka nepracovala ve tfidé pravé s téma-
tem vymezeni socialnich roli, a misto na socialni kontrakt se odvolavala na pfirodni
fad. Vztah mezi vyucujicimi a détmi legitimovala pfirodnimi zakonitostmi, nikoli
socialnimi procesy.

Ve Skole jsem vsak zaznamenala i dalsi interakce, které dokladuji, Ze vyssi vék je
povazovan za legitimni zdroj moci, a to v pfipadé interakci mezi mladsimi a starSimi
zaky. Jeden z zak(, Mirek, byl povaZzovan za problémového Zaka. Pii hodinach sice
nebyl tim, kdo by vyrusoval ze viech nejvice, ale ¢asto zapominal véci, u¢eni mu
moc neslo, védélo se, Ze koufi, a panovaly obavy, ze by mohl chodit za $kolu. Byl
nad nim ustaven dozor, ktery mél vykonavat zak z devaté tfidy. Ten za nim mél do-
chazet o prestavkach pomoci mu nachystat véci na dalsi hodinu a procvicit s nim
latku, ktera Mirkovi nesla. Jednou prisel Mirk(v devatak do tridy o prestavce mezi
dvéma hodinami vytvarné vychovy. Mirek stejné jako nékteré dalsi déti ve tfidé po-
kracoval v kresleni i o prestavce. Jeho devatak ho vyzval, at jde k tabuli, Ze spolu
vypocitaji rovnici. Mirek nereagoval. Ve tiidé zGstala i pani ucitelka, ktera situaci re-
gistrovala a vyzvala Mirka, aby Sel pfiklad vypocitat, Ze je sice dobré, ze i o prestav-
ce pokracuje v diive zadané praci, ale Ze devatakuv cas je drazsi, proto si musi Mirek
jeho aktivit vazit a mél by délat to, k ¢emu ho vyzve. Mirklv cas, jeho vyjimecné
soustifedéni se na zapocatou praci a vule ji dokoncit nemély hodnotu, jeho volba
nebyla akceptovana. Vztah mezi nim (Sestakem) a devatakem byl ve shodé s véko-
vou hierarchii ustaven jako nerovny vztah hlidace a hlidaného. Nasledkem toho se
Mirkova ¢innost musela podfidit moci nad nim ustaveného dozoru. Moc delego-
vana na devataka méla pozdéji disledky, se kterymi tfidni ucitelka jisté nepocitala.
Mirek se stal soucasti party devatakd, avsak jako jejich poskok. Musel jim kupovat
v bufetu limonadu a stal se jejich fackovacim panakem. Sikana je na skolach ¢astym
jevem, avsak domnivam se, Ze pfi hledani preventivnich opatfeni je tfeba zaméfit
se i na otazku moci a jeji legitimity.

Logika pocinani vyucujicich spociva v ustavovani dospélosti jako stavu, v némz
je jedinec pfirozené mocnéjsi a svobodnéjsi, ¢imzZ se stav dospélosti stava pro déti
a mladez vytouzenym, nebot véfi, ze dospélost je osvobodi z podfizenosti. Déti
mladsi jsou konstruovany jako slabsi, nesvobodné, bezmocné a podrizené kontrole
starSich. Détska identita konstruovana kolem téchto charakteristik vybizi k tomu,
aby takové dité akceptovalo roli obéti, pokud je agresorem osoba starsi. Jen obtiz-
né pak bude mobilizovat svoje sily k obrané, pokud se stane cilem Sikany ze strany
jedince, jehoZz moc je v existujici logice legitimni.

Dospéli se snazi détem definovat distinktivni znaky toho, jak se chova dospély
jedinec, napt. Ze dodrzuje pravidla (nebéhda po chodbé, nepere se, nehazi kiidou,
nenici skolni majetek, nekfici...). Timto zplsobem se vyucujici snazi presvédcit déti,
aby dodrZovaly pravidla, kterd dospéli stanovili. Odménou za to se podle této lo-
giky stanou dospélymi, nebot nabudou distinktivnich znak(, kterymi se dospéla
osoba vyznacuje. Hierarchie mezi dospélymi a détmi, vyucujicimi a Zactvem pred-
stavuje ideologii*, kterd nerovnosti mezi nimi ospravedInuje odlisnou vyspélosti.

4 Termin ideologie zde pouzivam k oznaceni obecného svétonazoru, ideologii madm na mysli sou-
bor védéni, vysvétlujicich a ospravedInujicich fungovani spole¢nosti.
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Ta je determinovana vékem a slibuje détem pfi jejim akceptovani, Ze se jednou
stanou drziteli stejnych privilegii dospélych vici détem. Dospélymi se v této logice
stanou o to dfiv, ¢im dfiv se nauci podridit pravidliim. Spoléha se tedy na to, ze déti
neodhali paradox tvrzeni o vyspélosti determinované vékem a definici dospélosti
zaloZené na schopnosti dodrzovat pravidla (nikoli na véku).

Zakyné a Zaci si uvédomovali, Ze vék ¢asto ospravedIiuje kfivdy, které se jim déji
jako tém mladsim, popfipadé Ze je tu jakysi dvoji metr na skutky starSich a mlad-
Sich. Vidime to v nasledujicim zaznamu terénnich poznamek.

Vyucujici [vstupuje do tfidy po zvonénil: Proc si myslite, Ze se neusmivdm?
Viad'ka: Nebyli jsme na misté.
Magda: Rvali jsme.
Jura: Byl nahlas kazetadk.
Jan: Porusili jsme skolni rdd.
Vyucujici: | dalsi moje fe¢ bude o pravidlech. Asi jsem toho dobrého na vds pouZila
moc, asi ted byste potfebovali spis ty trny.
Ukazuje se, ze tiida ma prasvih, protoze pani ucitelka z obcanské vychovy po nich
chtéla, aby $li do jiné tfidy a oni na to fekli, ze se na to mlzou ,vysrat”. Vyucujici se
pta, v ¢em je podle nich problém, jestli si uvédomuiji, co vsechno udélali Spatné.
Kuba: Neuposlechli jsme rozkaz pani ucitelky.
Jan: Ze jsme byli drzi.
Pfizndva se Pavel, Ze to fekl on, protoze nevédél, ze je to doopravdy, protoze se
vzkazem pfisly néjaké holky z devitky.
Jan: Mirek vzal kridu a hodil to po nich. Porusil skolni Fdd.
Kuba: Vidél jsem Pavla, jak stdl pred tridou, hddal se s nima a naddval jim.
Vyucujici se pta, co délaly ty holky, jestli se k nim chovaly $patné.
Emilie: Holky rekly: Pani ucitelka Novdckovd vdm vzkazuje, Ze mdte jit dold.
Vyucujici: A jak to fekly? Rekly to drsné nebo normdiné?
Borek: Rekly to protivné.
Vyucujici: A proc byly protivny? ProtoZe jsou to protivny ndny? KdyZ je na vds nékdo
protivny, tak mu to muzZete vytknout, ale nemusite mu hned naddvat. Jaky je rozdil
mezi vytykdnim a naddvdnim?
Sona: Kdyz to fikd starsi osoba, tak je to vytykadni.
Slavek: Ja si myslim, Ze kdyby to fekly pékné, tak je Mirek taky vyhodi.
Slavek, Borek, Jan a Emilie dostavaji jednicku za to, Ze se zapojili do diskuse.
Pavel: Kdyz by devdtdci prisli za ndma, Ze jsme u nich nesmazali tabuli, tak my musime
tojit uklidit, ale kdyby oni nechali v nasi tridé bordel a my za nima pfisli, tak nds poslou
do ee.

Terénni pozndmky, rodinna vychova, 11. fijna 2005

Zaznamenana interakce odkazuje k ustavenym hierarchiim. Sona zde pojmeno-
vava fakt, Ze starSim a mladsim se méri dvojim metrem. Kdyz to stejné déla starsi
osoba, je to vytykani, zatimco u mladsi osoby je to nadavani. Pavel se snazi z nepfi-
jemné situace, do které se dostal svou drzosti, vyklickovat tim, Ze poukazuje na ne-
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spravedlnost nerovnosti zaloZenych na véku. Snazi se ospravedlnit svoje chovani
vUci devatackam tim, ze se zaci a zakyné z devaté tridy k nim, Sestaklim, také ne-
chovaji dobre. Tato interakce vsak také odkazuje k tomu, Ze déti nevnimaji potfebu
respektovat vzkaz doruceny jinymi détmi, nebot se naudily, Zze respektovat je tieba
pouze dospélou autoritu.

4 GENDEROVA OSA NEROVNOSTI

Podobné jako kategorizace ustavena na zakladé véku, funguje i kategorizace
genderova. Ve tridé, kterou jsem zkoumala, jsem méla od prvni minuty nes¢etné
moznosti vidét, jak vyucujici stavi imaginarni hranici mezi svétem Zen a svétem
muzl. Nekone¢nd kazdodenni prace na zvyznamnéni binarni opozice muzské-
ho a Zenského nema za cil pouze ustavovani téchto dvou kvalit, ale je zamérena
na ustaveni hierarchického rozdilu mezi nimi (Harding 1986, s. 18). Vyucujici uplat-
nuje hierarchii socialnich vyznam, které se nabaluji na genderové tiidéné charak-
teristiky, a prevadi ji do materialni podoby. Uvedme pfiklad takovéto hierarchiza¢ni
praktiky. V prvni den Skoly mély byt rozdéleny sesity, které si déti zaplatily na konci
minulého roku a Skola jim je obstarala. Bylo tfeba donést sesity ze skladu. Ucitel-
ka pozadala tfidu, aby se prihlasili dobrovolnici z fad silnych kluka, ktefi pomo-
hou s donaskou sesitd. Kdyz byly sesity doneseny a rozdéleny, dostali pomocnici
za odménu bonbdn. Tato pfihoda byla ukazkou nejen stereotypnich genderovych
ocekavani — za silné mohou byt povazovani jenom kluci, ale $lo zaroven o lekci
rozdélovani zdroju/odmén. Chlapci byli nejdfive ocenéni uznadnim kompetence
vykonat dlezity ukol (pfineseni sesitll ze skladu). Nasledné byli za tento vykon
ocenéni, pficemz odména se jevila byt zcela legitimni. Narok na ni ziskali chlapci
diky podanému vykonu. O dobrodruznou misi pfinést sesity z mista, které je bézné
Zactvu nedostupné, stdlo mnohem vice déti (chlapct i divek), vybrani chlapci tak
byli odménéni dvakrat. Jak tim, Ze byli vybrani, tak odménou za vykon. Rozdilnost
v pristupu k chlapcim a divkdm pfinesla hned prvni den skoly zcela hmatatelné
materialni vysledky. Benefit pfinesl nikoli vykon, jak se mohlo détem posléze zdat,
ale stereotypné ocekdvané vlastnosti (sila, silni chlapci), které nebyly zkoumany
a nebyly potfeba, protoze ani zaci by pfilis tézkd bfemena nosit nemohli. Gende-
rové stereotypné predpokladana vlastnost poslouzila pouze jako kli¢ k rozdélovani
zdroja.

Tento mechanismus prerozdélovani materialnich odmén ma jesté druhy zdroj
legitimizace, kterym je tzv. galantnost ¢i gentlemanstvi. Skute¢nost, Ze sesity do-
nesli ze skladu pravé chlapci, mohla byt interpretovana jako akt gentlemanstvi.
Jak presvédcivé ukazal Pierre Bourdieu, ,rytifska ochrana” slouzi k tomu, aby byly
Zeny drzeny stranou (2000, s. 57). Zenskost asociovana se slabosti vzbuzuje dojem,
Ze zeny se pro bézny Zivot nehodi, ze potfebuji specidlni ochranu, kterou jim za-
jisti (silni) muzi. Zeny potom zaujimaji podobné podFizeny status jako déti. Jejich
ochrana a specialni gentlemanské zachazeni znamena zaroven zavislost a kontrolu
a moc nad nimi. Gentlemanstvi udrzZuje Zeny v pasivni roli, kdy se o né staraji,v di-
leZitych zaleZitostech” jini. Zaroven také pfispiva k skute¢nosti, ze Zeny jsou moti-
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vovany k tomu, aby naplhovaly ocekavani kladena na né jako na Zeny. Rytifskou
ochranu si totiz zaslouzi jako odménu pouze nékteré Zeny, a to ty, které odpovidaji
femininnim modelUim existence, tj. jsou témi slabsimi. Rytifskost je vztahem nerov-
nym a hierarchickym. Déti by rozhodné mély byt povzbuzovany k ohleduplnosti
k druhym, avsak nikoli na zakladé stereotipizovani vlastnosti jednoho z pohlavi. Vy-
louceni divek z urcitych aktivit rozhodné nelze povaZovat za projev slusnosti. Jde
o formu diskriminace legitimizovanou muzskou galantnosti.

Rozdilny pfistup vyucujicich znamena nerovnou startovaci ¢aru pfi ziskavani
uznani i statk(. Pravé tyto nerovné podminky, zplisobené nerovnomérnym rozdeé-
lovanim zdrojli a moci podle atribuovaného pohlavi v ramci, jakoby podle vykonu
diferencované vertikalni struktury spolec¢nosti, jsou jednim z mechanismu znevi-
ditelhovani strukturnich nerovnosti podle genderu (Smausova 2002) a analogicky
tomu tak je i u dalich socialnich kategorii (vék, etnicita). Na prvni pohled se zd3, ze
jsou to pravé osobnostni vlastnosti déti, a tedy individudlni gender (vék, etnicita),
co je pri¢inou nerovnosti. Nerovné pfileZitosti jsou timto zplsobem zastfeny a déti
se uci, ze meritokracie funguje. Kdo podal vykon, dostane i odménu. Pficemz se
zameérné nepfipomina fakt, Ze ne vsichni dostali stejnou prilezitost podat vykon.
Nejsou to tedy individuadlni vlastnosti, jeZ jsou oceriovany, ale ocenéni je soucasti
socialné situovanych moznosti tyto vlastnosti viibec projevit, coz plati stejné pro
gender jako pro vék, etnicitu ¢i socialni tfidu.

Genderové rozdily, stejné jako rozdily vékové, Cerpaiji legitimitu z viry v jejich pfiro-
zenost. Dichotomicka a socialné nerovna definice dvou pohlavi se opira o naturalizaci
diskurzu o nerovnostech, kdy je détem predavana esencializujici predstava o social-
nim fadu a socidlnich strukturach. Genderové rozdily a socidlni nerovnosti mezi zena-
mi a muzi jsou prezentovany jako disledek biologickych danosti, nikoli jako aspekt
socialniho Zivota. Nepfihlizi se k historické ani kulturni proménlivosti genderovych
usporadani. To je v souladu s preferenci esencialistickych vysvétleni ve vyuce pred
konstruktivistickymi (viz vyse legitimita prirozenosti vékové hierarchie). Legitimita
tohoto zplisobu argumentace se odviji od kulturnich myslenkovych tradic spocivaji-
cich na dichotomii pfiroda/kultura a skute¢né/konstruované, v ramci kterych je to, co
je oznacovano za prirodni ¢i biologické, uznano za skute¢né, a tedy postaveno mimo
moznost diskuse a relativizace (Fausto-Sterling 1992). Je pochopitelné, ze vyucujici
se snadno uchyluji k takovym vysvétlenim, nebot ta jim dodavaji autoritu. Pokud by
vyucujici vykladanou latku relativizovala a otvirala v diskusi moznost riznorodych
nazoru a praktik, mohla by svou autoritu ohrozit. Déti jsou socializovany v prostred;,
které si ceni spise feci jasnych a jednoznacnych védeckych zavérl o objektivnich fak-
tech nez relativizace a kritické rozpravy o tématech. Pokud by se ukdzalo, Ze ucitelka
nema na otazky jednoznacnou odpovéd, Ze nedokaze fici, jak véci jsou a proc¢ tak
jsou, mohlo by to v nasem kulturnim kontextu znamenat zpochybnéni jeji legitimi-
ty ve funkci ucitele, obvinéni ze znalostni nekompetence, neschopnosti jasné, preg-
nantné alogicky se vyjadrovat. Tato skute¢nost odkazuje k tomu, Ze snaha o proménu
podoby a charakteru vyucovani je znacné omezena kulturnim kontextem. Vyucujici
funguje v rdmci dostupnych diskurz( a presvédceni, a ani ona se nemUze jednoduse
vymanit ze své pozice v ramci systému.
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To vsak neznamend, ze zména neni mozna. Porozuméni procesiim fungovani
moci, konstrukce kategorii a ustavovani vztah(i mezi socidlnimi aktérkami/akté-
ry na rGznych pozicich mlize vést k promysleni moznych posun(i a zmén. Reseni
neni jednoduché a neda se shrnout do péti bodu jak ucit genderové citlivé” ¢i,jak
ve tfidé odbourat socidlni nerovnosti”. Moznost zmény spociva predevsim v citli-
vosti vlci nerovnostem, v schopnosti identifikace nezamyslenych dlsledkd ¢asto

legitimnich praktik a pravidel skolni kazdodennosti.
5 ZAVER

Kategorie jako vék, gender ¢i etnicita jsou ve spole¢nosti, stejné tak i v peda-
gogickém procesu, osami, kolem nichz se strukturuji socialni nerovnosti. V tom-
to textu jsem se zaméfila na analyzu toho, jakym zplsobem jsou kategorie véku
a genderu pouzivany ke zdtvodnéni nerovnych podminek v kazdodennim Zivoté
tridy. Tyto kategorie byly détem prezentovany jako samoziejmy, pfirozeny a ne-
zpochybnovany kli¢ k nerovné distribuci moci ¢i k rozdilnému zachazeni. Vék se
stava legitimnim kritériem pro narokovani vyssi moci, nebot je automaticky spo-
jovan s vétsi vyspélosti a schopnosti dodrzovat pravidla. V pfipadé genderu je hi-
erarchicka rozdilnost prezentovana mnohdy jako rovnocenna jinakost ¢i galantni
rytitskost. Etnické socidlni rozdily jsou zasazovany do diskurzu zasluh a vykonu.
Opomiji se nerovna startovaci ¢ara, diskriminacni praktiky a mnohé dalsi vylucujici
mechanismy, které z filosofie meritokracie cini pouze mechanismus legitimizace
nerovnosti. Tim se vytvari logicky rdmec, ktery blokuje socialné znevyhodnéné déti
v tom, aby se vymanily ze svych pozic v socialni strukture, nebot ta je prezentovana
jako pfirozena a v ramci vyuky neni zpochybriovana.

Esencializace socialnich kategorii formuje pedagogicky pfistup, ktery je spise
nez na rovnosti a vyjednavani zaloZen na hierarchii a autorité, o které se nema po-
chybovat. Tento zpUsob vychovy a vzdélavani nepodporuje ob¢anskou angazova-
nost, ale haji stavajici sociadlni nerovnosti a pasivni pfistup ke spole¢nosti i k vlast-
nimu Zivotu, a to specialné v pfipadé déti ze znevyhodnénych socialnich skupin.

Ma-li byt vzdélani nastrojem emancipace, je tieba, aby ve vyukovém procesu
nebyly gender, vék ¢i etnicita povazovany za individualni charakteristiky zaka a za-
kyn. Je treba pohlizet na né jako na charakteristiky socialni struktury, které umistuji
zakyné a zaky na socialni pozice a formuji jejich biografie. Dokud nebudou vzdéla-
vateli a vzdélavatelkami takto nahlizeny, zGstava emancipacni potencial vzdélavani
znacné limitovan. Otazka této promény vsak souvisi s $irSim pojimanim vzdélavani,
které nesmi byt Uzce vymezeno ekonomickym uspéchem narodnich ekonomik ani
orientovano na vykon jedince, povazovany cisté za vysledek jeho/jejich vlastnich
zasluh, popfipadé selhdni. Soucasti vzdélavani se mnohem vyraznéji musi stat také
téma kvality Zivota, ob¢anské zodpovédnosti Ci solidarity. Toho mize byt dosazeno,
pokud nebude vzdélavaci systém pouze inkubatorem kvalitni pracovni sily podfii-
zeny trhu, ale budou docenény také aspekty vzdélavani, které pfispivaji ke kultur-
nimu rozvoji, ob¢anské angazovanosti a socialnimu smiru.
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SOCIALNE-EKONOMICKE A KULTURNI ZAZEMI ZAKU
A ROSTOUCI ROLE ZEN VE SPOLECNOSTI
JAKO DVE VYZNAMNE SOCIALNI DETERMINANTY
SKOLNIHO VZDELAVAN{V NEMECKU

VERA JEZKOVA

Anotace: Socidlné-ekonomické a kulturni zdzemi Zdki md v Némecku v porovndni
s ostatnimi zemémi dlouhodobé znacny vliv na jejich Skolni Gspésnost. Jde pfitom ze-
jména o Zdky z tzv. rodin mdlo stimulujicich vzdéldvdni, k nimz patfi predevsim déti
z rodin imigrantu. Zejména pro né jsou urcena vzdéldvaci zarizeni poskytujici jim péci
delsi dobu béhem pracovnich dni nez bézné Skoly: celodenni $koly a vzdéldvaci domy.
Tato zarizeni vychdzeji soucasné vstric zaméstnanym matkdm, a prispivaji tak k rozvoji
trendu zrovnoprdvniovdni Zen s muZi ve spolecnosti. Ve stati jsou charakterizovdny tyto
dveé determinanty némeckého skolniho vzdéldvdni a je ukdzdno, jak jsou reflektovdny
v celonémecké vzdéldvaci politice a na urovni spolkovych zemi.

Kli¢ovd slova: socidlné-ekonomické zdzemi Zdkd, predskolni vychova, primdrni vzdé-
ldvadni, jazykové vzdéldvdni, bilingvismus, imigranti, zaméstnanost matek, celodenni
skoly, vzdéldvaci domy.

Abstract: Compared to other countries, the socio-economic and cultural background
of pupils in Germany significantly affects the results they achieve at school. This is par-
ticularly clear in the case of pupils whose families either cannot or do not take sufficient
interest in their education, especially children from immigrant families. Consequently,
special educational facilities, such as all-day schools and educational houses, have
been created to care for such children for longer periods of the working day than ordi-
nary schools are able to. At the same time, these facilities enable the mothers of these
children to find employment, thereby contributing to the emancipation of women in
German society. Both these determinants of the German school system are described
in this article, together with how they are reflected in the politics of education at both
national and regional levels.

Key words: socio-economic background of pupils, pre-school education, primary edu-

cation, language education, bilingualism, immigrants, employment of mothers, all-
day schools, educational houses.
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UvoD

Némecko je tradi¢né oznacovano za zemi, v niz ma sociadlné-ekonomické a kul-
turni zazemi zaka velky vliv na jejich Skolni Uspésnost. To se tykd zejména zaku z tzv.
rodin malo stimulujicich vzdélavani, mezi néz patfi v poslednich letech zejména
rodiny imigrant(. Ti pfichazeji od poloviny minulého stoleti do Némecka ve stéle
vétsim poctu - v soucasné dobé tvofi téméfr 9% z vice nez 83 milionl obyvatel.
Némeckd spolecnost si dlouho nechtéla pripustit, Ze Némecko jiz neni zemi, v niz
Ziji pouze Némci a nékolik autochtonnich mensin, ale Ze se stalo zemi multikulturni
a ze na tuto skute¢nost musi reagovat v mnoha oblastech svého Zivota, véetné sko-
ly. Teprve v posledni dobé nastal obrat ,smérem k jasnému cili integracni politiky
sdlrazem na jazykovou a skolniintegraci” déti imigrant(l a na usnadnéni pfechodu
mladych imigrantl na kvalifikovana mista (Kopp von 2008). Toto je prvni vyznam-
nd socidlni determinanta némeckého $kolniho vzdélavani. Druhou vyznamnou
determinantou jsou probihajici zmény ve spole¢nosti, k nimz patfi rostouci role
Zen, projevujici se zejména tim, Ze maji vétsi zdjem byt zaméstnany, a spole¢nost
se snazi vyjit jim vstfic; s touto zménou Uzce souvisi i ménici se role a podoba ro-
diny. Ve své stati charakterizujeme dané dvé determinanty $kolniho vzdélavani
v Némecku a ukazujeme, jak na né reaguje némecka vzdélavaci politika a spolkové
zemé v ramci probihajici reformy vzdélavani.

1 SOCIALNE-EKONOMICKE A KULTURNI ZAZEMI ZAKU
A JEHO VLIV NA JEJICH SKOLNI USPESNOST

Skutecnost, Ze socialné-ekonomické a kulturni zazemi zakt v Némecku ma
v porovnani s ostatnimi zemémi znacny vliv na jejich skolni Uspésnost, opakova-
né potvrzuji zpravy OECD, studie PISA (Programme for International Student Asse-
ssment) a IGLU (Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung). Nejvice se projevuje
v oblasti ctenaiské gramotnosti, kterd je jednou z komponent celkové znalos-
ti jazyka. V reflexi danych dokumentd v Némecku se predpokladdalo, ze na velmi
znepokojujicich vysledcich némeckych zakd v této oblasti maji velky podil déti
z rodin imigrantud. Prvni mirné zlep3eni se projevilo v poslednich vysledcich obou
vyzkum; ve vyzkumu PISA rovnéz v matematické a pfirodovédné gramotnosti. B.
von Kopp (2008) upozornuje na,skute¢nost, ze v nejnové;jsi studii IGLU, kterd zkou-
ma kompetenci rozumét textim na zakladnim stupni skolstvi, byly némecké déti
pomérné Uspésné, a hlavné rozhodné Uspésnéjsi nez studenti v testu PISA, ktery
zkouma kompetence na konci nizsiho sekundérniho cyklu”; klade otazku, ,co se
stava v prlibéhu pravé téch rozhodujicich let a pro¢ vykonnost zak( a student(
béhem tohoto obdobi vyrazné klesa”

Souvislost mezi socialnim pavodem Zaki a rozvojem jejich ¢tenarské gra-
motnosti se tak pribézné snizuje, je viak stale pfilis vysoka. Tento pozitivni vyvoj
se viak netykd matematiky a pfirodnich véd. Pretrvavaji také velké rozdily ve Skol-
ni Uspésnosti mezi lepsimi a slabsimi zaky.
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Nedostatecna uroven znalosti vétsinového jazyka pfispiva u déti z rodin imi-
grantu k nerovnosti jejich sanci na ziskani stejné hodnotného vzdélani jako déti
némecké a brani procesiim jejich integrace do spole¢nosti. Minimalné se projevuje
vliv socidlné-ekonomického zazemi zakd na jejich skolni Uspésnost v Sasku, a to
diky kvalitnim stfednim skolam (Mittelschulen).

Ze zpravy Pracovisté pro interkulturni konflikty a spole¢enskou integraci vyply-
v4, Ze k vétsimu pocitu vlastni hodnoty imigrantu a jejich mensim psychickym pro-
blém0im nevede uchovani jejich matefstiny, ale jejich jazykova asimilace. Zejména
v zakladnich skolach by se proto mélo branit vysoké etnické koncentraci a izolaci
détiimigrantd (Migration... 2006). Vysledky prlizkumu osvojovani jazyk détmi vy-
rUstajicimi v dvojjazy¢ném prostiedi, ktery byl realizovan v roce 2001 v Hamburku,
naopak ukazaly, Ze za dulezitéjsi nez némcinu povazuji imigranti anglictinu a svoji
matefstinu (Spracherwerb... 2002).

Pro rodiny imigrant( je velmi obtizné postoupit na socialnim zebri¢cku nebo si
zlepsit svoji ekonomickou situaci. Imigranti se orientuji hGre nez Némci ve spolec-
nosti, zpravidla neznaji dobfe jazyk, nedokazi odhadnout realné sance svych déti
na uspéch ve skolni draze - dochazi k jejich nedoceriovani, nebo naopak k vytva-
feni nepfimérenych ambici. B. von Kopp (2008) upozoriuje na skute¢nost, ze ,celd
tegrovana ... a ... mUze negativné ovliviiovat postoj ke skole a k integraci, az bude
sama mit déti”. Déti z rodin imigrantl maji rovnéz ¢astéji odklady skolni dochazky
nez déti némecké, ve skole dosahuji v priméru horsich vysledk, ¢astéji opakuji
ro¢nik, zejména v zakladni Skole a kon¢i svoje vzdélavani dfive nez déti némecké
(Forderung... 2004).

Negativni vliv socialniho a kulturniho zazemi na Uspésnost zakl ve skolni
draze posiluje rovnéz trojclenny vzdélavaci systém. Projevuje se zejména u zakl
z rodin imigrant(. Je kritizovan némeckymi i zahrani¢nimi odborniky; upozornuji
na né&j i studie PISA. Tuto jeho socidlni determinaci Ize pozorovat napf. v prechodu
déti ze zakladni skoly na skoly nizsiho sekundarniho stupné, kdy déti imigrant(
prechazeji zvlasté na hlavni skoly (event. redlky), zatimco na gymndzia minimalné,
a to i pokud maji stejné dobré vysledky jako déti némecké. Mladistvi z rodin pocha-
zejicich z vyssich socialnich vrstev maji 2,7krat vétsi Sanci dostat se na gymnazium
nez déti z rodin kvalifikovanych délnikd. Ve vyzkumu PISA 2000 byla tato Sance
vétsi dokonce 4,2krat (www.bildungsserver.de). Jak uvadi B. von Kopp (2008), mla-
distvi z rodin imigrant(, ktefi se chtéji vzdélavat, musi proto prokazovat vyrazné
lepsi vysledky nez jejich némecti vrstevnici. Obtizny pro mladistvé z rodin imigran-
t0 je také prechod ze skoly do pracovniho trhu; ¢asto pracuji jako nevyuceni, nebot
Némecko ma zajem predevsim o pracovni sily vykonavajici jednoduché pracovni
cinnosti.

E. Klieme (2004) naopak konstatuje, ze ,podle dostupnych vysledkd vyzkumf
nejsou déti z rodin imigrantu pfi pfechodu z primarniho stupné na dalsi skoly zne-
vyhodnovany, pokud maji stejnou jazykovou kompetenci jako déti némecké. ...
Ucitelé maji tendenci hodnotit déti z rodin pristéhovalct pfi stejném vykonu jako
déti némecké, dokonce o néco lépe, dochazi tedy k jejich ,pozitivni diskriminaci”.
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Podle autorova nazoru to mlze znamenat, ,,ze ucitelé hodnotiindividualni pokroky
kazdého ditéte imigrantského plvodu a ne pouze jeho pozici ve srovnani se spo-
luzaky. Nemusi to ale také znamenat nic jiného nez urcitou bezradnost ucitell pri
praci s témito détmi, spojenou s dobrou vili neklast jim do cesty zadné prekazky”
(in Jezkova 2008a).

Vsechny oblasti imigra¢ni politiky upravuje v Némecku od 1. 1. 2005 novy zakon
o pristéhovalectvi (Zuwanderungsgesetz), plnym nazvem Zakon o fizeni a vyme-
zeni pfistéhovalectvi a fizeni pobytu a integrace obcanl Evropské unie a cizinc(.
V roce 2006 vyhlasila Spolkova vlada Narodni integracni plan, zaméfeny na inte-
graci imigrantd. Problematikou imigrant(i se zabyva Pracovisté pro interkultur-
ni konflikty a spolecenskou integraci (Arbeitsstelle Interkulturelle Konflikte und
Gesellschaftliche Integration), pusobici pfi Védeckém centru socialniho vyzkumu
v Berliné (Wissenschaftszentrum Berlin fiir Sozialforschung). Prispiva ke komunikaci
a spolupraci mezi védou, politikou a verejnosti pii feseni otdzek migrace a integra-
ce.

2 ROSTOUCI ROLE ZEN VE SPOLECNOSTI
A JEJIVLIV NA SKOLNIVZDELAVANI

V poslednich letech sili v Némecku trend zajistovani rovnopravnosti Zen
a muzu ve vsech oblastech Zivota. Jednim z jeho nejvyraznéjsich projev je, ze
Zeny se stdle vice zapojuji do pracovniho procesu. Vyrazné pfibyva matek — samo-
zivitelek. Na rozdil od muzu jsou vsak Zeny, které maji déti skolniho véku, zamést-
nany prevazné na ¢astecny Uvazek. Maji také zpravidla nizsi platy nez muzi a ¢asto
zastavaji nizsi pozice. Matky maji rovnéz ¢asto problém najit zaméstnani, prestoze
objem pracovni sily klesa. Zprava Bildung in Deutschland (2006) uvadi, Ze v zapadni
¢asti Némecka vzrostl pocet zaméstnanych Zen s détmi ve véku 6-14 let ze 44%
vroce 1972 na 68 % v roce 2000. Ve vychodni ¢asti Némecka je podil zaméstnanych
Zzen s malymi détmi jesté mnohem vyssi. V oblasti vzdélavani se projevuje dany
trend napf. tim, ze pocet divek prevysil pocet chlapcl mezi absolventy gymnazii.
Rovnéz podil Zen pfijatych na vysoké skoly byl v poslednich letech vy3si nez podil
muzU. Dal$im projevem tohoto trendu je, Ze Zeny se stale vice zapojuji do politiky.

Se zménou postaveni Zzen ve spolecnosti, kterd se odrazi v oblasti S$kolniho vzdé-
lavani, souvisi také ménici se role a podoba rodiny. Rodina sice zlstava nejdulezi-
t&jsi socialni instituci, zménily se vsak formy rodinného souziti. Rodiny se zmensily.
Castgjsi jsou rodiny s jednim ditétem neZ se tfemi a vice détmi. Typicka je rodina
se dvéma détmi. Jednu pétinu vsech forem rodinného souziti tvofi samozivitelé,
zejména matky. Pfestal pfevazovat model rodiny z 60. let minulého stoleti, v némz
otec pUsobil jako Zivitel rodiny a matka se starala o domacnost. Prestalo také platit
tradi¢ni rozdéleni Ukold mezi skolu a rodinu - tj. pfedevsim vzdélavat a predevsim
vychovavat. Tomuto modelu rodiny odpovidala organizac¢ni forma pualdenni sko-
ly. Tato sice dosud prevlada, avsak jiz nevyhovuje pluralizaci forem Zivota rodiny
i celkového zplisobu Zivota. Jako nové organizac¢ni formy proto vznikaji celodenni
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Skoly a tzv. vzdélavaci domy (viz nize), které vychazeji vstric zaméstnanym rodi-
¢lm, zejména matkam - samozivitelkam a pfispivaji souc¢asné ke snizovani vlivu
socialné-ekonomického a kulturniho zazemi na skolni Uspésnost déti. Rodina je
vice odkazana i na soukromé organizovanou péci o déti v dobé mimo vyucovani
a na dodatecnou podporu v oblasti vzdélavani déti, napt. pfi pomoci s domacimi
ukoly. Rodice s vy3sim ukonc¢enym vzdélanim jsou pfitom zpravidla schopni nabi-
zet détem navstévujicim puldenni Skoly vlastni aktivity a orientovat je na vyuzivani
mimoskolnich vzdélavacich nabidek lépe nezZ rodice s nizsim vzdélanim a social-
nim statusem (Bildung in Deutschland 2006).

3 REFLEXE DVOU SOCIALNICH DETERMINANT
NEMECKEHO SKOLNIHO VZDELAVANI
VE VZDELAVACI POLITICE SPOLKU A SPOLKOVYCH ZEMI

3.1 KRATKY POHLED NA REFORMU SKOLNIHO VZDELAVANI

Némecky vzdélavaci systém prochazi od konce 90. let minulého stoleti rozsah-
lou reformou, zahrnujici velkou mérou také oblast skolniho vzdélavani. Jeji hlavni
cile a principy jsou formulovany na urovni celonémecké, jeji konkrétni realizace je
v kompetenci ministerstev sSkolstvi jednotlivych spolkovych zemi (pfedskolni vy-
chova spada zpravidla do kompetence ministerstva socialnich véci).

Na realizaci reformy se podilela vyznamné v jejich pocatcich iniciativa Forum Bil-
dung (Férum vzdélavani), tvofena zastupci ministerstev skolstvi jednotlivych zemi,
socialnich partnerd, védy, cirkvi, u¢nd a studentd. V letech 1999 - 2002 vypraco-
vala 12 doporuceni, ktera predstavovala oficidlni stanovisko némecké vzdélavaci
politiky k reformé vzdélavani. Tato doporuceni se stala soucasti skolskych refo-
rem ve spolkovych zemich. K nejvyznamnéjsim z nich patfila doporuceni k rané
a individualni podpore déti, zejména déti imigrantl. Ta méla byt zamérena zvl.
na rozvoj jejich jazykovych schopnosti, které by pfispivaly k vyrovnavani jejich san-
ci na Uspéch ve skolni draze s détmi némeckymi. Iniciativa Forum Bildung rovnéz
uvedla, Ze vieobecné platnym principem ve spole¢nosti by méla byt stejnd tcast
Zzen a muzl na jejim zivoté. Je-li v zajmu spolecnosti vétsi pracovni zapojeni zZen,
je rovnéz treba, aby pro né vytvorila vhodné podminky, zejména aby jim umoznila
Iépe uvadét do souladu rodinu a povolani.

Aktivity Spolkové vlady a spolkovych zemi se proto zaméfily mj. na zmenseni
vlivu socialné-ekonomického a kulturniho zazemi zak( na jejich skolni Uspésnost
anato, aby skoly vychazely vstfic zaméstnanym matkam. Vyznamnym prostfedkem
realizace téchto cill se stal rozvoj celodennich skol. V roce 2002 ho podpofila
Spolkova vlada svym programem Budoucnost vzdélavani (Zukunft Bildung), jehoz
cilem bylo dosdahnout do deseti let pfedniho umisténi Némecka ve vyzkumu PISA.
V ramci tohoto programu, dotovaného 4 miliardami eur, mélo byt vybudovano
do konce roku 2007 nejméné 10 000 celodennich kol (blize viz Jezkova 2008c).
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K prvnim pozitivnim vysledkim reformnich opatieni Spolku a zemi patfilo lepsi
umisténi Némecka ve vyzkumech PISA 2003 a 2006.

3.2 PODPORA ZAKU Z RODIN MALO STIMULUJICICH
VZDELAVANI

Snizovani negativniho vlivu socialné-ekonomického a kulturniho zazemi zak
na jejich skolni Uspésnost se tyka predevsim rodin malo stimulujicich vzdélavani,
mezi nimiz prevazuji rodiny imigrantQ. Hlavnim cilem je, aby déti, nezavisle na svém
plvodu, mély pokud mozno stejné Sance na Uspéch ve skolni draze a na ziskani
hodnotného vzdélani. Zdlraznuje se nutnost podporovat a vyuzivat potencial
kazdého ditéte vcetné prislusnik( znevyhodnénych skupin, zejména formou ja-
zykového vzdélavani. Zaklady realizace tohoto cile je tfeba klast jiz na Urovni pred-
skolni vychovy a primarniho vzdélavani.

Jak jsme jiz uvedli, znalost vétSinového jazyka je hlavnim prostredkem integrace
déti imigrantll do némeckého vzdélavaciho systému. Némecka vzdélavaci politi-
ka proto navrhuje a spolkové zemé realizuji fadu opatieni jazykové podpory déti
imigrant( i déti némeckych. V poslednich letech nastal posun od ddrazu na dalsi
zdokonalovani matefského jazyka déti imigrantt k dlirazu na jejich dobrou znalost
némciny i dalSich evropskych jazykd.

+Problematika jazykového vzdélavani se projevuje a je feSena v Némecku v né-
kolika rovinach: 1) v roviné znalosti némciny (jako vyucovaciho jazyka), a) némec-
kymi détmi (pro néz je némcina matefstinou), b) imigranty (pro néz je némcina cizi
jazyk), 2) v roviné podpory matefstiny imigrantd, 3) v roviné znalosti cizich jazyku
(némeckymi détmi i détmi imigrant()” (Jezkova 2008b).

Vétsina opatfeni, kterd spolkové zemé zavadéji, je zamérena na déti, které se
do Némecka nové pristéhovaly. Vzhledem k tomu, Ze jsou mezi nimi v poctu pfi-
stéhovalcl znacné rozdily, lisi se jejich zajem se s timto jevem vyrovnavat. V rdmci
jednotlivych zemi jsou soustredény déti imigrant(l vice v méstskych aglomeracich.

Déti imigrantu jsou bézné integrovany do predskolnich zafizeni a zdkladnich
skol. Tato zakladni, nejvice rozsifena forma jejich jazykové podpory v némcinég, se
nazyva imerze. Kromé toho ziskavaji rizné dalsi formy podpory rozvoje némciny
i mozZnost dobrovolné vyuky své materstiné. Jelikoz je vsak takovému vyucovani
vénovano pouze nékolik hodin tydné, probiha oddélené od vyuéovani bézného
a v pedagogicky nedostatecnych ramcovych podminkach, neni tato forma dvojja-
zy¢ného vyucovani zdaleka idedlni. Jazykovou podporu v némciné ziskavaji v pfi-
padé potieby i jejich rodice.

Néktefi odbornici se obavaji dalSiho vyvoje v oblasti podpory matefského jazyka
détiimigrantl - mj. proto, ze mnohde dochazi k redukovani jeji vyuky a v nékterych
regionech Némecka jiz nejsou tyto jazyky vyucovany ve Skolach, ale prostrednic-
tvim konzulatl. O zachovani své matefrstiny ve skolach usiluji ¢asto sami imigranti
- rodice i zaci (Fremdsprachenerwerb ... 2001). Naproti tomu v nékterych spolko-
vych zemich jsou znamky z matefského jazyka déti imigrant( jiz soucasti zavérec-
nych vysvédceni z hlavni skoly, redlky a souhrnné skoly (Férderung... 2004).
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Dlouhodobym ukolem spolkovych zemi je rozvoj vicejazycnosti déti némec-
kych i déti imigrant(. Jako prvni cizi jazyk je vyucovana v Némecku prevazné an-
gli¢tina, a to zpravidla od 3. ro¢niku. Druhy cizi jazyk byva vyucovdan ve skolach
nizsiho sekundarniho stupné od 7. ro¢niku. Cizi jazyky jsou zavadény ¢astecné také
jako vyucovaci jazyky v jinych predmétech. Pro déti imigrantd je prvnim cizim jazy-
kem némcina, kterd je soucasné druhym vyucovacim jazykem (jazykem odbornych
predméta). Priibézna nabidka némciny jako druhého jazyka pfispiva mladym imig-
rantim k jejich uspésnému prechodu do profesni pripravy. Druhym cizim jazykem,
jemuz se déti imigrant( udi, je zpravidla anglictina.

Aktualni otazky, feSené v rdmci jazykového vzdélavani déti némeckych i déti imi-
grantd, jsou rana vyuka cizim jazyktm a bilingvni vyucovani. Odbornici i politici
na né vsak maji rlizné nazory a z vysledk( vyzkum realizovanych v obou oblastech
jsou vyvozovany protikladné politické dlsledky. Pfevazujici ndzor na ranou vyuku
cizim jazykiam je, ze ¢im drive se s touto vyukou zacne, tim Iépe. Tento nazor vsak
neni dostate¢né podlozen védeckym vyzkumem. Shoda panuje v tom, Ze by méla
byt realizovana zplsobem pfimérenym véku déti a ze je rovnéz tieba, aby byla za-
jisténa jeji ndvaznost na dalSich stupnich vzdélavani. Otazka bilingvniho vyuco-
vani je aktualni zejména pro déti imigrantU. Kladny vliv jejich bilingvniho vyuco-
vani, zahrnujiciho zdokonalovani jejich matefstiny a némdciny i vyucovani ostatnim
(odbornym) pfedmétim v obou jazycich, na jejich Uspésnost ve skolni draze nebyl
jednoznaéné prokazan (Zweisprachiger...2005; Migration...2006).

V fadé spolkovych zemi byly vytvoreny v matefskych a zédkladnich skolach nové
metody prace s riznymi matefskymi jazyky déti, v nichz se zavadéji také modelové
pokusy bilingvniho vyucovani némeckych déti. Bilingvnich matefskych a zaklad-
nich skol uzivajicich metodu imerze je v Némecku dosud velmi malo. Jejich roz-
voj a zkvalitnovani vlastnich pedagogickych koncepci patii k vyznamnym tkollim
spolkovych zemi. Bilingvni modely vyucovani jsou vsak finan¢né velmi nakladné,
zejména proto, ze vyzaduji vysoce kvalifikované ucitele i vhodné ucebnice (Grofe
Licke...2007).

Rozhodujici vyznam pro integraci déti imigrantd do skoly maji ucitelé - proto
se klade velky dlraz na jejich dobrou pfipravenost po strance pedagogické i od-
borné v praci s jazykové, socidlné a kulturné heterogennimi zaky. V posledni dobé
probiha v Némecku diskuse o reformé pripravy ucitelt a uskutecnu;ji se jeji prvni
kroky. Lze predpokladat, ze jazykova podpora déti s jinou matefstinou nez némdi-
nou bude do jejich pfipravy zahrnuta.

3.3 CELODENNI SKOLY A VZDELAVACIi DOMY

Rozvoj celodennich skol patii k nejvyznamné;jsim ukollim Spolkové vlady v ob-
lasti Skolniho vzdélavani v poslednim obdobi. Spolu s jejich efektivitou je rovnéz
pfedmétem zajmu fady studii, napf. PISA a OECD. Tyto Skoly pfispivaji k realizaci
opatfeni zaméfenych na snizovani vlivu socidlné-ekonomického a kulturniho za-
zemi zakl na jejich skolni Uspésnost. Ackoliv jsou urceny pro vsechny zaky, maji
pfinaset prospéch zejména détem imigrantd. Tim, ze jim poskytuji dlouhodobéjsi
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péci nez skoly puldenni, umoznuji vice rozvoj jejich jazykovych znalosti i celkovy
rozvoj osobnosti. ZvySovani poctu téchto Skol rovnéz vychazi vstfic trendu rostouci
role zen ve spolecnosti, jehoz vyznamnym projevem je zvysujici se zaméstnanost
matek. Jak uvadi zprava Bildung in Deutschland (2006), nejvice celodennich 3$kol
tvofi skoly zakladni; v letech 2002-2004 vzrostl jejich pocet pfiblizné o 57 %, tj. cca
z 1700 na 2 700 skol. Divodem plosného zavadéni celodennich skol v Némecku je
také to, Ze mezi zemémi UspéSnymi ve vyzkumech PISA jsou takové, které zavedly
celodenni skolsky systém. Jak pfipomina B. von Kopp (2008), nebylo vak prokaza-
no, ,ze existuje kauzalni souvislost mezi charakteristikami skolské struktury na stra-
né jedné a daty testu PISA na strané druhé”.

Celodenni skoly maji fadu pozitivnich rysu, jimiz se lisi od skol ptldennich. Napf.
poskytuji zaklim vice casu na uceni se spolecné a od sebe navzajem, umoznuiji pre-
konavat rytmus 45 minut a novym zpUsobem propojovat vyucovani, dodate¢né
aktivity a volny ¢as, vytvaret komunalni sité a spolupracovat s mimoskolnimi part-
nery - zejména v oblasti jazykové podpory imigrantd (Férderung... 2004).

Spolu s rozvojem celodennich 3kol, ktery je velmi nakladny, probiha i diskuse
0 jejich nejucinnéjsich pedagogickych koncepcich. Nejvice téchto kol najdeme
v Hesensku - ve $kolnim roce 2007/08 jich pUsobilo 470. Navstévovalo je 18,6 %
zak(, zatimco celonémecky prameér ¢inil 15,2 % (Hessisches Kultusministerium...).
V roce 2003 bylo otevieno v celém Némecku pro zaky i odpoledne pouze 9% vse-
obecné vzdélavacich skol.

Diskusi o efektivité celodennich skol charakterizuje (aniz by uvadél konkrétni au-
tory — jejich zastance a odpurce) napf. S. Appel, predseda Svazu celodennich skol
(ve spolupraci s G. Rutzem, 2005). Tato rozsahla publikace prinasi zakladni informa-
ce o historickém vyvoji celodennich $kol a jejich pedagogickych principech.

Vzdélavaci domy predstavuji organizacni a koncepéni propojeni matefskych
a zakladnich 3kol. Jsou uréeny pro déti od 3 do 10 let. Jejich hlavnim ukolem je
odstranovat rlizna znevyhodnéni déti, a prispivat tak k vétsi rovnosti jejich sanci
na uspéch ve skolni draze. K Gizké spolupraci mezi obéma typy téchto vzdélavacich
zafizeni z hlediska koncep¢ni i prostorové blizkosti dochazi v Némecku jiz od konce
70. let minulého stoleti (Bildungshauser... rok neuveden).

ZAVER

Ve své stati jsme predstavili dvé socidlni determinanty némeckého 3kolniho
vzdélavani — socialné-ekonomické a kulturni zazemi zak{ a rostouci roli Zen ve spo-
le¢nosti. Ukazali jsme, jak jsou reflektovany na Urovni Spolku a spolkovych zemi.
Z uvedeného textu vyplyva, ze spoleCnym jmenovatelem obou téchto determi-
nant jsou celodenni skoly. Jejich rozvoj je chapan jako vyznamny prvek v realizaci
rovnosti Sanci déti na vzdélani a podpora rodiny. Néktefi odbornici viak spravnost
a efektivitu zavadéni celodennich skol zpochybriuji, zejména proto, Ze neni dosta-
te¢né podlozeno vyzkumem ani zkusenostmi.

Jako jedna z pficin horsich vysledkd, jichz dosahuji némecti Zaci, byva uva-
déna némeckymi i zahrani¢nimi odborniky troj¢lenna struktura némeckého
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vzdélavaciho systému. Tato struktura zpUsobuje, Ze déti pii pfechodu z primarniho
na nizsi sekundarni stupen skolstvi, tj. po ukonceni zakladni skoly ve véku 10 let,
se rozhoduji v podstaté nezvratné o své dalsi skolni draze — voli mezi tfemi typy
Skol: hlavni skolou (Hauptschule), redlkou (Realschule) a gymnaziem (Gymnasium).
Podil absolventl posledné jmenovanych dvou typU skol se pfitom v poslednich
letech zvysuje.V reakci na kritiku troj¢lenného vzdélavaciho systému vznikaji v jed-
notlivych spolkovych zemich rlizné modely systému dvouclenného, spocivajici m;j.
na jedné strané v ruseni hlavnich skol (které navstévuji prevazné prospéchové slabi
Zaci, zejména z rodin imigrantu), na druhé strané ve vytvareni rliznych forem inte-
grovanych 3kol. Jak uvadi B. von Kopp (2008), do urcité miry Ize pfedpokladat, Zze
troj¢lenny systém tak postupné zanikne. Ruseni hlavnich skol bylo napf. naplano-
vano v Poryni-Falci na obdobi 2008-2013.

V oblasti Skolniho vzdélavani se projevuji i dalsi socialni determinanty, prede-
vSim: populacéni vyvoj v némecké spole¢nosti vede k poklesu poctu déti ve skolach,
zejména mimo velkd mésta; ve Skolach se odrazi rovnéz prohlubuijici se propast
mezi chudymi a bohatymi.

Predstavena problematika zapada do kontextu dalSiho vyznamného cile né-
mecké vzdélavaci politiky, jimz je zajistovani kvality némeckého vzdélavani s cilem
obstat v mezinarodni konkurenci.
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ZACINAJICI UCITELE JAKO INFORMATORI
O KLIMATU SKOLY PRIZMATEM TRI METOD

STANISLAV JEZEK

Anotace: Rizni ucastnici (stakeholders) nahlizeji na $kolu z riznych perspektiv. At jiz kli-
ma Skoly konstruujeme jako instituciondlni (intersubjektivni) charakteristiku, nebo jako
subjektivni individudlini konstrukt, v obou pripadech nds zajimaiji specifické percepce riz-
nych kategorii informdtord. Studie zkoumd, jaké informace o klimatu $koly Ize oekdvat
od zacinajicich uciteld. Jsou vyuZity tfi zdroje mdlo strukturovanych dat - deniky zacinaji-
cich uciteli, zdznamy z ohniskovych skupin se zacinajicimi uciteli a data z individudiniho
polostrukturovaného rozhovoru. Viychozim rdmcem pro kédovdni je klasifikace charak-
teristik skoly jako ucici (se) komunity (Kruse et al. 1995). MnozZstvi vyroki kategorizova-
telnych v ramci zvoleného kédovaciho rdmce bylo nizké, zvldsté u dotazovacich metod,
tj. zacinajici ucitelé reflektovali predevsim sebe, mnohem méné skolu. Kategorizovatelné
vyroky se tykaly predevsim deprivatizace praxe, komunikacnich struktur a spolecného
reflektovdni. Tyto vyroky byly diagnosticky cenné. Zacinajici ucitelé tak mohou byt pri
diagnostice velmi uzitecnym zdrojem informaci o tom, jak ve skole funguje formdlnéjsi
komunikace, vytvdreni (reflektovdni) a pfeddvdni pedagogickych zkusenosti. Jejich obec-
néjsi hodnoceni riznych aspekti skoly vsak jiz miize byt méné validni, stejné jako rychld
hodnoceni, vyzadovand nékterymi formami dotazovani.

Klic¢ovad slova: diagnostika klimatu $koly, mentdlni reprezentace skoly, specificti infor-
mdtofi, tematickd analyza, deniky.

Abstract: Different school participants (stakeholders) may be viewed as informants
able to provide us with different aspects of the school environment that they are fa-
miliar with. Whether we define school climate as an institutional intersubjective cha-
racteristics, or as a subjective individual construct, in both cases we are interested in
the specific perceptions of the different categories of informants. The study looks at
what kinds of information relevant to the school climate assessment can be expected
from novice teachers. Three methods are used: individual structured interviews, focus
groups and diaries. The conceptual frame of schools as learning communities (Kruse
etal. 1995) was used for thematic analysis. Only a small proportion of statements fit in
the coding frame, i.e. novice teachers reflected mostly themselves, much less their scho-
ol. Statements that could be coded fell mostly in the categories of deprivatisation of
the practice, communication structures and shared reflecting. Such reflections can be
very valuable for school climate assessment. Novice teachers can inform well about the
more formal communications structures, how practice is reflected and shared among
teachers. They are less able to form general evaluations at the school level, such as tho-
se frequently included in school climate assessment questionnaires.

Key words: school climate assessment, mental representations of school, specific in-
formants, thematic analysis, diaries.
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Na prvni pohled by se mohlo zdat, Ze na otazku ,Co nam mze zacinajici ucitel
fici o klimatu skoly?” je snadna odpovéd:,Malo” Vzdyt teprve zacina; ma plno pra-
ce sam se sebou a svymi prvnimi Zaky, je ve své prvni skole, nema s ¢im srovnavat,
nema jesté pravo hodnotit... Jiz na druhy pohled se v3ak zacinaji rysovat zajimavé
moznosti vyplyvajici pravé z nezkusenosti zacinajiciho ucitele. O nékterych aspek-
tech skoly muze referovat pravé on, ktery je jesté nepovaZuje za samoziejmé, pro
néhoz jsou Cerstvé.

Cilem nasledujiciho textu je rozpracovat, jakym informacnim zdrojem muze
byt zacinajici ucitel pro diagnostiku klimatu skoly, a to prostfednictvim tfi metod
ziskavani dat — denikd, skupinového rozhovoru a individualniho rozhovoru. Stu-
die navazuje na vyzkumné snahy PiSové (2005, 2004, 1999) o blizsi prozkoumani
profesniho rozvoje zacinajicich ucitell anglického jazyka spojené s uplatfovanim
vyzkumnych zjisténi v programu,,klinicky rok’, ktery je soucasti kurikula studia uci-
telstvi anglického jazyka na Univerzité Pardubice.

1 MYSLENKA SPECIFICKYCH INFORMATORU

Diagnostika klimatu skoly jako sdileného psychologického fenoménu je vse,
jen ne snadna ¢i bezproblémova. Navic ji komplikuji konceptualné-terminologic-
ké spory o vztah mezi pojmy klimatu a kultury organizace (viz napf. Jezek 2003,
Schneider 2000). Klima je zde pojimano jako prozitkova evaluace fyzického pro-
stredi Skoly a jeji kultury, tj. sdilenych hodnot, norem a presvédceni, vizi, ritual(, tra-
dic, symboll apod. V tradi¢ni klasifikaci Jamese a Jonese (1974) existuiji tfi zakladni
typy pojeti psychosocidlniho klimatu organizace - klima jako objektivni organizac-
ni charakteristika, jako percipovana (intersubjektivni) organiza¢ni charakteristika,
subjektivni (percipovana) individudlni charakteristika. Klima jako objektivni orga-
nizacni charakteristika zahrnuje objektivné existujici a méfitelné charakteristiky
organizace, jako jsou velikost, struktura, sloZitost, explicitni styl vedeni i cile. V ty-
pickych pojetich klimatu $koly tyto objektivni charakteristiky do klimatu zahrnova-
ny nejsou, hraji spise roli proménnych ovlivaujicich klima. Do kategorie klima skoly
jsou zafazovany pouze v diskurzu zkoumani efektivity skol (Reynolds et al. 2000).
Pokud bychom klima pojimali jako objektivni organizaéni charakteristiku, pak by-
chom interindividualni rozdily mezi vypovédmi rlznych informatord (¢i méficich
nastrojl) povazovali pouze za chyby méreni.

Klima jako subjektivni individualni charakteristika, psychologické klima, za-
hrnuje pojeti, kterd individudIni percepce prostredi neagreguji na organizacni tro-
ven. Takto je ¢asto koncipovano prostredi ve vyvojové-psychologickych pojetich
a v empirickych studiich klimatu tfidy i Skoly. Vzhledem k individudInimu pojeti zde
agregace vypovédi riznych informator( také neni problémem.

Klima jako intersubjektivni, percipovana organizacni charakteristika, orga-
nizac¢ni klima zahrnuje urcitym zplsobem agregované-sdilené individualni per-
cepce ¢i hodnoceni rdznych aspektl prostredi organizace, pricemz klima je stejné
jako v predchozi kategorii pojeti klimatu stale organizaéni charakteristikou. Klima
organizace je zde tedy souborem pramérnych (¢i jinak agregovanych) percepci ¢i
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hodnoceni prostiedi v organizaci. Takto je dnes klima Skoly pojimano nejcastéji a je
tak chapano i v tomto textu. Zde jiz rozdily mezi vypovédmi rliznych informator(
nem(iZeme povaZovat pouze za chyby méfeni, pfinejmensim ¢ast z nich odrazi ne-
dostatecnost sdileni, intersubjektivity vnimani dané charakteristiky.

V organiza¢nim klimatu skoly je aritmeticky prameér percepci skoly vsech ucitell
¢i zakl (resp. nékolik primérl odpovidajici nékolika dimenzim percepce) smyslu-
plny pouze tehdy, kdyzZ je podloZen dostate¢nym sdilenim. Pfitom primarné nam
zde jde o sdileni na Urovni mentalnich reprezentaci, konceptualizaci charakteristik
Skolniho prostredi, nikoli konkrétnich hodnoceni. Neni-li tato podminka splnéna,
agregace (napf. primérovani, dalsi moznosti agregace viz Chan 1998) hodnoce-
ni Skolniho prostfedi v néjakych dimenzich neni smysluplnd. Rozumi-li napfiklad
néktefi ucitelé ve skole dimenzi,spoluprace mezi uciteli” tak, Ze se jedna o ,férové
stfidani se ve sluzbach na chodbé apod!; a jini tak, Ze jde napf. o, koordinaci vyuko-
vych aktivit”, plijde o nesrovnatelna hodnoceni v této dimenzi. Pro nékteré ucitele
¢i zaky dana charakteristika nemusi vlibec existovat (v jejich mentalni reprezenta-
ci Skoly neni), popfipadé ji mohou mit konceptualizovanou zcela jinak. Budeme-li
napfiklad hodnotit otevienost $koly, mohou za ni jedni vidét ,usmévy na tvéfich
pfi setkani s navstévniky skoly*, jini ,pravdépodobnost, Ze Zak s vyrazné odliSnym
kulturnim zazemim Skolu absolvuje Uspésné”. Je ziejmé, ze ¢im vice jsou takové ,as-
pekty prostiedi Skoly” predmétem komunikace ve $kole (aktivniho sdileni), tim vét-
Si Ize oCekavat shodu mezi individualnimi reprezentacemi rlznych aspekt( skoly,
coz samoziejmé nemusi zahrnovat i dosazeni shody v hodnoceni téchto aspektd.

Jednou z moznosti, jak se vyrovnat s rlznymi subjektivnimi hodnocenimi kul-
tury ¢i prostredi skoly, je konceptualizovat klima skoly jako konfiguraci klimatt
homogennich skupin, tj. skupin lidi, u nichz miZeme predpokladat podobnou
strukturu a obsah pojmd, jimiz prostredi skoly reprezentuji. Pojeti klimatu Skoly
jako klimatu rGznych homogennich skupin vsak narazi v empirické praxi na nepfi-
jemny problém, a to otazku identifikace téchto homogennich skupin. Pokud neni
o dané skole explicitné znamo, Ze v ni existuje nékolik dobre ohrani¢enych vlivnych
nazorovych skupin, které se utkdvaji nebo mohou utkavat v Siroké paleté zasadnich
¢i drobnych sporli, mlze byt pomérné obtizné identifikovat (zvlasté mezi zaky)
skupiny jednotlivcy, jejichz mentalni reprezentace skoly jsou si podobné. Existuje
mnoho kritérii, podle nichZ se mohou homogenni skupiny konstituovat. Tato krité-
ria Ize rozdélit napfiklad do nasledujicich kategorii, které Ize déle kombinovat:

a) socialné-kulturné-demografické: rizny pohled na skolu muize byt dan pivodem

zaka ¢i ucitele, jeho kulturnim prostfedim, socioekonomickym statusem apod.

b) socialnépsychologické, interakéni: jednotlivce, ktefi sdileji podobny pohled
na skolu, Ize identifikovat i pomoci socialné psychologickych procest ¢i jevq,
které facilituji toto sdileni (viz Mares$ 2005) - typicky jde o fyzickou blizkost, nut-
nost spoluprace, nutnost smysluplné komunikace

rolové, organizacni (identitni): zkusenosti a kazdodenni zazitky specifické pro ur-
Cité role i funkce ve vychovné vzdélavacim procesu mohou byt zakladem sdile-
ného pohledu na skolu. Je-li identifikace s roli ¢i funkci vysoka, mizeme hovorit
i o identité jako podkladu pro vytvafeni homogennich skupin. Na elementarni

(g
—
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urovni jde o organizacni role ucitele, zaka, rodi¢e, vedouciho (feditele), spada

sem vsSak také prislusnost zaka do urcité tiidy ¢i rocniku, kabinetu, stupné apod.

u ucitell. Do této kategorie mizeme zaradit také specifickou roli' zacinajiciho

ucitele.

d) osobni ¢i osobnostni: zajmy, kognitivni styl, osobnostni rysy, do jisté miry inte-
lekt, talent apod.

Druhou mozZnosti, jak vyuzit vyse uvedené kategorie proménnych, které hypote-
ticky mohou konstituovat sdilené reprezentace Skolniho prostiedi, je vytrvat u mys-
lenky spolecného klimatu v jedné skole, pricemz reflexe rliznych skupin ucastnikd
budeme kombinovat jako r{izné uhly pohledu. V této situaci mizeme zacit praco-
vat s pojmem hodnotici kompetence a uvazovat o tom, ze r(izni lidé v dané skole
se lisi schopnosti, moznosti ¢i ochotou vnimat ¢i hodnotit rlizné prvky prostredi
skoly. Vzhledem k relativni kognitivni ndro¢nosti procesu odpovidani na hodnotici
¢i postojovou otazku (Tourangeau; Rips; Rasinski 2000) neni mozné predpokladat,
Ze vsichni respondenti odpovi na otazku stejné kvalitné. Zatimco motivaci ke kva-
litni odpovédi mizeme do urcité miry ovliviiovat, nedostatek ¢i absenci zkusenos-
ti s hodnocenym aspektem skoly Ize kompenzovat jen stézi. Rizné studie ukazuji
(napf. Wallace;, Venville;, Chou 2001), Ze rlzni Ucastnici vychovnévzdélavaciho pro-
cesu se lisi nejen v tom, jak hodnoti jeho rGzné prvky, ale i v tom, zda tyto prvky
vUbec vnimaji. To znamen4, ze na tytéz otazky dostavame od rlznych lidi rizné
kompetentni ¢i relevantni odpovédi, ptame-li se viech. Z této perspektivy je pak
zadouci snazit se vybirat pro dotazovani na hodnoceni rliznych aspektd predevsim
jedince, ktefi jsou co nejkompetentnéjsi - tj. s danym aspektem skolniho prostredi
prichazeji do styku a zaroven jej reflektuji, vnimaji. Jak kontakt s aspektem, tak jeho
reflektovani jsou dUlezité.

Muzeme tedy pfi diagnostice klimatu a kultury skoly zvolit strategii kombino-
vani vypovédi riznych informatori. Pro co nejefektivnéjsi vyuziti této strategie
je vyhodné mit kromé teoretického Usudku o specifickych zkusenostech a kompe-
tencich také empirické poznatky o zpUlsobech, jakymi o Skole referuji predstavitelé
riznych specifickych roli ¢i funkci ve skole (a jakymi tedy skolu vnimaji). Tato se
zaméruje na zmapovani specifika jedné z takovych skupin — zacinajicich uciteld.

2 SPECIFIKA VNIMANI SKOLY U ZACINAJICIHO UCITELE

Zacinajici ucitel ma z pohledu diagnostiky klimatu a kultury skoly zajimava spe-
cifika, kterda mu umoznuji referovat o aspektech skoly Iépe nez jini icastnici. Nékte-
ra vyplyvaji z jeho nezkusenosti, neobezndmenosti se viemi detaily ulitelské praxe
a s tim souvisejici odliSnou percepcni citlivosti vaci raznym prvk( skolniho prostre-
di (at jiz konceptualizovanych jako prvky kultury ¢i klimatu skoly). Druha kategorie
percepcnich specifik plyne z faktu, ze soucasti role zacinajiciho ucitele jsou urcité
situace, ¢innosti, interakce, urcity status ve skole a specifické Ukoly spojené s touto
etapou profesniho rozvoje (prehled viz napf. PisSova 2005).

1 Mlzeme mluvit i o,funkci za¢inajiciho ucitele ve skole”.
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Specifika vyplyvajici z nezkusenosti. Zacinajici ucitel je novy nejen ve své pro-
fesi, ale vétSinou také ve skole, do niz nastoupil. Konfrontuje sva ocekavani s re-
alitou, srovnava své vzpominky na skolu z pohledu Zaka s perspektivou ucitele,
je nucen vytvorit svym teoretickym znalostem a zakladnim dovednostem z uni-
verzity efektivni podobu, v jaké je bude schopen dlouhodobéji provozovat, je pfi
tom nucen ke kompromistim. Novost a emocni naboj jsou faktory, které vyznamné
podporuji vybavovani z paméti. Je novy, musi si tedy teprve zvyknout na nékteré
nepfijemnosti Zivota ucitele (stresory), at jiz jsou specifické pro danou skolu nebo
jsou rysem ucitelské profese. Oproti mnoha zkusenym ucitelim, na které tyto mak-
rostresory (Wheaton1996, cit. dle Cap; Mare3 2001) také plsobi, si je uvédomuje
a je tedy pravdépodobnéjsi, ze je o nich schopen referovat. Je tieba si uvédomit, ze
jednim ze zplsobU vyrovnani se s nékterou nepfijemnou skute¢nosti skolniho Zi-
vota specifickou pro danou skolu, mlze byt jeho prijeti jako néceho, co je soucasti
ucitelské profese.

Nezkusenost také implikuje vyssi potiebu ucit se oproti zkusenym uciteldm. S ni
vznika také potieba zpétné vazby o vysledcich svého Usili, opory v nelspésich ¢i
potfeba vedeni. Je tedy pravdépodobné, Ze ¢lovék, ktery se potfebuje ucit rozvijet,
muze mnohé aspekty prostredi skoly diky tomu vnimat jinak.

Specifika vyplyvajici z odliSnosti situaci, v nichz se jako zacinajici ucitel oci-
ta Zacinajici popf. novy ucitel se ocitd v situacich, které si zkuseni ucitelé uz nemusi
pamatovat, nebo je nemuseli diky rdznym systémovym zménam nikdy zazit. Novy
ucitel prochazi procesem uzavirani pracovni smlouvy a vyjednavani naplné prace,
seznamovani se se skolou a s kolegy. Muze prochazet rliznymi implicitnimi ¢i ex-
plicitnimi formami noviciatu, mGze po urc¢itou dobu disponovat nizsim statutem
apod. Tyto zkuSenosti a situace mohou v ocich zacinajiciho ucitele zvyraznovat prv-
ky kultury a klimatu jako jsou respekt ¢i horizontalni/vertikalni komunikace. Opét
jde o prvky kultury a klimatu $koly, které mohou byt pro zkusenéjsi ucitele jiz nato-
lik samoziejmé, ze je obtizné si je uvédomovat, reflektovat.

2.1 SKOLA JAKO UCICI (SE) KOMUNITA V SENGEOVSKEM POJETI

Pro konkrétni empirickou praci bylo nutné volit z mnoha moznych pohled
na klima skoly jedno konkrétni pojeti. Zvolil jsem pojeti Skoly jako ucici (se) or-
ganizace ¢i komunity (Roberts; Pruitt 2003), a to i pfesto, ze konceptudlni rdmec
uvazovani o klimatu skoly mirné prekracuje. Pojeti ucici (se) komunity je aplikaci
Sengeho pojeti ucici se organizace (Senge at al. 2000). Klima je zde implicitni prvek
mezi idealni cilovou predstavou dynamického fungovani skoly — skoly jako ucici
(se) organizace - a podminkami existence ¢i vzniku tohoto idealniho vztahu. Jde
o podobnou myslenku jako v pfipadé ,zdravé skoly” (Hoy et al. 2000), avsak lépe
podlozenou poznatky o dynamickém fungovani organizaci.

Ucici (se) komunitou je minéna takova podoba skoly, v niZ jsou zaangazovani za-
méstnanci $koly, Skolska administrativa, Zaci i jejich rodice, a vsichni pojimaji vzdé-
Iani jako ,nikdy nekoncici, aktivni, kolaborativni proces” (Speck 1999, s. 8). Roberts

a Pruitt (2003) vidi tézisté ,komunitnosti” pravé ve spolupraci viech zuc¢astnénych
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a vzajemné zodpovédnosti. Kruse et al. (1995) shrnuli empiricky vyzkum a zkuse-

nosti v této oblasti do tfi skupin charakteristik skoly:

1) aspekty Skoly charakterizujici ucici (se) komunitu,

2) strukturni podminky organizace Skoly - podminky umoznujici rozvoj charakte-
ristik uvedenych v prvni oblasti,

3) lidské a socialni zdroje umoznujici vznik a rozvoj ucici (se) komunity.

Mezi hlavni charakteristiky skoly jako ucici (se) komunity uvadéji reflektivni dia-
log o skole, spole¢né zaméreni na uceni zakd, deprivatizaci (sdileni) pedagogické
praxe, spolupraci, sdilené hodnoty a normy (vize).

Strukturni podminky organizace Skoly, které umozniuji ¢i usnadnuji rozvoj ucici
(se) komunity, jsou explicitni vyhrazeni casu pro diskuze, fyzicka blizkost, vzajemna
provazanost roli, autonomie zakd, ucitell, skoly a komunikacni infrastruktura. Jde
tedy o podminky, které umoznuji vznik dialogu o smyslu a uéelu déni ve skole od té
nejobecnéjsi urovné az po Uroven konkrétnich kazdodennich problémi a udrzuji
tento dialog v chodu. Tyto komunikacni prostredky umoznuji Skole v pfipadé po-
treby pruzné reagovat na problémy ¢i podstupovat zmény (reformy, drobna zlep-
seni), zaroven vsak spotrebovavaji ¢as a dalsi zdroje Skoly.

Aby se potencial organiza¢nich podminek naplnil, jsou potfeba jesté nasledujici
lidské ci socialni zdroje: otevienost zméndm (zlepsenim), dtvéra a respekt, podporuji-
ci'vedeni, socializace, znalostni a dovednostni zdklad. Smysluplny dialog tedy nevzni-
ka pouze vytvorenim vhodné infrastruktury, ale je jesté potreba zajistit, aby ji lidé
byli interné i externé motivovani a schopni ji vyuZzivat (Kruse et al. 1995).

3 METODA

Popisované setieni bylo provedeno jako soucast programu,,klinicky rok” (Pisova
2005, Pisova; Cerna 2002, Cerna; Pisova 2002). V rdmci tohoto programu studenti?
ucitelstvi anglického jazyka na Filozofické fakulté Univerzity Pardubice absolvuji
ve Ctvrtém roce studia ro€ni praxi na zakladnich (popf. stfednich) skolach. Ve vétsi-
né pfipadu je soucasti této praxe polovicni i vyssi ucitelsky Uvazek. Kazdy student
ma ve $kole, kde praxi absolvuje, pridéleného mentora - zkusenéjsiho ucitele, je-
hoz ukolem je pomoci praktikujicimu studentovi se zorientovat ve skole, emo¢né
jej podporovat a facilitovat ziskavani zkusenosti (detaily viz Pisova; Cerna 2002).
Béhem této rocni praxe plni studenti jesté specifické ukoly (projekty), které dale
facilituji ziskavani zkusenosti predevsim prostrednictvim reflektivnich a sebereflek-
tivnich technik. Tato ro¢ni praxe je do znaéné miry podobnd tomu, co proziva zaci-
najici ucitel, kdyz nastoupi na svou prvni skolu. Studenti sice udrzuji s univerzitou
kontakt, avsak fyzicky na univerzitu dojizdéji jen nékolikrat béhem roku na viken-
dova setkani. Rozdil Ize spatfovat v tom, Ze bézny zacinajici ucitel vétsinou nema
k dispozici mentora a neni tolik externé motivovan k reflexi. | presto jsou podle
mého nazoru studenti na takto koncipované praxi vyzkumné pouzitelnymi repre-

2V ramci programu ,klinicky rok” jsou praktikujici studenti nazyvani ,asistenty”. Vzhledem k moz-
nych konotacim ¢i nejasnostem tohoto pojmenovani pouzivam v textu této studie termin ,prakti-
kujici student”.
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zentanty zacinajicich uciteld.

Metody. K zachyceni toho, jak zacinajici ucitelé vnimaji prostfedi skoly, byly
pouzity tfi metody. Prvni z nich byl reflektivni denik. BEhem prvniho mésice své
praxe si méli studenti vést denik, v némz by kazdodenné reflektovali své zazitky
ze Skoly. Kromé obecného navodu jak reflektovat, bylo v zadani jesté upresnéno,
Ze by se ve svych reflexich méli pokouset pohlizet na své zazitky také z nasledu-
jicich perspektiv: skola jako instituce, spoluprace s mentorem a s dalSimi kolegy,
klima ucitelského sboru (mezilidské vztahy, komunikace), statut studenta ve Skole,
zvladani systému (asimilace, konfrontace). U¢elem tohoto zadani bylo facilitovat
SirSi uvazovani o Skole, kterému by se jinak praktikujici studenti oproti skute¢nym
zacinajicim uciteliim mohli vice vyhybat.

Denik si praktikujici studenti mohli vést v papirové nebo elektronické podobé,
podle svych preferenci. Papirové deniky byly pro ucely analyzy prevedeny do elek-
tronické podoby. Studenti si téZ mohli zvolit, zda budou své deniky psat v anglicti-
né nebo v ¢estiné. Anglicky psané deniky nebyly prekladany.

Druhou pouzitou metodou byly ohniskové skupiny (focus-groups) uspofaddané
v rdamci jednoho z vikendovych seminarli na univerzité. Studenti méli v ramci mo-
delové situace predstavit ty rysy své skoly, které povazuji za nejdulezitéjsi pro ucite-
le, jenz zvaZuje, zda se uchdazet o misto na jejich skole. Po pfedstaveni své skoly byl
kazdy student pozadan, aby se pokusil sdélit, jak se na takto popsané skole citi. Po-
tom nasledovala moderovana diskuze smérujici k vyjasnéni pouzitych slov a emo-
ci. Modelova situace pro ohniskové skupiny byla uvedena nasledujicim zplsobem:
JPredstavte si prosim, Ze jsem ucitel [30 let, muZ], ktery se prdvé pristéhoval do mésta,
kde je $kola, na které nyni ucite. Na ni je volné misto, na které bych mohl nastoupit. Neni
to vsak jedind skola, o které uvazuji. Rdd bych s vami zkonzultoval, jestli mdm usilovat
o misto na vasi skole. Jak byste mi svoji $kolu v nékolika vétdch predstavili? Potfebuji
védet pouze ty nejduilezitéjsi véci, které mi pomohou se rozhodnout.”

Treti metodou byl individualni rozhovor s tutorem?, ktery se uskutecnil v rdmci
téhoz vikendového setkani. Do rozhovoru, jehoz naplni byly i dalsi aspekty studen-
tova klinického roku, byly zafazeny i dvé otazky na klima/kulturu skoly, na niz pG-
sobi. Tento rozhovor probihal v angli¢tiné. Prvni otazkou byla: ,Ted, kdyZ za sebou
mate pres mésic ve své skole, dala by se néjak stru¢né a vystizné charakterizovat
nalada panujici v ucitelském sboru na této skole?” a druhou ,Myslite, Ze byste mo-
hl(a) byt na této skole spokojen(ad)?”. Obé relativné obecné otazky byly v pripadé
vagni ¢i vyhybavé odpovédi upresnovany strukturovanymi pobidkami.

Pred ohniskovymi skupinami a individudlnimi rozhovory probéhla pfednaska,
jejimz tématem byl ivod do problematiky kultury a klimatu skoly. Jejim cilem bylo
mimo jiné privést pozornost studentl k jevlim, na které byli pozdéji dotazovani.

Ucinili jsme tedy celkem tfi pokusy, poskytli jsme praktikujicim studentim tfi
rizné prilezitosti k reflektovani a komunikovani, jak vnimaji skolu, na niz uci. De-
nik poskytl velky, malo strukturovany prostor a dostatek ¢asu pro reflexi. Metody

3 Tutor je v ramci programu ,klinicky rok” kontaktni osoba z univerzity — vyucujici. Tutofi zajistuji
administrativni stranky projektu (kontakt univerzita-$kola-mentor), organizuji seminére, poskytuji
zpétné vazby (detaily viz Pisova, Cerna, 2002).



52 Stanislav Jezek

rozhovor(i omezuji reflexi nedostatkem casu a ziskavaji tedy spise vysledky pro-
béhnuvsi reflexe; na druhou stranu nabizi pfimé dotazovani, interakci (ohniskova
skupina) a vnéjsi vedeni (individudlni rozhovor). U obou interaktivnich metod byla
reflexe navic tematicky facilitovana prednaskou o klimatu a kulture skoly.

Vzorek. Vzorek tvofilo viech 22 studentd, ktefi ve skolnim roce 2005/2006 ab-
solvovali program, klinicky rok”. U kazdé metody vsak nékolik student(i chybi. Deni-
kl ucastnici odevzdali 19 a vikendového seminare, na kterém probihaly ohniskové
skupiny a individualni rozhovory, se zticastnilo 18 studentd.

Analyza. Na textovych datech ziskanych pomoci viech tfi metod byla provede-
na tematickd analyza (Coolican 2004). To znamen3, Ze v textu byly vyhledavany vy-
roky, které pfimo popisuji, hodnoti, nebo z nich Ize pfimo usuzovat na nékteré prv-
ky klimatu ¢i kultury skoly vymezené zvolenym teoretickym ramcem. V navaznosti
na predchozi studie (Jezek 2003, 2004) povazuji za prvky kultury skoly sdilené hod-
noty, normy a presvédceni, sdilenou vizi, ritudly, tradice, symboly apod. Klima skoly
je pak v tomto vymezeni subjektivni hodnoceni ¢i postoj vici témto prvkdm kultu-
ry, pficemz se predpoklada urcita mira sdileni téchto hodnoceni. V této studii jsem
se rozhodl vyuzit ramce pojeti Skoly jako profesionalni ucici (se) komunity (Kruse
et al. 1995). Volba tohoto rdmce ucici (se) komunity je ddna zejména systémovou
propracovanosti pojeti, umoznujici usuzovat na dopady rlznych jevd v prostiedi
Skoly. Cilem analyz bylo identifikovat, o kterych z uvedenych aspektt skolniho pro-
stfedi maji praktikujici studenti, coby reprezentanti zacinajicich ucitell, tendenci
se zminovat a které naopak ,nevidi” nebo nepovazuji za natolik vyznamné, aby se
nad nimi pozastavovali.

Otazkou tedy je, zda jsou tyto aspekty soucasti jejich mentalni reprezentace sko-
ly, aby mohly tvotit zaklad klimatu (homogenni) skupiny zacinajicich ucitel(.

4 VYSLEDKY

4.1 ANALYZA DENIKU

Prehled zminovanych oblasti a podily praktikujicich student(, ktefi je ve svych
denicich zminili, uvadi tabulka 1. Posledni sloupec uvadi pocet vyrokl v denicich,
které byly klasifikovany jako vyroky, které se vztahuji k aspektim skoly jako uci-
ci (se) organizace. Pro srovnani je tfeba uvést, ze téchto dohromady 262 vyrok{
pochdzi z pfiblizné 3000 vét, z nichz se sklddalo 19 analyzovanych reflektivnich
denik(. Lze tedy Fici, Ze priblizné desetina obsahu deniki je pouzitelna pro pfimé
usuzovani na klima a kulturu Skoly z perspektivy ucici (se) organizace. Tento podil
by byl vyssi, kdyby byly vyroky hloubéji (vice) interpretovany. Vzhledem k tomu, ze
$lo o nomoteticky vyzkum, v némz je obtizné ustanovovat kontext a triangulovat,
jsem se vsak rozhodl pro mensi miru interpretovani vyroka.*

4 Priklad pouzité urovné interpretace. Vyrok: ,Kdyz jsme dnes chtéli vstoupit do 4. tridy, narazily jsme
pouze na zamcené dvere — déti totiz odjely na dopravni hristé.” byl interpretovan jako chyba v komu-
nikaci, protoze vice nez jeden vyucujici tfidy nebyl zpraven o planech tridy, kterou u¢i. Byl klasifi-

kovén jako vyrok o komunika¢nich strukturach.
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Z charakteristik ucici se komunity se nejcastéji vyskytovaly vyroky popisujici
¢i odkazujici na deprivatizaci praxe, tj. vzajemné sdileni postupt a zkusenosti mezi
uciteli. Vzhledem k tomu, Ze Uzka spoluprace s mentorem byla pfedepsanou sou-
Casti pribéhu praxe, bylo pro praktikujici studenty témér nemozné se nezminit
o pozorovani zkusenéjsich kolegl pfi vyuce, vyméné rliznych tipa a figlQ, ¢i radach
kolegl. Zminuji také deficity v této oblasti, zejména neochotu uciteld nechat se pri
vyuce pozorovat ¢i urcitou bezradnost ucitell, kdyz maji hodnotit vykon praktiku-
jiciho studenta.” AZ na nékolik vyjimek se studenti nezminuji o deprivatizaci mezi
ostatnimi uciteli (vyjimky tvori predevsim spole¢na pfiprava materiall pro vyuku
anglic¢tiny). Ackoli to v Zzadném deniku nebylo feceno explicitné, v nékolika skolach
bylo ziejmé, Ze pozorovani kolegl pii praci viibec neni ve skole béZnou praxi a ze
mnoha ucitelim neni Uplné ziejmy samotny Ucel této aktivity — poskytovat pfilezi-
tost k uceni se obtizné verbalné sdélitelnym dovednostem a zejména poskytovat
material k reflektivnimu dialogu — dalsi charakteristice ucici (se) skoly.

Pocet Pocet

Oblast Aspekt denikii| % |vyrokii
Charakteristiky Reflektivni dialog 15 | 79% 28
ucici (se) Kolektivni zaméreni na uceni zaka 4 | 21% 8
komunity Deprivatizace praxe 19 [100 % 72
Spoluprace 11 58 % 27
Sdilené hodnoty a normy 7 | 37% 11
Strukturni Cas na schiizky a diskuze 7 | 37% 8
podminky Fyzicka blizkost 7 | 37% 7
organizace Vzajemna provazanost roli u¢itell 1 5% 1
skoly Autonomie ucitel(i/$koly 0| 0% 0
Komunikacni struktury 15 | 79% 25

Lidské Otevienost ke zlepsovani

a socialni (zménam) 31 16% 3
zdroje Ddvéra a respekt 9 | 47% 35
Podporujici vedeni 11 | 58% 16
Socializace 6 | 32% 8
Znalostni a dovednostni zdklad 4 | 21% 5

Tab. 1: Pocet denikd zahrnujicich jednotlivé aspekty skoly jako ucici (se) komunity

Ackoli reflektivni dialog by mél pfirozené navazovat na pozorovani, zda se, Ze
v praxi to neni nevyhnutelné. | tento aspekt, tj. pohovory nad tim, co se povedlo,
co ne, co se osvédcilo a co z toho vieho vyplyva pro dalsi praci, zacinajici ucite-
Ié dobfe vnimaji. Ocekavaiji jej a postézuji si, kdyz se jim jej nedostava.® Studenti,

5 Napfiklad: PoZddala jsem svého mentora a dalsi ucitele anglictiny, jestli bych k nim tento tyden ne-
mohla prijit do hodiny na pozorovdni. Bylo mi feceno, Ze jen opakuiji, takZe by mi to k nicemu nebylo.

6 Napf.:,Byla jsem nervdzni, ale byla jsem rdda, Ze se mi nékdo snazi pomoci tim, Ze se prFijde podivat na
mou hodinu a dd mi néjakou zpétnou vazbu. Myslela jsem, Ze tohle bude délat mdj mentor, ale mylila
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v jejichz denicich neni zadna zminka o reflektivnim dialogu, bud uvadéji, ze jejich
mentor je velmi ¢asové zaneprazdnény, nebo s nim spise resi problémy, nez reflek-
tuji. V nékterych denicich jsou reflexe observace popisovany, jakoby vznikly postu-
pem,observace-studentovo hodnoceni’, spise nez postupem,observace-spole¢na
reflexe-zkusenost”.

Podobné prekvapivé malo - v kontextu observaci a spolecného reflektovani —
pisi studenti explicitné o spolupraci, tj. spole¢né praci smérem k dosazeni spole¢-
ného cile. Vsechny zminky o spolupraci se tykaji dobré ¢i Spatné spoluprace prakti-
kujiciho studenta s mentorem. Spolupraci mezi ostatnimi uciteli nereflektuji.”

Kolektivni zaméreni na uceni zakl a sdilené hodnoty a normy jiz byly zminova-
ny jen zfidka. Vyroky ohledné téchto aspektl vyzaduji vyssi reflektivni dovednost
- dovednost hledat ucel ¢i smysl jednani jedincl v reflektovanych epizodach. Za-
roven jsou podminény delsi zkusenosti. Typickym projevem tohoto aspektu ucici
se komunity jsou epizody, kdy ucitelé ukazi, ze jsou ochotni pro zaky udélat néco
navic. Cim ma ucitel kratsi zkusenost, tim mensi je $ance, Ze se setkal s pfikladem
takové epizody. Na druhou stranu ve skole, kde je zaméreni na uceni zakd vysoké,
by se pfiklady takového chovani mély vyskytovat pomérné ¢asto spolu s tradova-
nymi pfibéhy o zvlasté prikladnych ¢inech. Vyjma jednoho pfipadu® se v denicich
odkazy na takové epizody ¢i vyroky o sdilenych hodnotach nevyskytovaly.

Strukturni podminky organizace skoly jsou prvky, které vedou (nuti) udite-
le ke spolupraci, umoznuji jim efektivné komunikovat a pomahaji vytvaret pocit
spoluzodpovédnosti za vysledky skoly. O fyzické blizkosti se mnozi studenti zmi-
novali, kdyZ popisovali, s kym sedi v kabinetu, popf. kdyz mluvili o architektonické
dispozici budov(y) skoly. Na fyzickou izolaci od kolegu si nestézoval nikdo, pokud
by nékdo vnimal problém v této oblasti, patrné pljde o opacny extrém - pfiliSnou
stisnénost.

U vétsiny praktikujicich studentt se vyskytly néjaké komunika¢ni nesnaze. Né-
kdy 3lo o nedorozuméni, mnohdy vsak o problém s nedostate¢né explicitnimi
komunikaénimi strukturami. Typicky Slo o problémy vyjasfiovani statutu a naplné
prace praktikujiciho studenta na skole — nékdy dochazelo k efektu ,tiché posty” pri
prenosu této informace od reditele az k fadovym ucitelim. Z hlediska kultury skoly
Ize za zavaznéjsi povazovat to, Ze zacinajici ucitel nebyl sezndmen s tim, odkud ma
ziskavat zasadni informace napt. ohledné zmén v rozvrhu apod.? Jen z nékterych
denikl je znat, ze skola ma pfedem pfipraveny postup pocate¢niho informovani
nové prichoziho pedagoga. Predstaveni novacka na schiizi, doplnéné provedenim

jsem se.”

7 Cozlze vnimat jako pomérné piekvapivé.V dobé konani vyzkumu jiz mély na vétsiné skol probihat
prace na tvorbé skolnich vzdélavacich program, a ty byly koncipovany jako tymova ¢innost. Pfi
absenci dalsich informaci je viak nutné ponechat moznou paletu pficin Siroce rozevienou - od
nevnimani tymové prace studenty-praktikanty az po skute¢nou absenci tymové préce.

8 ,Jedna divka je od zacdtku nemocnd, takZe jsem se rozhodla pripravit ji vsechno, co jsme doposud
délali. Jeden ucitel, co od ni Zije nedaleko, ji to zanese.”

9 Pak si zacinajici ucitelka snadno pomysli: ,Jsem tak hloupd, Ze mé to nenapadlo, nebo je to tak samo-
zlejmé, Ze to preci kazdy vi?”
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Skolou a pokynem k nastudovani skolni dokumentace jsou dle analyzovanych de-
nikd maximem. Ackoli vétsina studentl se setkala s néjakym komunika¢nim pro-
blémem, nikdo z nich o ném neuvazoval jako o néjaké charakteristice skoly. Reflexe
obvykle konc¢ila u,nékdo mito mél fict” '°

Vzajemna provazanost roli ucitelll a autonomie ucitel ¢i skoly nebyly aspekty
skoly, s nimiz by se zacinajici ucitelé setkali, nebo pro né nebyly dost zajimavé, aby
je reflektovali ve svych denicich.

Posledni, avsak zasadni strukturni podminkou, je ¢as na schlizky a diskuze. Tento
aspekt byl v mnoha denicich velmi vyrazny, a to at jiz explicitné predevsim jako
stiznosti na nedostatek casu u sebe nebo u mentora nebo implicitné, tj. reflekto-
vanim néceho, co ve svém dlsledku znamena omezeni casu pro diskuze a spolec-
né reflektovani. Napfiklad informace o tom, ze ,kdyZ do skoly vejdete po Ctrndcté
hodiné, je tam uplné mrtvo, ale ucitelé si berou prdci domda...” znamena, ze ucitelé
sice svou praci odvedou, ale v izolaci svého domova, ¢imZ se omezuje moznost
neformalnich setkani, a pokud je takova praxe zvykem, pak komplikuje i planovani
formalnéjsich ¢i pravidelnéjsich setkani.

Aspekty z okruhu lidskych a socialnich zdrojt byly zastoupeny predevsim vy-
roky tykajicimi se dvéry i respektu a podpory vedeni skoly. O vedeni skoly se
praktikujici studenti zminuji v souvislosti s vyjednavanim smlouvy ¢i Gvazku, s uve-
denim do skoly a,pfidélenim” statutu. Oproti ostatnim zminovanym aspektim je
zde rozdil v tom, Ze o vedeni Skoly se studenti ¢astéji vyjadiuji obecnéji, tj. vyjadruji
se o interakcich vedeni s ostatnimi uciteli, o rozdéleni vykonné moci mezi feditele
a zastupce. Zde tedy casto prekonavaji tendenci reflektovat predevsim vlastni in-
terakce. Dale je zajimavé, ze tyto vyroky Casto pochazeji jiz z prvnich dnU (reflexe
porad a aktivit v pfipravném tydnu). V pfipravném tydnu jsou ucitelé ¢asto nuceni
vice spolupracovat na Ukolech, které nejsou rutinné zabéhlé a rlizné charakteristiky
fizeni ¢i vertikalnich vztah( jsou ziejméjsi.

Dlivéra a respekt byly relativné ¢astym tématem reflexi. Casté byly zminky
o rychlém az okamzitém tykani s kolegy a o tom, Ze ucitelé davaji praktikujicim
studentlim najevo, Ze jsou rovnocennymi partnery. V jednom pripadé bylo oka-
mzité automatické tykani reflektovano negativné jako nedostatek respektu. Téma
respektu je pro zacinajiciho ucitele prirozenym osobnim tématem. Vyskytovaly se
reflexe jak o projevovaném respektu, tak i vyroky o tom, jak praktikujici student
respektuje starsi kolegy. Mnohé vyroky vsak vypovidaly nejen o reflektujicim stu-
dentovi, ale i 0 obecném charakteru dlvéry a respektu ve skole.

Vyroky o socializaci, znalostnim a dovednostnim zakladu a otevienosti ke zlep-
Sovani jsou relativné fidsi. Socializaci zde zastupuji predevsim oslavy rlznych
osobnich vyroci. Ve dvou pfipadech byla popisovana situace, kdy ucitelé zahajuji
Skolni rok neformalnim setkanim mimo budovu skoly. Téma védomosti a doved-
nosti ucitelt se objevilo v souvislosti s nabizenim dalsiho vzdélavani uciteldm
vcetné praktikujicich studentl. Vyskytly se také vyroky o nedostatecné pripra-
venosti ucitelt na tvorbu skolniho vzdélavaciho programu a na vyuku zaka se
specifickymi vyukovymi potiebami. Praktikujici studenti byli v téchto pripadech

10 Napt. ,Zdci mi Fekli, Ze odjizdéji, protoZe jsou sportovni ttida. Nikdo mi o tom nic nefekl ®"
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zaskoceni velmi zjednodusujicim pfistupem k témto problémim. Otevienost
ke zlepSovani je aspekt z jedné perspektivy blizky védomostni a znalostni bazi -
v tomto smyslu se néktefi praktikujici studenti zminili o tom, jak vedeni ocenuje
sledovani aktualnich trend(l. Zacinajici ucitelé si dokazi vSimat toho, jak kolegové
pfistupuji k jeho &erstvym znalostem z univerzity — zda se jich snazi vyuzit, Ci
spise naopak.

4.2  ANALYZA OHNISKOVYCH SKUPIN

Probéhly dvé ohniskové skupiny. Kratké prezentace jednotlivych skol byly pre-
vazné lakajici, tj. studenti uvadéli pozitiva svych Skol popf. neutrdlni charakteris-
tiky. Pouze dvé prezentace vyznély jako varovani pfed nastupem do téchto skol.
Diskuze se odehravala prfedevsim na urovni charakteristik $kol. Emoce, které jsou
s uvedenymi charakteristikami skoly spojeny, se dafilo Cinit predmétem diskuze
jen zfidka. Charakteristiky skol byly v drtivé vétsiné prezentovany zplsobem, ktery
predpokladal samoziejmé porozuméni tomu, zda jde o klad ¢i zapor. Z toho dU-
vodu byla tematicka analyza vyuzivajici zvoleného konceptualniho ramce téméf
nemozna. Jen minimum vyrok{ bylo takto kategorizovatelnych; vétsina byla pfilis
obecnad, a to i pres upresiujici zaméreni diskuze.

Za nejvice relevantni charakteristiky Skoly Ize na zakladé obecné kategorizace
vyrok{ v ramci uvedené modelové situace povazovat kvality sboru, vybaveni sko-
ly pomUckami a zafizenimi (hfisté, specializované ucebny apod.), charakteristiky
vedeni a velikost ¢i architektura Skoly. Typicky popis obsahoval nasledujici charak-
teristiky (pfiblizné v uvedeném poradi) — velkd, péknd skola, dobre vybavend hris-
tém a jazykovymi u¢ebnami, se vstficnymi kolegy, ktefi pom(Zou; pan reditel se snazi...
Mnoho popist obsahovalo jesté zaméreni nebo specializaci Skoly. Popisy skol spise
udavaly, jakd Skola je, mnohem méné pak, o co $kola usiluje, co se v ni déje apod.
Mnohé z téchto charakteristik Skoly jsou snadno zjistiteIné, nékteré formalni a Ize
je z pohledu klimatu a kultury skoly povaZovat za nepiilis dllezité. Na pozadani by
je mohl sdélit prakticky kdokoli ze $koly.

Cilové charakteristiky se pojily nejcastéji s osobou feditele (vize, Usili 0). Pre-
devsim otevienost novinkam, snaha o dobrou povést $koly, progresivnost apod.
V souvislosti s témito charakteristikami se objevily i vyroky, které jiz davaji vice
nahlédnout do kultury ¢i klimatu Skoly — napft. ,opravdu se o tu skolu staraji, aby ji
prezentovali ven a cekaji od nds od uciteld, abysme svou praci a ndplni a metodama
prosté na tu Skolu Idkali déti”, ,Ze si na tom pan feditel zaklddd, Ze chce, aby tam asi
byli mlady lidi, aby tam néco prinesli”, nebo ,do niceho nikomu nemluvi”. S uvedeny-
mi zkusenostmi se mohou (avsak nemusi) ¢astéji setkavat zacinajici ucitelé, ktefi si
teprve formuji své pojeti vyuky, repertoar svych metod, teprve si utvareji vizi své
budoucnosti a videdlnim pripadé je jim v tom ndpomocen nékdo z vedeni skoly, at
jiz radou ¢i konfrontaci s vizi ¢i zvyklostmi skoly. Moznosti profesniho rozvoje vsak
prekvapivé uvadéji pouze Ctyii studenti.

Procesualni charakteristiky — jak se véci ve Skole délaji — které tvofri vétsinu kon-
ceptudlniho rdmce skoly jako ucici (se) komunity, jsou zmifiovany jen zfidka. Spa-
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daji sem informace o ekologickych praktikach ve skole, o stéhovani odbornych uci-
telt mezi tiidami a o zapalu, s jakym se ucitelé poustéji do svych ukoll. Nékolikrat
se také objevila informace o moznosti vedeni viastnich krouzk( a volnosti ve vybé-
ru jejich zaméreni.

43 ANALYZA INDIVIDUALNICH ROZHOVORU

Vindividualnim rozhovoru byli praktikujici studenti postaveni pfed ukol popsat
klima ucitelského sboru v terminologii emoci - reflektovat emoce druhych a své
vlastni a pokusit se z nich vyvodit néjaky zavér.

Pokud klima ve $kole neni extrémné pozitivni ¢i negativni (a pak snadno po-
jmenovatelné), je tento Ukol obecné pomérné narocny. Pouze v Sesti ze sedmnacti
zaznamenanych rozhovord dokazal praktikujici student vyjadrit klima v ucitelském
sboru. Z upresnujicich dotazll se zdalo, ze opravdu zvaZuje, jak se ucitelé citi a co
za témito emocemi asi stoji. Téchto Sest odpovédi |ze povazovat za Sest kvalifiko-
vanych; takovych odpovédi, u nichZ mame jakousi jistotu, ze se opravdu vztahuji
ke klimatu dané skoly.

U ostatnich se vyskytly indikatory toho, Ze je ve vztahu ke klimatu skoly nema-
Zeme povazovat za zcela validni. Objevily se zde problémy s verbalizaci emoci, kdy
student popisuje udalosti ¢i praktiky ve Skole, ¢imz se snazi na emoce poukazat,
ale je pro néj obtizné je verbalizovat. Napfiklad u rozhovoru €. 4 bylo vysledkem
i pres delsi exploraci ,docela dobra”. V mnoha rozhovorech dospéla explorace az
do ,nouzového” stadia, kdy byla studentim ukazana tabulka s 25 adjektivy popi-
sujicimi naladu a oni si méli vybrat. Vzhledem k dobrym znalostem jazyka by fakt,
Ze rozhovor byl proveden v anglickém jazyce, nemél hrat podstatnou roli. DalSim
problémem snizujicim pouZitelnost odpovédi pro diagnostiku klimatu bylo velké
zaméreni se na sebe sama, popf. na svUj vztah s mentorem. Néktefi praktikujici stu-
denti se natolik zaméfili na své vyucovani a vztah s mentorem, ze cely zbytek Skoly
vnimali pouze skrze tento vztah. Empatické usuzovani na emoce kolegl uditel(i
neni v téchto pripadech ve vypovédich téméf pfitomno.

5 DISKUSE

Uvedené vysledky ukazuji na zna¢né rozdily v tom, jaké informace muizeme
ocekdvat od administrace rliznych diagnostickych metod. Zna¢na cast rozdill je
trivialni, tj. vyplyva ze samotného charakteru téchto metod a bylo by mozné je od-
hadnout i bez znalosti oblasti klimatu a kultury skoly. Mnohé z téchto rozdilt vsak
zviditelnuji nékteré z problémda, s nimiz se diagnostika klimatu skoly potyka. Jde
zejména o podminky, které dané metody poskytuji pro reflexi. Materidly zejména
z rozhovorU a ohniskovych skupin ukazaly, ze na reflexi skolniho prostredi v dosta-
tecné kvalité je potieba hodné ¢asu.

Jako informacné nejcennéjsi se ukdazaly deniky. Pracnost jejich vedeni se zda byt
plné ospravedlnéna mnozstvim informaci, které poskytuji. Z hlediska diagnostiky
Skoly jsou cenné zejména tim, Ze ¢asto poskytuji jak popisy epizod, tak jejich hod-
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noceni. Ve zvoleném interpretacnim ramci ukazuji, ¢eho si zacinajici ucitelé vsimaji,
co povazuji za dulezité, relevantni a co ne. Ze zpracovanych denikl napfiklad vy-
plyva, ze dotazovat se dotaznikem ¢i rozhovorem zacinajiciho ucitele na hodnoty,
jimiz jsou aktivity ve skole motivovany, by ziejmé vedlo k malo validnim vysledkdm,
protoZe oblast hodnot (jesté) neni aspektem skoly, o némz by pfemysleli. Naopak
jejich odpovédi na pfipadné otazky ohledné deprivatizace praxe (popf. kontroly
kvality prace) nebo explicitni komunikace ve Skole budou s velkou pravdépodob-
nosti relevantni.

Ve zvoleném interpreta¢nim ramci — skola jako ucici(se) komunita — bylo kate-
gorizovatelnych pouze asi 10% vyrokl obsazenych v denicich. To vsak neznameng,
ze zbytek reflektivnich denik( by nebyl pouzitelny, nebo ze by byl nekvalitni. Velka
Cast z téchto zbyvajicich 90% se tykala reflexi vlastnich aktivit praktikujiciho stu-
denta - co se jim ve vyuce dafi, co nedafi apod. V tomto ohledu byly mezi deniky
znacné rozdily. Zatimco nékteré obsahovaly mnoho reflexi tykajicich se celé skoly,
jiné byly téméf vylu¢né na téma,ja a déti”. Pravé autofi téch druhych jmenovanych
se v individudlnim rozhovoru vyjadfovali ke klimatu v ucitelském sboru velmi po-
vSechné nebo na néj usuzovali ze svého vztahu s mentorem. Zatimco denik posky-
tuje dostatek dat k posouzeni, z jakého rozsahu reflexi ¢i zkusenosti studentovo
hodnoceni klimatu vyplyva (a zda je Ize povazovat za kvalifikovany soud), indivi-
dualni rozhovor k témuz davda mnohem mensi prostor. Z toho vyplyva, Ze pfi zjisto-
vani klimatu skoly rozhovorem by bylo vhodné se nejprve pokusit zjistit, zda dany
zacinajici ucitel nepatfi spisSe mezi ty, ktefi se zaméfuji pfedevsim na své interakce
s détmi.

Individudlni rozhovory ukazaly slabinu pfimého dotazovani na klima skoly, pfi-
mého dotazovani na emoce. Vétsina pouzitych slov pro naladu byla velmi obecna.
Reflektovani emoci je obtizné, i v denicich se vyskytovalo pomérné sporadicky.!
V mirné natlakové situaci rozhovoru je takova reflexe fadové obtiznéjsi a odpové-
di vychazeji spise z povrchnich asociaci nebo vznikaji strategii uspokojit tazatele
(satisficing). Vzhledem k tomu, Ze ohniskova skupina neni metodou, v niz bychom
mohli ocekavat hlubsi emocni vypovédi, zUstava z pouzitych metod pouze reflek-
tivni denik jako zdroj informaci o vyskytu emoci ve skolnim prostiedi. Do budouc-
na je dal$i moznou cestou zvysena podpora reflektivnich procest na individualni
i organizacni Urovni. Paklize jsou pozadované fenomény reflektovany predem, pak
jsou vysledky reflexe respondentovi k dispozici pfi odpovidani na otazky a nemusi
k reflektovani dochazet béhem rozhovoru a dotazovani ma smysl a odpovédi Ize
povazovat za validni. V opacném pfipadé hraje kontext dotazovani velkou roli.

Ve vsech tfech administrovanych metodach byli respondenti ¢i informatori
(praktikujici studenti) pfiblizné stejné motivovani poskytovat kvalitni odpovédi.
Vsechny byly soucasti jejich kurikula a v urcité mire i soucasti jejich hodnoceni.
V této souvislosti je tfeba zminit, ze rozsah obsaht ¢i informacni hodnota, o nichz
zacinajici ucitelé v této studii vypovidaji, je tfeba povaZovat za mirné nadsazeny

11 Atoi kdyz pfihlédneme k tomu, Ze pisatelé denikl védéli, Ze jejich deniky bude ¢ist vice nez jeden
¢loveék. V denicich nebylo mnoho ani téch emoci, u nichz Ize pfedpokladat, Ze by se jimi studenti
radi pochlubili (napt. spravedlivé rozhofceni) nebo emoci, které mohou byt verejné (napf. radost).
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oproti tomu, co bychom mohli ocekavat od bézného zacinajiciho ucitele. Vyplyva
to ze specifické situace programu klinicky rok, v jehoz rdmci bylo praktikujicim stu-
dentlm vedeni reflektivniho deniku zadano jako Ukol zaroven se stru¢nym navo-
dem, jak reflektovat i na jaké oblasti je vhodné se zaméfit. Praktikujici studenti tak
méli k reflexi skoly a svého plsobeni v ni jesté vnéjsi motivaci a strukturu, kterou
bézny zaclinajici ucitel nema.

V sirsim kontextu Ize spatfovat hodnotu denikd nejen v mnozstvi idaja v nich za-
chycenych. Reflektivni deniky vnaseji do skoly reflexi, pficemz samo vnaseni reflexe
do procesU skoly Ize povazovat za prakticky cil snah o diagnostiku klimatu skoly.
Zatimco jednorazové zméreni ,celého” klimatu Skoly a vystaveni jakéhosi vysvéd-
ceni ma predevsim vyzkumnou cenu, z praktického hlediska je cennéjsi priibézné
diagnostikovani (tj. reflektovani) riznych aspektd klimatu a kultury skoly, které je
zabudované piimo do organizac¢nich procest skoly. K tomu je vsak kromé ochoty
potieba i schopnost reflektovat a odhodlani vyclenit reflexi cas, ktery je na ni potie-
ba. Zatimco alokaci ¢asu Ize zafidit administrativné (i kdyz to mlze bolet), reflexe je
dovednost, kterou je tieba cvicit.

Pro zobecnéni vysledkd této studie je jesté treba zvazit vliv toho, ze vsichni
praktikujici studenti jsou frekventanti téhoz studijniho programu na Univerzité Par-
dubice. Jde o studium ucitelstvi anglického jazyka. Lze tedy uvazovat o vlivu toho,
Ze zajem o studium vyplyva ze dvou zdrojli — zajmu o obor a zajmu o profesi uci-
tele — pficemz v tomto pfipadé je mozné, ze zajem o obor (AJ) u mnoha student(
prevazuje nad zajmem o ucitelstvi. To by potom nepfiznivé ovliviiovalo identifikaci
s roli ucitele a nasledné zajem o skolu jako celek a ostatni kolegy ucitele.

Tato studie prozkoumala tfi zpUsoby, jimiz Ize od zacinajicich ucitel( ziskavat
informace o jejich vnimani skoly pro Ucely diagnostiky klimatu. Ukazala, ze o né-
kterych aspektech skoly mohou zacinajici ucitelé kvalifikované referovat a hodnotit
je v rdamci diagnostiky klimatu $koly. Pfi diagnostice klimatu a kultury skoly tedy
nemusime zacinajici ucitele z Setfeni vylucovat ¢i prikladat jejich ndzordm obecné
mensi vahu. MUZeme naopak Setieni diferencovat a poskytnout zacinajicim ucite-
IGm prostor pro vyjadieni postieht a reflexi, k nimz jsou pravé ze své pozice vice
kvalifikovani nez zkusenéjsi ucitelé. Studie zaroven predstavila jeden kategorizac-
néinterpretacni ramec pro praci s nestrukturovanymi kvalitativnimi daty o $kole —
perspektivu skoly jako ucici (se) komunity. V tomto ramci Ize zadinajici ucitele vidét
jako ucici se jedince, ktefi mohou v pfevazné vyucujici organizaci posilovat prvek
uceni se.
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INTERNETOVE PREZENTACE ZAKLADNICH SKOL
JAKO JEDEN Z INDIKATORU JEJICH VNITRNIHO
SOCIALNIHO PROSTREDI

JAN MARES, JOSEF LUKAS

Anotace: Vyzkumnd studie navazuje na vysledky analyzy internetovych prezenta-
ci ceskych zdkladnich skol na zdkladé 20 formdlnich i obsahovych kritérii provedené
v roce 2005. K ptivodnimu vzorku 205 zdkladnich skol ndhodné vybranych, bylo dohle-
ddno jejich 104 rediné existujicich internetovych prezentaci, se vracime po tfech letech
a snazime se postihnout zmény nalezené na 149 prezentacich existujicich v roce 2008.
Internetovd prezentace Skoly je zde opét predstavovdna jako ndstroj komunikace skoly
— tj. samotnych aktért edukacniho procesu, i jako odraz vnitiniho socidlniho prostredi
skoly, tj. jako jeden z moznych indikdtort socidlniho klimatu $koly.

Klic¢ovd slova: zdkladni skola, internet, internetovd prezentace $koly, analyza interne-
tové prezentace $koly, komunikace, socidlni klima Skoly.

Abstract: The study presents the results of two analyses of 104 primary school web
presentations in 2005 and of 149 school web presentations in 2008. Schools (N=205)
were randomly selected from a complete list of primary schools and analyzed existing
web presentations and their changes between 2005 and 2008. The analysis used 20
criteria focused on web structure, design, and most saliently on communication goals.
The findings are framed by the conceptualization of a school web presentation as one
of indicators of school climate.

Key words: primary school; internet; school website; school website analysis; commu-
nication; school climate.

1 UvOD

Pfed tfemi lety jsme se pokusili zmapovat na reprezentativnim vzorku aktu-
alni stav internetovych prezentaci ¢eskych zakladnich skol (Mares; Lukas 2007).
Od doby naseho prvniho vyzkumu doslo v tomto sméru v ¢eskych $kolach k vyraz-
nému posunu. Proto jsme se rozhodli v ¢ervnu 2008 k opakovani vyzkumu na stej-
ném vzorku s cilem tyto zmény zachytit a popsat. Na rozdil od minulého Setfeni
je mozno konstatovat, ze se internetova prezentace skoly etablovala jako svébyt-
ny typ internetové prezentace se specifickou strukturou i obsahem a jako takova
muze slouzit jako zdroj informaci o déni v konkrétni Skole. Problematika pripravy
takovéto prezentace jiz nestoji na okraji zajmu jednotlivych skol, ale stava se nejen
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komunika¢nim nastrojem, ale i soucasti specifické sebeprezantacni strategie skoly.
Rychle se proto rozviji moznosti poradenstvi skolam v této oblasti i (auto) evaluacni
nastroje (srov. Neumajer 2008).

Je ziejmé, Ze se jednd o maly vysek problematiky ICT v procesu vzdélavani (srv.
napf. Zounek 2006, Neumajer 2008), ktery je navic nahlizen ve specifické perspek-
tivé — jako specificky produkt konkrétni skoly jako instituce a jako komunikacni na-
stroj. Nebylo nasim primarnim cilem ani zkoumat $irsi souvislosti tohoto tématu
problematiky ICT v procesu edukace, ICT gramotnosti zakua ¢i ucitel(, dostupnosti
ICT z hlediska zakd, rodi¢d (napf. ve smyslu tzv. digitalni propasti (digital divide;
Bargh; McKenna 2001, ¢i napt. Lupa¢; Smahel 2008), i kdyz jsme se v textu nakonec
Uvaham v tomto sméru nevyhnuli. Domnivame se vsak, Ze v tomto sméru je Ces-
ka odborna literatura jiz natolik bohatd, ze pfipadny zajemce tyto informace ziska
snadno z jinych zdrojU, nez je stru¢ny Uvod Uzce vymezené empirické studie.

Jiz v pfedchozim pfispévku (Mares; Lukas 2007) se nam podafilo predstavit ana-
lyzu internetovych prezentaci Skol jednak jako nastroj zachycujici nékteré aspekty
specifickych produktl ¢innosti (zakladnich) skol, jejichz prostfednictvim se Skola
mimo jiné snaZi pfedstavit sama sebe, svou ¢innost, své Uspéchy ¢i své zaméry — tj.
jako specificky zdroj informaci o skole i jako prostor pro komunikaci tcastnik{ edu-
kace mezi sebou. Pro internetovou prezentaci zakladni Skoly je charakteristické,
Ze na relativné malém prostoru totiz musi $kola, zastupovana autory prezentace,
pokud mozno explicitné formulovat to, co na své ¢innosti povazuje za podstatné
a zaroven - s ohledem na charakter tohoto komunikac¢niho kanalu — mUze dat pro-
stor k vyjadreni i jeho dalsim uzivatellm. Zmény v internetovych prezentacich skol
v poslednich tfech letech nam davaji za pravdu i v tom, Ze se staly opravdovymi
,Vvykladnimi skiinémi skoly” a Ze vyznam jejich webovych stranek jako informacni-
ho média i zdroje informaci o skole roste.

Nas zajem o internetové prezentace skol plvodné pramenil ze snahy hledat dal-
$i mozné zdroje informaci o socialnich vztazich a interakcich v konkrétnich skolach
a zpUsobu, jakym jsou aktéry prozivany a sdélovany. Hledali jsme redlné a bézné
situace (srov. Jezek 2005), ve kterych ve skolnim prostredi ptirozené dochazi k for-
mulovani tezi tykajicich se rlznych aspektl skolni reality jednotlivymi Ucastniky
edukacniho procesu (vedeni Skoly, ucitelé, Zaci ¢i rodice). Internetova prezentace
skoly je z tohoto hlediska témér idedlni. M{iZzeme v ni - v optimalnim pfipadé - na-
Iézt informace tykajici se jak historie ¢i zamérua skoly, tak i témata daleko ,obycej-
né&jsi“, zachycena napf. v diskusnich forech ¢i komentarich.

Pro tento Ucel, protoZe v soucasné literature neexistuje jednoznacné pfijimany
koncept (psycho)socialniho klimatu $koly, jsme jej museli alespon ramcové ope-
racionalizovat. Pro Ucely hodnoceni prezentaci jsme si proto vybrali jeden z kon-
ceptl socialniho klimatu skoly, ke kterému jsme v pribéhu feseni grantového pro-
jektu'dospéli. Jedna se o aplikaci Sengeho konceptu skoly jako ucici se organizace
(Senge et al. 2000). Jako pozitivni je pak hodnoceno takové vnitini prostredi skoly,
ve kterém jsou zaangaZovani vsichni zaméstnanci, administrativa skoly, zaci i jejich
rodice a ve kterém vsichni zainteresovani pojimaji edukacni procesy realizované

1 GACR, projekt ¢. 406/03/0940. Dal$i informace dostupné na < http://klima.pedagogika.cz/>.



Internetové prezentace zdkladnich skol jako jeden z indikdtord jejich vnitiniho socidlniho prostredi 65

na pudé skoly jako ,nikdy nekoncici, aktivni a kolaborativni proces” (Speck 1999, s.
8). Podobné Roberts a Pruitt (2003, s. 8) vidi jadro ,pospolitosti” skoly pravé ve spo-
lupraci a komunikaci viech zuc¢astnénych a v jejich vzajemné zodpovédnosti, pfi-
¢emz rozvijeji nazory Kruse, Louise a Bryka (1995). Tvorba internetové prezentace
na urovni $koly pak podle naseho nazoru predstavuje mimo jiné pfirozenou pfile-
Zitost pro reflektivni proces, jehoz pribéh i pozorovatelny vysledek v podobé kon-
krétni internetové prezentace i jejiho obsahu do zna¢né miry vypovida o socialnim
klimatu konkrétni skoly (Mares; Lukas 2007). Podobny zpUsob chapani pozitivnich
charakteristik socialniho prostredi Skoly vsak neni v ¢eské literatufe novy a podob-
né o ném uvazuje celd fada autorl (napf. Pol et al. 2003, Rabusicova et al. 2003).
Internetova prezentace je tedy specifickym produktem c¢innosti skoly, ale také dal-
$im komunika¢nim kanalem, a to jak uvnitf skoly, tak i navenek. Oba tyto aspekty
internetovych prezentaci jsme se pokusili v nasi studii postihnout.

2 VYZKUMNY VZOREK A METODA

Se zkoumanim internetovych prezentaci kol nebyly v roce 2005 3irsi zkusenosti,
a proto jsme museli vyuzZit postupd, které jsou ovéfeny v zahranici. Snazili jsme se
vybrat ty, které by nam dovolily analyzovat jak formalni podobu internetové pre-
zentace (ve smyslu analyzy produktu ¢innosti skoly), tak jeji obsahovou napln a ad-
resaty (analyza komunikac¢niho kanalu). Pro na$ vyzkumny problém byla pocho-
pitelné dllezitéjsi obsahova analyza toho, jak, komu a co o sobé skola zverejnuje.
V soucasnosti je situace vyrazné odlisna. Internetova prezentace se stala plnohod-
notnym komunika¢nim kanalem a (auto)evaluac¢nich nastroja je dnes k dispozici
vice (napt. Neumajer 2008). Presto se domnivame, Ze nase vysledky mohou byt za-
jimavé — minimalné jako ukazka zmén, které v této oblasti probéhly.

Zkoumany vzorek skol v roce 2005 byl vzat ze zakladniho souboru ¢eskych za-
kladnich 3kol. Vychozim se stal Uplny elektronicky seznam zakladnich kol CR, ktery
byl dostupny v dobé zahdjeni vyzkumu, tj. v zafi roku 2005. Z tohoto seznamu byl
ndhodné vybran vzorek 200 zakladnich skol. Tento zkoumany soubor byl rozsifen
jesté o 5 dalsich, které byly podrobné zkoumany v jiném vyzkumu psychosocialni-
ho klimatu ¢eskych skol (Jezek 2004, s. 36); vybrali jsme tedy soubor 205 zakladnich
Skol.V této etapé jsme jesté nevédéli, zda Skoly maji ¢i nemaji internetovou prezen-
taci. Pomoci procedury popsané nize jsme dohledali internetové prezentace kol
na seznamu - bylo jich nakonec 104.V roce 2008 jsme vysli z plivodniho seznamu
z roku 2005, tedy 205 skol a provedli vyhledavani jejich existujicich internetovych
prezentaci znovu. Nalezli jsme jiz 149 prezentaci.V dalSim textu tedy prezentujeme
vysledky srovnani mezi 104 prezentacemi existujicimi v roce 2005 a 149 prezenta-
cemi z roku 2008.

Pouzité metody. Prvnim krokem bylo vyhledavani internetové prezentace skol
pomoci fulltextového vyhledavace Google (Google... 2005, 2008) a katalogového
vyhledavace Seznam (Seznam... 2005, 2008).2 Druhym krokem bylo potizovani of-

2 Tuto &ast vyzkumu v roce 2005 realizoval A. Chalupnicek (viz Mares et al. 2005), v roce 2008 pro-
béhla ve spolupraci s V. Lukasovou.
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fline kopie dohledanych stranek, ktera byla vhodna zejména z dlivodu ,potlace-
ni“ dynamic¢nosti zmén analyzovaného komunikaéniho kanalu — mohli jsme tak
postihnout stav webové stranky v konkrétnim okamziku. Internetové prezentace
jsme proto, aZ na vyjimky, analyzovali ,offline”. Stranky tak mohly byt analyzova-
ny v podobé, kterou mély v dobé jejich archivace, tj. v listopadu 2005 a ¢ervnu
2008. Pro stahovani a archivaci internetovych prezentaci kol jsme pouzili program
WinHTTrack v. 3.33 (HTTrack... 2005) a WinHTTrack v.3.43 (HTTrack... 2008) — tedy
vzdy v aktualni verzi. Jedna se o tzv. offline prohlize¢ (browser), ktery umoznuje
zkoumany obsah fixovat (po stazeni webovych stranek umoznuje jejich bézné pro-
hlizeni; v archivované kopii je dodrzena struktura stranek, funguji hypertextové
odkazy apod.).

S ohledem na diskusi, ktera provazela prezentovani predchozi studie v ¢asopise
Pedagogika, musime pfipomenout, Ze internetové stranky skol jsou vefejné do-
stupnymi informacemi a zamérem jejich tvlrcl je (doufejme) komunikovat s verej-
nosti. Nasim zamérem tedy neni prezentace skol uvadéné v tomto ¢lanku pranyro-
vat a uvadéné priklady, at uz ve formé obrazkd, nebo ve formé odkazl na webové
stranky, slouzi jen jako svym zpUsobem typické pfiklady komentovanych vlastnosti
webovych prezentaci.

V obou obdobich (tj. vr. 2005 i v r. 2008) byl ziskany datovy archiv podroben for-
malni i obsahové analyze. Pro formalni i obsahovou analyzu webovych prezentaci
existuje cela rada pivodnich metodik i jejich derivatd (napf. Neumajer 2008, Fogg;
Marshall; Kameda et al. 2001, Nielsen 1994, Myers 1997).

V roce 2005 jsme na zakladé jiz pouzivanych zahrani¢nich kategoriza¢nich sys-
tém (Fogg; Soohoo; Danielson et al. 2002; podrobnéji viz Mares; Lukas 2007) vy-
vinuli vlastni kategoriza¢ni systém, ktery mél Iépe vyhovovat potiebam analyzy
webovych prezentaci skol. Postupovali jsme tak, Ze jsme vybrali ndhodné 20 in-
ternetovych prezentaci skol ze sledovaného vzorku. Tyto stranky jsme opakované
podrobné prochazeli a pribézné jsme si zaznamenavali postiehy k jejich struktu-
re, typickym polozkam v nabidce, tedy co a jakym zplsobem vlastné skoly o sobé
na svych strankach prezentuji. Vysledkem byl kategorizaéni systém, ktery ma dva-
cet zékladnich polozZek a jejich vyskyt a intenzita jsou v prezentacich sledovany.
U téchto dvaceti prezentaci jsme opakované prochazeli rozdily v hodnoceni a dis-
kutovali o nich, dokud nedoslo ke shodé. Analogicky jsme postupovali v roce 2008.
Cely vzorek (tj. 104 resp. 149 prezentaci) v obou sbérech analyzoval J. Lukas.

Cést kategorii naseho kategoriza¢niho systému predstavuji globdini charakteris-
tiky konkrétnich prezentaci (pfitomnost ¢i absenci jevu na strankach, snadnost je-
jich nalezeni, obsahovou bohatost nebo chudost) a kategorie postihujici konkrétni
Casti prezentaci. Nas kategorizacni systém v porovnani s nové;jsimi systémy (napf.
Neumajer 2008) nema za cil postihnout véechny technické, pravni i praktické pro-
blémy, které existence internetové prezentace skole pfindsi, ale zaméruji se zejmé-
na na strukturu prezentaci a informacni otevienost skoly, interaktivnost prezentace,
jeji adresnost a odvoditelné komunikacni zaméry autort konkrétni internetové pre-
zentace. Pozitivni hodnoceni prezentace v téchto oblastech povazujeme za jeden
z moznych indikator( dobrého klimatu konkrétni skoly.
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3 VYSLEDKY

Prvnim vysledkem, ktery nas v roce 2005 ponékud prekvapil, byl relativné vy-
soky pocet ceskych zakladnich $kol, které internetovou prezentaci skoly vibec
nemély, nebo ji nebylo mozné vyse popsanym zplsobem na internetu vyhledat.
V zkoumaném vzorku 205 skol mély funkéni a dostupnou internetovou stranku 104
skoly (tedy 51%)>. Celkové je situace v roce 2008 mnohem pfiznivéjsi, internetovou
prezentaci jiz ze zkoumanych nema jen 56 (28%) 3kol, pficemz v tomto poctu jsou
zahrnuty i skoly (8 3kol, 4%) v mensich obcich, kde je alespor minimalni prezenta-
ce Skoly (alespon adresa, kontakty) soucasti webové prezentace obce. Celkem 52
prezentaci (35%) existujicich v roce 2005 do roku 2008 zménilo svou internetovou
adresu, ¢aste¢né v disledku ukonéovani projektu INDOS, ¢astené se jedna o pre-
sun ,na lepsi adresu” zdomén tietiho fadu na domény druhého fadu.

Pro interpretaci vysledkd kontextu je urcité zajimava souvislost mezi velikosti
obce, ve které se $kola nachazi, a tim, zda skola viibec internetovou prezentaci ma.
V nasem ndhodné vybraném vzorku bylo 38 Skol ve vétsich méstech (sidla nad
50 000 obyvatel); z nich v roce 2005 pouze jedna $kola internetovou prezentaci
neméla; prezentaci je tedy 99%. V roce 2008 mélo prezentaci 100%, tj. viech 38
skol ve vétsich méstech. Ze 43 kol ve vzorku z malych mést (sidla 5000 — 50 000
obyvatel) nemélo v roce 2005 web 7 (16%) $kol, v roce 2008 jiz jen 3 (7%). V nasem
vzorku bylo celkem i 124 Skol z mensich obci a vesnic (sidla do 5000 obyvatel),
z nichz webové stranky nemélo v roce 2005 celkem 93 kol (75%). V roce 2008 je jiz
situace jind i v malych obcich — web nema jen 53 $kol (43%), z toho 8 $kol ma vlastni
+mikroprezentaci” na strankach obecniho uUfadu. Ukazuje se tak, Ze i v mensich ob-
cich dochazi redlné k prekonavani problém s dostupnosti internetového pfipojeni
(srov. napf. Lupa¢; Smahel 2008) a Ze i $koly v mensich sidlech usiluji o komunikaci
se svym okolim i v internetu.

3.1 CELKOVE CHARAKTERISTIKY ANALYZOVANYCH PREZENTACI

Do této casti vysledkl jsme zahrnuli obecné hodnotici kategorie, které se za-
méfuji na posuzovani konkrétni internetové prezentace jako celku, tj. nemaji
bezprostiedni vztah k néjaké jeji dil¢i €asti;* naopak jejich obsah (¢i forma) jde
napfi¢ jednotlivymi rubrikami sledovanych prezentaci. Pro vytvofeni rdmcové
predstavy o konkrétnim webu lIze vyuzit kategorii bodového hodnoceni prvniho

dojmu na pétibodové Skale (1 az 5, kde — podobné jako pfi skolnim hodnoceni —

3 Ztéchto udaja vyplyvaiji i urcité problémy pro uvadéni i interpretaci vysledk( v roce 2005, nebot
pocet skol s redlné existujici internetovou prezentaci byl jen 51% (104) z celého vzorku 205 kol
zahrnutych do vyzkumu. Proto se déle zverejnéné vysledky za rok 2005 (napf. Udaje o frekvencich
¢i procentech) budou tykat pouze té ¢asti kol z naseho vzorku, které v néjaké podobé internetové
stranky opravdu maji, tzn. procentudini vycisleni existence urcité charakteristiky se bude vztaho-
vat k 104 skoladm (tj. vyse zminénym 51%), kde bylo mozné viibec o analyze internetové prezenta-
ce hovorit. Analogicky postupujeme i pro Udaje v roce 2008 (149 existujicich prezentaci).

4V nasledujicim textu pro tyto ¢asti prezentace pouzivame i oznaceni rubrika.
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1 znamena vybornou a 5 nevyhovuijici). Timto hodnocenim jsme se pokusili postih-
nout, jak pfi prvnim kontaktu, pfed samotnou analyzou webové stranky, plsobi
na posuzovatele, a zda proto napf. nedochazi na zakladé prvniho negativniho do-
jmu ke zkreslenim pfi dalSim hodnoceni. V tomto textu ale tento Udaj mUze slouzit
i jako indikator naseho subjektivniho pohledu na celkovou kvalitu posuzovanych
prezentaci, tj. kvalita prezentace jako celku z pohledu pouceného posuzovatele.
Ve 104 realné existujicich internetovych prezentaci skol bylo podle naseho nazo-
ru v roce 2005 jen 3% stranek vybornych (hodnoceni 1) a 28% jsou stranky velmi
dobré (2) - tj. stranky alespon velmi dobré ve vétsiné sledovanych kategorii, a proto
i plné vyuzitelné pro dalsi zkoumani prostiedi dané skoly. V roce 2008 uz byla situ-
ace jina. Ze 149 prezentaci bylo 8% vybornych a 70% velmi dobrych. Zatimco pra-
mérnych a podpramérnych stranek, a dle naseho nazoru pro analyzu nevhodnych,
bylo v roce 2005 52% a 12%, v roce 2008 nachazime jiz jen 4% primérnych a 4%
podpramérnych stranek skol. Jako nevyhovujici (hodnoceni 5) jsme v roce 2005
oznacili celkem 9% internetovych prezentaci skol, v roce 2008 jiz jen 5,7% existu-
jicich prezentaci. Ze srovnani prezentaci z roku 2005 i 2008 vyplyva jednoznacny
trend k celkovému zlepseni prezentaci (viz obr. 1).

Pro prezentaci vysledku v roce 2008 jsme se rozhodli vypustit jako redundantni
plGvodni doplnkovou kategorii ,image skoly’, ktera rozvadéla predchazejici celko-
vé hodnoceni ve verbalni podobé (oteviend, komunikativni, strohd, odtaZitd, vstric-
nd, formdlni, nedotaZend apod.).

Jednim z nejvyznamnéjsich globalnich indikatord z hlediska naseho katego-
riza¢niho systému, jenz hodnoti vyuziti prezentace jako komunikaéniho kanalu,
nami usuzovanou miru otevienosti $koly a ochotu k obousmérné komunikaci, je
kategorie smér komunikace. Ta je Uzce vazana na kvalitu celé prezentace (viz téz
Lukas; Mares 2007 nebo Mares 2003) a mUzeme z ni jednak usuzovat na nékteré
socialni procesy uvnitf skoly a dokonce je i pfimo sledovat. Extrémnim pfipadem
v kategorii smér komunikace je typ uzavreny, u néjz neobjevime v obsahu prezen-
tace zadnou realnou moznost kontaktovat kohokoliv ze skoly (e-mail, telefonni ¢is-
lo, jméno kontaktni osoby ve Skole, feditele ¢i odkaz na né). V roce 2005 i v roce
2008 jich bylo kolem 6%. Jedna se hlavné o prezentace nedokoncené ¢i neudrzova-
né. Tento typ vibec nevyuziva prezentaci jako komunika¢niho kanalu a mize byt
chdpanijako mozny indikator probléma ve skolnim prostfedi. Typ omezeny je ana-
logicky s predchozim, pouze doplnuje informaci o e-mail ¢i telefonni ¢islo na skolu
jako takovou, vyjimecné na feditele Skoly. V roce 2005 bylo takovych prezentaci
38,5%, v roce 2008 to bylo podobné - 39%. Opét se mliZe stat, ze se z prezentace
nedozvime zadné jméno, nevime, koho vlastné mame kontaktovat.

Pravdépodobné nejcastéjsim typem je édstecné adresny, kdy v internetové pre-
zentaci skoly zjistime mail a/nebo telefonni ¢islo na feditele, jeho zastupce, pfipad-
né na nékteré ucitele, jidelnu, Skolni druzinu apod. Komunikace je tedy jednoznac-
né smérovana na ¢leny vedeni Skoly a v rdmci prezentace je jednosmérna, a proto
u tohoto typu, dle naseho minéni, chybi jeden z podstatnych smért komunikace,
totiz pfimy kontakt na jednotlivé ucitele, ktery je dulezity predevsim pro rodice
zak{.Vroce 2005 bylo takych prezentaci mezi sledovanymi 32% a v roce 2008 uz jen



Internetové prezentace zdkladnich skol jako jeden z indikdtord jejich vnitiniho socidlniho prostredi 69

25,5%. Nasledujici typ, ktery jsme pracovné oznacili jako adresny, je z hlediska uzi-
osoby dané skoly. Ta v tomto pfipadé prestava byt,anonymni” instituci - dozvime
se, kdo je kdo, mUzeme mu zavolat, pfipadné zjistime, kde a kdy ho navstivit. Tento
pristup k webovym strankam jiz za¢ina vypovidat o ddrazu, ktery na né skola klade.
V roce 2005 tuto prezentacni strategii volilo 19% Skol, v roce 2008 jiz 23,5%. VSichni
zaméstnanci skoly tak mohou komunikovat s kazdym, kdo se na né obrati. Skola
jako celek tak prezentuje svou otevienost a ochotu ke komunikaci.

Poslednim, ,nejpropracovanéjsim” stupném v charakteristice Smér komunika-
ce, je typ interaktivni, ktery jiz téméf naplno vyuzivd moznosti internetu. UZiva-
tel mUze komunikovat se skolou pfimo na webovych strankach a tamtéz se mize
dockat i odpovédi - vse na ocich ,verejnosti”. Existuji funkni rubriky typu Diskusni
férum, Kniha hostd, Navstévni kniha apod., které tento obousmérny zpUsob ko-
munikace umoznuji. Téméf idedlni” interaktivni typ lze prifadit v roce 2005 i v roce
2008 asi jen k 3% kol zkoumaného vzorku. V roce 2008 je navic vidét posun k chra-
néni téchto ¢asti prezentaci pred nahodnymi navstévniky napf. formou hesla. Tako-
vé prezentace jsou z hlediska vyzkumu idealni, protoZze komunikace jednotlivych
uzivatelu je archivovana a mize byt analyzovana z riznych hledisek (napf. kdo, jak
¢asto, s kym a o cem komunikuje). Domnivame se, Ze tento typ prezentaci je jednim
z moznych indikator( pozitivniho klimatu skoly.

Dalsi sledovanou globalni charakteristikou byla tvorba obsahu prezentaci. Vy-
povida o tom, kdo se mlize podilet (formou publikace pfispévki(i na skale od prosté
Ucasti po tvorbu obsaht konkrétnich rubrik ¢i osobnich prezentaci) na tvorbé we-
bovych stranek. Jinak formulovano - kdo je opravnén za skolu (ve skolni prezen-
taci) timto zplUsobem komunikovat. Realné sledovani této charakteristiky ovsem
predpoklada, ze mlzeme autorstvi z obsahu stranek zjistit. V krajnim pfipadé vi-
bec nemdame predstavu, kdo obsah stranek dané skoly vytvafi. Na opa¢ném pélu
stoji stranky, které vnimame jako ,vyborné” v této kategorii; jedna se o ty pfipady,
kdy se do tvorby obsahu stranek zapojuji i lidé vné Skoly. V roce 2005 okolo 50%
prezentaci autorstvi publikovanych textd viibec neuvadélo, v roce 2008 uz to bylo
celych 88% (muzeme pouze predpokladat, Ze je to vedeni skoly nebo webmaster,
o kterém se vsak také nic nedozvime). Asi v 27 % v roce 2005 se k autorstvi pfri-
spévkll na strankach hlasil jejich spravce (webmaster); v roce 2008 byl tento pocet
podobny, cca 31%. V obou sledovanych obdobich (2005 i 2008) se v cca 8% pfi-
padl k autorstvi kromé webmastera hlasi i vedeni skoly; pro 3% skol (2,5% v roce
2008) je tvorba obsahu stranek zalezitosti vedeni skoly a uciteld. Zajimavy je trend
moznosti ovlivnit obsah prezentace Zaky ¢i rodici — z 8% v roce 2005 jsou to jen 2%
v roce 2008. Otevienost a ochota ke komunikaci ze strany skoly je v nasem chapani
klimatu Skoly jednou z pozitivnich charakteristik.
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Obr. 1: Ukdzka zmén v konkrétni prezentaci Skoly (nahore rok 2005, dole rok 2008;
http://www.strupcice.cz/)

Charakteristika internetové prezentace, oznacena jako aktualnost, nam signali-
zuje zjistitelnou miru aktualnosti (at jiz z data zvefejnéni obsahu ¢i pfimo z tohoto
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obsahu). Aktualnost se mize tykat jednak webové prezentace jako celku, jednak
aktualnosti sekce Aktuality, ktera byva obvyklou soucasti webovych stranek. V sekci
Aktuality je (v roce 2008 tuto sekci obsahuje 60% prezentaci) vétsinou aktuélnost,
diky technickému feSeni nékterych prezentaci (CMS*® systémy; nejcastéji phpRS
a Drupal), zjistitelna nejsnaze, nicméné i u dalsich ¢asti prezentace ma — dle naseho
nazoru — pro uzivatele prezentace velky vyznam, a to zejména tam, kde Skola zve-
rejriuje informace (napf. rdzné typy instrukci), které se mohou v ¢ase ménit a ne-
aktualni informace muze uvést ¢tenare v omyl, ale zpUsobit mu i problémy. V roce
2005 byla zjisténi o aktudlnosti prezentaci nasledujici: v pfipadé nékterych z nich
se nedalo aktualnost viibec zjistit (2% skol). Pfiblizné 40% web( aktualnich nebylo
(avsak Slo alespon pfriblizné zjistit, kdy byla posledni — v soucasnosti viak zasta-
ralad - informace zverejnéna). Okolo 29% web(l jsme mohli oznacit jako ¢dstecné
aktudlni, u téch nékteré ¢asti webu aktualni byly (nejcastéji rubrika typu Aktuality).
Z naseho pohledu,¢aste¢né aktualni web” vsak hlavné musel obsahovat informace
o pravé probihajicim skolnim roce ¢&i dokumenty s nim spojené. Pfiblizné stejné
mnozstvi (asi 30%) Skol mélo své internetové stranky opravdu aktudlni jako celek,
jednalo se o stranky pravidelné doplfiované a udrzované jako celek, a poskytujici
svym uzivatelim vérohodné a aktualni informace.V roce 2008 uz byla situace mno-
hem lepsi, za aktualni jako celek mizeme oznacit celych 52% zkoumanych stranek
skol.

Jednou zvyznamnych ¢asti celkové koncepce internetové prezentace skoly je jeji
zaméreni na konkrétni skupiny uzivatel(, které umoznuje snaze nabizet relevantni
a aktualni informace, a v pripadé interaktivnich prezentaci (nejc¢astéji zalozenych
na redak¢nim a publikac¢nim systému) i na tomto zakladé definovat uZivatelska
prava jednotlivych skupin uZivatel(. Tento rozmér internetovych prezentaci jsme
zahrnuli do kategorie adresati. V kontextu nasi analyzy obsahuje informaci o tom,
zda lze vlibec z prezentace zjistit, komu jsou informace urceny. V konkrétnich pre-
zentacich pak mohou existovat rubriky uréené: Pro Zdky, Pro ucitele, Informace pro
rodice atp.V roce 2005 nebylo u 15% $kol mozné s ohledem na dalsi zasadni nedo-
statky v prezentaci vibec zjistit, komu jsou rlizné informace urceny. Zhruba 57%
analyzovanych webovych stranek s délenim obsahu pro rGzné skupiny uzivatel(
pracovalo spise na Urovni konkrétnich dokumentd a kazdy si musel tyto informace
sam najit. V roce 2008 byla situace velmi podobn3, stejny pfistup v soucasnosti voli
65% Skol. Shodny pomér zUstal i v prezentacich, které pro rizné skupiny uzivatel(
(Zaci, rodice, ev. vefejnost) nabizeji specializované ¢asti. V roce 2005 jich bylo méné
nez tfetina (28%) a v roce 2008 jiz celd tretina (33%) z rostouciho poctu Skol s inter-
netovou prezentaci.

3.2 KONKRETNi CASTI PREZENTACI A JEJICH OBSAH

V této casti popisu a interpretace vysledkl analyzy internetovych prezentaci

5 CMS (anglicky content management system) - systém pro spravu obsahu je software zajistujici
spravu dokumentd, obvykle webového obsahu. Nejcastéji se jedna o webovou aplikaci. Jako sy-
nonyma se téz pouzivaji terminy redakéni ¢i publikacni systém.
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v obou sledovanych obdobich se zaméfime pfimo na jednotlivé sekce prezenta-
ci a jejich obsah. Vysledky zde prezentované vznikly na zdkladé obsahové analy-
zy zkoumanych prezentaci. Obsah samoziejmé neni dan jen ,zajmem” Skoly, ale
je ovlivnén i platnou legislativou (Zdkon ¢. 106/1999 Sb., vice napf. in Neumajer
2008). Presto fada skol v soucasnosti tyto ,povinné” idaje v prezentacich na inter-
netu nema nebo je nabizi jen na pozadani.

Uvodni analyzovanou kategorii byla historie skoly, ktera se tyka dé&jin budovy
i poslani skoly, napf. kdy byla $kola zaloZena, jakym prosla vyvojem apod. V roce
2005 témér 55% internetovych prezentaci historii skoly uvadélo, byt v rlizném
rozsahu (at jiz byla zminéna pod samostatnym odkazem nebo se nachazela na ji-
ném misté ve struktufe stranek — napf. v sekci O skole). V roce 2008 byla situace
podobna, celkem 52% procent prezentaci tuto sekci obsahovalo. Jednd se tedy
o obvyklou ¢ast, kterda mlze byt velmi zajimava i z hlediska dalSich analyz (napt.
ktera cast historie skoly a jaky typ Uspéchu je zdUraznovan), navic se jedna o jeden
z povinnych udaju.

Dale nas zajimaly priority Skoly, tedy to, na co $kola (prostfednictvim své pre-
zentace) klade duraz pfi vychové a vzdélavani zakd, a také co podle minéni autora
prezentace jejim navstévovanim Zaci ziskaji. Zamérili jsme se hlavné na explicitni
vyjadreni, ale pokouseli jsme se v prezentacich najit i priority implicitné sdélova-
né, vyvoditelné z obsahu rlznych ¢asti prezentace (titulni stranka apod.). V roce
2005 26% skol své priority neuvadélo vibec, priblizné 12% web( pak mélo pouze
vagni, obecna vyjadreni (typu ,jsme ZS s rozsitenou vyukou .."). PFiblizné 19% 3kol
mélo v roce 2005 priority ve své prezentaci vyjadreny implicitné (tzn. bylo je mozné
v prezentaci dohledat ¢i odvodit) a jen asi 12% $kol mélo své priority dostatecné
explicitné a jasné uvedené na svych webovych strankach.

V roce 2008 byla situace podobna (pfipominame ovsem narUst celkového poctu
prezentaci, tj. fakt, Ze cast prezentaci skol i v roce 2008 prodélava své ,détské nemo-
ci”). Celkem 35% prezentaci informace o prioritach skoly v oblasti edukace neuvadi,
15% je obsahuje implicitné (jsou ukryty v obsahu jinych &asti prezentace), alespon
Lminirubriku” na dané téma najdeme u 25% prezentaci a samostatny odkaz a do-
statecny objem informaci najdeme u 17% skol. Jak je vidét, rozdily v rozmezi tiech
let jsou minimalni.

Jinou sledovanou charakteristikou byla organizace chodu skoly. Do této kate-
gorie jsme v roce 2005 zaradili informace o vnitfnim provozu skoly, pficemz obvyk-
lym obsahem chapeme: harmonogram $kolniho roku, Gfedni hodiny, rozvrhy, zvoné-
ni, provoz jidelen, jidelnicek, provoz druzZin apod. V roce 2005 u celych 40% $kol tyto,
podle nas pomérné dulezité, informace chybély, pfiblizné ve 24% pripadl jsme je
nasli alespon ¢astecné (napf. jen harmonogram skolniho roku) a asi 35% $kol mélo
tuto charakteristiku zpracovanu dostate¢né. V roce 2008 byla situace lepsi. Jen
24% procent Skol tyto informace neuvadi, 15% uvadi alespon nékteré informace
a v 54% muzeme informace skoly o organizaci vnitiniho provozu oznacit za témér
vycerpavajici.

Kategorie dokumenty zahrnovala v nasem vyzkumu miru dostupnosti informa-
ci o Skolnim fadu a jinych predpisech tykajicich se provozu Skoly (Skolsky zakon, vy-
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hlasky, pravni upravy chodu skoly atp.) Vyjimecné se vyskytuji i odborné informa-
ce (pedagogicko- psychologické rady, riizné navody, pomcky). Témér 56% webl
Skol zadné z téchto obecnéjsich dokumentu zverejnéné v roce 2005 nemélo, v roce
2008 to bylo jiz jen 30%. Naopak v roce 2005 jen pfiblizné 32% $kol mélo pfimé od-
kazy, pod kterymi bylo mozné tento typ dokumentl dohledat, v roce 2008 to bylo
jiz celych 63%. Navazujici charakteristikou webU skol jsou konkrétni dokumenty,
vypovidajici o chodu a,Uspésnosti” vychovné a vzdélavaci ¢innosti (zpravy o vniti-
ni a vnéjsi evaluaci, rozpocet skoly i plany a vize skoly). Obvyklym obsahem jsou
predevsim vyrocni a inspekcni zprdvy a ¢asto také ICT zprdva o rozvoji informacnich
technologii ve skole (pravé vyskyt téchto zakladnich 3 typl zprav jsme nakonec
v nasem vyzkumu sledovali).

Jakymsi mezistupném byla nabidka informaci,k nahlédnuti u reditele”. Interpre-
tace tohoto vysledku je obtizna - muze se jednat o skoly preferujici jiné informacni
kanaly. Pro zajemce tak vznika nutnost pouzivat dalsi informacni zdroje, coz ovsem
mUze uzivatele zvyklého na snazsi pristup k informacim odrazovat, a prezentace
pak nemusi plnit jednu ze svych dilezitych roli — propagaci $koly. Udaje jsou sice
k dohledani jinde, napF. internetova prezentace Ceské skolni inspekce (CSI) nabizi®
v plném znéni inspekéni zpravy z jednotlivych skol, Ustav pro informace ve vzdéla-
vani (UIV) prezentuje on-line verzi $kolnich matrik” atd. V souvislosti se dvéma po-
sledné zminovanymi kategoriemi by bylo vhodné upozornit na zékon €. 106/1999
Sb. o svobodném pfistupu k informacim (podrobnéji viz napi. Neumajer 2005, s.
111-114). Z prezentaci Skol analyzovanych v roce 2005 okolo 52% nemélo na svych
internetovych strankdch zvefejnén ani jeden typ zprav, které jsme sledovali. V roce
2008 jich bylo jiz jen 34%. Presto — mj. s ohledem na platnou legislativu - toto ¢islo
povazujeme nadale za vysoké a z hlediska pedagogického vyzkumu limitujici.

Na nasledujicich fadcich stru¢né uvedeme dalsi sledované kategorie (podrob-
néji viz Mares, et al. 2005). S dUlezitou globdini charakteristikou prezentace, totiz
jeji aktualnosti, souvisi Uzce i jedna z charakteristik konkrétnich, kterou jsme nazvali
jednoduse aktuality a u které jsme v podstaté sledovali predevsim jeji pfitomnost,
¢i nepfitomnost. V prezentacich ji obvykle mizeme nalézt pod nazvy Aktuality,
Novinky, Co se déje atp. V roce 2005 ji v néjaké podobé obsahovalo celkem 78%
prezentaci, ale jak uz jsme uvedli vyse, mGzeme ji chapat i jako indikator priibézné
péce o prezentaci Skoly. V roce 2008 jsme vsak ve trech pripadech nasli dGvérné
znamé aktuality z roku 2005 (Ci starsi), v dalSich péti vice nez rok staré informace
a jen asi 50% skol zvladalo udrZovat prezentace aktuadlni (za aktudlni jsme v této
rubrice povazovali informaci z poslednich péti mésicll). Ukazuje se, ze ani kvalitni
navrh a dobré technické provedeni neni ve sttednédobém horizontu zérukou kva-
litni prezentace, vysledek v podobé neaktualnich informaci tak odrazi problémy,
které Skola ma (nejen) s jejim udrzovanim.

Pro konkrétni predstavu o organizacni strukture a velikosti Skoly je vyznamna,
v prezentacich ¢asto pfitomna, kategorie zaméstnanci Skoly. Miva podobu sezna-
mU a informaci o osobach, které se podileji na chodu skoly. Nej¢astéji miva formu

6 Dostupné z: <http://www.csicr.cz/show.aspx?id=90&Lang=1&Theme=5&Section=4&Rubric=8>.
7 Dostupné z: < http://www.uiv.cz/clanek/525/981>.
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samostatné ¢asti prezentace dostupné pod odkazy: Ucitelsky sbor, Seznam zamést-
nancd apod. V roce 2005 vice nez 50% webovych prezentaci obsahovalo seznam
témér vsech (tedy i nepedagogickych) zaméstnancd, v roce 2008 to jiz bylo 75%.

Akce a aktivity Skoly je castou sekci, kterou obsahuje vétsi ¢ast sledovanych
prezentaci. Zahrnuje informace o skolnich i mimoskolnich ¢innostech zak( (zdjmo-
vé krouzky, soutéze védomostni i sportovni) a dalSich akcich pofadanych i zastitova-
nych $kolou (napt. vylety, exkurze, pfedndsky). Jen 10% prezentaci v roce 2005 tuto
¢ast neobsahovalo a v roce 2008 jich bylo 24%. V pripadé této kategorie muze byt
limitujici technologické feseni, kdy vkladani této informace muize byt technicky na-
ro¢né (napf. u,statickych” stranek, které spravuje osoba mimo Skolu).

S ohledem na charakteristiky vétsiny uzivatell (zaci, rodice) je pro vytvareni kon-
krétni silné vizualni predstavy o skole a jejim vnitfnim Zivoté dllezita (srov. Fogg
et al. 2002) i posledni sledovana charakteristika - fotogalerie. Do ni jsme zahrnuli
fotografickou dokumentaci z rznych akci a aktivit skoly. Nej¢astéji byva v prezen-
taci k dispozici pod oznacenim (odkazem) Fotogalerie, Galerie, Obrdzky. Sledovali
jsme predevsim jeji pfitomnost, obsah a umisténi ve strukture stranek. Jedna se
o oblibenou kategorii, Zddné fotografie na strankach v roce 2005 nemélo 10% skol,
v roce 2008 22%. U této kategorie dalsi autofi (napt. Neumajer 2008) upozoriuji
na problematiku ochrany osobnich udaju (individualni fotografie se jmény atp.).
Z hlediska dalsiho vyzkumu prezentaci ¢i klimatu mohou byt zajimavé i zachycené
situace, osoby i autofi prezentovanych zabérdé.

Je samoziejmé, ze Zadnou z vyse uvedenych kategorii pfi hodnoceni interneto-
vé prezentace konkrétni skoly nelze chapat izolované, ale vzdy musime brat v Uva-
hu jejich celkovy kontext. Jediné tehdy Ize uvazovat o tom, jaky obraz $kola o sobé
zamérné i nezamérné vytvari, v jakém vztahu je tento obraz k redlnému vnitfnimu
zZivotu skoly a jen tehdy mlzZeme také absenci ¢i neobvyklou nebo zanedbanou
podobu nékteré &asti internetové prezentace skoly chapat jako napf. podklad dia-
gnostické hypotézy pfi zkoumani klimatu pfi dalsi praci se skolou.

4 DISKUSE

V nasi predchozi studii (Mares$; Lukas 2007) jsme se na tomto misté zabyva-
li otazkou, zda maji internetové prezentace spise hodnotit uzivatelé-laici, nebo
profesionalové (Nielsen 1997, Fogg; Marshall; Laraki et al. 2001). Domnivame se,
Ze v soucasnosti uz otazka stoji ponékud jinak. Internetova prezentace uz je i u nas
etablovana jako svébytny komunikac¢ni kanal, ktery mize byt predmétem (auto)
evaluace stejné jako jiné aktivity Skoly a podle podobnych kriterii (srov. Neumajer
2008). Postupné se rovnéz stava rovnocennym zdrojem informaci pro pedagogicky
(napt. Zounek 2006), psychologicky (napf. Smahel 2003; Lupa¢; Smahel 2008) i pe-
dagogicko-psychologicky vyzkum (Mares; Lukas 2007). Rozhodujicimi hodnotiteli
jsou ale vtomto pfipadé rodice (interakce rodiny a Skoly ¢i jeji prezentace jako moz-
né kriterium pro vybér konkrétni skoly) a samotni Zaci (hodnoceni skoly). V tomto

8 Zatuto poznamku dékujeme jednomu z recenzent(l.
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sméru je uzite¢né uvazovat i o dalsich kontextech, jako je velikost sidla, dostupnost
internetu v dané lokalité a jeho preference jako komunikac¢niho kanalu atp.

Domnivame se, ze vysledky naseho vyzkumu Ize vztdhnout jen k samotnym
prezentacim a vlastni zjisténi interpretovat ve dvou smérech. Prvni z nich je vyvoj
prezentaci — u drtivé vétsiny sledovanych skol doslo ve sledovaném obdobi k vy-
raznym zménam k lepsimu, co se tykd obsahu i rozsahu prezentaci. Druhym a velmi
zajimavym vysledkem je fakt, ze se internetova prezentace skoly ve sledovaném
obdobi stala svébytnym typem internetové prezentace s pomérné typickou sklad-
bou jednotlivych casti, jejich rozsahem i volbou preferovanych technologickych
i organizacnich feseni. Jinak fe¢eno — etablovaly se pfiblizné dva zakladni typy pre-
zentaci - minimalisticka (typ ,nasténka”) s malym mnozstvim tGdaju slouZici spise
jako informace o zakladnich kontaktech na skolu, a potom komplexnéjsi typ cas-
tecné adresny, vyuzivajici vyhod CMS systémua a s vétsim mnozstvim autorq, ktery
jiz dava dostatecné mnozstvi informaci o vnitinim prostredi skoly. Typ interaktivni,
aktudlni a s propracovanou strukturou, ktery jsme v roce 2005 povazovali za idedlni
a za indikator dobrého klimatu skoly, nadale z{istava mensinovym. Domnivam se,
Ze v soucasnosti jesté nejsou nastroje pro spravu tohoto typu prezentace natolik
JUZivatelsky privétivé”, aby z hlediska provozu nepredstavovaly pro $kolu vyraz-
néjsi zatéz a voli je spise skoly, které tuto formu své prezentace povazuji za velmi
dllezitou a jejichz vnitini prostredi tento dalsi komunika¢ni kanal vyzaduje. Dalsi
vyzkum této skupiny prezentacii samotnych skol, které se jimi pfedstavuji, povazu-
jeme za velmi dulezité.

Vroce 2005 jsme si poloZili na tomto misté i otazku, zda se viibec konkrétni sko-
le vyplati investovat vétsi usili do pfipravy a udrzovani internetovych stranek.
Nebo presnéji, za jakych podminek jsou zatim jiné formy komunikace uc¢innéjsi.
Ukazuje se, Ze pokusl o prezentovani skoly na internetu pribyva i u skol v men-
Sich obcich (do 5000 obyvatel). V roce 2005 nemélo web 75% téchto skol, zatimco
v roce 2008 jiz jen 43%. Piestoze Rabusicova, Ciha¢ek, Emmerova a kol. (2003, s.
309) pro lokality této velikosti uvadéji i mensi zajem rodicl o déni ve skole, ukazuje
se, ze i v téchto mistech feditelé $kol investuji Usili to internetovych prezentaci.
Jejich dlivody rovnéz mohou byt namétem pro dalsi vyzkum.

Vyznam prezentaci skol ve méstech nad 50 000 obyvatel zlistal konstantni, zmé-
ny jsou spise kvalitativniho razu a je zde vidét vliv vzajemné konkurence a srovna-
vani. Zajimavé je, Ze tento trend uz ¢aste¢né zasahuje i vétsi obce.

Tématem k diskusi zUstava i sou¢asna podoba internetovych prezentaci skol.
Dobrou zpravou je, Ze odbornych aktivit v této souvislosti pfibyva a maji — na rozdil
od té nasi - v tuto chvili prakticky vyuzitelnou (auto)evalua¢ni podobu (Neumajer
2008). Managementy kol i autofi internetovych prezentaci se tak v sou¢asné dobé
nemohou vymlouvat, nebot pfiklad(i dobré praxe je mnoho.

Problémem, ktery pretrvava, jsou prezentace Skol, které sice existuji, ale jsou
dlouhodobé neaktualizované. V této souvislosti se domnivame, Ze je lepsi alter-
nativou, kdyz skola nema zadnou prezentaci, nez kdyz se vefejné prezentuje webo-
vou strankou vylozené Spatnou, nedodélanou a neaktudlni (srov. napf. Neumajer
2005). Takova prezentace je sice na internetu dostupna, ale mdze vypovidat na-
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priklad i o ur¢itém poméru pracovnikd skoly k feseni otazek nad ramec béznych
profesnich pozadavk(l. MUze tak naddle svédcit pouze o nezdjmu, neschopnosti
Skoly nebo i 0 nepochopeni podstaty internetu jako interaktivniho komunikaéniho
kanalu. MGzeme je vsak povazovat z hlediska klimatu i za symptom vnitinich pro-
blém, které skola resi.

Samostatnou kategorii problémU predstavuje nové se vynorujici téma - inter-
netova prezentace skoly jako zdroj nebezpedi. V obou sledovanych obdobich
(2005 i 2008) se objevily problémy s vyskytem zavirovanych dokumentl v pre-
zentaci skoly (vyro¢ni zpravy apod.; 2% kol v roce 2005 a 9% v roce 2008). V roce
2008 pribyly v této kategorii fenomény souvisejici s vyuzitim slozitéjsich nastroj(
pro spravu stranek (jako CMS systémy; php i jiné skripty), kdy dochazi k napada-
ni prezentaci $kol napf. pomoci znamych chyb v php kédu ¢i tzv. SQL injection
a utocnik ziskava (¢astec¢nou) kontrolu nad prezentaci skoly. U 5% sledovanych in-
ternetovych prezentaci v roce 2008 doslo k pozménéni timto zplsobem a samot-
nou navstévou téchto stranek se uZivatelé vystavovali riziku, Ze uto¢nik prevezme
kontrolu nad jejich pocitacem (tzv. rootkity stahované a instalované automaticky
na pozadi stranky), ze pozménéna prezentace obsahuje odkazy na nebezpeéné
stranky, ev. reklamu na pornografické internetové servery.

5 ZAVER

Internet vstoupil do nasich skol. Prezentovana studie predstavuje jednu z jeho
podob - internet jako prostfedek, jimz Skola vypovida Siroké verejnosti sama
o sobé. Pokusili jsme se postihnout nékteré zmény a trendy, které se béhem po-
slednich tfech let v této oblasti ukazaly. Internetova prezentace se stala dalSim —
a dnes jiz plnohodnotnym - zdrojem informaci o déni v konkrétni skole. Domniva-
me se, Ze jiz dnes je mozné, s ohledem na kvantitativni i kvalitativni zmény, jimiz
internetové prezentace jednotlivych skol v poslednich tifech letech prosly, pouzit
vysledky analyzy jako jeden z moznych indikatort (psycho)socialniho klimatu dané
Skoly. NemUze vsak jit o indikator jediny, musi byt doplnén fadou jinych udaju zis-
kanych jinymi metodami (viz napf. Jezek 2004).
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SKOLA PRO VSECHNY - VYHLEDAVAN| ZAKU V RIZIKU
PORUCH CHOVANI VE SKOLNIM PROSTREDI

VERA VOJTOVA

Anotace: Cldnek predstavuje pedagogicky ndstroj pro identifikaci Zdka v riziku poruch
chovdniv prvni fdzi ovérovdni jeho pouZitelnosti v praxi Skol. Pojedndvd o konceptu vy-
zkumu, validité a reliabilité zvolenych Skdl, které jsme ovérili na souboru 2069 respon-
dentd. Ddle jsou naznaceny ndvrhy dalSich postupt vyzkumu. V tvodu se zabyvdme
kontextem vzdéldvdni zdku v riziku poruch chovdni a s poruchami chovdni ve vztahu
k inkluzivnim pozadavkim na vzdéldvdni. Ndsledné vymezujeme konceptudini a ter-
minologickd vychodiska naseho setfeni a dokldddme je vybranymi vyzkumnymi se-
trenimi. Predstaveni koncepce vyzkumu, jeho metodologie a postupl pri ovérovdni
ndstroje pro identifikaci Zdku v riziku poruch chovdni je predmétem zdvérecné cdsti
prispévku.

Klic¢ova slova: riziko poruch chovdni, vyluc¢ovdni, skola pro vsechny, postoje ke skolni-
mu Zivotu, koncept kvality Zivota, sebehodnocent.

Abstract: The article introduces the pedagogical tool used to identify the students in
a risk of behavioural disorder; it is in the first period of verification. The article shows
the research structure and the processes of checking validity and reliability of the scales
that has been proved on the school population of 2069 students. Proposals for further
research are involved as well. The first part of the article is focused on the consequences
of students in risk of behavioural disorder education and the need for inclusive educa-
tion. The second part of the article introduces the conceptual research model, termino-
logy and some selected researches. In the last part of the article the conception of our
research, its methodology and verification of the tool to identify risk students in the
school environment is introduced.

Key wordes: risk of behavioural disorder, exclusion, school for all, school life attitudes,
quality of life concept, self assessment.

1 UvOD

Vzdélavani a vzdélanost nabyvaji v souc¢asném pojeti spolecnosti na vyznamu.
Skolou a procesem vzdélavani prochazi s malymi vyjimkami kazdé dité alespon
na urovni povinné skolni dochazky. Mélo by zde mit rovnopravnou pfilezitost v p¥i-
stupu ke vzdélani a ke vzdélanosti ve smyslu naplnéni jeho potenciality (UNESCO
2005, 2005a). Zakam s problémovym chovéanim a s nedostate¢nou motivaci k u¢eni
byva takova prilezitost mnohdy upfena. Byvaji béhem své skolni dochazky casto ze
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Skoly vyluc¢ovani (Jahnukainen 2001, Wearmouth; Glynn; Berryman 2005). Ucitelé
je vnimaji negativné, nebot zatézuji jejich vyuku a ohrozuji povést skoly (UNESCO
2005, Meijer 2005). Danou situaci fesi ¢asto vyloucenim problémového zdka ze
Skoly (Wearmouth; Glynn; Berryman 2005). Pro ného samotného je tato situace
stresujici, pfinasi mu konfrontaci s vlastnim selhanim a s odmitnutim; poskozuje
jeho sebepojeti a socidlni vazby; riziko poruchy chovani tim stoupd a perspekti-
va pozitivniho prozivani skoly a vzdélavani klesa (Barr; Parret 2001, Vojtova 2008).
Casto opousti $kolni vzdélavani predéasné (srov. Jahnukainen 2001, MVCR 2007)
a snizuje si kvalitu zivota v dospélosti.

2 VYMEZEN|{VYZKUMNEHO PROBLEMU

Nasim vyzkumem' bychom chtéli pfispét ke zlepseni této situace. Jeho cilem
bylo ovéfit vyuzitelnost nami modifikovaného dotazniku ,Skolniho Zivota” pro
identifikaci zak( v riziku vyvoje poruchy chovani pro vnitini evaluaci skoly. Probi-
hal na zakladnich $kolach v Ceské republice v roce 2007 a 2008. Ovéfovali jsme
vypovidajici schopnost skaly hodnoceni skolniho Zivota a vztah mezi postojem
zaka k nému a jeho sebehodnocenim chovani. Formulovali jsme pracovni hypo-
tézu: Zaci s nizkym skére na skale hodnoceni skolniho zivota budou hodnotit
vlastni chovani jako problémovéjsi, nez zaci s vyssim skore.

Termin skolni Zivot vymezujeme jako individualni a kontextualni souvislosti Skol-
niho prostredi. Definujeme jej vyctem skal, z nichz se sklada dotaznik hodnoceni
Skolniho Zivota. Skryté kurikulum jako ,didakticky” aspekt tfidniho ¢i Skolniho zi-
vota (Jezek 2006), v jehoz ramci jsou zaklm skryté vstépovany urcité znalosti Ci
dovednosti, zachycuji postoje zakl (Wearmouth; Glynn; Berryman 2005). Pozitivni
vnimani skolniho Zivota zaky samotnymi ma vyznam pro jejich motivaci ke vzdéla-
vani (UNESCO 2005), je dalezitym faktorem ovliviujici pfistup ke vzdélani a vzdé-
lanosti (Booth; Ainscow 2002), negativni postoje jsou na druhou stranu jednim
z rizikovych faktorl rozvoje problémového chovani a pred¢asného ukonceni vzdé-
lavani (Jahnukainen 2001).

Za zaky v riziku poruchy chovani povazujeme ty, jejichZ chovani se vyviji riziko-
vé v osobnostni a socidlni roviné (Barr; Parrett 2001) pod vlivem tzv. ,rizikovych”
faktor(. Vychazime pfitom z biopsychosocialniho modelu poruchy chovani (Vojto-
va 2008a)?, v némz je kvalita socidlniho prostredi, socialnich vztah( a individualni

1 Vyzkum je soucasti vyzkumného zaméru Specidlni potieby zakl v kontextu Ramcového vzdélava-
ciho programu pro zakladni vzdélavani, MSM0021622443 Pedagogické fakulty, Masarykovy uni-
verzity (hlavni fesitel je profesorka PhDr. Marie Vitkova, CSc.).

2 Odpovidd Mezinarodni klasifikaci funk¢nosti, postizeni a zdravi (ICF, WHO 2001), kterd vedle
zdravi zohlednuje i domény télesnych funkci a struktur, aktivit a zapojeni jedince do procesu zi-
vota. Kvalitu Zivota ¢lovéka posuzuje ve vztahu k trovni jeho funkcnosti v socialnim prostiedi,
ve kterém se pohybuje a Zije. Klasifikace ICF (WHO 2001) povazuje tyto domény za rozhodujici
pro zdravi a kvalitni Zivot ¢lovéka. Postizeni vnima jako vysledek vzajemnych vztahl mezi zdra-
votnim stavem, osobnostnimi a externimi faktory, které na jedince pUsobi. Problém nebo poruchu
chovani vyjadfuje tato klasifikace rozdilem mezi pozorovanym a ocekavanym chovanim, které je
urc¢eno normou populace a odpovida zplsoblm chovani lidi bez specifickych zdravotnich potizi.
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postoje jedince urlujici pro rozvoj rizik v jeho osobnostni roviné ve smyslu vyvoje
poruchy chovani. Kontext skolniho Zivota poskytuje zakovi pfileZitost pro prozivani
rGznych vlivl socidlniho prostredi, riznych charakter(i socialnich vztaht, a ovliv-
nuje tak i jeho individudlni postoje, posiluje (nebo oslabuje) pfipadna rizika v jeho
chovani. Zkusenosti z interakce v kontextu skolniho i mimoskolniho Zivota jsou pak
zakladem pro sebehodnoceni chovani (srov. Kauffman 2005, Vojtova 2008).

Identifikace zaka v riziku poruchy chovani je v celé dalsi fadé prvnim krokem
k zastaveni nezadouciho vyvoje v jejich chovani; je vychodiskem pro hledani strate-
gie intervence pii podpofre a provazeni takto rizikovych zakd v procesu jejich vzdéla-
vani. Nastroj pro podchyceni a identifikaci téchto rizik v sebeevalua¢nim procesu da
skole prilezitost intervenovat dfive, nez se rizika rozvinou do poruchy chovani.

2.1 VYBRANA VYZKUMNA ZJISTENI

Zminime nékteré priklady vyzkumu, které zkoumaly kontext skolniho Zivota
ve vztahu k oblastem vymezenych nasim vyzkumnym zdjmem. Kvalitou Zivota Sko-
ly z perspektivy zakd se zabyvali dlouhodobé Epstein a McPartland (1976), Willi-
ams, Batten (1981), Binkley, Rust, Williams (1996). Dosli k zavéru, Ze Zaci, ktefi byli
ve skole stastnéjsi, byli pozitivnéji nastavenii v ostatnich oblastech skolniho Zivota,
byli Uspésné;jsi, méli lepsi skolni vysledky a Iépe se chovali. Urcili latentni strukturu
indikator( kvality zivota skoly, ovérili je v dalSich mezinarodnich vyzkumech a po-
tvrdili jejich platnost bez ohledu na kulturni a narodni odlisnosti. K tématu kvality
Skoly se vztahoval také vyzkum zadany Evropskou komisi (2000). Expertni mezi-
narodni skupina identifikovala 16 indikator( kvality skoly seskupenych do 4 ob-
lasti: Uroven znalosti, prilezitost k Uspéchu, monitorovani vzdélavacich procesq,
prostredky a struktura vyuky. Na souvislosti mezi individualnimi a kontextualnimi
faktory skolniho prostiedi, vyuky a uceni pfi rozvoji poruchy chovani poukazali
ve svych vyzkumech napf. Sgrlie (1997), Johnson, Asera (1999), Mayer, Mullens, Mo-
ore (2000). Procesy uceni zkoumali: Linnakyla (1996) — za determinanty uceni zak(
identifikoval zazitky ze skolniho Zivota; Henderson, Fisher (2008) — zase vnimani
interakce ucitel-zak. Vyzkumy expertd UNESCO vymezily pfimou souvislost mezi
$patnym vedenim vyuky a Skolnim neuspéchem (2005). Dinkes, Forrest, Lin-Kelly
(2007) analyzovali data o kriminalité 12-18letych zakd v obdobi 10 let. Podlozili
hypotézu, ze skolni kriminalita a nekazen pfi vyuce je v pfimé vazbé na skolni neu-
spéch a nizkou Uroven skolni prace.

V Ceském prostiedi se kontextem Skolniho prostiedi a vlivy jeho faktord na po-
stoje zakl ke skolnimu vykonu a k sebehodnoceni zabyva vice autord. Jiz v roce
1984 zkoumali Helus, Pelikan vliv preferencnich postoji ucitel na skolni vykon

V socialnim prostiedi vidi mozny zdroj problému a poruch chovani predevsim u lidi bez postize-
ni a u lidi s oslabenou pracovni kapacitou z divodd nedostate¢né podpory, diskriminace nebo
stigmatizovani (WHO 2001, s. 16). Problémy posiluji nebo oslabuji individualni zkusenost s vlast-
nim chovanim, vyzrélost ¢lovéka a jeho motivace. Jde o dovednost kompenzovat deficity. Uroveh
této kompenzace posiluje vzdjemné vztahy mezi individudlnimi biologickymi charakteristikami
a aktudlnim chovanim (Kauffman 2005, Wick-Nelson, Israel 2006).
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zak(, jejich sebereflexi, sebehodnoceni a autoatribuci. Subjektivitu v hodnoceni
(ve smyslu podhodnocovani a nadhodnocovani skolnich vykonU Zaka) identifiko-
vali jako rizikovy faktor pro motivaci k uceni, k vytvareni sebedtvéry zaka, k jeho
vztahu k uciteli i k pfedmétu, pfipadné pro vyvoj negativismu v chovani. Vlivem
ucitelskych postoja k zakim na skolni vykony se zabyval Novotny (1997), Vojto-
va (2001) sledovala ucitelské a zakovské postoje v kontextu kazenskych pozadav-
k(i $koly. Skolni prostiedi a jeho klima zkoumaji napf. Mare$ (2003, 2007); Klusak
(2004), Jezek (2003, 2006); Smékal (2007) a dalsi. Poukazuji na ifi této problematiky
a rozdilné pristupy badatell ke kontextu skolniho prostredi a klimatu. Zddraznuiji,
Ze neexistuje univerzalni, obecné pojeti klimatu, které by bylo vhodné pro feseni
vsech probléma v kontextu skolniho vzdélavani.

3 VLASTNIVYZKUM VYUZITELNOSTI DOTAZNIKU
V CESKEM SKOLNiM PROSTREDI

V tomto pfispévku prezentujeme vysledky prvni etapy vyzkumu. Pfi konstruk-
ci dotazniku jsme vychazeli z teoretickych konceptl Williams, Batten (1981), Bin-
kley, Rust, Williams, 1996). S védomim odlisnosti ¢eského Skolniho prostredi jsme
zamérné neuzili pouhy preklad plvodni verze jejich dotazniku ,Kvalita skolniho
Zivota”. Ten jsme prelozili, modifikovali a rozsitili o skalu sebehodnoceni chovani.
Vytvorili jsme baterii 35 otazek. Podle teorie plvodniho vyzkumu jsme vychazeli
ze Sesti tematickych dimenzi spojenych s celkovou spokojenosti a nespokojenosti
se Skolou, se vztahem uditel-zak, se skolnim statusem zak, s formovanim identity
zakl, s vnimanim vlastniho Uspéchu a prilezitosti pfi uceni. Pro dimenzi celkova
spokojenost se Skolou jsme vymezili indikatory: skute¢né tam rad chodim; mam
rad vétsinu predmétd; byvam spokojen s tim, co délam; vim, co po mné ucitel po-
Zaduje; ucitelé mné nezazlivaji chyby v ukolech, pokud vidi, Ze se snazim; uceni je
i legrace; jsem tam Stastny. Dimenze Uspéchu a pfilezitosti zahrnovala indikato-
ry: rad se u¢im; mohu dosahnout dobré vysledky; jsem casto zvédavy; hodné se
toho naucim; ucitelé se zajimaji o mé nazory a Uvahy. Negativni prozivani mélo
indikatory: byvam nervézni; ucitelé nékteré zaky uprednostiuji; strachuji se, kdyz
zaslechnu své jméno; citim se osamély; ucitelé mé nemaiji radi; bojim se Sikanova-
ni. Pro dimenzi vztah ucitel — Zak jsme uzili indikatory: mohu se obratit na ucitele,
kdyz mam néjaky problém; ucitelé jsou spravedlivi pfi znamkovani a udileni trestu
a pochvaly; ucitel mné pomlze, kdyz si nevim rady s ukolem; ucitelé naslouchaji
tomu, co fikam; ucitelé mné pomahaji k dobrym vysledkiim; ucitelé mné davaji
znamky, jaké si zasluhuji. Dimenzi $kolniho statusu jsme vymezili indikatory: lidé si
mé vazi; naucil jsem se brat ostatni takové, jaci jsou; ostatni o mné piremysleji; Zaci
s postizenim maji stejny respekt jako ostatni; pomUze mné muj spoluzak, pokud
si nebudu védét rady s ukolem; mam pocit, Ze jsem dulezity. Dimenzi formovani
(podpora) identity ur¢ovaly indikatory: vim o mnoha vécech, které dobre zvladam;
setkavani s jinymi lidmi mné pomahd porozumét sam sobé; u¢im se rozumét spo-
luzak{m s jinymi nazory; stale vice se poznavam; u¢im se rozumeét, co znamena byt
¢lovék s postizenim. Respondenti dotaznikového Setieni odpovidali na $estibodo-
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vé likertové Skale. Hlavni Skala dotazniku byla doplnéna baterii otdzek méricich
sebehodnoceni chovani.

V celém dotazniku jsme vyuZili metodu introspekce (self-report). U skaly sebe-
hodnoceni chovani jsme vyuZitim této metody sledovali a) zachovani razu Setfeni
z perspektivy zak(, b) predchazeni dopadu z vnéjsku prirknutych stigmat (srov. Vis-
ser; Daniels; Cole 2001, Kauffman 2005) na postoje zak(?3.

3.1 CHARAKTERISTIKA SLEDOVANEHO SOUBORU

Pilotni Setfeni probéhlo ve tfetim Ctvrtleti roku 2007 na 64 respondentech - za-
cich 7. a 8. ro¢niku zakladni skoly, Zaci byli prospéchové i kazensky rdznorodi. Po-
tvrdilo vyuzZitelnost dotazniku v prostredi ¢eské Skoly ve smyslu jeho konstrukce.
V prvnim ctvrtleti roku 2008 jsme formou vybérového Setreni realizovali samotny
sbér dat s pomoci proskolenych administratord.

Nahodnym vybérem jsme ziskali soubor 2069 zakii/zakyn s rovhomérnym za-
stoupenim obou pohlavi. Sbér dat probéhl celkem v 39 Skolach a zafizenich pro
vykon ustavni a ochranné vychovy; vétsinu z nich tvorily Skoly a skolska zarizeni
z regionu Jizni Morava; vékové rozlozeni respondentt 12 — 17 let odpovida plavod-
nimu vyzkumu. Mezi $koly bylo zahrnuto jedno gymnazium, respondenti dotazni-
kového setreni z této skoly byli vylu¢né Zaci z nizsich ro¢nik( viceletého studijniho
programu a plnili povinnou skolni dochazku. Zakladnim souborem je v nasem vy-
zkumu soubor zakl zakladnich skol, ostatni Ize povazovat za srovnavaci. Piehled
o zékladnich charakteristikach souboru podava tabulka ¢islo 1.

pohlavi
pocet zastoupeni v muz/zena pramérny
respondent pocet zafizeni souboru v% v% vék
zakladni $kola 1649 22 79,7 52/48 14,2
stiedni Skola 103 1 5 50/50 14,1
détsky domov 101 12 4,9 49/51 14,9
specialni $kola / vychovny ustav 216 4 10,4 69/31 15,8
Celkem 2069 39 100 54/46 14,4

Poznamka: Z analyzy byli vyfazeni zaci Z5 z nizsich nez 6. ro¢nik(, proto celkové N v analyzach ¢ini
1596.
Tab. 1: Zakladni udaje o struktufe datového souboru

3 Data zjednotlivych soubor( zahrnuji navic typ zakladni skoly (bézna, vybérova, specialni), lokalitu
a velikost sidla skoly, pocet zak(, pocet pedagogt, zda na skole plsobi psycholog, ¢i specialni pe-
dagog. Tato data jsou pripojena ke kazdému individualnimu zéznamu za jednotlivého zdka (kaz-
dému radku datové matice), pfestoze jsou pro viechny zaky daného zafizeni stejné.
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Kde se rad(a) ucim.

Kde uitelé naslouchaji tomu, co fikdm.

Kde se stale vice pozndvam. -

Kde se ucitelé pfi vyucovani zajimajio mé. .
Kam skutecné rdd(a) chodim.

Kde si mné ostatni lidé vazi. -

Kde vim, Ze mohu dosdhnout dobré vysledky.
Kde se miizu obratit na ucitele, kdyz mém. .
Kde se citim osaméle.

Kde vim, co po mné ucitel pozaduje. -

Kde o mné lidé hodné premysli. |

Kde mné ucitelé nemajiradi.

Kde mam rad(a) vétSinu predmétd. -

Kde jsem se naucil(a) brat ostatni takové, jaci jsou.
Kde jsem ¢asto zvédavy(d). -

Kde jsou ucitelé spravedlivi pfi zndmkovénia. .

Kde mné setkdvani's jinymi lidmi pomaha. . ‘
Kde mné ucitel pomiize, kdyz si nevimrady. . ™
Kde mém pocit, Ze jsme dilleZity(d). ‘
Kde byvam nervozni. A & = D
o o ox
Kde jsem $tastny(d). 1 Z % o
Kde mné ucitelé davaji znamky, jake si zasluhuji. g % =X
Kde maji Zaci s postizenim stejny respekt jako.. { 23 © &
Kde zjistuji, Ze ucenije i legrace. - 2° s%

Kde ucitelé nékteré Zéky upfednostruji. 1

Kde vim 0 mnoha vécech, které dobfe zvldddm.
Kde mné ucitelé nezazlivaji chyby v ikolech,. .
Kde se strachuji, kdyz zaslechnu své jméno.

Kde byvém spokojen(a) s tim, co déldm. -

Kde se ucim rozumét spoluzakiim s jinymindzory. A
Kde mné ucitelé pomahajik dobrym vysledkiim.
Kde se u¢im rozumét, co znamend byt clovék. .
Kde mné pom{ize mj spoluzak, pokudsi. .

Kde se toho hodné naucim.

Kde se bojim Sikanovani.

Ae}Sn AUAOYOAA / ejoYS ujeloads ---m---

Pramen: Celkovy soubor N=2069.
Graf 1: Profily hodnoceni $kolniho Zivota podle typu skoly
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3.2 ANALYZA A INTERPRETACE VYBRANYCH ZJISTENI

Analyzu dat s ohledem na zdkladni cil vyzkumu ¢lenime do tfi ¢asti. V prvni &asti
shrneme priimérna skore ve skalach hodnoceni skolniho zivota i ve skale sebehod-
noceni chovani. Zde vyuzijeme zakladni prostfedky deskriptivni statistické analyzy.
Na tomto misté se nebudeme zabyvat rozlozenim dat v jednotlivych doménach
ve smyslu deskripce zjisténych postojl zakd. V nasem vyzkumu byla tato data pro-
sttedkem k ovéreni validity a reliability skaly, ne jeho cilem; uvedeme zde proto
pouze souhrnny prehled zjisténych dat podle typu 3koly, pro soubor zakladnich
skol interpretujeme nejvyznamnéjsi zjisténi. Druha &ast analyzy ovéruje vnitini re-
liabilitu a vnitini validitu pouzitych néstrojl (obou testovanych $kal), vnitini logic-
kou konzistenci a provazanost voleb u jednotlivych polozek 3kal. Testovani vnéjsi
validity, vztahU mezi obéma pouzitymi skalami, prezentujeme ve treti ¢asti.

Skala hodnoceni skolniho Zivota

Baterie hodnoceni $kolniho Zivota (Skola je misto, kde...) zahrnovala 35 polozek,
vUc¢i nimz se méli Zaci vymezit na Sestibodové stupnici od 1 = rozhodné neplati
po 6 = rozhodné plati. Graf 1 shrnuje primérné skére vsech polozek hodnoceni.
Profil hodnoceni je rozlisen podle typu skoly*. Respondenti v souboru zékladnich
a stiednich $kol nejvice souhlasi s vyroky: Skola je misto, kde mné pomiize mdj spo-
luZdk, pokud si nebudu védét rady s ukolem. Nejvétsi miru nesouhlasu vyjadfili u vy-
rokl Kde se citim osaméle a Kde se bojim Sikanovdni. Graf 1 shrnuje prdmérné skore
vsech polozek hodnoceni podle poradi, v jakém byly v dotazniku. Profil hodnoceni
je rozlisen podle typu skoly.

Interpretace vybranych zjisténi

Z4ci zakladnich 3kol spojuji skolu s pileZitosti k u¢eni, uvédomuiji si moznosti
a prilezitosti, které jim Skola dava. Ke Skole jako k mistu, kde by se radi ucili, maji
ambivalentni postoje, $kola pro né spise neni mistem ,kam skute¢né radi chodi”.
Orientuji se v podminkach a pravidlech a Skolu prozivaji jako misto, kde dostavaji
pfilezitost a nabidku k rozvoji svych kompetenci. Ve Skole neprozivaji strach ze se-
Ihani a vnimaji i moZnost opakované pfileZitosti pfi pfipadném selhani. Zaci pro-
Zivaji Skolu jako misto spojené s osobnim Stéstim, citi se ve Skole bezpelné, pocit
ohrozZeni Sikanou a osamélosti jsou celkové nejméné zastoupenou polozkou. Po-
vzbuzujici je také zjisténi, ze Skola dava zaklm pfilezZitost pro akceptaci odlisnych
nazorl a odlisnych dimenzi lidského zZivota ve smyslu zdravi a postizeni.

Pozitivni vnimani vztahu ucitelt k zakiim a vlastnich pfilezitosti k rozvoji uka-
zuje na posuny v celkovém pojeti uceni ve skole ve smyslu dlvéry zaka k vlastnim
moznostem dosahnout dobré vysledky v uceni. Socidlni sité ve Skolnim prostiedi
jsou zaky vnimané pozitivné. Vyznam vlastni osoby a dllezitosti se vsak jevi jako

4 Nejvétsi datovy soubor tvoii zakladni Skoly, ve vyzkumu je jim vénovana hlavni pozornost, inter-
pretace dat, pokud neni uvedeno jinak, se vztahuje k tomuto souboru. Ostatni datové soubory lze
povazovat za srovnavaci.
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podcenovany, nebot Zaci se obecné spise citi jako méné dlileZiti, pozornost k vlast-
ni osobé pocituji spiSe ambivalentné zvlasté ve vyssich ro¢nicich. Tyto oblasti jsou
oslabené jiz v samotném obrazu ditéte v riziku a s poruchami chovani. Sebevédomi
a vnimani vlastni dalezitosti jsou zaroven oblasti vyznamné pro Uspésnou socialni
interakci a zac¢lenéni. Nase Setfeni ukazuje, Ze kompenzace pfipadného oslabeni
téchto oblasti nastavenim prileZitosti ve vychovné vzdélavacim procesu nebyva
ve skole béznou strategii. Pfevaha mirné pozitivnich postoju v celkové skale
hodnoceni skolniho zZivota je pozitivni zpravou. Podpora individuality Zaka, jeho
individualnich specifik s dlirazem na vlastni individualni piinos pro uceni a vyuku
jsou oblasti, které by si zaslouzily dalsi zkoumani.

Histogram rozlozeni celkové skaly hodnoceni skolniho zivota

Zkoumali jsme také celkové rozlozeni pouzité skaly hodnoceni Skolniho Zivota,
souctové skore celé baterie otazek’.

100+

Mormal

B0

60

40

20

Pramen: Soubor ZS; 6-9 ro¢nik; N=1596.

Poznamka: Z analyzy byli vyFfazeni Zaci ZS z niz3ich nez 6. ro¢nikd, proto celkové N
v analyzéch ¢ini 1596.

Graf 2: Histogram rozloZeni celkové skaly hodnoceni skolniho Zivota

Primér celé skaly lezi na hodnoté 3,95. Graf 2 prezentuje rozlozeni hodnot $ka-
ly s proloZzenou kfivkou normalniho rozloZeni. Celd distribuce je posunuta mirné

5 Sectenim vsech polozek jsme ziskali $kalu, na niz mize kazdy Zak ziskat od 35 do 210 bodu. Cel-
kovou hodnotu jsme vydélili po¢tem otazek, abychom $kalu vratili do plvodniho méfitka 1 - 6.

5,97. Skaly u jednotlivych polozek jsou 3estibodové, maximum celkového skére je tedy 6x35. PFi
sc¢itani bylo nutné otocit orientaci polozek v dimenzi Negativni prozivani.



Skola pro vsechny - vyhleddvdni 2dka v riziku poruch chovdni ve skolnim prostredi 87

doprava, coz znamena mirnou prfevahu pozitivniho hodnoceni. Az na drobné
odchylky odpovida tvar rozlozeni normalni k¥ivce, coZ potvrzuji i dalsi grafické
a statistické nastroje.® Distribuce hodnot ma tedy nékteré obvyklé vlastnosti: skére
68% vsech zakl se nachazi + 1 smérodatnou odchylku od prdméru - tedy v roz-
mezi 3,15 az 4,75 a ze skore 95 % zakd nebude nizsi, nez 2,35 nebo vyssi, nez 5,55
(+ 2 smérodatné odchylky, jejiz hodnota je v nasem pripadé 0,8). Pokud bychom
soubor povaZovali za reprezentativni, platilo by totéZ pro viechny Zaky 6. - 9. tfid
zakladnich 3kol.

Skéla tedy dovoluje predikovat, jaké procento zakd s velmi nizkym hodnocenim
v dané skupiné (populaci, skole, tfidé) najdeme. RozloZeni celkové skaly hodnoce-
ni Skolniho Zivota vypovida o latentni struktuie skaly hodnoceni postojt Zaku
ke Skolnimu zZivotu v ¢eském prostiedi.

Skala sebehodnoceni chovani

Dalsi ¢ast dotazniku byla kromé otazek tykajicich se pohlavi, véku a navstévo-
vané tfidy vénovana sebehodnoceni chovani. Tato oblast je uréena pro méfeni tzv.
soubézné validity skaly hodnoceni skolniho Zivota. Vychozim pfedpokladem je
souvislost mezi postojem ke 3kole a rizikem poruchy chovani. MéFi-li prvni Skala
skutecné validné postoje ke skolnimu zivotu, méli by patfit Zaci s nizkym sko-
re hodnoceni skolniho Zivota do skupiny Zaku s negativnim sebehodnocenim
chovani. Zaci byli nejprve pozadani, aby vyjadtili souhlas, ¢i nesouhlas s osmi vyro-
ky, jez se tykaji jejich chovani. Graf ¢islo 3 zachycuje procento jednotlivych odpoveé-
di (rozhodné ano, spise ano, spise ne a rozhodné ne) pro kazdy vyrok u zaka zaklad-
nich skol. Polozky v grafu 3 jsou sefazeny vzestupné podle procenta souhlasnych
odpovédi (soucet rozhodné ano a spise ano). Nejvyssi mira souhlasu je u vyrokd Se
svym chovdnim jsem spokojeny(d) a Kamarddi(dky) mé povazuji za spolehlivého(ou),
s nimiz souhlasi téméf shodné pres 80 % dotazanych. Nejvyssi miru nesouhlasu ma
polozka Ve skole dostdvdm casto pozndmky za Spatné chovdni, rozhodné nesouhlasi
61 % respondentu.

6 Graficky normalitu rozloZeni kontrolujeme tzv. Q-Q grafem, statisticky testujeme hypotézu
o shodnosti s normalnim rozlozenim prostfednictvim Kolmogorov-Smirnov testu, jehoz signifi-
kance je v tomto pfipadé 0,20 (musi byt vyssi nez 0,05).
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b06 Ve Skole dostavam casto poznamky za $patné chovani.

b07 Nékdy mné déla potize podFidit se pikazu autority. rozhodné ano

b05 Rodice se Casto zlobi, ze nedélam, co si preji. spiSe ano

b01 Myslim, Ze se vétSinou chovam, jak si preji moji rodice. mspiSe ne

b08 Snazim se podfidit své chovani podle toho, jak se
dohodneme s kamaradenvkou

M rozhodné ne

b02 Utitelé si o mné mysli, Ze se umim dobfe chovat.

b04 Kamaradi/dky mé povazuji za spolehlivého/ou.

b03 Se svym chovanim jsem spokojeny/a.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100
rozhodné ANO rozhodné KE

Pramen: Soubor ZS; 6-9 roénik; N=1596.
Graf 3: Frekvence odpovédi v otazkach sebehodnoceni chovani

3.3 VALIDITA A RELIABILITA SKAL

Validitu a reliabilitu skal jsme v ¢eském prostredi métili dvojim zptisobem.
Poprvé jsme testovali vSech 35 polozek celé baterie prostiednictvim faktorové
analyzy (viztabulka €. 2), abychom identifikovali dimenze v pozadi jednotlivych
otazek a nasledné zkonstruovali z danych proménnych skalu podle empirické
struktury faktorti v datech z Ceského prostiedi a testovali jejich reliabilitu
Cronbachovym a (viz tabulka ¢. 3). Podruhé jsme polozky do dimenzi zaradili
predem podle teoretickych ptfedpokladti autort plivodni prace (Binkley;
Rust; Williams 1996) a testovali jejich validitu a reliabilitu oddélené, opét
prostiednictvim faktorové analyzy a Cronbachova a (viz tabulka ¢. 4).
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Component
1 2 3 4 5 6

a13_C mam rad(a) vétsinu predmétu. 0,705
a05_C skutecné rad(a) chodim. 0,648 0,383
a01_A se rad(a) u¢im. 0,631
a21_C jsem Stastny(a). 0,621 0,325
a24_C zjistuiji, Ze uceni je i legrace. 0,555
a29_C byvam spokojen(a) s tim, co délam. 0,538 0,371
a26_| vim o mnoha vécech, které dobfe zviadam. 0,438 0,434
a16_T jsou ucitelé spravedlivi pfi znamkovani a udileni trestu a pochvaly. 0,332 ' 0,604
a02_T uditelé naslouchaji tomu, co Fikam. 0,592 0,347
a25_N ucitelé nékteré Zaky upfednostruiji. -0,555 0,354
a04_A se ugitelé pfi vyu€ovani zajimaji o mé nazory a Uvahy. 0,545 0,399 | 0,335
a18_T mné ugcitel pomUze, kdyz si nevim rady s kolem. 0,529 | 0,420
a08_T se mohu obratit na ucitele, kdyz mam néjaky problém. 0,518 0,387
a31_T mné ucitelé pomahaji k dobrym vysledkim. 0,515 | 0,450
a22_T mné ucitelé davaji znamky, jaké si zasluhuiji. 0,502 | 0,471
a27_C mné ucitelé nezazlivaji chyby v tkolech, pokud vidi, Ze se snazim. 0,459 | 0,431
a23_S maiji Zaci s postizenim stejny respekt jako ostatni. 0,353 | 0,330
a33_S mné pomuze muj spoluzak, pokud si nebudu védét rady s tukolem. 0,641
a34_A se toho hodné nau¢im. 0,337 0,546
a30_| se u¢im rozumét spoluzakdm s jinymi nazory. 0,520 | 0,308
a14_S jsem se naucil(a) brat ostatni takové, jaci jsou. 0,485
a32_| se ucim rozumét, co znamena byt €lovék s postizenim. 0,322 = 0,394 | 0,387
a19_S mam pocit, Ze jsme dulezity(a). 0,695
a11_S o mné lidé hodné pfemysleji. 0,682
a06_S si mé ostatni lidé vazi. 0,638
a15_A jsem Casto zvédavy(a). 0,481
a17_I mné setkavani s jinymi lidmi pomaha porozumét sdm(a) sobé. 0,336 = 0,476
a03_| se stale vice poznavam. 0,378
a09_N se citim osaméle. -0,729
a12_N mé ucitelé nemaji radi. -0,616
a07_A vim, Zze mohu dosahnout dobré vysledky. 0,399 0,434
a10_C vim, co po mné ucitel pozaduje. 0,304 0,387
a20_N byvam nervézni. 0,697
a28_N se strachuji, kdyz zaslechnu své jméno. 0,645
a35_N se bojim Sikanovani. 0,312 0,563

Pramen: soubor ZS; 6-9 ro¢nik; N=15967
Tab. 2: Empiricka struktura faktorG v datech z CR8

Faktorova analyza s pouzitim vsech polozek baterie identifikuje skute¢né 6 fak-
tor(, které vysvétluji pres 51 % rozptylu piivodnich proménnych, jejich struktura je
vsak ¢astecné odlisna od plvodni studie (tabulka 2).

V této fazi jsme tedy pro konstrukci Sesti dimenzi skaly hodnoceni skolniho zi-
vota pouzili proménné rozdélené podle empirické struktury nasich dat — vysledku
faktorové analyzy. Vysledky testu reliability takto zkonstruovanych mér ukazuje na-

7 Poznamka: pro prehlednost jsou vypusténa faktorova skdre v absolutni hodnoté nizsi, nez 0,3.
Polozky jsou pfitazeny k faktorim na zakladé nejvyssiho faktorového skére.V nékterych piipadech
jsou hodnoty faktorového skére ve vice dimenzich velmi blizké, tyto poloZky se fadi nejednoznac-
né k vice faktorGm, v dalsi analyze se s timto faktem jesté setkame (viz tabulka 5).

8 Miravhodnosti modelu KMO = 0,957, procento vysvétleného rozptylu =51 %, pouzitd rotace Equa-
max. (KMO nabyva hodnot od 0 do 1, pficemz doporucend hodnota ma presahovat 0,6, procento
vysvétleného rozptylu udava, kolik informaci z plvodnich proménnych by zachovaly proménné,
vyjadiené extrahovanymi faktory).
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sledujici tabulka 3.° Za uspokojivou hodnotu je povazovano 0,7 — 0,9. U poslednich
dvou komponent jiz skaly pozadované reliability nedosahuiji.

hodnota
Skala z komponent podle faktorové analyzy Cronbachova a Pramér skaly Sm. odchylka
faktor 1 (celkova spokojenost- odpovidalo by C) 0,820 3,48 1,17
faktor 2 (ucitel - odpovidalo by T) 0,811 3,89 1,05
faktor 3 (vztah s okolim - prolina se S, 1) 0,826 4,30 1,00
faktor 4 (vztah okoli ke mné - rpolina se S, 1) 0,743 3,55 1,03
faktor 5 (negativni | - ¢ast N) 0,386 4,51 1,07
faktor 6 (negativni Il - ¢ast N) 0,427 4,02 1,20

Tab. 3: Miry reliability u $kal podle vysledku faktorové analyzy

Druhou strategii pro test mériciho nastroje byla konstrukce dimenzi podle teo-
retickych predpoklad(i a testovani na urovni jednotlivych dimenzi. Proménné jsme
tedy zafazovali nikoliv na zakladé vazeb, které byly empiricky zjistény na nasich da-
tech z CR, ale podle rozélenéni prezentovaného autory pavodni studie (Binkley;
Rust; Williams 1996). Takto konstruované dimenze vykazuji uspokojivou miru relia-
bility s vyjimkou komponenty ,negativni prozivani” (viz tabulka 4).

hodnota
Skala z teoreticky definovanych komponent Cronbachova a Pramér skaly Sm. odchylka
A = Uspéch a pfilezitost 0,730 3,97 1,06
C = celkova spokojenost 0,798 3,69 1,08
| =formovani (podpora) identity 0,723 3,99 1,07
N = negativni prozivani 0,493 2,88 0,89
S = 8kolni status 0,682 3,82 0,96
T = vztah uditel-zak 0,827 4,09 1,16

Tab. 4: Miry reliability u teoreticky definovanych skal hodnoceni skolniho zivota

Dale jsme zjistovali, zda se jednotlivé teoreticky definované koncepty v od-
povédich nestépi na dalsi sub-dimenze, tedy zda jsou 3kaly jednodimenzionaini,
konzistentni. Do faktorové analyzy jsme vstupovali vzdy s mnozZinou proménnych,
definovanych na zakladé teoretické pfislusnosti k dané dimenzi. Pro pfehlednost
jiz neprezentujeme strukturu jednotlivych faktor(, ale tabulku (&. 5) se zakladnimi
charakteristikami provedenych faktorovych analyz.'® V dimenzich negativni prozi-
vdni a skolni status se $kaly odpovédi rozpadaji do dvou sub-dimenzi.

9 Jelikoz nékteré $kaly zahrnovaly opacné orientované otazky (s negativnim vyznénim), pouzili jsme
pro test reliability jejich rekédovanou variantu s oto¢enymi hodnotami.
10 Idealnim feSenim je extrakce jednoho faktoru, ktery vysvétluje co nejvyssi procento rozptylu

plvodnich proménnych. Mira vhodnosti modelu (Kaiser-Meyer-Olkinova mira) mdze dosahovat
hodnot 0 - 1 a méla by presahovat minimalné 0,6.
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Vyéerpany rozptyl u

prvni dimenze Vhodnost modelu
$Skala z teoreticky definovanych komponent Pocet dimenzi (celkem) (KMO)
A = Uspéch a prilezitost 1 49% 0,802
C = celkova spokojenost 1 45% 0,864
| = formovani (podpora) identity 1 48% 0,805
N = negativni prozivani 2 25% (47%) 0,618
S = 8kolni status 2 29%(56%) 0,765
T = vztah ugitel-Zak 1 54% 0,871

Tab. 5: Parametry vnitini validity teoreticky definovanych $kél - vysledky faktorové
analyzy

Druhou testovanou 3kalou byla Skdla sebehodnoceni chovani, kterd méfila
vyskyt problémového chovéni. Obsahovala osm polozek, nazor( blizkych osob
na chovani zakl z perspektivy zakl samotnych. Respondenti vymezovali své po-
stoje na Ctyfbodové stupnici rozhodné ne, spise ne, spiSe ano, rozhodné ano. Test
validity a reliability jsme provedli nejdfive s celou baterii osmi polozek. Pfi pouziti
faktorové analyzy se skala rozpadd do dvou dimenzi, z nichz jedna obsahuje viech-
ny otazky s negativni formulaci (viz tabulka 6)."

vyrok prirazeni k faktoru
b01 Myslim, Ze se vétSinou chovam, jak si preji moji rodice. 1
b02 Ucitelé si o mné mysli, Ze se umim dobfe chovat. 1
b03 Se svym chovanim jsem spokojeny/a. 1
b04 Kamaradi/dky mé povazuji za spolehlivého/ou. 1
b05 Rodi¢e se €asto zlobi, Ze nedélam, co si preji. 2
b06 Ve Skole dostavam ¢asto poznamky za Spatné chovani. 2
b07 Neékdy mné déla potize podfidit se ptikazu autority. 2
b08 Snazim se podfidit své chovani podle toho, jak se dohodneme s kamaraddem/kou nejednoznaéné

Tab. 6: Parametry vnittni validity Skaly sebehodnoceni chovani — vysledky faktorové
analyzy

Hodnota koeficientu Cronbachova a u této skaly je rovna 0,582 (viz tabulka 7),
coz neodpovida doporuc¢enym hodnotam pro pouziti nastroje. Odstranili jsme
proto negativné formulované polozky a polozku, ktera reliabilitu skaly snizuje (po-
sledni v nasledujici tabulce). Skala konstruovana z prvnich ¢étyf polozek vykazuje
unidimenzionalitu a koeficient reliability se zvySuje na 0,604.

11 Tyto otazky byly pfed analyzou rek6dovény, aby mély souhlasnou orientaci s ostatnimi (vysledek
tedy neni dan odliSnou orientaci stupnice). Parametry modelu faktorové analyzy KMO = 0,734
vycerpany rozptyl 43,2 %.
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Zména
Cronbachova a pfi
Polozka skaly smazani polozky
Myslim, Zze se vétSinou chovam, jak si pfeji moji rodice. 0,521
Ugitelé si o mné mysli, Ze se umim dobfe chovat. 0,492
Se svym chovanim jsem spokojeny/a. 0,543
Kamaradi/dky mé povaZzuji za spolehlivého/ou. 0,540
rodie se &asto zlobi OPACNE 0,575
ve $kole dostavam poznamky OPACNE 0,533
nékdy mné déla potiZe podridit se OPACNE 0,553
Snazim se podridit své chovani podle toho, jak se dohodneme s kamaradem/kou 0,624

Tabulka 7: Analyza reliability u $kaly sebehodnoceni chovani

3.4 SOUBEZNA VALIDITA SKAL

Pro zdméry naseho vyzkumu je kritériem pouzitelnosti $kaly hodnoceni skolniho
zivota (a-Skala) schopnost predikovat skére daného zaka na skale sebehodnoceni
chovani. Vztah mezi obéma Skalami jsme otestovali prostfednictvim testu tzv. sou-
bézné validity (pouze pro soubor zakladnich skol). Postupovali jsme dvéma zpUso-
by: a) porovnanim pridmérného skére u kazdé otazky hodnoceni skolniho Zivota
podle Zakova chovani; b) pouzitim vicerozmérné regresni analyzy.

Primérné skore

Zaky jsme podle sebehodnoceni chovéani rozli§ili do tfi skupin (negativni
sebehodnoceni, pramérné sebehodnoceni a pozitivni sebehodnoceni).’? Ze
srovnavani pramér( (graf 4) jsou patrné systematické odlisnosti v hodnoceni $kolniho
Zivota u téchto tfi skupin. V tabulce 8 jsou zobrazena priimérna skore v jednotlivych
dimenzich skaly hodnoceni skolniho Zivota podle chovani zakd. Stejné jako v grafu 4
je zfejmy pokles hodnoceni podle skére na skale sebehodnoceni chovani. Nejmensi
rozdil nalézame u dimenze negativni proZivani, nejvétsi rozdily u dimenzi Uspéchu
a prilezitosti a celkové spokojenosti.

sebehodnoceni
negativni primérné pozitivni
A = Uspéch a prilezitost 3,5 3,9 4,4
C = celkova spokojenost 3,3 3,6 4.2
| = formovani (podpora) identity 3,6 3,9 4,4
N = negativni prozivani 3,0 2,9 2,8
S = 8kolni status 3,5 3,8 4,2
T = vztah uditel-zak 3,7 4,0 4.5

Pramen: soubor ZS; 6-9 ro¢nik; N=1596

Tab. 8: Primérna skoére v Sesti dimenzich hodnoceni Skolniho Zivota podle sebe-
hodnoceni chovani zaku

12 Celkové skala nabyvala hodnot od 4 do 16 (spojené 4 otdzky po 4 moznostech odpovédi - viz b1
- b4). Skélu jsme trichotomizovali podle percentil(i rozlozeni na piiblizné stejné velké skupiny (co
do poctu respondent() se skérem 4-10; 11-12; 13-16.
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10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60

a01_Ase rad(a) ucim.

a02_T u¢itelé naslouchajitomu, co fikdm.

a03_I se stéle vice pozndvam.

a04_A e ucitelé pfi vyucovani zajimaji o mé ndzory a ivahy.
a05_Cskutecné rad(a) chodim.

a06_S si mné ostatni lidé vazi.

a07_Avim, Ze mohu dosahnout dobré vysledky.

a08_T se mlizu obrétit na ucitele, kdyZ mam néjaky problém. -
a09_Nse citim osaméle.

a10_Cvim, co po mné ucitel poZaduje.

a11_So mné lidé hodné premysli. 1

a12_Nmné utitelé nemajirddi.

a13_Cméamrad(a) vétSinu piedmétl.

al14_Sjsem se naucil(a) brét ostatni takové, jaci jsou.
a15_Ajsem casto zvédavy(d).

a16_Tjsou ucitelé spravedlivi pfi zndmkovania udileni. .
a17_I mné setkdvani's jinymi lidmi pomahd porozumét. .
a18_Tmné ucitel pomiZe, kdyz si nevim rady s ikolem.
a19_Smém pocit, Ze jsme dlleZity(d).
a20_Nbyvémnervézni.

a21_Cjsem Stastny(d).

a22_Tmné ucitelé dévaji zndmky, jaké si zasluhuji.

a23_Smaji Zaci s postizenim stejny respekt jako ostatni.

a24_(zjistuji, ze ucenijeilegrace.

a25_N ucitelé nékteré zaky upfednostiuji.
a26_1vim o0 mnoha vécech, které dobe zvladam.

a27_Cmné uitelé nezazlivaji chyby v dkolech, pokud vidi, . . 1

JuAljizod
uanebou —m—

a28_N se strachuiji, kdyz zaslechnu své jméno.
a29_Chyvém spokojen(a) s tim, co déldm.

a30_I se ucim rozumét spoluzékiim s jinymindzory.
a31_Tmné ucitelé pomahajik dobrym vysledkiim.

a32_| se ucim rozumét, co znamend byt clovék s postizenim. -

a33_Smné pomize mij spoluzak, pokud si nebudu védét. .

~ susownid —m—

a34_Ase toho hodné naucim.

Vs &

a35_N se bojim Sikanovani.

Pramen: Soubor ZS; 6-9 roénik; N=1596.
Graf 4: Primérna skdre hodnoceni skolniho zivota podle sebehodnoceni zak



94 Véra Vojtovd

Vicerozmérna regresni analyza

V pozici zavisle proménné je skala sebehodnoceni chovani méfici vyskyt problé-
mového chovani, v pozici vysvétlujicich (¢i nezavisle) proménnych jsme vystiidali
postupné (1) sest komponent skaly hodnoceni skolniho zZivota definovanych teo-
reticky (2) Sest komponent skaly hodnoceni skolniho Zivota definovanych podle
faktorové analyzy a (3) celkové skore na skale hodnoceni skolniho Zivota. Tyto vy-
sledky prezentuje tabulka 9. Pro srovnani je dllezitych nékolik parametrd, zejmé-
na R a Rsquare, jez hodnoti celkovou vysvétlovaci schopnost modelu, ¢i tésnost
vztahu mezi obéma proménnymi. Dllezité pro nas je, Ze vsechny parametry nam
nedovoluji zamitnout hypotézu o vztahu mezi zkoumanymi proménnymi, Ize tedy
konstatovat, ze mezi obéma skalami existuje nezanedbatelna souvislost. Dale
je dulezité, Ze tento parametr se vyznamné neméni, at jsme pouzili dimenze $ka-
ly hodnoceni skolniho Zivota definované podle plvodniho vyzkumu, nebo podle
struktury faktor(i identifikované v CR, tyto rozdily nejsou tak vyznamné, aby vy-
sledky znatelné ovlivnily. Podobnou vysvétlovaci schopnost ma i model s celkovou
skalou hodnoceni skolniho Zivota jako jedinou vysvétlujici proménnou.

model s teoreticky definovanymi poloZzkami Parametr B Signifikance
Konstanta modelu 1,104 0,000

A = Uspéch a prilezitost 0,086 0,018

C = celkova spokojenost 0,100 0,003

| =formovani (podpora) identity 0,016 0,641

N = negativni prozivani -0,065 0,009

S = Skolni status 0,079 0,021

T = vztah uditel-zak 0,033 0,252
R= 0,386 Rsquare=0,149 Sig. anova testu=0,000

model podle faktorové analyzy Parametr B Signifikance
Konstanta modelu 0,544 0,000
f1_skala_fa 0,093 0,000
f2_skala_fa 0,044 0,139
f3_skala_fa 0,091 0,008
f4_skala_fa 0,034 0,232
f5_skala_fa 0,100 0,000
f6_skala_fa 0,027 0,118
R= 0,392 Rsquare=0,154 Sig. anova testu=0,000

model s celkovym skoére na Skale Parametr 8 Signifikance
Konstanta modelu 0,636 0,000
Skéla hodnoceni Skoly celkem 0,377 0,000

R= 0,382 Rsquare=0,146 Sig. anova testu=0,000

Pramen: Soubor ZS; 6-9 roénik; N=1596.
Tab. 9: Parametry regresnich modeld™

13 Zde jsme se pfiklonili k pouZziti $kdly konstruované ze 4 polozek (v dotazniku oznacenych b01 b02
b03 a b04). Skala konstruovana z prvnich ¢tyf polozek vykazuje unidimenzionalitu a koeficient
reliability se zvySuje na 0,604 (viz vy3e).

14 Signifikance ANOVA testu hovoli o celkové vhodnosti modelu (tedy jeho pfiblizeni k empirickym
datlim) a jeho signifikance nesmi pfesahovat 0,05. R a Rsquare znaci Pearson(iv korela¢ni koefici-
ent a jeho odvozeninu tzv. koeficient determinace. Tyto miry opét udavaji vhodnost modelu - jeho
celkovou vysvétlovaci schopnost. Stonasobek Rsquare Ize interpretovat jako procento variability
zavisle proménné, kterou vysvétluji nezavisle proménné.V nasem piipadé tedy pfiblizné 15 % roz-
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Parametry uvnitf tabulek popisuji velikost vlivu jednotlivych proménnych.'®
Prostfednictvim tohoto modelu lze predikovat pozici Zaka na Skdle chovani podle
jeho postojt ke skolnimu Zivotu. Model je tedy pouZitelny jako néastroj pro identifikaci
zakl, ktefi vnimaji své chovani jako problémové. Parametr B vyjadfuje narust Ci
pokles skére na Skdle sebehodnoceni chovdni za predpokladu, Ze skore Zaka se v dané
dimenzi hodnoceni skolniho Zivota zvedne o jeden stupen skaly. Je tedy zfejmé, ze
predpokladany vztah mezi hodnocenim skolniho Zivota a sebehodnocenim chovani
existuje. Vzajemnou provazanost téchto konceptt vidime jak pfi srovnavani primér(
na skale hodnoceni skolniho Zivota, tak v riznych kombinacich regresnich modeld.

4  ZAVERECNE SHRNUTI

Cilem vyzkumu bylo ovéfeni méficiho nastroje vhodného pro zjistovani subjek-
tivniho hodnoceni skolniho zZivota a pro identifikaci zak( s negativnim sebehodno-
cenim chovani (v riziku poruch chovani). Zaci odpovidali na 35 otazek, které byly
rozliseny do Sesti dimenzi, jeZ popisovaly rlizné aspekty $kolniho Zivota (nejdfive
podle teorie plvodniho vyzkumu a nasledné ex post podle seskupeni faktorové
analyzy ziskanych dat). Datovy soubor tvofilo 1596 zakd 6.-9. roénika ZS, dopliikem
pro srovnani byla data z détskych domovd, specidlnich skol a vychovnych ustavi
(celkovy soubor byl 2069 respondent().

Vysledky ukazuji, Ze struktura faktord skaly hodnoceni skolniho Zivota je v ¢eskych
datech ¢aste¢né odlisna od pivodniho vyzkumu (Binkley; Rust; Williams 1996), nic-
méné tyto odlisnosti nehraji vyznamnou roli. Otazky teoreticky zafazené do dimen-
ze negativni prozivani se zietelné rozpadaji do dvou faktor(, z nichz jeden zahrnuje
strach, nervozitu a Sikanovani, druhy obsahuje vyroky o osamélosti ¢&i averzi ucitel(
vici Zakovi a zaroven se s témito polozkami vylu¢uje vyrok Skola je misto, kde vim,
Ze mohu dosdhnout dobré vysledky. Druhou problematickou dimenzi je Skolni status,
jenz se prolind s ostatnimi dimenzemi, zejména s dimenzi Formovdni identity. S té-
mito dimenzemi budeme proto pracovat v dalsich fazich vyzkumu. Naopak dimen-
ze, které jsou v Ceskych datech témér totozné s plvodnim vyzkumem, jsou Celkovd
spokojenost a Vztah ucitel - Zdk. Vyroky patfici do téchto oblasti se zfetelné identifikuji
s faktorovou analyzou. RozloZeni celkové skaly hodnoceni skoly vypovida o latentni
strukture Skaly skolniho Zivota v ¢eském prostiedi. Pro $kdlu sebehodnoceni chovd-
ni vyhovuji prvni ¢tyfi vyroky skaly. Hledani a ovérovani dalsich indikator( pro sebe-
hodnoceni chovani bude predmétem dalsiho zkoumani.

Muzeme tedy konstatovat, ze skdla hodnoceni skolniho Zivota v jednotlivych

ptylu na 3kéle chovéni je vysvétleno postoji ke skole. Samotna tabulka pak obsahuje parametry
regresni rovnice, kde koeficient 3 znaci relativni vliv dané proménné a signifikance hovofi o vy-
znamnosti tohoto vlivu. Kritickou hladinou signifikance je opét 0,05. Proménné, u nichzZ je signifi-
kance vy3si nez 0,05, maji nizky vliv na zavisle proménnou.

15 Interpretace téchto hodnot je dana regresni rovniciy = a + Bx1 + Bx2 + Bx3 + Bx4 + Bx5 + Bx6 +
g, kde parametr a znamena konstantu modelu, parametry {3 jsou pfislusné hodnoty regresnich
koeficientl v tabulce a parametr € oznacuje ndhodnou chybu, ktera shrnuje nevysvétleny rozptyl
zavisle proménné (Skaly hodnoceni chovani).
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dimenzich vykazuje uspokojivou vnitini konzistenci, coZ znaci bezproblémovou
vnitini validitu. Zaroven tato $kdla predikuje podstatnou ¢ast rozptylu u kontrolni
skaly, ktera méfi sebehodnoceni chovani. Tento test vnéjsi validity naznacuje, Ze
skalu hodnoceni skolniho zZivota Ize skute¢né pouzit k identifikaci zaka vnimajicich
vlastni chovani jako problémové.

Prezentovana vyzkumna zjisténi nam poskytuji témata dalsich vyzkumnych cild.
Skala hodnoceni skolniho Zivota jako celek vykazuje normalni rozlozeni. Dalo by se
fici, Ze existuji otazky, které tvofi jadro $kaly hodnoceni skolniho Zivota ve vztahu
k predik¢ni schopnosti identifikovat Zaky vnimajici své chovani jako problémové.
V dalsich vyzkumech bychom chtéli tyto nase Uvahy podlozit a dale ovéfit pouzi-
telnost varianty $kaly hodnoceni Skolniho Zivota pro predikci rizikového chovani.
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SOCIALNI A KULTURNI DETERMINANTY A STRATEGIE
EDUKACE ROMSKYCH ZAKU

JIRINEMEC

Anotace: Vlyzkumnd studie vychdzi ze zdveéri fady kvalitativnich vyzkumnych sond,
které pracovnici katedry socidlni pedagogiky realizovali v poslednich nékolika letech.
Autor na zdkladé kvalitativnich vyzkumnych pfistupd, predevsim s pouZitim ohnisko-
vych skupin a rozhovord, popisuje socidlni a kulturni determinanty, kterymi jsou ovliv-
novdni romsti Zdci. Deskripce dil¢ich determinant byla vytvdrena v kontextu teorie
socidlIni a kulturni reprodukce a reprodukce vzdéldni, kterou rozpracovdvd sociologie.
Studii zavrsuje ndvrh moZnych strategii edukace romskych Zdka.

Kli¢ova slova: Kvalitativni vyzkum, ohniskovd skupina, socidlni a kulturni determi-
nanty vzdéldvdni, socidlné znevyhodnéné skupiny zdkd, strategie edukace romskych
Zadkda, rozhovor.

Abstract: The research is based on the conclusions of a series of research probes that
had been realised by the team of the social pedagogy department in the last years. The
author - using the quality research principles and using mostly the method of focus
groups and interviews - describes social and cultural determinants that influence the
Romany people. The description of the partial determinants was created in the context
of the theory of social and cultural reproduction and educational reproduction that
is deal with by sociology. The study is finished by an outline of possible strategies for
Romany pupils education.

Key words: quality research, focus group, social and cultural determinants of the edu-
cation, socially handicapped groups of pupils, strategies of Romany pupils education,
interview.

1 UvOD

Jednou ze specifickych skupin, kterd je ovlivnéna socidlnimi a kulturnimi deter-
minanty, jsou romsti Zaci. Jejich socializaci determinuje specifické prostfedi rom-
skych rodin a Zivot v lokalitdch CR zasazenych socialni exkluzi a fadou socialné ne-
gativnich az patologickych jev(, jako je napf. velkd nezaméstnanost a dlouhodoba
nezaméstnatelnost rodicd, gamblerstvi, prostituce, zneuzivani navykovych latek.
Podrobnéjsi data a informace o téchto lokalitdch jsou napfiklad dostupna pro-
strednictvim Analyzy socialné vylou¢enych romskych lokalit a absorpéni kapacity
subjektl pUsobicich v této oblasti (GAC 2006).

Smyslem studie je v duchu tematicky zaméfeného cisla prispét k identifikaci
faktord, které determinuji edukaci této cilové skupiny. Pfi koncepcnich Gvahach
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o struktuie odborného sdéleni jsme vychazeli z realizovanych vyzkumu a vyzkum-
nych sond, které jsme provadéli v poslednich tfech letech na Katedfe socialni pe-
dagogiky PdF MU. PfedloZeny text je syntetickou studii zaloZzenou na souhrnné
prezentaci klicovych metodologickych postupl a hlavnich zjisténi.

2 DESKRIPCE EDUKACNICH PROBLEMU
CILOVE SKUPINY

ve kterém vyristaji Zaci majoritni populace. Tato skutecnost znemoznuje jejich

uspésnou edukaci a za¢lenéni do hlavniho vzdélavaciho proudu, Uspésné dokon-

Ceni zakladni popfipadé stiedni Skoly a uplatnéni na tru prace. Doklada to fada

empirickych vysledk( analyz. Napt. podle Analyzy postojli a vzdélavacich potreb

romskych déti a mladeze (GAC 2007) je patrné, ze:

« Pouze tfi z deseti romskych zak(' a pét zakyn dokonci skolni dochazku ve své
plvodni tridé, do které nastoupili, pficemz kritickymi momenty jsou prvni, treti
a Sesta trida.

- Do vzdélavaciho programu Zvlastni skola je prefazena asi tretina romskych zakd,
5% déti nastupuje do téchto programu pfimo s pocatkem skolni dochazky.

« Priimérny pocet zameskanych hodin béhem skolni dochazky je v porovnani
s zaky majority vice jak dvojnasobny (129 hodin majoritni zaci, 232 romské zaky-
né, 295 romsti zaci), pficemz autofi uvadéji, Ze existuje zfejmy vztah mezi mnoz-
stvim zameskanych hodin a prospéchem.?

V kontextu uvedenych empirickych zjisténi se nabizi otazka, jaké jsou socidlni
a kulturni determinanty (faktory), které ovliviiuji vzdélavani romskych zakl a jaké
edukacni strategie mGzeme vyuzit, abychom snizili riziko socialniho vylouceni
a podpofili integraci této cilové skupiny do hlavniho vzdélavaciho proudu.

2.1 KTEORETICKYM VYCHODISKUM

V sociologické literatufe nalezneme koncept teorie reprodukce spole¢nosti
a na ni navazujici teorie socialni a kulturni reprodukce, reprodukce vzdélani apod.
(srov. Katrnak 2004), prostiednictvim kterych bychom mohli vysvétlit, pro¢ déti
pochazejici z romskych rodin mnohdy neukonc¢i povinnou skolni dochazku, nena-
stoupi na stfedni skolu, nevyuci se, a v samém dusledku jsou jiz od pubescentniho
véku nezaméstnatelni a obtizné se uplatriuji v socidlnich interakcich majoritni spo-
le¢nosti. Zjednodusime-li definici socialni reprodukce, pak mizeme fict, Ze socialni

1 Jednd se o vybérovy soubor, jehoz charakteristiky nalezneme v citované studii.

2 Tento vztah autofi nevyjadiuji korelacnim koeficientem, ale omezuji se pouze na vyse uvedené
konstatovani, z kontextu je zfejmé, Ze horsi prospéch je ve vztahu k vétsimu poctu zameskanych
hodin.
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status rodic vyrazné ovlivnuje (reprodukuje) budouci status déti> Analogickou
situaci romskych déti mUzeme porovnat se situaci déti v rodiné délnikd. Jak pise
Katrndk (2004, s. 11) v ivodu ke své kvalitativni vyzkumné studii Odsouzeni k ma-
nualni praci: ,Ukazuji, jak délnicka rodina poznamendva vzdélanostni drahu déti,
které v ni vyrUstaji, a nabizim odpovéd na otazku, proc vétsina z nich konci se stej-
nym vzdélanim jako jejich rodi¢e” V zavéru prace pak nalezneme typologii dvou
charakteristickych vazeb mezi Skolou a rodinou (volny vztah a soudrzny vztah),
v komparaci rodiny délnické a rodiny vysokoskolaka, kterou Katrnak na zakladé vy-
zkumu popsal. Teoreticky pfitom navazuje na Annette Lareau a koncept odlouceni
zaloZzeném na nepropojenosti Skoly s rodinou a koncept spojeni opirajici se o silné
vazby mezi rodinou vyssi stredni tfidy a Skolou.

Katrnak zdlraznuje, ze délnickou rodinu a skolu nelze povazovat za odloucené
sféry, a proto oba koncepty pojmenovava jako volny vztah a soudrzny vztah. Jak je
patrné z tabulky, kterou jsme vytvofili.

VOLNY VZTAH
délnicka rodina

SOUDRZNY VZTAH
rodina vysokoskolaku

Odpovédnost
za vzdélavani

ucitel, skola, zak

zak, rodice, ucitel

Domaci pfiprava
do 3koly a jeji
intenzita

nahodila, kdyz je to
nutné, predevsim
u mladsich déti

systematicka s podporou
dalsich vzdélavacich
aktivit

Vyznam znamek

odpovidaji védomostem
a nadani ditéte
(na co ma a nema)

odpovidaji rozsahu a kvalité
domaci pfipravy, u€eni, zajmu,
nepochybuji o jeho nadani

Systém domaci

bez zprostredkovani uciva

S porozumeénim,

nosti (vzdalenosti)

pfipravy a vysvétlovani, zajmem, dozor
bez podpory nad pfipravou
Vybér skoly pasivni vybér podle dostup- [  aktivni vybér podle kvality

a povésti skoly

Volba zajmovych
aktivit

vybira dité podle zajmu,
aby poznalo, co ho bavi

vybird rodi¢ podle toho co je
dobré pro jeho vzdélani

Participace
na skolnim déni

bez aktivniho
zajmu o Skolu

angazovanost
ve prospéch skoly

Vzdélavaci aspi-
race rodicu

nizké

vysoké

3 Velky sociologicky slovnik definuje socialni reprodukci jako opakovani ¢i obnovovani usporadani
a struktury spolec¢nosti. (s. 924) Do s. r. vSéak mizeme zahrnout téz usporadani socidlnich vztah(,
postaveni a vzadjemné vztahy v jednotlivych tfidach a skupinach (tedy i rodinach) a také jejich
zZivotni styl. V kontextu nasi definice bychom mohli doplnit, Ze reprodukce zahrnuje nejen socialni
status, ale téZ Zivotni styl, postoje, hodnoty, pozici na trhu prace, Zivotni stereotypy apod.
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Vzdélavaci bez opory, ,korkové zatky s oporou a promyslenou

strategie plujici na vodé” strategii, silné vedeni rodic(

Statusova orientace na praci orientace na vzdélani

strategie a penize, materialni a socialni status — postaveni
9 stranka ve spolec¢nosti a prestiz

Tab. 1: Komparace konceptu volného a soudrzného vztahu *

Romskou rodinu nemUiZzeme zcela jednoznacéné zaradit do jednoho z koncept(,
prostiedi je v mnoha ohledech sloZitéjsi, Zivot rodiny je zasazen do kontextu odlis-
nych hodnot, kulturnich tradici, odlisného vnimani ¢asu a socidlni izolace, v nékte-
rych pfipadech hranicici se socidlnim vylou¢enim. Budeme-li tedy vyse uvedené
proménné vztahovat k romské rodiné, musime je pfiblizit s detailni znalosti tohoto
kontextu. Na zakladé kvalitativniho Setfeni se pokusime popsat socidlni a kulturni
determinanty a to prostfednictvim charakteristiky faktord ovliviujici vzdélanost-
ni (ale téz zivotni) drahu romského zdka. Sémanticky vztah pouzivanych pojma
determinanta a faktor je velice blizky a ¢asto byva zcela potiran. Faktor vnimame
jako urcity cinitel uplatrujici se v procesu socializace ditéte (obecné v jakémkoliv
procesu), kdezto determinantu jako souhrn vice faktor( - ¢initeld spoluvytvarejici

interakci mezi sebou v kontextu socializace (procesu).

3 ZAKLADNIi RAMEC VYZKUMNEHO SETRENI

Aniz bychom podrobné prezentovali celou vyzkumnou strategii, pokusime se
s ohledem na rozsah studie omezit jen na klicové motivy, které nas vedly k vyuziti
pravé kvalitativnich vyzkumnych metod, pfedevsim ohniskovych skupin a rozho-
vord.

PFi ivahach o volbé vyzkumné strategie jsme byli vedeni vyzkumnym zamérem,
ktery mizeme shrnout do obecné definovaného cile: Co nejdivérnéji poznat, po-
kontextu, ktery zahrnuje Skolni prostredi (tfidu), ale téZ prostfedi domdci (rodinu).
Do téchto dvou prostiedi jsme v roli vyzkumnikd vstupovali vzdy prostfednictvim
tfi ucelenych vyzkumnych moduld, pficemz kazdy z nich mél svoji dil¢i vyzkumnou
strategii (cil, metodu, analyzu a interpretaci), kterd korespondovala s vyzkumnym
zamérem a vytvarela prostor pro triangulaci sledovaného jevu. Z vyzkumného de-
signu® (vizobr. 1) je patrné, Ze k poznani edukacnireality vzdélavani romskych zak
jsme pfistupovali komplexné. Vzijemné do sebe zapadajici trojuhelniky naznacuji

4 Koncept volného a soudrzného vztahu (Katrridk 2004, s. 147-153), autorem modifikovano a upra-
veno.

5 Napf. romska rodina (stejné tak rodina délnikd) mudze byt vnimana jako vyraznd determinan-
ta utvareni vzdélavaci drahy, rodina mudze byt ale téZ charakterizovana prostrednictvim faktor(
(v nejuzsim slova smyslu proménnych) jako napf. povolani rodicd, pocet déti v rodinég, vyse pfijmu
apod.

6 Srov. Creswell, J. W. Research design. 2003, s. 87 - 102.
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interakci rodinného a Skolniho prostiedi, pficemz si jiz nyni dovedeme predstavit
LSevienost” a ,otevienost” trojuhelnikd, které charakterizuji intenzitu vztahu mezi
obéma prostfedimi. Zatimco seviené trojuhelniky vytvareji kompaktni obdélnik
symbolizujici idedlni stav vzdélavaciho systému, oteviené (vzdalené) trojuhelniky
naznacujici oddélenost rodiny a skoly. Abychom lépe porozuméli celému procesu
vzdélavani a mohli stanovit optimalni strategie edukace, snaZili jsme se o poznani
a popis vzajemné analogickych ¢asti.’

PROCES [ EpukacnireaLTA | PROCES
POZNAVANI POZNAVANI
vzdélavani romskych zakd
1.0SsDU -
studenty 1.0S s uciteli
2. rozhovory SKOLA pfiprav-
s rodici ucitelé nych t¥id
3. pfipadova asistenti 2. rozhovory
studie rodiny RODINA s uciteli
rodice 3.0S s asi-
OS = ohniskova DU studenti stenty
skupina pedagoga
DU = domdci
ucitel [ KONTEXT EDUKACNI REALITY ]
ANALYZA A INTERPRETACE UDAJU Z OHNISKOVYCH SKUPIN A ROZHOVORU

i}

[ ZAVERY A DOPORUCENI ]

Obr. 1: Grafické zobrazeni vyzkumného designu

3.1 KMETODOLOGII VYZKUMU A VOLBE METOD

Vyzkum v oblasti sociadlni pedagogiky je charakteristicky slozitosti zkoumanych
jevl. Zkoumané jevy jsou obtizné méritelné (napf. utvareni vztahu, socialni a kul-
turni kontext prostiedi, prozivani rozhodovani apod.) a zatizené neustalou inter-
akci s kontextem prostredi, ve kterém se snazime o jejich poznani. Namatkou uve-
dené jevy jsou charakteristické svoji proménlivosti v ¢ase a kolisanim v zavislosti
na prozivani ¢lovéka a charakteristikou jeho osobnosti. Chceme-li viak nahlédnout
do lidské zkusenosti, kterd je nasim smyslim obycejné ukryta (pfedevsim nasim
vizudlnim vjemim)?, vyuzivdme narativniho pozndni, které umoznuje hloubéji

7 'V tomto textu zatim nejsou zahrnuty poznatky z dvou vyzkumnych modul{ (2. rozhovor s rodici
a 3. pfipadova studie rodiny), vyzkum pravé probihd a je komplikovany ,vstupem” do romské rodi-
ny.

8 V této souvislosti mame na mysli pfedevsim metodu nestrukturovaného pozorovani, kterd je také
klicova pro kvalitativni vyzkum, ale na rozdil od interpretaci,vnitiniho svéta” ¢lovéka ndm umoz-
nuje interpretovat pouze ,svét vnéjsi” — chovani a jednani.
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proniknout do zpUsobu proZivani, utvareni zkusenosti, procesu rozhodovani apod.
V procesu ziskavani udajl jsme se tedy opirali o individualni rozhovory a metodu
ohniskovych skupin, prestoze jsme si védomi jejich limita.

Metoda ohniskovych skupin ndm nabizi moznost divérného poznani mnoha
socialnich jev(, které prostrednictvim jinych pfistupl nemohou byt zcela popsa-
ny a vysvétleny, naopak pfindsi také néktera omezeni, kterych bychom si méli byt
védomi.” Morgan (2001, s. 17) definuje ohniskovou skupinu v Sirsim inkluzivnim
pojeti (nevyclenuje ji tedy z rozsahlé typologie skupinovych rozhovora) jako ,tech-
niku vyzkumu, jenZ shromazduje Udaje prostfednictvim skupinové interakce vznik-
Ié v debaté na téma urené badatelem.”

Prestoze definice zdUraznuje jeden z kli¢ovych principld ohniskové skupiny, ja-
kou je interakce mezi Ucastniky, nezminuje dalsi vyznamné atributy, napf. speci-
fické charakteristiky Ucastnik( skupin a praci moderatora s jejich reflexi zkusenos-
ti, spojenou s tématem vyzkumu, potazmo zkoumanym jevem, ktery chceme co
mozna nejdlvérnéji poznat. Badatel usiluje o zaméreni pozornosti tcastnikl k jed-
nomu ze specifickych jevl — predmétu vyzkumu, podobné jako optik hleda nej-
vhodnéjsi spojovaci ¢ocku, aby soustiedil tok paprskd do jednoho bodu. Uéastnici
pfitom nejsou shromazdéni ndhodné,' ale jsou vybirani podle pfesné stanovené-
ho kritéria. Tim je nej¢astéji osobni, nikym nezprostfedkovana zkusenost Ucastnika
skupiny se zkoumanym jevem.!" S ohledem na vnitfni motivaci Ucastnik({ skupin
a jejich ochotu sdilet své zkuSenosti s ostatnimi, stejné jako moznost vytézit maxi-
mum udaju, otevirali jsme jednotliva diskusni témata s cilem vyhnout se hlubsim
intimnim otazkam.

9 Zkusenosti, ze kterych cerpdme, jsou soucasti jiz realizovanych dil¢ich vyzkum, napf. z oblasti
emancipace romskych zen (Némec; Gulova; Stépafova 2006), z vyzkumu zaméfeného na multikul-
turni vychovu a vyuziti metody neviditelného divadla pfi zkoumani predsudkd (Némec; Remisova
2006) nebo pii vyzkumu efektivity pfipravnych tfid pro déti ze socialné znevyhodnéného prostie-
di (Némec 2005).

10 Jak bychom predpokladali u mnoha kvantitativné vystavénych vyzkumnych design(.

11 Casto jako badatelé nemame pFistup ke zkuienostem druhych. Bez pomoci gatekeepera se nedo-
staneme ani do daného prostiedi nebo komunity. Skupina tcastnik OS mize byt pravé onou,vy-
volenou skupinou’, ktera na rozdil od badatelli ma pfi vstupu do téchto komunit,zelenou kartu”
V nasem pfipadé to byli napf. studenti, ktefi dlouhodobé doucovali v romskych rodinach, kam by
se sam badatel se zdznamnikem v ruce nedostal.
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4 K ANALYZE A INTERPRETACI UDAJU

Jak je patrné z vyzkumného designu, pracovali jsme celkem se tfemi ohniskovy-
mi skupinami, které se odliSovaly charakterem Gcastniku (studenti —,domaci ucite-
16", ucitelé pfipravnych tfid a romsti pedagogicti asistenti), a vedli jsme individudlni
rozhovory s péti ucitelkami prvniho stupné ZS, které vyucuji ve tfidach se zastou-
penim romskych zakd. Tyto skupiny jsme vybrali zdmérné, abychom mohli ziskat
co nejvice kvalitativnich udajl o problematice vzdélavani romskych zakd, podpofili
triangulaci vyzkumu a dostate¢né nasyceni jednotlivych kategorii vyzkumu. Dil¢i
identifikované kategorie se nejen postupné opakovaly, ale zaroven byly rozvijeny
Udaji od ostatnich ucastnik ohniskovych skupin a prostfednictvim individudlnich
rozhovor( s cilem pochopit vztahy mezi nimi, popsat a vysvétlit proces vzdélavani
romskych zakd v kontextu socidlnich a kulturnich determinant.

oS
ucitelé
pfip. tiidy

()
asistenti

ZS

\ vzdélavani rom- [
1 skych zaka !

(O ! rozhovor
studenti \ ! ucitelé
rodin \ ) ! 1. stupen

Y \ (sledovany jev) ) P
! [
\\ \ 1] Vi
4
PV | vy »

zdznam, analyza, interpretace udaju

Obr. 2: Vztah dil¢ich metod a ucastnikl vyzkumu ke zkoumanému jevu

Ohniskové skupiny byly nedirektivné moderovany badatelem, vypovédi na-
hravany a posléze transkribovadny a analyzovany podle paradigmatu zakotvené
teorie.'? Zaméfili jsme se na analyzu udaju vychézejicich z redlné kazdodenni zku-
$enosti ucitel(, asistentld a student(. Ucastnici vzajemné doplfiovali své reflexe
a seznamovali se s postoji a pojetim vychovy a strategiemi svych kolegd. Uéastnici
ohniskovych skupin se vyjadrovali k ur¢itému tématu, které do diskuse predkladal
moderator, ale samotna diskuse a interakce mezi Ucastniky otevirala i témata dalsi,
kterd bezprostiedné souvisela s jejich zkusenosti.

V ohniskové skupiné studentl jsme méli navic k dispozici jejich osobni deniky,
do kterych si zaznamendvali zdznamy o procesu doucovani, ale téz své reflexe, na-

12 Srov. Strauss, A.; Corbinova, J. Zdklady kvalitativniho vyzkumu : postupy a techniky metody zakotve-
né teorie. 1999.



106 Jiti Némec

pady, pfibéhy apod. Po kazdé navstévé (doucovani ditéte v rodiné) mél student
za Ukol zformulovat do svého deniku struc¢ny zapis, ze kterého jsme mohli vychazet
pfi moderovani skupiny.

4.1 SOCIALNI A KULTURNI DETERMINANTY

Veskeré poznatky o procesu edukace romskych zakd, ke kterym jsme dospéli
na zakladé predchozich vyzkumd, se pokusime interpretovat skrze dil¢i faktory, kte-
ré ve svém souhrnu utvaii kulturni a socidlni determinanty a umoznuji nam osvétlit
slozitost celého procesu edukace romskych zaka. V textu zminujeme determinanty
kulturni a socialni, a jsme si védomi jejich vzajemné provazanosti. K sémantickému
vyznamu obou pojm0 mizeme na zakladé kvalitativnich vyzkum( dodat, Ze zatim-
co determinanty socidlni jsou spole¢né i nékterym rodindm majority, jsou determi-
nanty kulturni Uzeji vazany k ur¢itému (v nasem pripadé romskému) etniku.

Faktor mravni normy a fadu

Romské déti vyrlstaji v prostredi odliSnych hodnot nez vétsina déti majoritni
spolec¢nosti. Proces socializace prostfednictvim hodnot, vedeni k jejich akceptaci
a konecné identifikaci s nimi, je provazen procesem utvareni specifickych mravnich
norem, které jsou podminény zivotem v romské komunité obklopené majoritni,bi-
lou” spole¢nosti. Snad nejlépe to mizeme demonstrovat na kratkém pribéhu.™

V auté jedou dva Romové a dva gadzové. V tésné blizkosti jejich pomalu jedouciho
auta se odehraje tato situace. Maly romsky kluk (cca 10 — 12 let) utrhne fetizek z krku
mladé divky a utikd s nim pryc. Okradend si to nenechd libit a utikd za nim. V auté se
probudi hrdéské vdsné a fandovstvi spolujezdcti Cechii a Romdi. Bili kFici: ,Chyt ho, chyt
ho, chyt ho ...!"” Romové krici ,utec, utec, utec ...!” Na tomto jednoduchém prikladu,
aniz bychom chtéli zobecriovat na celou romskou populaci, miizeme doloZit pojeti
odlisnych norem, ve kterych déti vyrustaji. V okamziku, kdy pfijdou poprvé do sko-
ly, stfetavaji se tato pravidla se Skolnim fadem, ale obecné i zakladnimi mravnimi
pravidly vétSinové spole¢nosti.

U¢innou eduka¢ni strategii mohou byt pfipravné tfidy, ale téz uzakonéni povinné-
ho posledniho ro¢niku v materské Skole pfed nastupem do Skoly zakladni. Z vyroku
jedné ucitelky' z pfipravné tfidy je také patrna strategie, kterou se snazi uplathovat
- vytvaret fad, ktery by se mohl stat zakladem pro osvojeni mravnich norem.
rad a systém, ktery ony nikdy nemély. ProtoZe ostatni déti, znormdini populace, Ziji odjak-
Ziva v fddu nebo systému, kdy jsou k né¢emu vedeni. Ovsem tyto déti ne a nikdy nebyly. Ty
to nepoznaly a my se jim snaZime néjaky rdad dat. A pres déti soucasné pisobime na jejich

13 Pfibéh jsme zaznamenali na prednasce otce Rouse, ktery na své fare v Zabrdovicich zalozil détsky
dim a béhem celého tydne organizuje volnocasové aktivity pro romské déti a mladez. Béhem
tydne se tam vysttidaji stovky déti. Pfibéh je volné pfevypravén a zkracen. Srov. také Rous, Jifi.
Rous - vhled do problému. 2003..

14 Autentické vyroky jsou oznaceny kurzivou, z kontextu je patrné, jde-li o vyrok ucitelky, asistentky
nebo studenta. Z toho dlvodu jsme vypustili blizsi identifikacni Udaje.
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rodice a zdleZi na tom, jak dalece se ndm to dafri. Nékdy, kdyZ se ndm to dari, tak se najed-
nou v rodiné néco stane, napriklad to zacne skripat mezi rodici a vSechna prdce nékolika
let najednou padne. A vy zacindte znovu.

Pro utvareni pojeti fadu v rodinach je nezbytna spoluprace ucitell s rodici. Po-
kud je spoluprace s rodinou dobra, rodina pravidelné komunikuje s vyucujici a asi-
stentkou, je osvojovani urcitych hodnot a radu uc¢innéjsi.

Faktor romské cti

Tato oblast jakoby dotvérela pojeti norem, které se na strané jedné odlisuji
od majoritnich, na strané druhé vytvari specifikum kultury. Nasledujici ptibéh je
ukdzkou laskyplné rodinné péce (hodnota ditéte je v romské rodiné na pfednim
misté), jiné vnimani (nepochopeni) kontextu dané situace a ukazkou ,hrdosti”
(mozna Iépe cti) romské rodiny ukazat se v,dobrém svétle”

Naposledy jsme se chystali na koné. Rodicim jsem vysvétlila, co maji mit déti
na sobé. Dalsi den prisla holcicka v kozackdch a v sukynce. KdyZ jsem se ptala, jak pujde
lesem po turistické cesté a v zimé, maminka rekla, Ze alespor bude krdsnd.

Deskripci tohoto faktoru bychom mohli rozsifit o vyznam svaciny v kontextu
hodnotového systému rodiny a zanedbavani pravidelné skolni dochazky, velkého
poctu omluvenych a ¢asto i neomluvenych hodin. Pfestoze fada rodin vysoce re-
flektuje hodnotu vzdélavani a uvédomuje si smysl $kolni dochazky, prevazi matef-
ska odpovédnost spolu s elementarnimi hodnotami ,romské cti”. Rada asistent(
vypovida, ze pro romské rodice je klicové, aby rodina méla dostatek jidla a nehla-
dovéla! Pokud nastane obdobi, kdy ani matka nema finance na svacinu pro své
dité, radéji ho nepusti do skoly a bez vétsich rozpakl a jakychkoliv vycitek, ze by se
dopoustéla né¢eho nemravného, napise svym détem omluvenky.

Jd treba zase fikdm, Ze to dité musi chodit do Skoly. Pokud chodit do Skoly nebude,
bohuZel vdam nechdm strhnout penize. ,Vy jste povinna dité posilat do skoly!” A je to!
A tim to zhasne! A chodi do $koly, a &isté a md svacinu. A kdyZ nemaji penize, protoZe
vim, Ze kolikrdt dité nemd na svacinu, tak dité nejde do skoly. (...) Oni prosté to své dité
nepusti hlady. To nejde!

Faktor pojeti ¢asu a jeho strukturace

Romské dité vyrista v rodiné, kde jsou vétsinou oba rodice nezaméstnani, a tu-
diz veskery Cas neni tak striktné strukturovany jako v rodinach, kde rodice vétsinu
dne pracuji a diferencuji mezi tzv. vazanym a volnym ¢asem. Tato skutecnost je jed-
nim z hlavnich divodd, pro¢ v détech neni utvaren smysl pro ¢asovou souslednost
vytvarejici zéklad denniho rezimu a potazmo alesport minimalniho fadd, ktery by
rodinu zavazoval vstat v danou dobu nebo se v urcity ¢as dostavit na dané misto.

Loni jsem méla jednoho zaméstnaného rodice na 15 déti. Letos nikoho. Tam nikoho
nic nenuti k tomu, aby museli néco délat. A déti v této atmosfére vyrastaji. Tak uz Zili
babicky a dédeckové. Ted se sem tam objevi prvni pozitivni zdleZitosti v této oblasti,
Ze napriklad jejich teta nékde vypomdhd s uklidem, tak déti vi, Ze ona nékde musi byt
v urcity &as na uréitém misté. Oni Ziji ze dne na den. Ne jako my, kdyZ si rozvrhneme véci
na del$i dobu dopredu.
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Jako ucinna edukativni strategie u déti mladsiho skolniho véku se osvédcuje hra.
Hra je nejen détmi vyhledavana a oblibena, ale implicitné obsahuje i pravidla, ktera
jsou nezbytnou soucasti hry. Ta se daji postupné nastavovat tak, aby byla slozitéj-
$i a odpovidala vyspélosti déti. Nachazime zde také analogii mezi pravidly ve hie
a v realném zivoté. Cim je jednodusi hra a pravidlo, aby dité mélo pocit, Ze to zviddne,
tim lépe. Pokud se néco nauci, pak by to neustdle chtély opakovat. Cim je vysledek jed-
jesté nezviddly, uz je to nebavi, zacnou zlobit a postuchovat se.

V citaci ucitelky je také naznacen vyznam aspirani Urovné (mélo pocit, Ze to
zvlddne) a posilovani sebevédomi déti (je Stastnéjsi a chce to opakovat), které je
obecné na velmi nizké urovni i diky pristupu rodicu (viz dale).

Faktor specifickych prekoncepti

Oba dva zminéné faktory také Uzce rezonuji s nasledujicim, ktery jsme oznacili
jako faktor specifickych prekonceptt. Dité vyrUsta v prostredi, které je charakte-
ristické jinymi systémovymi vazbami k majorité, ke skole, k vnimani ¢asu, k praci
apod. Do této oblasti nalezi i vztah k praci (potazmo penéziim) a jeji ndhrada so-
cidlnimi davkami a tim vytvafeni mylné predstavy v ditéti, Zze ,pro penize se chodi
na postu, kdyZ uz nejsou”.

Ale systém nechdpou. Ja se jich ptdm, kdo jsem. Oni vi, Ze pani ucitelka. Ptdm se,
koho potrebuji, abych do skoly mohla chodit, a oni feknou, Ze déti. Jd odpovim, Ze ano,
Ze je néco naucim. A pro¢ je budu ucit? ProtoZe za to dostanu penize. A oni se ptaji, jak
to, Ze si pro penize nechodim na postu. Cili oni nechdpou, Ze jsou povoldni, za néz se
dostdvd vyplata. To je problém. Na cokoliv se narazi, oni nemaji na cem stavet.

Faktor citlivého vnimani odlisnosti

Deskripce tohoto faktoru neni jednoduchg, rodi se v samé skutecnosti fyzické
odlisnosti, vyrlsta v mensinovém zastoupeni spole¢nosti (minorité), dozrava v me-
didlnim obrazu sdileném ve sdélovacich prostfedcich a je zavrSena v negativnich
predsudcich, které nalézame nejen u majority, ale téz u Rom{, jeZ je nejcastéji vy-
stavéna na osobni ,trpké zkusenosti” (prozitku nejcastéji reflektovaném ve formé
konkrétniho pribéhu). Citlivé vnimani odliSnosti je provazano i nizsim sebehodno-
cenim zaka a vzajemné se prolinaji. Nabizi se otazka, kdy si dité poprvé uvédomi,
Ze je odlisné, a jak s touto odlisnosti dale ve vztahu ke Skole pracuje.” Spoustécim
jevem je komplex procitnuti’, ktery vznika jakoby ,nahlym odkrytim” identity ¢lo-
véka, ktery do té doby Zije ve svém nejblizsim spolecenstvi (i majoritni spole¢nosti)
a neni si védom zadnych ani fyzickych znakd, které by ho mély odlisovat. Na svoji
odlidnost je ¢asto upozornén az svymi vrstevniky z majoritni spole¢nosti a takové
odhaleni je vnimano jako skli¢ujici a zcela ponizujici. Dokladem takového komple-
xu jsou pribéhy dospélych, ktefi vzpominaji na tento den jako na klicovou Zivotni

15 Tento proces jsme se snazili popsat prostiednictvim vypravéni dospélych osob, v nasem pfipadé
romskych studentd VS, ktefi vzpominali na své détstvi a na prvni negativni zkudenost rozbijejici
jejich identitu.
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udalost, kterd vyraznou mérou determinovala utvareni jejich sebepojeti. V pfibé-
zich jsou také samotnymi vypravéci naznaceny strategie, které napomohly vyrov-
nat se s touto psychicky naro¢nou Zivotni situaci.

Maminka vidéla dceru ve vané. A fikd: ,Co tady délds?” A ona si vzala kartd¢ a drhla
se areklaji, Ze se stydi za svou barvu kiiZze. Maminka sla do skoly a tam jim to fekla a nic
se nestalo. TakZe déti tak trpi. Ani ty ucitelky si to nenechaji vysvétlit. To je poniZeni pro
nds. Ty déti s tim budou vyrdstat pordd. '

Je hrozné, Ze jsem se snad i jednu dobu stydéla za to, Ze jsem Romka, jd jsem si mys-
lela, Ze to neni' v porddku, a to mi bylo mdlo, néjak 11 nebo 12 let a vim, Ze se mi déti
posmivaly, a jd jsem si fekla, to je néco Spatného, jd jsem néco Spatného. Jakoby ty déti
maji uréity ten okamZik, kdy se stydi za to, Ze jsou Romové. To je hrozné.

Jd jsem zazil situaci, kdy jsem do pdté tfidy nevédél, Ze jsem cikdn. A byl jsem jediny
ve tfidé. A kdyZz mi pak nékdo rekl, Ze jsem ,gipsy” nebo ,cigos’, tak jsem nechdpal, co se
déje. A pak jsem Zzjistil, Ze i kdybych se ucil na samé jednicky, vzdycky budu mit za tfi."”

Faktor odliSného jazykového kodu a sémantiky pojmu

V tomto kontextu sehrava dulezitou roli i jazyk, jazykova vybavenost romskych
zakl (bariéry v komunikaci) a predevsim sémantika pojmu a rozliSovaci schopnost
a pestrost jazykového kédu. Nasledujici pfibéh ucitelky je ilustraci situace, ze které
prameni konflikty mezi $kolou a rodinou. Mezi fadky viak mizeme vycist ochra-
nujici a citlivy vztah matky k ditéti (hodnota ditéte, viz vyse) a ndznak predsudka
matky vUci Skole, ve které pUsobi ucitelé majority.

Déti maji dost bujnou fantazii a rodice se neptaji déti po prichodu ze skoly, co probi-
rali, ale jestli je nékdo bil a jestli jim nékdo naddval. A kdyZ se v malé Satnicce postrci, tak
doma feknou, Ze je nékdo bil, protoZe nemaji tak Sirokou zdsobu, aby se vyjddrili, zda je
nékdo strcil, Zduchl, bouchl, rovnou feknou, Ze je bil. A hned druhy den pribéhne rodic
s tim, Ze jejich ditéti nékdo néco udélal. To jsou také Casté divody rozpord.

Faktor hodnoty matef#stvi v kontextu vzdélani
a postaveni romské zeny v rodiné

Prestoze o hodnoté vzdélani pojedname jesté nize, otevirdme ho nyni v souvis-
losti s kulturné specifickym postavenim romskych Zen v rodiné a moznostmi jejich
vzdélavani jako potencidlniho vzoru pro své déti a moznosti zmény vzdélanostni
reprodukce. Vyraznym fenoménem, ktery stale pretrvava, je relativné brzké mater-
stvi (obdobi prvniho ditéte), které nastupuje ve srovnani s vétsSinovou spolecnosti
a se soucasnymi trendy mezi 16. — 20. rokem. Hodnota matefstvi (vétSi mnozstvi
déti) se v romské komunité také slucuje s hodnotou zdravi, a naopak déti naroze-
né matkam v pozdéjsim véku jsou komunitou vnimany jako néco nenormalniho,
nezdravého. V hodnotovém systému romské rodiny je téz nepredstavitelné, ze by

16 Citace pfibéhu jedné z zen z vyzkumu autora o emancipaci a aktivizaci romskych Zen. Budte rddi,
Ze mdte chytré Zeny aneb Romska Zena v zrcadle vypréavéni. (Gulova; Némec; Stépafové 2006).

17 Treti pfibéh je reflexi détstvi naseho studenta, ktery byl jednim z Ucastnikd ohniskové skupiny
asistentd.



110 Jiti Némec

se Zzena méla vzdélavat, protoZze ma byt pfipravena predevsim na roli matky. Tato
skute¢nost se potvrzuje i ve vyzkumech, které jsme realizovali s romskymi asistent-
kami na Skolach. Zména socialniho statusu Zeny,v domdcnosti” v emancipovanou
Zenu, ,ktera se zacne vzdélavat’, je pro jejich muze nepredstavitelnou skute¢nosti,
kterad je mnohdy doprovazena zarlivymi scénami, jeZ jsou pifedzvésti ztraty domi-
nantniho patriarchatu muze.

Moznd je to jako ten biblicky princip, protoZe tam to taky tak je, chlap je hlava a Zen-
skd je krk, ale kterd s nim miZe taky i hybat. (...) tak je to rodina,...poslouchd se star-

$i...uz od svych rodicd, to mdme tak. | kdyZ ten chlap pravdu nemd, tak mu feknu, Ze to
neni tak nebo tak, ale pak: ,Mds pravdu’.

Faktor vzdélani

Obecné hodnota vzdélavani je v romské komunité posazena velice nizko, ale
v mnohych rodinach se pojeti této hodnoty postupné méni. Dokladem toho je
program Domadci ucitel'® a stale zvysujici se zajem o doucovani déti v rodinach.
Z ohniskovych skupin se studenty je zfejmé, ze rodina vnima smysl doucovani ni-
koliv pouze ve zlep3eni prospéchu svého ditéte, ale v uplatnéni se ve spole¢nosti,
v ziskani lepsiho pracovniho uplatnéni (socialniho statusu).

Nizka vzdélanostni Uroven romské populace je ziejma z tabulky (Navratil 2003,
s.136)".

stupen vzdélani %
bez vzdélani 2,9
zvlastni skola 15,8
neukoncené zakladni vzdélani 10,1
zakladni a nedokoncené uc¢rnovské 40,6
vyucéeni bez maturity 20,7
vyuceni s maturitou 2,4
stfedni odborné bez maturity 3,6

18 Obsah projektu je zalozen na doucovani déti studenty pfimo v rodinném prostredi. Na realizaci se
podili napt. Pedagogicka fakulta MU v Brng, ale i mnohd ob¢anska sdruzeni v celé CR.

19 Vyzkum byl realizovan v roce 2001 a UGcastnilo se ho 836 respondentu. Vést statistiku o vzdélani
romskych obyvatel je velice obtizné, podobné jako zjistit pfesny pocet romského obyvatelstva.
Podle existujicich legislativnich norem, pfedevsim podle § 2 odst. 2 zdkona ¢. 273/2001 Sb. o pra-
vech piislusnikd narodnostnich mensin a o zménéach nékterych zakon, je pfislusnikem nérod-
nostni mensiny ob¢an CR, ktery se hlasi k jiné nez ¢eské narodnosti a projevuje pFani byt pova-
Zovan za pfislusnika narodnostni mensiny (...). Podle této definice bychom za romského Zaka
nebo studenta mohli povazovat pouze ty, ktefi se sami nebo prostiednictvim svych rodica prihlasi
k romské narodnosti. Zatimco v r. 1991 se pfi sc¢itani lidu pfihlasilo k romské narodnosti 33 489
Rom, vr. 2001 to bylo jen 11 746, tj. asi 0,3% z celkového poctu obyvatelstva. Nevladni organizace
odhaduji pocet RomU na cca 275 000, tj. asi 2,7 % z celkového poctu obyvatelstva. Vyse citovany
zdkon 273/2001 Sb. také neumoziiuje podle § 4 odst. 2 orgdndim verejné spravy (tedy téz skoldm)
vést evidenci pfislusnikd narodnostnich mensin, ziskavat, zpracovavat a pouzivat osobni udaje
poukazujici na pfislusnost k narodnostni mensiné.



Socidlni a kulturni determinanty a strategie edukace romskych zdk 111

stredni odborné s maturitou 2,2
vysokoskolské 1,7
celkem 100

Tab. 2: Dosazeny stupen vzdélani romského obyvatelstva (Navratil 2003)

Rodindm, jez jsou zapojeny do projektu,domaci ucitel’, neni Ihostejna budouc-
nost svych déti. Jsou si védomi, ze sami ucivo nezvladaji a nebyli by schopni své
déti doucovat, a proto vyuzivaji nejen edukativni podpory ze strany student, ale
téZz opory socialni. Rodice se radi se studenty, jaky typ Skoly by byl pro jejich dité
nejlepsi, jaké zvolit volnocasové aktivity apod.

... maminka md zdjem o to, co ty décka délaji. No a kdyz tam prijdu, tak okamzité
vypakuje vsech patndct déti, ktery tam nemaiji zrovna co délat. (...) No, no a snaZi se ja-
koby udrzovat ten nds kousicek soukromi, toho mista, kde se vlastné ucime. Takze ona
fakt vypadd, Ze chce, aby ty holky nékam dosly...(...)...No minimdlné u¢ndk. Protoze
ona md jenom zdkladni vzdéldni.

Nékteré rodiny jsou ochotny si za vzdélani svych déti platit, nékterym studen-
tdm po skonceni dohody o doucovani nabizeji i moznost financovéni z vlastnich
prostredkd. Vyjimkou nejsou ani déti na soukromych $kolach, kde plati skolné.
Vyuzivaji i rdznych stipendijnich fondd (napf. Verda). V rodindch, které maji zdjem
o ,prospéch” a vzdélani svych déti, se setkdvame i se skute¢nosti, ze vynakladaji
vlastni Usili a snazi se udrzet své zaméstnani.

4.2 BLUDNY KRUH ANEB NEKONCICI REPRODUKCE FAKTORU

V nasledujicim vyobrazeni se pokousime o popis ,bludného kruhu” socialni re-
produkce. Popis je v mnohém zjednodusenim slozité reality, kterou se snazime pfi-
blizit, zarovern je ale urcitou schematickou situaci, ktera neni ojedinélad a doplnuje
teorii socialni reprodukce.

Tradi¢ni nizké vzdélani rodi¢d podminuje jejich Spatnou uplatnitelnost na trhu
prace, jez je pfi¢inou nezaméstnanosti a ve velké mife i dlouhodobé nezamést-
natelnosti. Tento zakladni rdmec je déle doplnén specifickymi faktory charakteri-
zujici romskou rodinu jako napf. citlivé vnimani odlisnosti, hodnotova orientace
(vzdélani neni prioritou), témér zddna nebo miziva podpora aspiraci a zajmU déti,
vétsi mnozstvi sourozencl a nevyhovujici bytové poméry (viz dil¢i faktory vyse).
Z takového prostredi prichazeji déti do skoly, zacinaji si osvojovat zaklady pracov-
niho rezimu a pojeti fadu. Jsou viak determinovany mylnymi pfedstavami, neznaji
jazykovy kéd a adekvatni sémantiku pojm, nejsou orientovany vykonové ve vzta-
hu k pInéni tkoll, nedspéch zivi jejich nizké sebevédomi a otevird se velka diskre-
pance v oblasti aspiracni tirovné (,co bych chtél a co mohu”). Opakovany nelspéch
predeviim na druhém stupni ZS vede k rezignaci na dobré vysledky u¢eni a dalsi
vzdélani (ndstup do stiedni skoly). U divek vitézi tradi¢ni rodinné hodnoty zdra-
vi, které je symbolizovano ¢asnym mateistvim. Nové narozené déti se tak ocitaji
na pocatku ,bludného kruhu” socialni reprodukce.
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odmitnuti nastupu prace s mylnymi uroven, nestrukturo-
na SS, neukonéeny / prekoncepty, nizké \ vany ¢as, vytvareni
uc¢ebni obor nebo SS, sebevédomi, védomi mylnych prekonceptd,
navrat k tradi¢nim odlisnosti, opa- specificky hodnotovy
hodinam, brzké kovany neuspéch systém, vétsi pocet
\_ matefstvi ) Kvedouci k rezignaci/ Y sourozencU atd.
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rodicl a nezaméstnatelnost

Obr. 3: Bludny kruh socialni reprodukce

5 STRATEGIE EDUKACE ROMSKYCH ZAKU

Vycet faktord determinujicich vzdélavani romskych zakd neni Gplny, ale pro uce-
ly pfedkladané studie popisuje typické ¢initele spoluutvarejici problematicky sys-
tém edukace romskych zakl. Aby tento vycet byl Uplny, prejdeme nyni k popisu
strategii, které jsou obsahem 3kolské politiky a vytvareji inkluzivni sociadlni oporu.
Na jeji realizaci se podili jak statni sprava, tak i nevladni organizace. Do této stra-
tegie jsme zahrnuli tfi pilife opory: Pfipravné ro¢niky, romské asistenty pusobici
ve Skolach a,domaci ucitele”

5.1 STRATEGIE PRIPRAVNYCH TRID

Jednou z edukacnich strategii vzdélavani romskych déti na samém pocatku
Skolni dochdazky, ale téz v preprimarnim obdobi, jsou pfipravné tfidy. Utvareni
vzajemnych vazeb mezi détmi jako urcitého spolecenstvi, je mozné pouze na za-
kladé dobré znalosti pfirozeného prostfedi déti - romské rodiny. Pro vznik pojeti
fadu u romskych déti je dllezita spoluprace uciteld s rodici. Pokud je spoluprace
rodiny dobrd a pravidelné komunikuje s vyucujici a asistentkou, je osvojovani hod-
not a fadu ucinngjsi. Ucitel mlze lépe plsobit na dité (s podporou rodiny) a také
na rodinu (s podporou ditéte). Dlvéra se také rozviji spolupraci s romskym peda-
gogickym asistentem, ktery je pfislusnikem vlastni komunity a je v izkém kontaktu
s vyucujicim.

Podrobné jsme o pfipravnych tfidach pojednali v samostatné studii (Némec
2005). Mame-li shrnout jejich vyznam a zéroven neopakovat obecné zndmé argu-
menty, pfedevsim napf. vyznam jazykové pripravy, pak mizeme uvést:



Socidlni a kulturni determinanty a strategie edukace romskych zdk 113

Spolecenstvi jako zaklad pFirozené socializace

Skolni tfida s dobrym socialnim klimatem, prostfednictvim kterého se déti mo-
hou Uspésné socializovat, je ur¢itym spolecenstvim, zmensenym obrazem svéta
majority, ve kterém plati,urcity rad a pravidla”. Ucitelé v pfipravnych tfidach se po-
tykaji s problémy, které pfimo prameni z neschopnosti romské populace osvojit si
urcity ,rezim pracovniho dne”. Déti nechodi v¢as do 3koly, protoze rodi¢e mnoh-
dy ,nevnimaji ¢asovou strukturu dne’, ktera je charakteristicka pro majoritni rodi-
ny. Nevidi hodnotu ve vzdélani, protoze ho sami nepotiebovali a nepotiebuji pro
vlastni Zivot ve spolecnosti. Pravé Skolnim Zivotem ve spoleenstvi se déti nena-
silnou formou uci osvojovat jednoducha pravidla, ktera jsou zakladem osvojovani
pravidel vy$sich — mravnich.

Osvojovani pravidel jako zaklad pro mravni jednani

Dité si prostfednictvim rozmanitych her mize osvojit zékladni predstavu o, fun-
govani” pravidel. Ucitelé Uspésné vyuzivaji analogie pravidel ve hie a pravidel
(fadu) v redlném zivoté, a tudiz jim mohou ,ukazat svét’, vysvétlit jeho zakonitosti.
Ucitel miZe nahlédnout do Zivota jednotlivych rodin (napfiklad prostfednictvim
namétovych a symbolickych her) a seznamit se tak nejen s romskym prostiedim
(kontextem Zivotni situace déti), ale i hodnotami, se zplsobem vzdjemné komu-
nikace mezi jednotlivymi rodinnymi pfislusniky. Herni ¢innosti téz rozvijeji socialni
vztahy a naplnovani socialnich roli, které muize vést k utvareni odpovédnosti kaz-
dého Zaka za své chovani. ,Navedeni na cestu” k vlastnimu pojeti odpovédnosti
u kazdého ditéte je klicovou hodnotou ve vychové.

Rozvoj sebepojeti a utvareni sebevédomi

Uspéch pfi zvladani jednoduchého ukolu je zakladem uspéchu v dalsich oblas-
tech a posileni védomi vlastnich schopnosti, které bychom mohli vyjadfit zvolanim:
Vérim sil” Pravé nedlvéra ve vlastni schopnosti a opakované selhavani zaku jiz
na prvnim stupni ZS vytvéfi nejen mezery v zékladnich védomostech, ale je pficin-
nou nepochopeni slozitéjsich souvislosti a novych poznatku. Strategie, ktera napo-
maha osvojovani si,zaklad(, na kterych se da stavét’, je vyjadieno pojmovym spo-
jenim socidlni opora. Uvahy o vyznamu socialni opory nastinuji moznou podobu
nového vzdélavaciho paradigmatu, které od hodnoceni obecné kvantity prechazi
na sledovani individudini kvality. Romsti zaci nemohou byt srovnavani s obecnou
normou (napfiklad v oblasti ¢tendfskych dovednosti), ale s individudlni normou,
ktera reflektuje vili a schopnosti kazdého jedince.

Limity a omezeni

Z diléiho vyzkumu, ktery jsme realizovali s uéiteli prvniho stupné ZS, s cilem ové-
fit funkénost a vyznam pfipravnych tfid, je patrnd shoda v minéni, Ze vliv pfipravné
tfidy je patrny pfedevsim v prvnich dvou letech Skolni dochéazky a déle jakoby se
postupné ztracel, Zaci se ,vykonové” vyrovnavaji. Kladné hodnoti ucitelé predevsim
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skutecnost, ze Zaci jsou pfipraveni na Ukoly spojené se Skolni dochazkou prede-
vsim v oblasti grafomotorické, maji zazité spravné uchopeni psaci potieby, uvol-
nénou ruku, vyborné zvladaji uvolfiovaci a procvi¢ovaci aktivity, které predchazeji
vyuce psani. ProtozZe tyto déti uz znaji prostredi skoly, pfipravné tfidy jsou mnoh-
dy analogicky a modelové blizké prvnim tfidam, znaji zakladni pravidla chovani,
mnohdy také védi, co se od nich ocekava, a tudiz ze samotné Skoly nemaji strach,
té3i se do ni a samotny prechod, ktery je pro nékteré déti velmi psychicky naro¢ny,
dobte zvladaji. Skolni ndvyky a zkusenost s jistou,,formou vyucovani” se odréazi také
v jejich schopnosti se ucit a spolupracovat s uciteli ...oni rychleji reaguji na to, jaka
pravidla si s nimi ten ucitel zvoli.

Do prvni tiidy nepfichazeji jen déti z pfipravnych tfid, ale také déti pfimo z rodin
a mateiskych skol. Nastava situace, kdy ma ucitel ve tridé zaky nékolika pomysl-
nych ,urovni” (adaptace, navyk(, ocekavani apod.). Tato skutecnost pak ovliviu-
je nadro¢nost prace. Dochazi k situacim, kdy svou pozornost musi vice zamérovat
na déti,slabsi” a pIné se nemohou vénovat zakiim z pfipravnych tfid, pracovni tem-
po ve tiidé se prizpUsobuje zaklim ,novym” a tim se snizuje i vyznam pfipravnych
tfid. (...ale tam ty déti slabsi, neZ jsem je obesla, neZ jsem kaZdému ukdzala, kde bu-
deme pracovat, (...) kdyz jsem to nakreslila na tabuli, myslela jsem, Ze budou védét co
ajak, ale nevédély.)

Ackoliv jsou ucitelé s fungovanim pripravnych tiid velmi spokojeni a hodnoti
je kladné, ma jejich existence i negativni dusledek. Oficidlnim cilem pfipravnych
tfid je zajisténi rovného pristupu ke vzdélani a vyrovnani vzdélavacich potieb hned
pfi vstupu do vzdélavaciho systému. Déti jsou pfipravovany na Uroven bézné za-
kladni skoly, dostavaiji se vsak vétsinou do $kol ,romskych’, kde se setkavaji s détmi,
které pfichazeji bez predskolni pfipravy pfimo z rodin nebo matefskych $kol. To
ma za nasledek situaci, ze ucitel ma ve tiidé déti s rGznou skolni pripravenosti. Pri
vzdéldvacim procesu pak musi ucitel volit takové strategie, aby mohl pracovat se
vsemi détmi, vétsi pozornost vsak vénuje tém, které jsou ,slabsi, a pIné se nemize
vénovat rozvoji vstupniho potencidlu déti z pfipravnych tfid.

5.2 STRATEGIE ROMSKYCH PEDAGOGICKYCH ASISTENTU

Pocatek profila¢ni geneze profese asistenta pedagoga spada do devadesatych
let minulého stoleti a souvisi s Uvahami o poslani soucasné skoly a vzdélavani, které
by mélo byt pfistupné viem détem bez rozdilu.

Podle stavajicich legislativnich predpisi® muze ve skolach a v pfipravnych tii-
dach pracovat tzv. asistent pedagoga. Zfizeni této funkce je logickym doplriikem
deklarovanych snah pomoci détem z odliSného sociokulturniho prostredi, kte-
ré dobre (nebo vlbec) neznaji vyucovaci jazyk, sdileji odlisné hodnoty a obtizné
se adaptuji na praci ve Skole. Asistent obvykle zna velmi dobre prostredi, ze kte-

20 V soucinnosti se zakonem ¢&. 561/2004 Sb. § 16, odst. 9 a vyhlasky MSMT ¢&. 73, § 7 (asistent peda-
goga). Viz vyhlaska o vzdélavani déti, zakl a student( se specialnimi vzdélavacimi potiebami déti,
zakl a studentd mimoradné nadanych. V nasem souboru jsme pracovali s romskymi pedagogic-
kymi asistenty.
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rého déti pochazeji (prostiedi romské komunity, ale i konkrétnich rodin), a mlze
byt nepostradatelnym pomocnikem pfi vychovné vzdélavaci praci ucitele, ale téz
nepostradatelnym socializa¢nim mediatorem mezi vyucujicim (majoritou) a rodici
(minoritou). Z realizovaného vyzkumného Setfeni jsou vyznamné nasledujici kate-
gorie.

Romsky asistent pedagoga jako mediator

Samotna moznost zfizeni funkce pedagogického asistenta nedefinuje jeho moz-
né pracovni povinnosti ve slozité siti socialnich vztah( ve skole a v jeho neblizsim
sociadlnim prostfedi (rodina apod.). Vymezeni pracovnich povinnosti v jednotlivych
skolach je riizné, podle mistnich potreb. Bohuzel potieby skol jsou mnohdy diame-
tralné odlisné nez vlastni ocekdvani asistentl a jejich vzdélani (prevazné zakladni
vzdélani), které predurcuje jejich nerovné postaveni mezi uciteli a vedenim 3kol.
Zatim co nékteré Skoly vyuzivaji asistenty k pomocnym pedagogickym pracim
(napf. pomoc v hodinach s vysvétlovanim uciva atd.), jiné degraduiji jejich vyznam
na pomocny personal (drzeni dozoru, vratny ve skole apod.). Pfestoze se asistenti
mohou citit ponizeni pfidélenou praci, jsou si velice dobfe védomi svého vyznam-
ného posléni, které vyplyva z jejich funkce. Jedna z asistentek o tom vypovida:

My jsme tam od toho, abychom byli ndpomocni détem a rodicim a zpfistupnili sko-
lu rodictm. Ale kolikrdt ty skoly bohuzel chtéji po asistentech vsechno. Ale nase prdce je
o nécem jiném. Ale ti uitelé to nevnimaji, protoZe si feknou: ,Je to obycejny cigdn, Ze?”

Nerovné postaveni ucitelt (pfedevsim zastoupenych majoritou) a asistentl je
zpUsobeno hned nékolika faktory.

Rozdilné vzdélani (ucitelé VS, asistenti ZS, SS v nékterych pfipadech téz VS).
| v pfipadech, ze napf. asistent dosahuje bakaldfského stupné vysokoskolského
vzdélani, je nerovnost podminéna napt.:

Postavenim samotné profese asistenta ve vztahu k uciteli. Asistent je po-
mocnik ucitele, nemél by ucit a byt,zodpovédny* za pedagogicky proces, na strané
druhé je Casto vyuzivan i k dlouhodobému suplovani za ucitele, pokud jsou ne-
mocni apod. Jeden z asistentU se svéfil, Ze na skole je predevsim proto, aby suplo-
val, protoze ¢asto nékdo chybi.

Piislusnosti k danému etniku. Mnozi romsti asistenti vnimaji nerovnost svého
postaveni pravé pro svij odlisny plvod. Lépe rozumi problémim romskych déti
(rodin) a identifikuji se s nimi. Této skutecnosti by mohlo byt vyuZito ve prospéch
vzdélavacich strategii romského Zaka, ale paradoxné se mnohdy obraci proti sa-
motnému asistentovi pravé proto, Ze je pfislusnikem komunity, ve které se generuji
tyto problémy. To je stejné i v xxx,, tam jsou dvé asistentky, maji VS - ucitelstvi pro prvni
stupen, stejné pracuji jako asistentky.

Pedagogicti asistenti se nalézaji ve slozitém trojuhelniku socialnich vztahd.
Na vrcholu je vedeni Skoly a ucitelé, ktefi jsou pfislusniky majority a mnohdy pfi-
stupuji k asistentdim s ur¢itym despektem, zaroven vsak spoléhaji na jejich nena-
hraditelnou mediacni funkci, jejiz tézisté prace spociva v interakci s zaky, rodinou
a ucitelem.
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Obr. 4: Postaveni romského pedagogického asistenta

Pedagogicti asistenti, identifikovani se svoji roli mnohdy nahradnich opatrov-
nikd déti, si velice dobfe uvédomuiji, Ze jsou casto jedini, ktefi mohou poskytnout
socialné pedagogickou oporu ditéti. Posilit jeho sebevédomi nebo mu nabidnout
herni ¢innosti vedouci k prozitkim radosti, ale téZ osvojeni zakladnich védomosti
a dovednosti.

U nds jsou ty déti opravdu ve Skole $tastné. A jd je neddm! | kdyby to dité bylo z té
nejhorsi z nejhorsich rodin, tak jd mu nikdy neddm najevo, jesté vice se mu vénuiji.

Néktefi ucitelé pomoc asistentll odmitaji. Podeziraji je z toho, ze détem napo-
vidaji a fesi za né ulohy, které by mélo dité zvladat samo. Navic poukazuji i na to,
Ze pokud by méli ve tfidé asistenta, nemohli by si udélat pfedstavu o jednotlivych
Zacich o jejich drovni a kvalitach. Tyto argumenty mohou byt zastupné, skutecné
dlvody jsou i jiné. Z vyzkum{, které jsme realizovali pravé s asistenty, je ziejmé,
Ze ucitelé maji mnohdy ,strach z kontroly” ze strany asistentd, ktefi jakoby hlidaji
korektni pfistup k romskému zakovi.

Romsky asistent pedagoga jako identifikacni vzor

Romsky asistent je velice citlivy k chovani a jednéni ucitell. Zajimavou kategorii,
kterou jsme identifikovali, je napf.,ucitelské alibi“. Ucitelé tu ziistdvaji jenom proto, Ze
rychle zjistili, Ze tady vydéldvaji snadno penize a nemuseji se namdhat. Nikdo je nekon-
troluje. Takovd Romka nepfijde a nefekne, nebouchne: ,Pani ucitelko, moje dité chodi
do padté tridy a neumi ¢ist” Oni tohoto vyuZzivaji, Ze nic nemusi, vse ututlaji, hodi se to
na cikdny. Cikdni jsou hloupi, neumi nic, jsou takovi a makovi a jsou z takovych a tako-
vych rodin. Ale jd si myslim, Ze pracujeme tak, abychom ty déti presvédcili, Ze uéeni je
pro né dilezité. Zatimco asistenti jsou velice dobre identifikovani se svym poslanim
pomahat romskému zékovi, osobné vnimaji, ze ucitel mize romského Zaka pouzit
jako alibi pro svoji nedlislednou praci nebo obecné Ihostejnost k vzdélani romské-
ho ditéte. V této roviné Uvah hraje dllezZitou roli kontext kulturni, ale predevsim na-
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rodnostni odlisnosti. Faktem zlstava, ze skoly velice ¢asto pracuji s modifikovanym
kurikulem, a tudiz nemdzeme v Urovni védomosti a dovednosti zak(l porovnavat
Skolu s pfevahou romskych a naopak ¢eskych déti.

Poslani asistent(l, které je naznaceno v predchozi replice asistentky, je zobra-
zenim smyslu jejich prace. Asistenti si uvédomuiji svoji vyznamnou roli v procesu
vzdélavani a silné reflektuji také skute¢nost, Ze mohou byt dobrym vzorem pro
romské zaky. Jd jsem chtél fict, Ze kdyZ se mi podafi tu vysokou skolu dodélat, tak bych
byl stejné asistent tak i tak. Dlivodem je, Ze motivuji ty décka. Dostal jsem se na vyso-
kou a vy to miZete zkusit taky. Kdyz budete pracovat, budete se snaZit, mtzete se do-
stat taky. Reknou si, oni nds stejné nevezmou i kdyz si udéldme $kolu. To neni pravda!
Zdlezi fakt na osobnosti ¢lovéka, jak se chovd k lidem....

5.3 STRATEGIE,DOMACICH UCITELU” - SOCIALNI OPORA RODINY
A VZTAH" JAKO JEJI SOUCAST

Na rozdil od predchozich dvou neni tato strategie za¢lenéna do systému statni
skolské politiky, ale je financovana nesystémové z grantovych podpor a na jich rea-
lizaci se podili rizna obcanska sdruzeni, pedagogické instituce apod. V poslednich
trech letech jsme méli moznost koordinovat radové dvé stovky studentl plsobi-
cich v rodinach a shromazdili jsme fadu vyzkumnych zjisténi. Pfestoze primarnim
smyslem pusobeni studentl v rodinach je pfiprava déti na vyuku, mizeme dolo-
Zit jejich vyznam v oblasti vytvareni socialni opory prostfednictvim vzajemného
a na davéfe zalozeného vztahu s ditétem, ale i rodinou.

IndividudIni doucovani je naro¢né, vyzaduje ¢as a angazovanost studenta. Po-
znani ditéte - odhad jeho rozumovych schopnosti (diky jazykové bariéfe), jeho za-
jmu, nalad a obvyklych reakci na urcité situace, je Casto zakladem pro vytvoreni
vztahu, ktery se odlisuje vztahu ucitel — zak, dité — rodi¢ apod. Vztah je zaloZen
na otevienosti, dvére a pratelstvi. Dllezitou proménou je pfitom nejen vékova
Lblizkost” studenta, ale téZ oteviena komunikace, ze které dité vyciti, Ze je doma-
cim ucitelem pfijimano a respektovano, i kdyz se mu pravé ve skole nedafi. Posta-
veni studenta vici ditéti byva neformalni, velice blizké, uzaviené, ale také s nutnou
davkou respektu a autority.

Mdm asi takovou tu vétsi kamarddskou diveru, Zze mi rikaji véci, které by mamince
normdlné nefikaly. Jd taky za né citim néjakou zodpovédnost, vyloZené chci, aby néce-
ho docilily a stojim si za nima.

Déti svému dospélému kamaradovi bezmezné véfi a mnohdy s nim probiraji
kazdodenni starosti, jez mizeme vnimat jako velice osobni.

Tak jd treba s tou Ester, nejstarsi, mé prekvapilo, Ze za mnou prisla a rikd: \Vis, ja
mdm toho pfitele a ted nevim, jestli se s nim mdm rozejit nebo nemdm.” A ted chtéla
ode mé radu a jd viibec nevédéla, co ji mdm na to Fict.

Dlivéra mezi studentem a ditétem se odrazi také ve vztahu k doucovani, kdy se
dité snaze uci, probirané latce Iépe rozumi a rychleji si latku osvoji.

...Rozhodné mdm pocit, Ze diivéra viici mné je vétsi, nez kterou maiji vici ucitelim...
décko to ucivo ode mé chdpe lépe nez od ucitele. K té Skole maji takovy urcity odstup,
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takze kdyZ k nim prijdu dom( a oni vidi, jak se s tim ditétem bavim, tak uz jen tohle je to
pro né prirozenéjsi nez s tou ucitelkou.

Rovnéz rodice duvéruji vice studentim nez samotnym ucitelim. VUci uciteliim
jsou znaéné podeziravi a pokud dojde k néjakym kazeriskym potizim ve $kole, ¢as-
to problém vnimaji jako osobni konflikt a jdou do skoly ovérit vzniklou situaci a to
Casto i s dalSimi ¢leny rodiny a pfibuznymi. Tato skute¢nost opét nepfimo doklada
pocit neddvéry ve vlastni schopnosti (nizkou aspira¢ni iroven) Romu.

Jdou do skoly, jestli tam nebyla néjakd krivda. Oni se s tim strasné Spatné a dlouho
srovndvaji, to se tak stdvd. Jakmile jim nékdo z ucitelt ukrivdi, tak se vztah k ucitelim

strasnou rychlosti zhorsi.

6 ZAVEREM - JAK Z BLUDNEHO KRUHU?

Prostfednictvim tfech strategii jsme se pokusili nastinit moznosti, prostrednic-
tvim kterych se mlzeme pokusit rozbit ,bludny kruh” socialni reprodukce. Inter-
vence prostrednictvim pfipravnych tfid, romskych asistentd, ale téz ,domacich
uciteld” se v dlouhodobé perspektivé jevi jako smysluplné, prestoze to na prvni
pohled nemusi byt zfejmé. Aby nastinéna strategie mohla byt Uc¢inna, mél by byt
cely systém vzdélavani romskych zakd koordinovan nejen na Urovné legislativni,
ale téZ v roviné samotné praxe:

« V oblasti predskolniho vzdélavani je tfeba dofesit problematiku ,dvoukolejnos-
ti” pfipravnych tfid a materskych skol. Systém pocatecniho vzdélavani romskych
zak( narazi na velkou diskrepanci mezi zaky pfipravenymi a zcela neptipraveny-
mi pro vzdélavani.

« Neni provazana sit terénnich socialnich pracovnik(l, pracujicich ptimo v rom-
skych rodinach se Skolou a potazmo s romskymi asistenty ve $kolach. Legislativ-
né je sice oSetfena vazba socidlnich davek a povinnosti skolni dochazky (uplat-
novana ve vztahu k rodi¢im), ale v praxi se ji vyuziva nedlsledné.

« U¢innost socialni opory romskych asistentd ze zvysi za predpokladu jejich vzdé-
lani, ale téz pIné akceptace ze strany ucitell a vedeni skoly. Jejich pracovni napln
a vyuziti se na mnohych skolach zasadné odlisuje.

« Projekt ,domaci ucitel” prinasi fadu pozitivnich efektd ve vybranych rodinach.
Také v této oblasti postradame systematickou koordinaci téchto aktivit, které
jsou organizovany nahodile obéanskymi sdruzenimi a dal$imi institucemi. Cin-
nost,domacich ucitel(” je zavisla na grantové podpore a v nékterych pripadech
neni pIné supervidovana.

« V roviné metodologie vyzkumu muzeme konstatovat, Ze kvalitativni pfistup
opreny pfedevsim o metodu ohniskovych skupin pfinasi zajimavé klicové udaje
pro popis zkusenosti jak uciteld pfipravnych tfid, tak také asistentl a studen-
t0. Tento popis doplnény interpretaci vyzkumnika ma vyznam predevsim pro
explanaci fady faktor(i vytvarejici socialni a kulturni determinanty. Samotné vy-
svétleni na pozadi slozitého kontextu nam pak umoznuje navrhnout optimalni
strategie vzdélavani romskych zakd.
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ZPRAVY

CENTRUM ZAKLADNIHO VYZKUMU SKOLNIHO
VZDELAVANI (LC06046)

ZPRAVA O RESEN| PROJEKTU V ROCE 2008

1 PROJEKT JAKO CELEK

Rok 2008 byl tretim rokem feseni projektu. Vsechny planované ukoly v 7 dilcich
cilech byly splnény. Resitelsky tym zlstal stabilizovany, vyuzival podminek a vyba-
veni ziskaného diky finan¢ni podpofre projektu. K realizaci feseni prispély zlepsené
technické a materidlni podminky a fond relevantni literatury, ktery byl prabézné
doplrovan.

Ve vyzkumnych aktivitdch prevazovaly empirické a srovnavaci vyzkumy vyuziva-
jici kvantitativni, kvalitativni i smiSené metodologie, standardizovanych i original-
nich néstrojl vyvinutych fesitelskym tymem. Byla prohloubena intenzita vzdjemné
komunikace a spole¢nych aktivit dil¢ich tym(, coz podstatné prispélo ke koncep¢-
ni integraci vicetrovnovych analyz skolniho vzdélavani realizovanych na makrou-
rovni vzdélavaciho systému, na Urovni $koly a na mikroudrovni vyukového procesu
ve tfidé. Dulezité pro vnitfni integritu feseni projektu byly vzajemné vstupy resitel-
skych tym0 do fedeni dil¢ich cilG, peer-reviews a Ucast fesitell na spolecnych vystu-
pech. Podstatna byla zejména interni oponentura feseni dil¢ich cill na spole¢ném
pracovnim seminati celého Centra (Pavlov, 19.-21. 5. 2008).

Prehled plInéni dil¢ich cild, vyhledy

Dil¢i cil 1: Vypracovat srovndvaci studii skolniho vzdéldvdni v transformujicich se
zemich Visegrddské skupiny prispivajici k teorii vzdéldvacich reforem

V roce 2008 byly mezinarodnim tymem finalizovany narodni pfipadové studie
a provedena srovndvaci analyza deseti dimenzi transformace. Podepsana byla
smlouva s nakladatelstvim Routledge o vydani monografie v angli¢tiné v roce 2009.

Cil 1 byl splnén, jeho FeSeni konci v roce 2008.

V roce 2009 budou provedeny edi¢ni Upravy textu publikace dle pozadavku vy-
davatele a jazykova korektura. Vysledky vyzkumu budou prezentovdny na mezina-
rodni konferenci ES v USA.

Dil¢i cil 2: Vypracovat analyticko-srovndvaci studie Skolniho vzdéldvdni'v typologic-
ky odlisnych evropskych vzdéldvacich systémech.
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V roce 2008 byla zpracovana srovnavaci studie skolniho vzdélavani v Némecku,
predstavujici vzdélavaci systém selektivniho typu. Monograficka publikace Skolni
vzdéldvani v Némecku byla vydana v nakladatelstvi Karolinum. Zahajeny byly ana-
lyzy pro srovnavaci studii Skolniho vzdélavani ve Velké Britanii, predstavujici vzdé-
lavaci systém smiSeného typu, kombinujici selektivni a neselektivni prvky. Studie
Skolni vzdéldvdni ve Velké Britdnii bude vydana v roce 2009 v Karolinu jako
druha publikace zahajené edi¢ni rady.

Dil¢i cil 3: Kriticky posoudit naplriovdni principu spravedinosti ve vzdéldvdni skol-
skymi systémy ve vybranych evropskych zemich a navrhnout vzdéldvaci strategie pod-
porujici socidlni spravedInost.

V roce 2008 byla a) vyddna mezinarodni publikace ve francouzstiné o vyvoji po-
litickych priorit ve vzdélavani v Evropé podporujicich spravedlivost, spolueditoro-
vand v Centru b) pfipravena mezinarodni publikace k vydani v angli¢ting, zaloZzena
na empirickém vyzkumu spravedlnosti ve skolnim vzdélavani z pohledu zaka. Vy-
sledky vyzkum byly vyuZity v expertize pro MSMT CR. Hlavni realizovanou aktivi-
tou pro rok 2008 bylo uspofadani mezinarodni konference a vydani monotematic-
kého cisla casopisu Orbis scholae.

Cil V3 byl spInén, jeho fesSeni v roce 2008 skoncilo, dalsi vyzkumné aktivity
nejsou planovany. Vysledky budou vyuzivany v expertizach a doporucenich pro
vzdélavaci politiku.

Dilci cil 4: Provést analyzu potreb a poZadavkd skupin ceské populace na vzdéldvdni.

V roce 2008 byly realizovany 3 empirické vyzkumy: 1) Rozsahlé reprezentativni
Setfeni vzdélavacich potreb a postojl ¢eské vefejnosti ke vzdélani, zvl. ke vzdélani
zakladnimu, formou ustniho dotazovani v ¢eskych domacnostech. (2) Druhé kolo
dotazovani skolskych manazer(. (3) Zjistovani nazori vyznamnych predstavitel(
¢eského verejného zivota formou polostrukturovanych rozhovord.

V roce 2009 bude pfipravena k vydani publikace Co si (ne)mysli éeskd verej-
nost o vzdéldni a skole? pro Karolinum a dvé publikace zalozené na kvalitativ-
ni analyze rozhovori pro nakladatelstvi Portal a LN.

Dil¢i cil 5: Identifikovat redlnou podobu fungovdni a rozvoj Ceské skoly na zacdtku
21. stoleti.

V roce 2008 byl realizovan terénni vyzkum metodou vicecetné pripadové studie
na ¢tyrech zékladnich skolach, zjistujici zmény na pocatku kurikuldrni reformy. Em-
pirickd data byla ziskana smiSenou metodologii s pfevahou kvalitativnich metod
(pozorovani ve tfidach, dotazniky klimatu tfidy a klimatu ucitelského sboru, rozho-
vory, ohniskové skupiny, obsahova analyza skolni dokumentace).

Reseni bude pokraéovat v roce 2009 zpracovanim rozsahlych souborii
dat a zakonéeno vydanim publikace Ceské zdkladni skoly: Pfipadovd studie
vzdéldvdni v dobé reformy v nakladatelstvi Karolinum.

Dil¢i cil 6: Navrhnout teoreticky model tvorby kurikula vseobecného vzdéldvdni,
propracovat metody rozvijeni a méreni klicovych kompetenci.
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V roce 2008 byly provedeny kritické analyzy domdcich a zahrani¢nich kurikular-
nich vyzkum realizovanych po roce 2000 a odborné literatury vztahujici se k utva-
feni a méreni klicovych kompetenci. Revidovana byla pracovni verze teoretického
modelu a pilotné ovéfeny metody méreni klicovych kompetenci na zakladni skole.
Shrnuty byly vyzkumy ucebnic, realizované fesiteli v pfedchozich letech a publiko-
vana v nakladatelstvi Paido byla monografie Ucebnice z pohledu pedagogického vy-
zkumu. Role ucebnic v tvorbé kurikula také byla predmétem celostatni konference.

V roce 2009 bude realizovan empiricky vyzkum klicovych kompetenci
v podminkach realné vyuky na zakladnich skolach, finalizovan teoreticky
model tvorby kurikula a vydana monografie Cile a obsahy skolniho vzdéldvdni
a metodologie jejich utvdreni v nakladatelstvi Paido.

Dil¢i cil 7: Vyvinout metodologicky pfistup komplexni analyzy procest vyucovdni
a uceni a overit moznosti aplikace videostudie.

Vyzkum mé metodologicky charakter. Je zaloZzen na originalni metodé videostu-
die vyvinuté v CPV na PedF MU, obohacujici moznosti empirického vyzkumu redlné
vyuky ve vyucovacich pfedmétech. V roce 2008 byly zpfesnény procedury a tech-
niky uplatiované ve videostudiich a ovéfovany zplsoby zpracovani dat. Vysled-
ky videostudii fyziky a zemépisu byly publikovany, zpracovavala se data z télesné
vychovy a anglického jazyka. Priibézné vysledky byly publikovany v Orbis scholae
a prezentovany na mezinarodnich a domacich konferencich. Aplikace metodologie
videostudie ve vyzkumu vyuky vybranych pfedmétl je pfinosem pro vyzkum reali-
zovaného kurikula s perspektivou mezipfedmétové komparace.

V roce 2009 bude ieseni cile pokracovat, v roce 2010 bude publikovana
syntetizujici monografie.

Dale uvadime hlavni aktivity relevantni pro feseni celého projektu:

e Centrem noveé zavedeny ¢asopis Orbis scholae, od roku 2007 vydavany 3x ro¢né,
vzdy 2 ¢isla ¢esky a 1 ¢islo anglicky, s mezinarodni redaké¢ni radou a recenznim
fizenim typu blind-reviews ziskdva mezinarodni renomé a zahrani¢ni pfispévate-
le, nové ohlasy a je citovan. Casopis je orientovan na monotematicka ¢isla, za-
méfena na klicové problémy skolniho vzdélavani a jejich vyzkumu. V roce 2008
se ¢asopis soustfedil na metodologické problémy vyzkumu realné vyuky zpro-
sttedkované videozdznamem (OS ¢. 1/2008 Videostudie ve vyzkumu vyucovdni
a uceni), na problémy spravedinosti ve Skolnim vzdélavani (OS ¢. 2/2008 Educa-
tion, eguity and social justice) a na redlné fungovani soucasné zakladni skoly (OS
&. 3/2008 Skola jako ucici se organizace).Casopis byl zafazen na Seznam recen-
zovanych neimpaktovanych periodik schvaleny Radou pro vyzkum a vyvoj
dne 20. 6. 2008.

e Nejvyznamnéjsi aktivitou Centra byla mezinarodni konference Education, eguity
and social justice, Praha, 16. — 18. 6. 2008 (80 ucastniklCi z 15 zemi 4 kontinen-
t0). Centrem byla organizovéna také nérodni konference Kurikulum a ucebnice
z pohledu pedagogického vyzkumu, Brno 25. — 26. 6. 2008. Resitelé vystoupili
s referdty na dvou vyznamnych evropskych konferencich, na konferenci Ev-
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ropské spole¢nosti srovnavaci pedagogiky (CESE), Athény, 8. — 12. 6. 2008, byly
predneseny 2 referaty k cili 1, 3. Na konferenci Evropské asociace pedagogic-
kého vyzkumu (ECER), Gotteborg, 12. - 15. 9. 2008, bylo pfedneseno 5 referatl
vztahujicich se k cili 3, 5, 7. VSechny referaty na téchto i dalsich konferencich
byly zaloZeny na vyzkumech realizovanych v Centru. Ve spolupraci s Univerzitou
Jena byl usporadan cesko-némecky seminaf zaméreny na vyuziti videostudie
ve vyzkumu procesu vyu¢ovani a u¢eni, Jena 3. — 4. 4. 2008. Na konferenci Ceské
asociace pedagogického vyzkumu (CAPV), Hradec Krélové 2. - 4. 9. 2008, bylo
predneseno 10 referatd vztahujicich se k reseni dilcich cil(i 2, 4, 5, 7. S pozitivnim
ohlasem bylo prijato vystoupeni tymu resitell dil¢iho cile 5 prezentujiciho me-
todologii a dil¢i vysledky vicecetné pfipadové studie zakladni Skoly.

e Na obou pracovistich Centra se skolilo celkem 33 vlastnich doktorand(, na fe-
Seni projektu se podilelo 10 doktorandt. V pribéhu roku 2008 byly obhajeny 4
disertacni prace pfimo souvisejici v feSenim projektu. Doktorandi, véetné dok-
torandu z jinych pracovist, se Ucastnili védeckych aktivit Centra, zejména konfe-
renci a seminafd organizovanych Centrem. Doktorské konference, organizova-
né pravidelné obéma pracovisti Centra, navazovaly tematicky a metodologicky
na projekt. Resitelé Centra vedli pfednasky a seminare v doktorském studijnim
programu na obou kmenovych fakultach, zejména v ramci ivodniho teoreticko-
metodologického kurzu.

e Pokracovala spoluprace se zahrani¢nimi pracovisti v Némecku, Polsku, Madar-
sku a na Slovensku pfimou ucasti na komparativnich vyzkumech v cilich 1, 2
a podilem na spole¢nych vystupech. Rozsahla spoluprace s osmi evropskymi
zemémi byla realizovana v cili 3. Mezinarodni vazby, spoluprace a vstupy do me-
zinarodniho diskurzu o skolnim vzdélavani byly posileny zafazovanim pfispévku
zahranic¢nich autord do ¢asopisu Orbis scholae.V tomto trendu bude projekt po-
kracovat i v dalSich letech feseni.

e Rada Centra se sesla na svém zasedani v roce 2008 dvakrat (27. 4. a 5. 12.). Vzdy
méla k dispozici dokumentaci projektu, diléi vystupy a pisemnou zpravu o po-
stupu feseni. Na dubnovém zasedani byl kooptovan do Rady prof. Jan Prlicha
na misto dr. Martina Chvdla, ktery se od roku 2008 podili pfimo na feseni projek-
tu. Na prosincovém zasedani Rady byl zevrubné diskutovan dosavadni postup
fedeni a pfinosy projektu, perspektivy pokrac¢ovani zakladniho vyzkumu skolni-
ho vzdélavani po roce 2010 a moznosti zajisténi vydavani casopisu Orbis scholae
potfebné i po skonceni projektu.
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2 RESENI DILCICH CiLU

Dil¢i cil 1: Srovnavaci analyza vyvoje vzdélavacich systémii zemi Visegradské
skupiny

Resitelské aktivity navazaly na pfedchozi etapu, kdy byly zpracovany prvni verze
narodnich pfipadovych studii ¢tyF zemi Visegradské skupiny (CR, Madarsko, Polsko,
SR) a publikovany (Orbis scholae 2/2007). V roce 2008 byla dopracovana detailni
koncepce a struktura srovnavaci studie v mezinarodnim tymu fesitel. Po interni
oponentufe v tymu byly revidovany a dopracovény pfipadové studie analyzujici
vyvoj, soucasny stav a kli¢cové problémy Skolniho vzdélavani (ISCED 1-3) v danych
zemich na makrourovni vzdélavacich systému. Pfipadové studie interpretuji deter-
minanty a efekty nedokonceného transformacniho procesu. Déle byla provedena
komparace v deseti dimenzich transformace a kriticka analyza vyvoje a stavu $kol-
niho vzdélavani v dané skupiné zemi vzhledem k evropskym trenddm.

Byly zahdjeny prace na finalizaci textu publikace podle detailné propracované
struktury. V souc¢asné dobé probihaji editorské prace.

Pocatkem roku 2008 byla kontaktovana dvé zahrani¢ni nakladatelstvi Springer
a Routledge. Na jejich zadost byl vypracovan edi¢ni ndvrh na vydani publikace dle
naro¢nych pozadavki téchto prestiznich nakladatelstvi. Navrh prosel s pozitivnim
vysledkem edi¢ni radou a odbornym posouzenim v nakladatelstvi Routledge.
V poslednim ctvrtleti 2008 byly zpfesnény pozadavky a podminky vydani publi-
kace, v zavéru roku byla podepsana nakladatelska smlouva. Pfedpokladany termin
vydani je rok 2009.

Monografie byla pfijata k vydani jako pfinos k teorii vzdélavaci zmény ve speci-
fickych podminkach demokratizace $kolstvi v transformujicich se zemich stfedni
Evropy. Jeji publikace soucasné zaplni jedno z,bilych mist” na mezinarodni kom-
parativni mapé, na niz byla danému regionu v poslednich letech vénovéna margi-
nalni pozornost.

V roce 2009 budou dokonceny edi¢ni Upravy dle pozadavk( vydavatele a pro-
vedena jazykova redakce anglického textu. K predani do nakladatelstvi je smluvné
stanoven termin 31. 5. 2009.

Nazev monografie doporuc¢eny nakladatelem: Towards educational change:
Transformation of educational systems in post-communist countries (Waltero-
va, Greger).

Dil¢i cil 2: Analyza $kolniho vzdélavani ve vybranych zemich EU

Vroce 2008 byla vypracovana a v kvétnu odevzdana do nakladatelstvi Karolinum
analyticko - srovnavaci studie Skolni vzdélavani v Némecku (V. Jezkova, B. von Kopp,
T. Janik), distribuovana v lednu 2009.

Studie je prvni ze tfi analyticko-srovndvacich studii o vzdélavacich systémech
ve tfech vybranych evropskych zemich, predstavujicich tfi odlisné typy Skolské
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soustavy: vysoce selektivni v Némecku, komprehenzivni ve Svédsku a stfedovy
mezi témito zemémi ve Velké Britanii.

V rdmci feseni dil¢iho cile byla vypracovana prehledova studie Socidlné-ekono-
mické a kulturni zazemi zaku a rostouci role zen ve spole¢nosti jako dvé vyznamné
socialni determinanty Skolniho vzdélavani v Némecku (V. JeZzkova) — pro ¢asopis
Orbis scholae 1/2009. Na konferenci Ceské asociace pedagogického vyzkumu byl
prednesen pfispévek Rana podpora déti a zakUl jako disledek jednoho z aktualnich
trend némecké vzdélavaci politiky (V. Jezkova); byl publikovan ve sborniku z kon-
ference. V ramci reseni cile byla vypracovana a v zaii obhdjena disertacni prace
Skolni vzdélavani v Némecku (V. Jezkova).

Za hlavni vysledek vyzkumu skolniho vzdélavani v Némecku povazujeme Ctyfi
zakladni problémové okruhy, které jsme identifikovali jako zasadni v némeckém
Skolnim vzdélavani a které jsou soucasné aktualni také pro rozvoj ¢eského skolniho
vzdélavani. Jsou to nasledujici okruhy: a) evaluace vzdélavaciho systému a vzdé-
lavacich zafizeni, b) rana podpora déti a zakd, c) problematika imigrantd, d) vyuka
cizim jazyktm déti némeckych i déti imigrantd.

Pfinos studie o Skolnim vzdélavani v Némecku (i studii nasledujicich) Ize spatfo-
vat ve tfech aspektech:

a) obohacuje literaturu z oblasti srovnavaci pedagogiky o nové aktualni poznatky,

v dané podobé dosud nepublikované
b) projevuje se v ni intervencni funkce srovnavaci pedagogiky, spocivajici v praktic-

kém vyuzivani poznatkl ze zahrani¢nich vzdélavacich systém@ v domaci vzdé-

lavaci politice

¢) pfindsi neobvykly metodologicky pfistup v podobé problémového pojeti téma-
tu a ucasti zahrani¢niho odbornika, aplikovatelny na vypracovani analyticko-
srovnavacich studii o vzdélavacich systémech jinych zemi.

V roce 2008 byla rovnéz zahajena prace na analyticko - srovnavaci studii Skolni
vzdélavani ve Velké Britanii (V. Jezkova, D. Dvorak, T. Janik, D. Dyson, C. Chapman,
B. Boyle). Byl navazan kontakt se zahrani¢nimi spoluautory, uskutecnila se pracovni
schlizka k upresnéni koncepce studie, byly zmapovany dostupné zdroje, shromaz-
déna literatura a zacala byt pfipravovana pracovni verze studie.V rdmci vypracova-
ni studie jsou planovany k publikovani v odborném tisku studie dil¢i. Ke konci roku
2008 byla pfipravena pracovni verze.

V roce 2009 bude odevzdéana studie o $kolnim vzdélavani ve Velké Britanii do Na-
kladatelstvi Karolinum. Od ¢ervence bude zahdjena pfiprava studie o $kolnim vzdé-
lavani ve Svédsku. Predpokladany termin jejiho odevzdani do tisku je konec ¢ervna
2010.

Dilci cil 3: Napliovani principu spravedlivosti ve vzdélavani

V ramci feeni dil¢iho cile 3 projektu Centra byla v roce 2008 uspofadana mezi-
narodni konference s nazvem ,Education, equity and social justice”, ktera se usku-
tecnila ve dnech 16.-18.6.2008 na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze.
Konference byla zafazena na seznam akci pofddanych v rdmci oslav 660. vyroci
zaloZeni Univerzity Karlovy v Praze a zucastnilo se ji vice nez 80 ucastnikd z 15
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zemi svéta a 4 svétadil(i. Zaznély ctyii plenarni prednasky vyznamnych odborniki
(prof. Marc Demeuse - Belgie, prof. Alan Dyson — UK, prof. Francesca Gobbo - Italie,
prof. Sally Power — UK) a 30 prispévku ve ¢tyfech tematickych sekcich. Byla vytvore-
na internetova stranka konference (http.//www.pedf.cuni.cz/uvrv/equity-education-
conference/) a byl vydan tistény sbornik s abstrakty prispévk(. Zprava o konferenci
byla uverejnéna v Sociologickém casopisu a v Orbis scholae. Konference byla poja-
ta jako interdisciplinarni a aktivné na ni vystoupili predstavitelé rlznych védnich
obord, jez se zabyvaji otazkou spravedlivosti ve skolnim vzdélavani — pedagogika,
specialni pedagogika, psychologie, sociologie, filozofie, antropologie a ekonomie.
Tematicky se prispévky vztahovaly k analyzam narodnich vzdélavacich politik, em-
pirickych vyzkum vzdélavacich nerovnosti (makro Uroven), tak i na Uroven skoly
a skolni tfidy (jak vyucovat v heterogennich tfidach., kde se zaci v mnoha ohledech
lisi). Prispévky také pokryvaly i rizné urovné vzdélavani — napf. Vyzkum zamére-
ny na volbu zakladni skoly v Rusku ¢i sympozium fesitel(l z Oxfordské univerzity
na téma uspésnosti pfechodu z odborného skolstvi do terciéru v Anglii.

Stejnou siti pristupl (od filosofickych otazek, makrourovné vzdélavaci politiky,
urovné skoly i tfidy) k problematice spravedlivosti ve vzdélavani pak fesi i monote-
matickeé Cislo ¢asopisu Orbis scholae (Cislo 2/2008) s nazvem Education, Equity and
Social Justice. Cislo obsahuje nékteré plenarni prednéasky z konference rozpraco-
vané do textU, dalsi prispévky z konference, ale i ty, které byly ziskany nezavisle
na konferenci.

Prestoze hlavni aktivitou dil¢iho cile 3 pro posledni rok feseni dil¢iho cile v roce
2008 bylo usporadani mezinarodni konference a vydani monotematického cisla
Orbis scholae, dilci cil pomohl naplnit jeden z pozadavk( kladenych na projekty
Center zakladniho vyzkumu — na mezinarodni spolupraci. V ndvaznosti na projekt
Centra byly k tomuto cili vztazeny dva mezinarodni projekty UVRV. Jeden z nich byl
zaméren na zjistovani nazord na spravedlivost skoly u 14-15letych zak(d v 5 zemich
EU (Belgie, CR, Francie, Italie a Velké Britanie). Celkovy datovy soubor ¢ital 13.000
zakl ze 400 skol ve vsech péti zemich. Byla pripravena vyzkumna zprava o rozsahu
140 stran v angli¢tiné. Na jejim zpracovani se podileli D. Greger a K. Cerny. Na zakla-
dé této zpravy je také pripravovana knizni publikace k vydani v roce 2009 (v sou-
¢asné dobé pfijata vydavatelstvim Palgrave/MacMillan group, ¢eka se jesté na vy-
sledek recenzniho fizeni ve vydavatelstvi Routledge). Vysledky vyzkumu byly také
prezentovany pracovniky Centra na mezinarodnich konferencich (CESE v Athénach
a na konferenci Centra v Praze).

Vzhledem k velkému rozsahu dat i zjisténi z tohoto dotaznikového Setfeni je ob-
tizné vybrat nékolik zjisténi pro tuto zpravu. Obecné ve vsech zemich vétsina zak
vnima skolu jako spravedlivou, nicméné vypovédi mezi riznymi skupinami zaki
se lisi — dévcata a zaci s dobrymi vysledky vnimaji ¢astéji skolu jako spravedlivou,
nez chlapci a zaci se slabsimi Skolnimi vysledky. Pfekvapuijici bylo zjisténi, Zze déti
pristéhovalcl jsou pozitivnéjsi ve vnimani skoly jako spravedlivého mista nez vét-
sinova populace, a mnohdy byly také aspirace zakU-pristéhovalcl vyssi nez u zaki
z danych zemi (pristéhovalci ve Francii byli vsak vyrazné kriti¢téjsi a odlisni od pfi-
stéhovalcl v ostatnich ¢tyfech zemich).V Ceské republice bylo zastoupeno vyrazné
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mensi mnozstvi imigrantl nez v dalSich ¢tyfech zemich, coz neni prekvapivé. Uka-
zalo se v3ak, ze Cesti zaci v mnohem vétsi mife vyslovuji pozadavek, aby se imig-
ranti prizpGsobili ¢eskému zpUsobu Zivota, nez Zaci v ostatnich zemich. Cesti Zaci
Castéji zazivaji zkusenost, Ze se na né ucitel rozzlobi pred celou tfidou, a naopak
v daleko nejnizsi mife v porovnani s ostatnimi zemémi dlvéruji své vladé. Vyrazné
pozitivnéjsi byli ¢esti zaci ve vztahu k hodnoceni ve skole - ve vétsi mife nez jejich
zahranicni vrstevnici vyjadrovali souhlas s tvrzenimi, Ze znadmky, které dostavaji,
odrazeji jejich sili i kvalitu odvedené prace.

Dalsi mezinarodni projekt, ktery byl navazan na dilci cil 3 Centra, se vénoval srov-
navani politik na podporu znevyhodnénych zakl v Evropé. V rdmci tohoto projektu
byla pfipravena kapitola kriticky hodnotici stav opatfeni ceské vzdélavaci politiky
na podporu zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami (Greger, D.; Levinska, M.;
Smetackova, |. République tcheéque. Transformation des politiques d'équité en période
post-communiste. In Evolutions des politiques d'éducation prioritaire en Europe.
Conceptions, mise en ceuvres, débats. Lyon, France: INRP, 2008, s. 275-317.) a hlav-
ni fesitel dil¢iho cile 3 se stal také editorem této témér pétisetstrankové mezinarod-
ni publikace (Demeuse, M.; Frandji, D.; Greger, D.; Rochex, J.-Y. (Dir.) Evolution des po-
litiques d'éducation prioritaire en Europe. Conceptions, mise en ceuvres, débats. Lyon,
France: INRP, 2008. 467 s.). V soucasné dobé se pfipravuje druhd publikace v ramci
stejného projektu, kterd vyjde v roce 2009. Vystupy projektu byly pfedstaveny také
v rdmci sympozia na mezinarodni konferenci Evropské asociace pedagogického
vyzkumu (ECER) ve Svédském Goteborgu.

Komparativni analyza odhalila rlizné zpUsoby feseni vzdélavacich nerovnosti
v evropskych zemich. Analyzy také poukazaly na skute¢nost, Ze zatimco v nékte-
rych zemich (Anglie, Francie, Portugalsko) se osvédcily politiky na podporu oblasti
(lokalit), ve kterych se vyskytuji Zaci ze socio-kulturné znevyhodnéného prostredi,
v jinych se tento pfistup neosvédcil (Belgie). Analyza odhalila také proménu argu-
mentace i zacileni politik s posilujicim principem individualismu (rozvoj potencialu
kazdého jedince, oproti dfivéjsim argumentacim o demokrati¢nosti Skolstvi a kom-
penzacnich opatfenich) ve vsech evropskych zemich. Mnoha zjisténi z tohoto vy-
zkumu vyuzil hlavni feSitel daného dil¢iho cile také v praci Expertni skupiny pro
regionalni skolstvi zfizené ministrem $kolstvi Ondfejem Liskou (skupina pod vede-
ni dr. Strakové), ktera navrhla opatteni vzdélavaci politiky, jez by mohla v CR vést
ke snizeni vzdélanostnich nerovnosti a zvyseni spravedlivosti skolského systému.

Vysledky obou vyse uvedenych vyzkumu budou dale publikovany i v nadcha-
zejicich letech. Hlavni Ukol — organizace mezinarodni konference a vydani mono-
tematického cisla Orbis scholae k problematice spravedlivosti ve vzdélavani - byl
v roce 2008 splnén, a tak i dil¢i cil 3 byl splnén v planovaném rozsahu. V prabéhu
triletého reseni dil¢iho cile jsme pfinesli fadu originalnich vyzkumi a novych zjis-
téni, a to i s dlrazem na mezinarodni komparace a zasazeni CR do kontextu me-
zindrodnich zkusenosti a feSeni problematiky spravedlivosti ve vzdélavani, ktera
v poslednich letech opét nabyva na vyznamu. Vzhledem k tomu, Ze feseni dil¢iho
cile 3 bylo planovano pouze do roku 2008, dalsi vyzkumné aktivity na rok 2009
nejsou planovany.
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Dilci cil 4: Analyza zakladnich potieb a poZzadavkii na vzdélavani

V rdmci feseni dil¢iho cile ¢. 4 Centra zdkladniho vyzkumu doslo k zadsadnimu
posunu zejména v oblasti sbéru rozsahlého mnozstvi dat. A to ve tfech vzajemné
propojenych vyzkumnych aktivitach: (1) reprezentativni Setfeni ndzord a poptavky
na skolstvi a vzdélavani ze strany ceské verejnosti (s dlirazem na rodi¢ovskou po-
pulaci, percepce problém a aktualnich procesu, poptavky a pozadavk), (2) dotaz-
nikové Setfeni percepce soucasnosti a budoucnosti Skoly mezi $kolskymi manaze-
ry (druhé kolo), (3) kvalitativni Setfeni nazor(l osobnosti ¢eského vefejného zZivota
formou polostrukturovanych rozhovort (hodnoceni socialnich trend( a problému
a souvisejici ndzory na podobu vzdélavani pro 21. stoleti).

(1) Reprezentativni Setfeni vefejného minéni ve vztahu ke skolstvi a vzdéldvdni

Na zakladé sekundarni analyzy pfedchozich provedenych reprezentativnich so-
ciologickych vyzkum (z obdobi od 90. let dosud) a vypracovani desitek vlastnich
hypotéz operacionalizovanych v pfislusné otazky, byl zkonstruovan rozsahly dotaz-
nik obsahujici uzaviené, oteviené a polooteviené otazky a baterie otazek (celkem
s rozsahem vice nez 400 dil¢ich polozek) opatiené pfislusnymi Skalami. Nasledné
probéhla interni i externi oponentura dotazniku a jeho pilotaz, a to ve dvou kolech
(v prvnim kole zajisténd pracovniky Centra, v kole druhém zajisténa tazateli a vy-
zkumniky agentury MEDIAN). Na zékladné analyzy prichodnosti dotazniku teré-
nem byla finalizovéna jeho definitivni podoba. Agentura MEDIAN provedla sbér dat
zamérné nacasovany na konec skolniho roku pomoci metody CAPI (tazatelé s re-
spondenty vedou rozhovor na zakladé pfeprogramovaného elektronického dotaz-
niku, ktery se postupné zobrazuje na notebooku, odpovédi vkladaji pfimo tamtéz,
pficemz se minimalizuje mnozstvi chyb, dochézi k prlibézné kontrole a umoznuje
dosdhnout kvalitnéjsich dat nez s metodou papirového dotazniku; tato metoda
taktéz umoznuje ndhodnou rotaci pofadi jednotlivych polozek v bateriich otazek).
Na zakladé dalsich konzultaci a analyz pracovnikt Centra byl soubor opatien vaha-
mi a kompletni vycisténa a kédovana data byla pfedana k prvnim analyzam, které
probihaji pomoci standardnich statistickych postupt a specializovaného softwaru
SPSS od mésice fijna dosud s vyhledem finalizace draftu zprévy z vyzkumu pro in-
terni potfeby tymu Centra do konce roku 2008 (zakladni popisné analyzy, tfidéni
prvniho stupné, navrhy uziti vicerozmérnych metod).

Z predbéznych vysledku Ize uvést nasledujici: (a) vefejnost poklada skolstvi za pri-
oritni oblast, zaroven vsak deklaruje relativné stabilni a vysokou spokojenost s jeho
soucasnym stavem, pfi¢emz nejvétsi spokojenost panuje se situaci MS, nejmensi
se stavem SOU, (b) vefejnost je rozstépena v hodnoceni spravedinosti sou¢asného
a predlistopadového vzdélavaciho systému, konsenzus vsak panuje v tom, Ze dnes
jsou vétsi moznosti dosahnout vzdélani, jaké si déti preji, stejné tak se dle preva-
zujicich nézor( vénuje vétsi pozornost handicapovanym i talentovanym zakim, (c)
Spatné ekonomické poméry rodi¢l jsou chapany jako bariéra zabranujici pfistupu
ke vzdélavani, bydlisté na venkové, narozeni v jiné zemi ¢i nizké vzdélani rodich
naopak nejsou chapdany jako prekazka, (d) poptavka po vzdélavani - v pojmech
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idealni vzdélavaci drahy - po ukonéeni ZS je primarné smérovana na stfedni od-
borné skoly (téméf polovina populace), pripadné gymnazia a ucilisté; po ukonceni
stredni Skoly by vétsina (opét témér polovina) preferovala pétileté vysokoskolské
studium, pripadné tfileté bakalarské studium ¢i vyssi odbornou 3kolu, (e) lidé vé-
nuji nejvétsi pozornost tykajici se Skolstvi v televizi ¢i periodickém tisku, podstatné
méné v rozhlase a na internetu, (f) k rozvoji $kolstvi by mélo prispét nejvice MSMT,
reditelé skol a pedagogické fakulty, nejméné naopak lidé ocekavaji od NGO a mé-
dii, (g) ve skutecnosti ale dle vefejného minéni k rozvoji skolstvi pfispivaji ucitelé
a feditelé $kol, nejméné Parlament CR, NGO, média a EU, (h) jako nejvétsi problémy
zakladnich 3kol jsou chapany kazenské problémy, Siteni drog a celkovy nedostatek
financi, jako problém neni chapan nedostatecny rozvoj talentl a pristup k zakiim
mensin, (i) za nejdllezitéjsi predméty jsou pokladany cizi jazyky, ¢esky jazyk a ma-
tematika, (j) studium ucitelstvi neni chapdno ani jako prestizni, ani jako neprestizni
obor vysokoskolského studia; od uciteli zakladnich skol verejnost ocekava, Ze bu-
dou primarné odborniky ve svém pfedmétu a svym chovanim, postoji a hodnota-
mi také vzorem pro Zaky. K vyzkumu je tieba fici, Ze jde patrné o nejrozsahlejsi Se-
tfeni tohoto typu v Ceské republice minimalné od poloviny 90. let 20. stoleti (AMD
1995, 1996); za poslednich vice nez deset let nebyla ¢eska vefejnost takto podrob-
né dotazovana na nazory tykajici se (zejména) zakladniho $kolstvi a na pozadavky
a preference s nim spojené.

Pro rok 2009 byl vypracovan projekt publikace z vysledk setfeni pro nakladatel-
stvi Karolinum, kde budou vyzkumné nalezy podrobné prezentovany. Na zakladé
Setfeni bude zpracovano nékolik ¢lank( publikovanych v renomovanych recen-
zovanych odbornych ¢asopisech, napfiklad bude pfipraveno monotematické cis-
lo ¢asopisu Orbis Scholae. Odborna i Siroka vefejnost bude o klicovych ndlezech
informovana také formou tiskovych zprav nabizenych priibézné ceskym médiim
prostrednictvim Ceské tiskové kancelare.

(2) Dotaznikové Setreni percepce soulasnosti a budoucnosti Skoly mezi $kolskymi
manaZery

Dale bylo realizovano druhé kolo dotaznikového Setfeni mezi skolskymi mana-
zery formou sondy. Byl inovovan a upraven dotaznik pouzity pro kolo prvni. Vyzku-
mu se zucastnilo 91 respondentl (navratnost se tak blizila 90 %). Data byla zanese-
na do elektronické podoby ve formatu Excel a SPSS. O vysledky takto zaméreného
vyzkumu, stejné tak ale i jeho metodologie véetné dotazniku, projevil zajem fe-
ditel Metodicko-pedagogického centra alokovaného v Banské Bystrici. Slovenské-
mu tymu byly poskytnuty pribézné konzultace, know-how a vyvinuty dotaznik,
na zakladé ¢ehoz bylo replikovano podobné Setfeni mezi slovenskymi fediteli skol
s moznosti mezinarodni komparace dané problematiky do budoucna.

(3) Setteni ndzorti predstavitel(i eského vefejného Zivota

Ve vyzkumu ndazoru ceskych elit z riznych oblasti verejného Zivota (véda, poli-
tika, byznys, nevladni organizace, kultura, média ¢i ndboZenskych organizaci) bylo
v 1. 2008 pfipraveno (tj. kontakt respondenta, reserse tisku a studium pfipadnych
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kniznich publikaci, pfiprava otazek) uskutec¢néno, pfepsano, autorizovano a pred-
bézné analyzovano nékolik polostrukturovanych zhruba hodinovych rozhovort
(Simon Panek, Katefina Jacques, Petra Prochazkova, Tomas Halik). Dale byla pro-
vedena redak¢ni Uprava vsech dosud zrealizovanych rozhovord tak, aby mohly byt
nabidnuty k publikovani (jazykové a stylistické Upravy, korektury, ¢lenéni do kapi-
tol atd.), jde o rozsahly objem textu, ktery prevysuje 370 000 znakd (tj. 210 normo-
vanych stran). Byla vypracovana nabidka knizni publikace zhruba 10-12 vybranych
rozhovor( pro Nakladatelstvi LN a déale nabidka knizni publikace jednoho samo-
statného interview pro nakladatelstvi Portal. V nejblizsi dobé by mély byt obé pub-
likace zafazeny do edi¢niho planu téchto nakladatelstvi.V roce 2009 budou prove-
deny analyzy vsech rozhovor( standardnimi metodami uzivanymi v kvalitativnim
vyzkumu.

Hlavnim vystupem feseni dil¢iho cile bude publikace Co si (ne)mysli ¢eska ve-
Fejnost o vzdéldni a skole (Walterova, Cerny, Greger, Chval).

s

Dilci cil 5: Identifikace realné podoby fungovani a rozvoje c¢eské skoly

V roce 2008 byly vyhodnoceny zkuSenosti z pilotni pfipadové studie realizované
v roce 2007 a pfipravena vicecetna pripadova studie ve Ctyfech dalsich zakladnich
Skolach. Vybér Skol vychazel z hlavni vyzkumné otazky: Jaké pozitivni zmény Ize
zaznamenat ve Skole v pocatcich kurikularni reformy? Soustiedéni na potencidl
zmény nas vedlo k vyhledavani skol, které v posledni dobé prochazeji rozvojovym
procesem. Hlavnim kritériem vybéru byla vysoka mira otevienosti $kol projevova-
na ochotou reditele skoly i ¢lent pedagogického sboru aktivné spolupracovat s vy-
zkumniky. Teritorialné jsme se soustfedili na ZS stiedni velikosti s Zzaky prevazné
ze spadové oblasti na okraji ¢i predmésti velkych mést (kromé jedné skoly v cen-
tru mésta). Prvni tydenni terénni vyzkum se realizoval od 26. do 30. kvétna 2008
na jedné z prazskych Skol. Sbér dat na dalsi Skole se konal od 6. do 10. fijna v Libe-
reckém kraji, od 10. do 14. listopadu na pfedmésti Brna a do konce roku 2008 byla
faze sbéru dat dokoncena navstévou posledni skoly v okoli Prahy v terminu od 8.
do 12. prosince.

Data byla ziskdvana jak kvantitativnimi, tak kvalitativnimi metodami. Intenziv-
nimu tydennimu vyzkumu predchazi analyza dokumentd $koly (SVP, vyroéni zpra-
vy, inspekéni zpravy, externi hodnoceni vysledkd uceni zak( apod.). Jadrem sbéru
dat jsou pozorovani ve tfidach vcetné vybérovych videozaznam. Na né navazuji
individualni rozhovory s uciteli a skupinové rozhovory se zaky. Klima tfid a klima
ucitelského sboru je zkoumano prostifednictvim standardizovanych dotaznik.

Za hlavni pfinos feSeni v roce 2008 povazujeme, Ze se ndm bez zdvaznéjsich pro-
blémU podafilo uskutecnit terénni empiricky vyzkum, ktery je svym charakterem
a rozsahem v Cechéch ojedinély. Podafilo se s u¢astniky vyzkumu navéazat pevnou
vazbu, kterd ndm otvird cestu k naslednym navstévam ur¢enym k ucastnické vali-
dizaci vysledkd.

Mezi hlavni vystupy patfila tymova prezentace prvnich vysledk( na konferenci
Ceské asociace pedagogického vyzkumu: K. Stary: Metodologické otazky vyzkum-
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ného designu, D. Dvorak: Skolni kurikulum jako sou¢ast pfib&hu 3koly, M. Chval:
Zapojeni skoly ve specifickych vyzkumnych aktivitach jako zdroj podpUrnych in-
formaci. P. Urbanek: Problematika kontextu na prikladu profilu ucitele. Dalsim vy-
stupem byl ¢lanek P. Urbanka v ¢asopise Orbis scholae ¢. 3/2008: Klima ucitelského
sboru v pripadové studii zakladni skoly.

Hlavnimi aktivitami v r. 2009 bude transkripce zaznam(, analyza shromazdé-
nych dat, formulace zavére¢né vyzkumné zpravy a pfiprava odborné knihy Ces-
ké zdkladni skoly: Pfipadovad studie vzdéldvdni v dobé reformy (Stary, Dvorak,
Urbanek, Walterova). Kromé této publikace vzniknou jesté dil¢i ¢lanky jak o meto-
dologickych otazkach plynoucich z pouzitych kvalitativnich metod (napf. K. Stary:
Vedeni skupinovych rozhovori se zaky o kvalité skolniho vzdélavani metodou oh-
niskovych skupin), tak o vyzkumnych zjisténich (P. Urbanek: Ucitelsky sbor a vedeni
ZS : efektivni symbidza?) presahujicich ramec planované knihy.

s

Dilci cil 6: Model tvorby kurikula a klicové kompetence

V prubéhu roku 2008 byla podrobnéji zkoumana problematika kurikula a klico-
vych kompetenci. Zatimco v roce 2007 byla kriticky analyzovana literatura a me-
zindrodni dokumenty vztahujici se k problematice tvorby kurikula, v roce 2008
probihala analyza domaci i zahrani¢ni literatury vztahujici se k problematice kli-
¢ovych kompetenci (jejich méfeni a utvareni). Byla oponovana a revidovana pra-
covni verze teoretického modelu tvorby kurikula navrzena v roce 2007 a probéhla
pilotaz vyzkumu metod vedoucich k osvojovani klicovych kompetenci - na jedné
brnénské zakladni skole byly realizovany vyzkumné sondy zamérené na procesy
osvojovani vybranych klicovych kompetenci a jejich méfeni. Hlavni vyzkumné Set-
feni probéhne v roce 2009. Byly také zhodnoceny moznosti vyuziti empirickych dat
ziskanych v ramci dil¢iho cile 7 (videostudie). Kromé vyse uvedenych aktivit byla
usporadana dvoudenni konference Kurikulum a ucebnice z pohledu pedagogické-
ho vyzkumu (25. - 26. 6. 2008). Vystupem z konference je sbornik pfispévkd a do-
kumentacni CD-ROM obsahuijici elektronickou verzi pfispévkd a webova stranka
konference: http.//www.ped. muni.cz/weduresearch.V ramci reseni dil¢iho cile 6 byla
vydana monografie KNECHT, P; JANIK, T. a kol. U¢ebnice z pohledu pedagogického
vyzkumu. Brno : Paido, 2008. V monografii jsou shrnuty dosavadni vysledky prace
na vyzkumu ucebnic. Na vytvofeni publikace se podileli jak brnénsti, tak prazsti
pracovnici projektu; pfizvani byli téz vybrani esti a slovensti experti. U¢ebnice re-
prezentuji projektovou formu kurikula a jejich role v rdmci teoretického modelu
tvorby kurikula bude dale ujashovana.

V priibéhu roku 2008 byl zmapovan a zhodnocen cesky vyzkum kurikula v le-
tech 2001 - 2008 a bylo publikovano nékolik dalsich studii k problematice vyzku-
mu kurikula (zejména jeho projektové formy). Podrobné byly také zmapovany do-
maci i zahrani¢ni vyzkumy hodnoceni ucebnic z pohledu zakd, byl detailné popsan
proces vzniku ucebnic — jednak z pohledu vydavatelstvi a jednak z pohledu autora,
podrobné byly zhodnoceny u¢ebnice némciny pro zakladni Skoly. Dale byly realizo-
vany dil¢i vyzkumné sondy zaméfené na procesy osvojovani vybranych klicovych
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kompetenci. Jejich vysledky budou publikovany v roce 2009.

Hlavnim pfinosem dosavadniho feseni byla identifikace oblasti vyzkumu kuriku-
la, kterym je tfeba vénovat zvysenou pozornost, zejména s ohledem na probihajici
kurikularni reformu.V ramci tvorby teoretického modelu kurikula byla popsanarole
ucebnic vtomto modelu. Bylo navrzeno a otestovano nékolik inovativnich pristupt
a metod kurikularniho vyzkumu — vyzkumny ndstroj pro zachyceni obsahové struk-
tury vyucovaci hodiny, design based research, nastroje pro hodnoceni u¢ebnic pro
zakladni Skoly. Byla kriticky analyzovana domaci i zahrani¢ni literatura tykajici se
vyzkumu kli¢ovych kompetenci. Ukazalo se, Ze ackoliv jsou klicové kompetence
pomérné ¢asto pouzivanym pojmem v pedagogické teorii i praxi, jejich vyzkumné
uchopeni je problematické. Souvisi to s jejich nejednoznaénym vymezenim.Vedle
vyzkumu projektové formy kurikula byl kladen duraz na teoretickou pripravu a dil¢i
ovérovani moznosti empirického zkoumani metod vedoucich k utvareni klicovych
kompetenci. Byly zaznamenany pozitivni ohlasy na teoretické i empirické studie
publikované v predchozich letech. Studie publikované v ramci dil¢iho cile 6 byly
nékolikrat citovany v monografiich (in Ucebnice z pohledu pedagogického vyzkumu),
v recenzovanych i nerecenzovanych odbornych ¢asopisech, sbornicich a disertac-
nich pracich. Kromé toho byly nékteré vyzkumné postupy vyvinuté v ramci feSeni
dil¢iho cile 6 aplikovany a dale rozvijeny vyznamnymi predstaviteli oboru (napf.
J. Slavik se svym tymem rozviji vyzkumny postup konceptové analyzy s vyuZitim
prvkl metodiky pro zachyceni obsahové struktury vyucovaci hodiny, ktera byla vy-
vinuta v ramci feSeni projektu LC). Je mozné konstatovat, Ze publikace souvisejici
s feSenim dil¢iho cile 6 vstupuji do SirSiho povédomi odborné verejnosti.

V pristim roce budou badatelské a publikacni aktivity fesiteld navazovat na do-
savadni vysledky. Dokoncen bude teoreticky model tvorby kurikula a probéhne
hlavni vyzkumné Setfeni zamérené na procesy utvareni vybranych klicovych kom-
petenci. Veskera teoretickd, metodologickd a empirickd Setreni souvisejici s feSe-
nim dil¢iho cile V006 budou shrnuta v monografii: JANIK, T.; MANAK, J.; KNECHT,
P. Cile a obsahy skolniho vzdéldvdni a metodologie jejich utvdreni. Brno : Paido,
2009.

Dilci cil 7: Analyza procesi vyucovani a uc¢eni prostiednictvim videostudie

Reseni cile spocivé v hledani metodologického pristupu komplexni analyzy pro-
cesu vyucovani a uceni a jeho aplikace pfi analyze procest vyucovani a uceni.

V roce 2008 bylo publikovano 9 studii, v nichz byly pfedstaveny vysledky dil-
¢ich analyz dat pofizenych v roce 2007 i vize pro vyzkumné aktivity v roce 2009.
Zejména byly publikovany souhrnné vysledky prvni faze CPV videostudie fyziky
a CPV videostudie zemépisu. Probihaly analyzy dat v rdmci CPV videostudie ang-
lického jazyka a télesné vychovy a druha faze analyz v ramci CPV videostudie fy-
ziky a zemépisu. Analyzy byly zamérfeny na vyuzivani organizacnich forem vyuky
a vyuzivani didaktickych prostiedkd a médii v anglickém jazyce, vyuzivani orga-
niza¢nich forem vyuky, faze vyuky a vyuzivani didaktickych fidicich styl( v télesné
vychové, na roli u¢ebnich uloh a experiment( ve fyzice a na vyuzivani didaktickych
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prostiedk(l a médii v zemépise. Déle byla rozpracovana metodika videostudie tak,
aby bylo mozné provadét mezioborovou komparaci. Dil¢i vysledky dalSich analyz
byly predstaveny na vyznamnych konferencich v CR i v zahrani¢i. Na vyroéni kon-
ferenci Ceské asociace pedagogického vyzkumu byl pfednesen prispévek Najvar,
P; Najvarova, V. PrileZitosti k mluveni ve vyuce anglického jazyka v Ceské republice.
Na vyroc¢ni konferenci Evropské asociace pedagogického vyzkumu ve Svédském
Goteborgu byl prednesen prispévek Najvarova, V.; Najvar, P. The CPV Video Study
of English: analysing the processes of teaching and learning in Czech lower-secondary
English classes. Na konferenci Lehrer/-innenbildung in Europa ve Vidni byl pred-
nesen prispévek Videostudie zum Englischunterricht in der Tschechischen Republik.
Metodologie videostudie a dil¢i vysledky projektd byly rovnéz prezentovany for-
mou posterq, a to na konferenci ECER 2008 (The CPV Video Study: analysing teachin
and learning in Czech lower-secondary classes) a na brnénské konferenci Kurikulum
a ucebnice (Didaktické prostredky a média ve vyuce fyziky, zemépisu a anglického
jazyka). V roce 2008 bylo editorsky pfipraveno monotematické Cislo ¢asopisu Or-
bis scholae 1/2008 s nazvem Videostudie ve vyzkumu vyucovdni a uceni, na némz se
autorsky podileli resitelé dil¢iho cile 7.V dubnu 2008 byl v némecké Jené uspofra-
dan odborny seminaf, na némz byla s kolegy z Katedry pedagogické psychologie
taméjsi univerzity diskutovana problematika metodologie videostudii. Na tomto
seminafi byly rovnéz zvazovany konkrétni moznosti dalsi spoluprace na spole¢né
monografii k problematice videostudii. Pribézné v Centru pedagogického vyzku-
mu PdF MU probihaly metodologicky zamérené seminare k problematice vyzkumu
vyucovani a uceni.

Provedené analyzy ptinesly konkrétni empiricka zjisténi tykajici se vyuky v riz-
nych Skolnich pfredmétech. Napfiklad analyza zaméfena na vyuzivani organizac-
nich forem vyuky ukazala, Ze vyuka ve vsech zkoumanych predmétech je silné fi-
zena ucitelem (vice nez 60% pramérné hodiny); navic byly shledany rozdily mezi
jednotlivymi predméty. Verbalni pfevaha ucitele nad Zaky (pocet vyicenych slov
ve veiejné komunikaci) se v anglickém jazyce pohybovala kolem poméru 4:1, ve fy-
zice a zemépisu pak byla jesté vyraznéjsi. Analyza vyuzivani didaktickych prostfed-
k@i a médii ve vyuce anglického jazyka ukazala, ze 50% vyuky (vyukového casu)
je vedeno s oporou o néktery z tradi¢nich didaktickych prostfedkl (napf. tabule,
ucebnice, pracovni list) ¢&i modernich médii (audio, video, ICT).

Analyzy vyuky umoznily odpovédét na konkrétni vyzkumné otazky tykajici se
readlnych procesti odehravajicich se v ceskych skolach, pficemz byla ovéfena vhod-
nost zvolenych metodologickych postupl pfi analyze téchto procesu. V navaznos-
ti na usporfadané metodologické workshopy byly zpfesnény metodologické pro-
cedury uplatiiované ve videostudiich, jako Onapf. operacionalizace proménnych
s oporou o videozaznam, tvorba kategoridlniho systému, tvorba kédovaciho ma-
nualu, zjistovani shody mezi kddovateli ¢i zpracovani a systematizace kvantitativ-
nich dat.

V roce 2008 byla provedena systematizace a archivace 230 GB videodat tak, aby
byly dale pfFistupné navazujicim analyzam.
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Byly zaznamenany pozitivni ohlasy zejména na monotematické ¢islo ¢asopisu
Orbis scholae vénované problematice videostudie ve vyzkumu vyucovani a uceni.
Tyto a jiné ohlasy se tykaly jednak metodologickych pfinosu a jednak vyzkumnych
zjisténi, jichz bylo dosazeno pfi reseni. Pfinosl v oblasti metodologie vyuzivaji ze-
jména zacinajici vyzkumnici v oblasti pedagogického vyzkumu, jako jsou studenti
doktorskych studijnich programd. Ti tyto nové poznatky aplikuji pfi navazujicich
analyzach v ramci svych disertacnich praci. Vyzkumné poznatky ziskané pfi feseni
dil¢iho cile 7 se s pFiznivymi ohlasy setkaly zejména pfi prezentacich na konferen-
cich v CRi zahraniéi.

V roce 2009 bude v ramci dil¢iho cile 7 uspofadana konference s pracovnim
nazvem Vyzkum vyuky, kurikula a $koly. Bude rovnéz zavrSena prace na monogra-
fii s nazvem The power of video studies in investigating teaching and learning
in the classroom, ktera vznika ve spolupraci se zahrani¢nimi partnery pod redak-
ci T. Janika a T. Seidelové. Vedle toho bude pribézné probihat finalizace archivu
empirickych dat o procesech vyucovani a uceni pofizenych v ramci projektu CPV
videostudie. Redeni dil¢iho cile 7 bude ukonéeno v roce 2010 pfipravou tematické
monografie, jez predstavi komplexni pristup k vyzkumu procest vyucovani a uceni
zalozeny na analyze videozaznamu vyuky. Monografie bude rovnéz sumarizovat
vysledky a metodologii projektu CPV videostudie.

3 OPONENTURA RESEN{ PROJEKTU

Dne 18. 2. 2009 probéhla Uspésné pribézna oponentura feseni projektu Centra
s nasledujicimi zavéry:

Dosavadni feSeni projektu LC 06046 ,Centrum zdkladniho vyzkumu 3kolniho
vzdélavani” je plné v souladu s podminkami stanovenymi smlouvou se zadavate-
lem.

Oponentni komise konstatuje, ze
a) stav realizace a dosazené vysledky feseni zcela odpovidaji projektu, jednotlivé

cile jsou pInény dle ¢asového planu ve vysoké kvalité;

b) postup feseni je adekvatni zakladnimu vyzkumu skolniho vzdélavani a spliuje
podminky projektu;

) personalni a odborné slozeni tymu skyta zaruku efektivniho feseni; prednosti je
kvalitni koordinace a vysoky pracovni vykon fesitelského tymu, zapojeni mla-
dych badatel( a zvysovani kvalifika¢ni struktury tymu;

d) pridélené finan¢ni prostiedky jsou vyuzivany vyhradné na vydaje spojené s ie-
senim projektu, hospodareni je ucelné, prokazuje ekonomickou disciplinu a do-
drzuje pravidla;

e) k Zadnym zasadnim zménam v feSeni projektu z hlediska obsahového, formalni-
ho ¢i ¢asového nedoslo;

f) vysledky reseni projektu jsou prlbézné vyuzivany v odborné sfére, o ¢emz
svédci ohlasy a citace, prestiznim se stal ¢asopis zalozeny a vydavany Centrem;
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vyznamnou sférou vyuziti je aplikovany vyzkum, perspektivni jsou potenciality
vyuziti ve vzdélavaci politice a Skolni praxi;

g) predpoklady celkového ¢asového a vécného splnéni projektu jsou nesporné,
presvédcéeni oponentni rady o splnéni podminek smlouvy je jednoznacné.
Oponentni rada doporucuje zadavateli akceptovat dosavadni feSeni projek-

tu, které je plné v souladu se Smlouvou a poskytuje vysledky na vysoké odborné

urovni. Vzhledem k dosavadnimu postupu a vysledkim feseni projektu poskytuje
zaruku Uspésného dokonceni. Na tomto zavéru se oponentni rada shodla jedno-
znacné. Oponentni rada rovnéz doporucuje, aby byla u¢inéna nezbytna opatreni

k prodlouzeni ¢innosti Centra do roku 2011 vcetné, s cilem uchovani vysoce per-

spektivniho badatelského tymu.

Eliska Walterovad
koordinatorka projektu
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ZPRAVA Z KONFERENCE ECER 2008
OD VYUCOVANI K UCEN{?

Vyro¢ni konferenci ECER (Evropska konference o pedagogickém vyzkumu) Ev-
ropské asociace pedagogického vyzkumu (EERA) hostila ve dnech 8. - 12. z4fi 2008
univerzita ve Svédském Géteborgu. Téma konference — Od vyucovdni k u¢eni? [From
teaching to learning?] - reflektuje hlavni tematicky akcent konference, jenz spoci-
va na vztahu vyucovani a uceni, a implikuje posun od vyucovani k uéeni v dyna-
mickém kontextu. Tento posun m{ize byt vniman v mnoha rovinach, mimo jiné
v roviné vzdélavaci politiky jako zména evalua¢niho akcentu, v roviné fizeni vzdé-
ldvéni a modernich teorii autoregulace ueni, v roviné kurikula jako napéti mezi ku-
rikulem projektovanym a realizovanym ¢i v roviné dopadt modernich technologii
do edukacniho procesu. Takto Siroce pojaté téma prildkalo vice nez 880 referujicich
ze vsech evropskych a mnoha dalsich zemi, ktefi prezentovali vice nez 1500 pfi-
spévka.

Konferenci predchazela prekonference, na které byl dan prostor predevsim
studentlm doktorskych studijnich programu a jejich ¢erstvym absolventlim. Pro
Ucastniky prekonference byly pfipraveny dva referaty (jeden vénovany kauzalité
v pedagogickém vyzkumu, druhy moznostem studia na zahrani¢nich univerzitach)
a nékolik workshop (napf. o pribéhu obhajob disertacnich praci, které si studenti
mohli vyzkouset). V rdmci prekonference bylo prezentovano sedm posterq, v sek-
cich vystoupilo pfes 150 ucastnikl s projekty nebo vysledky svych disertac¢nich
praci.

V rdmci hlavni konference zaznély Ctyfi plenérni referaty. Prof. Ference Marton se
v referdtu Learning to tell apart [UCit se rozliSovat] vénoval paradoxu, ktery nazyval
Ldoktrina stejnosti’, jenz vyvstava, pokud pfijmeme nazor, ze uceni vzdy probiha
v konkrétni komplexni socialni situaci, a zaroven véfime, Ze vychova a vzdélavani
pfipravuje jedince na nové a neznamé situace v budoucnosti. Podle prof. Marto-
na tak nezbytnou soucasti uceni se je uceni rozpoznavat, v ¢em se lisi jednotlivé
(zndmé a nezndmé) situace. Prof. Sharon Josie Gewirtz ve svém referatu nabidla
prehled soucasnych diskurzll o uceni (celozivotni uceni, e-learning, ucici se spo-
le¢nost, ucici se organizace, apod.). Vymezila dvé volné kategorie téchto diskurzu:
Zijeme, abychom se ucili [Living to learn] a U¢ime se, abychom Zili [Learning to livel,
a nabidla kritickou analyzu konkrétnich pfikladd. Prof. Hanele Niemi predstavila
hlavni vysledky finského narodniho vyzkumného programu Zivot jako uéeni se [Life
as learning]. Zaroven sledovala promény v chapani konceptt jako ,znalost”, ,uce-
ni” ¢i ,u¢ebni prostredi” Prof. Bend Csap6 prednesl referat Integrating recent deve-
lopment in educational evaluation: Formative, longitudinal and online assessments
[Integrovdni soucasnych vyvojovych trendd evaluace ve vzdéldvdni: formativni, longi-
tudindlni a on-line hodnoceni].Vénoval se v ném posunu akcentu ve vyzkumech pe-
dagogické evaluace od mezinarodnich a narodnich studii, jez si kladly za cil hledat
argumenty pro intervence na urovni vzdélavaci politiky, k vyzkumu proces, jez se
odehrdvaji ve skolni tfidé. Zaméfil se na tfi vyznamné vyzkumné oblasti v sou¢asné
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pedagogické evaluaci: posun od sumativniho k formativnimu hodnoceni, posun
od studii zamérenych na populace studentl k pfipadovym studiim a rozvoj infor-
macnich a komunikacnich technologii, které umoznuji snadnéjsi sbér a analyzu dat
i ucinnéjsi komunikaci vysledkd.

Jednani v sekcich je tradi¢né organizovano do 27 sekci — podle zadjmovych sku-
pin (networks) v ramci EERA. Jednotlivé skupiny se vénuji dllezitym tématim v pe-
dagogickém vyzkumu, jako napt. kurikulu, inkluzivnimu vzdélavani, vzdélavani déti
z rizikovych skupin, spravedlivosti ve vzdélavani, hodnoceni student(, vyzkumu
ucitelského vzdélavani, dalSimu vzdélavani ucitell, efektivnosti vzdélavacich sys-
tém, knihovnam, filosofii ve vzdélavani, ICT, etnografickému vyzkumu, vyzkumu
vzdélavani na vyssich stupnich, vzdélavaci politice, vyzkumu prav déti, manage-
mentu a didaktice (podrobné&ji na www.eera-ecer.eu/networks).

Na konferenci bylo pfihlaseno i 25 odborniki z Ceské republiky. Pracovnici
Pedagogické fakulty UK se vénovali problematice spravedlivosti (David Greger,
Markéta Levinska, Irena Smetackova), tematice evaluace skol (Karel Stary, Martin
Chval), profesnimu vyvoji uciteltl (Karolina Markova, Jana Stard) a evaluaci klico-
vych kompetenci ve vyuce chemie (Svatava Janouskova ve spolupraci s Michaelou
Fryzkovou z Prirodovédecké fakulty UK). Pracovnici Pedagogické fakulty Palackého
univerzity v Olomouci vystoupili v rdmci prekonference i hlavni konference s pfi-
spévky k otazkam kurikula (Jana Vastatkova, Michaela Prasilova, Anna Slégrova).
Odbornici z Filozofické fakulty MU prezentovali pfispévky o Skolach v kontextu re-
gionalnich komunit (Katefina Trnkova, Dana Knotova), o uceni pfi pracovisti (Petr
Novotny, Zuzana Simberova), o profesni kariéfe tfidnich uciteld (Milan Pol, Lenka
Hlouskova, Petr Novotny, Martin Sedlacek) a o modernich technologiich ve vyuce
(Jiti Zounek, Klara Sedova). Pracovnici Pedagogické fakulty MU (Tomas Janik, Petr
Najvar, Veronika Najvarova) ve spolupraci s Marcelou Janikovou z Fakulty sportov-
nich studii MU prezentovali vybrané vysledky projektu CPV videostudie.

V roce 2009 bude vyro¢ni konferenci Evropské asociace pedagogického vyzku-
mu hostit univerzita ve Vidni. Od roku 1998, kdy se vyroc¢ni konference EERA konala
gicky vyzkum na tak vyznamném a rozsahlém védeckém foru tak blizko za hrani-
cemi Ceské republiky. Nezbyva nez doufat, Ze se viderisky ECER 2009 bude tésit
dlstojné navstéve Ceskych pedagogickych vyzkumnika.

Veronika a Petr Najvarovi
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KURIKULUM A UCEBNICE
Z POHLEDU PEDAGOGICKEHO VYZKUMU -
ZPRAVA Z KONFERENCE

Problematika kurikula a u¢ebnic je v obdobi probihajicich vzdélavacich reforem
v Ceské republice a na Slovensku aktualni a Ziva. Kurikulum se také vice dostava
do centra pozornosti pedagogického vyzkumu. | diky tomu vyvstévaji nékteré ne-
zodpovézené otazky, které si v pfipadé ucebnic kladou zejména jejich autofi, vyda-
vatelé, vyzkumnici a v neposledniradé jejich nej¢astéjsi uzivatelé — ucitelé a zaci. To
bylo také divodem konani konference Kurikulum a u¢ebnice z pohledu pedago-
gického vyzkumu, kterou ve dnech 24. - 25. 6. 2008 uspofadalo Centrum pedago-
gického vyzkumu PdF MU ve spoluprdci se Statnim pedagogickym tstavem v Bra-
tislavé. Dlvodem k uskutecnéni konference byla snaha odpovédét na mnozstvi
otdzek tykajicich se problematiky tvorby, vyzkumu a hodnoceni kurikula a u¢ebnic.
Konference se zucastnilo vice nez 50 zajemcl o danou problematiku. Jednalo se
predevsim o akademické a védecké pracovniky, studenty a zaky, zastupce naklada-
telstvi u¢ebnic, autory ucebnic, ucitele, rodice a dalsi.

Cilem konference bylo:

a) poskytnout prostor pro prezentaci vysledk( vyzkum a teoretickych studii tyka-
jicich se problematiky kurikula a u¢ebnic;

b) vytvofit pfilezitost k vyméné zkudenosti a podnitit diskusi k aktudinim pro-
blémim a potfebam teorie, tvorby a vyzkumu kurikula se zvlastnim zietelem

k u¢ebnicim;

) zprostredkovat navazani profesionalnich kontakt v odborné komunité zabyva-
jici se vyzkumem a tvorbou kurikula, zejména ucebnic.

Vedle hlavnich referatl byly prispévky prezentovany v tematicky zamérenych
sympoziich a formou posterQ. Kazdé ze sympozii reprezentovalo urcitou oblast vy-
zkumu kurikula, kterd se v soucasnosti jevi jako aktudlni.V ramci sympozii prednesli
své referaty 3-4 vystupujici, ktefi zkoumanou problematiku uvedli do Sirich sou-
vislosti. Nasledovala diskuse tykajici se nejen pfednesenych prispévkd, ale i dalSich
problémU - tematicky zastreSenych nazvem sympozia. Formou posterl byly pre-
zentovany napf. vysledky vyzkum ¢i zkusenosti autor( ucebnic.

Konferenci zahdjili T. Janik a P. Knecht, jiz se v vodnim pfispévku ,Kurikulum
a ucebnice z pohledu pedagogického vyzkumu” pokusili formulovat aktualni tko-
ly vyzkumu kurikula a u¢ebnic. J. Pricha poté vystoupil s referdtem ,Moznosti vy-
zkumu ucebnic se zamérenim na Zdkovo uceni’, v némz se zabyval vztahem mezi
optimalnimi vlastnostmi ucebnice a kognitivnimi dispozicemi zaka. Nasledoval re-
ferat M. Nogové ,Hodnotenie kvality u¢ebnic a kurikulum” o vybranych pfistupech
k hodnoceni kvality u¢ebnic. Z. Bene$ navazal referdtem ,Komunikacni charakte-
ristiky uc¢ebnic socialné-humanitnich predmétd’, v némz popisoval multimodalni
charakter a multifunkéni uréeni u¢ebnic déjepisu. T. Ondrusek, zak 9. ro¢niku za-
kladni skoly, nasledné prednesl pfispévek,Hodnoceni u¢ebnic zemépisu z pohledu
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zaka 9. ro¢niku zakladni skoly”, v némz hodnotil soucasné ucebnice zemépisu, po-
jmenovdval jejich nedostatky a navrhoval moZnd zlepseni.

Po hlavnich referatech nasledovala sekce posterd, v niz méli autofi moznost pre-
zentovat Ucastnikim konference své poznatky a diskutovat s nimi o zkoumané pro-
blematice. D. Dvordk, M. Dvorakova a J. Stara posterem s nazvem ,Ucebnice jako
nastroj ‘prekladu’ vyzkumnych vysledk( do praxe” poukazali na propast mezi pe-
dagogickym vyzkumem a vzdélavaci praxi, jinak feceno na Ihostejnost a ned(ivéru
uciteld k poznatklm véd o vzdélavani. Navrhli mozna vysvétleni tohoto jevu a zpU-
soby, jak ho pfekonat. I. Hrozkova na posteru,Obsahova analyza uc¢ebnice anglicti-
ny Project-Third” prezentovala vysledky obsahové analyzy tretiho vydani u¢ebnice
Project. Poster ,Analyza vyuziti didaktickych prostfedk(l a médii (se zvlastnim zre-
telem k ucebnicim) ve vyuce fyziky, zemépisu a anglického jazyka-vysledky CPV
videostudie” prezentovali D. Hiibelov4, D. Charova, T. Janik, P. Najvar, V. Najvarova
a M. Svobodova. Autofi v ném seznamili s dil¢imi vysledky CPV videostudii k vyu-
zivani didaktickych prostredkl ve vyuce fyziky, zemépisu a anglického jazyka. Po-
drobnéji analyzovali vyuzivani u¢ebnice jako didaktického prostfedku a zkoumali
jeji funkce v procesu vyuky. Poster I. Fryzové ,Biologické a geologické ucivo pfiro-
dovédy - vize a realita”, prezentoval vysledky dvou vyzkumnych sond. Prvni sonda
zjistovala dotaznikovym Setfenim predstavy ucitell pfirodovédy na 1. stupni za-
kladni skoly o tom, s jakymi znalostmi by Zaci méli prechazet na druhy stupen. Dru-
ha sonda pomoci didaktickych testd zjistovala skute¢nou Uroven pfirodovédnych
znalosti zaku pfi prechodu z 1. na 2. stupen zakladni skoly. Po vzajemném porovna-
ni vysledkl obou vyzkumnych sond se ukazaly vyznamné rozdily mezi predstavami
ucitelt a realitou. M. Netusilova predstavila poster ,Ucebni tlohy z fyzické geogra-
fie v ucebnicich zemépisu’, ve kterém seznamovala s vysledky srovnavaci analyzy
ucebnich uloh ve dvou ucebnicich zemépisu. Porovnavany byly ucebnice, z nichz
jedna vychazela z principt RVP ZV, a druha nikoliv (vznikla v obdobi pred uve-
denim RVP ZV do praxe). Analyza neukazala vyznamnéjsi rozdily ve vlastnostech
ucebnich uloh zkoumanych ucebnic.,Moderni u¢ebnice chemie pro zakladni skoly
a viceletda gymnazia a ucebnice pro interaktivni tabule” byl nazev posteru, ktery
prezentovali J. Skoda a P. Doulik. Autofi seznamili G¢astniky konference s moderni
ucebnici chemie, kterd prinasi unikatni koncept zakladniho chemického vzdélava-
ni a ktera je v souladu s aktualnimi kurikularnimi dokumenty v Ceské republice.
Prezentovana ucebnice se opira o interdisciplinarni vazby chemie s ostatnimi pfi-
rodovédnymi predméty. Poster nazvany ,Kritéria vybéru ué¢ebnic anglického jazyka
na zakladnich skolach — podnéty pro pregradudlni vzdélavani ucitel(” predstavila
N. Vojtkova. Ve svém posteru autorka na zakladé vlastniho vyzkumu popsala, jak
ucitelé vyuzivaji moznosti volby z 3iroké $kaly uc¢ebnic s dolozkou MSMT a jak jsou
pfipraveni na zodpovédny vybér vyukového materialu.

Na sekci posterl navazalo jednani v prvnim sympoziu nazvaném ,Ucebnice
v ménicim se kurikulu”. V rdmci ného probéhla diskuse o vysledcich a doporu-
Cenich pedagogického vyzkumu v oblasti u¢ebnic a dalSich kurikularnich doku-
mentU. Bylo konstatovano, ze ucebnice, pres konkurenci ostatnich didaktickych
médii, z(istavaji vyznamnym didaktickym prostiedkem. Z. Sikorova a |. Cervenkova
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ve svém referatu ,Role a uzivani ucebnic jako vyzkumny problém” vyzdvihly sku-
tecnost, Ze zaci ve vyucovacich hodinach s u¢ebnici pracuji v mnohem mensi mire,
nez se véeobecné ocekava. Prispévky Véry Martinkové ,Ucebnice a ménici se ku-
rikulum®, A. Wiegerové ,Premeny kurikula slovenskej Skoly a jej dopady na tvorbu
ucebnic pre prvy stupen zakladnej skoly” a D. Caganové ,Vnimanie kurikularnych
zmien v kontexte cudzieho jazyka” oteviely otazku, jak zmény vyuky souvisejici
s postupnym zavadénim kurikularni reformy ovlivni teorii a tvorbu u¢ebnic v Ceské
republice a na Slovensku.

Po prestavce, v pozdnich odpolednich hodinach, zacalo druhé sympozium na-
zvané ,Obsah vzdélavani a ucebnice”. Pfedmétem jedndni byla problematika vy-
béru, zprostredkovavani a didaktické transformace obsahi vzdélavani v kontextu
ucebnic. Diskutovalo se mimo jiné o odlisnosti u¢ebnic, nebot se nezfidka mizeme
setkat s u¢ebnicemi uréenymi pro stejny ro¢nik a stupen skoly, které se vyrazné od-
lisuji ve skladbé, rozsahu i didaktickém zpracovani vzdélavacich obsah(. Prispévek
T. Janika a P. Knechta,Didakticka transformace uciva a u¢ebnice: k roli didaktickych
znalosti obsahu autora ucebnice” se tykal problematiky didaktické transformace
uciva v ucebnicich. Mimo jiné se v ném autofi snaZili odpovédét na otazku, jak
ovliviuji didaktické znalosti obsahu autor( u¢ebnic prezentaci uciva v u¢ebnicich.
Dalsi feSenou otazkou bylo, do jaké miry vzdélavaci obsahy a jejich strukturovani
prispivaji k uceni zaka. S prispévkem ,Mdzu Ziaci napredovat pri uceni se ekologie?
Obsahova analyza u¢ebnic na r6znom stupni $kél” poukdzala P. Jelemenska na to,
Ze znalosti zak(l na druhém stupni zakladni skoly jsou blizké znalostem Zaku{ prvni-
ho stupné. Zaroven predstavila jedno z moznych feSeni v podobé modelu didak-
tické rekonstrukce. Referat D. Dvoraka ,Variabilita skolnich kurikul a budoucnost
ucebnic” rozebiral otazku rdznorodosti skolniho kurikula, kterd ma dopady na roli
ucebnic ve vyuce, ale také na jejich autory a vydavatele.

Druhy den konference zahdjil J. Manak podnétnym referatem ,Funkce ucebnice
v moderni $kole”, Prispévek byl zamyslenim nad soucasnou roli u¢ebnice ve vyuce
a podpofil ndzor, Ze ucebnice jsou stale vyznamnymi edukacnimi prostiedky a je
treba klast ddraz na jejich systematické hodnoceni a vyzkum.

Po hlavnim referatu nasledovalo treti sympozium s nazvem ,Didakticka komu-
nikace a ucebnice”, kde byla feSena uUskali prekladu odborného jazyka do jazy-
ka, ktery je srozumitelny vétsiné zaku. Pfi tomto prekladu mUze dochazet k radé
»SumU’, které mohou vznikat jak na strané ucitele, tak i Zaka. Tato problematika spa-
da do kompetence oborovych didaktik. Ty ve svém komunikaénim pojeti zkoumaji
nejen procesy probihajici pfi vlastnim vzdélavani v jednotlivych vyucovacich pred-
métech, ale i v jejich SirSich souvislostech ve vzdélavaci sféfe a mimo ni. V. Adamci-
kova a P. Tarabek v referatu ,Ucebnice a variantni formy kurikula” prezentovali na-
vrh koncepce variantnich forem kurikula, ktery vychazi z predpokladu, ze védecké
poznatky je tieba pii procesu vybéru vzdélavacich obsah(i adaptovat na kognitivni
uroven zaku. Prispévek dale poukazal na nékteré nedostatky ceskych a sloven-
skych ucebnic fyziky, které se mohou podilet na utvareni miskoncepci a formal-
nich poznatk( u zaka. P. Tardbek se nasledné v prispévku Variantni formy kurikula
z hlediska didaktické komunikace v pfedmétovych didaktikach” zabyval koncepci
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variantnich forem kurikula na pozadi teorie didaktické komunikace pfirodnich véd.
Sympozium zakoncil referat P. Tarabka a P. Zaskodného ,Didakticka komunikace
a kurikularni proces fyziky“. Autoti v ném navrhli analyticko-synteticky model struk-
tury didaktiky fyziky a jejiho kurikularniho procesu. Zak pfi praci s textem vychazi
nejen z informaci obsazenych v textu, ale opira se i o své dfivéjsi znalosti, zkusenos-
ti a pozndni svéta. Vyzkumy naznacuji, Ze nékteré texty v ¢eskych ucebnicich jsou
pro zaky nesrozumitelné, nezajimavé a prilis abstraktni. Uvedenych problém( se
tykalo ¢tvrté sympozium ,Didakticky text a u¢ebnice”. 5. Porubsky se zabyval v pfi-
spévku ,Pedagogicky text v edukativnom diskuze: jedna z moznych interpretacii”
moznostmi vyuziti didaktického textu ve vyuce. Nasledné D. Klapko v referatu ,Sé-
manticka analyza didaktického textu” predstavil jeden z moznych pfistupl k jeho
zkoumani.

Konference ,Kurikulum a ucebnice z pohledu pedagogického vyzkumu” byla
velkou pfilezitosti k vyméné zkudenosti a k diskusim nad aktualnimi problémy tvor-
by, vyzkumu a hodnoceni kurikula a u¢ebnic. Jeji vyznam je podtrzen skute¢nosti,
Ze prispéla k upevnéni odborné komunity, ktera své aktivity sméfuje pravé do této
oblasti.

Petr Knecht a Tomds Janko
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ZPRAVA Z KONFERENCE
+EDUCATION, EQUITY AND SOCIAL JUSTICE" 2008

Ve dnech 16. - 19. ¢ervna 2008 uspofadal Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani
v Praze v prostorach Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy mezinarodni konferen-
ci, jejimz poslanim bylo zmapovat a predstavit soucasné trendy vyzkum a vzdéla-
vacich politik ve véci rovnosti a socidlni spravedlnosti ve vzdélavani. Konference se
konala v rdmci 660. vyroci Univerzity Karlovy a zahdjil ji prorektor Stanislav Stech.

Zabér prispévka byl siroky, od makroanalyz vzdélavacich systému po kvalitativni
vyzkumy na urovni Skolnich tfid. Pozvani na konferenci pfijali kromé jinych Ctyfi
klicovi recnici.

Profesorka Sally Power z Cardiffské univerzity prednesla pfispévek s nazvem The
continuous reinvention of compensatory education. V této kritické analyze se zamé-
fila na kompenzacni strategie vyvazujici nerovnosti, jimiz jsou vice ¢i méné po-
znamendany vsechny vzdélavaci systémy. Jednotlivé systémy se s nerovnosti snazi
s vétsi ¢i mensi Uspésnosti vyrovnat pravé prostifednictvim kompenzacnich strate-
gii, napfiklad podporou skol v tzv. znevyhodnénych oblastech. Jako hlavni pficinu
roztfisténosti, nesystematic¢nosti a nizké efektivity realizovanych opatieni oznacuje
Sally Power nedostatec¢nou koncepci. Zavérem zdUraznuje, ze pokud chceme, aby
kompenzacni strategie byly efektivni a vedly k stirdni nerovnosti ve vzdélavani, mu-
sime si nejprve koncep¢né ujasnit, co presné chceme kompenzovat.

Optimisti¢téji vyzniva prispévek profesora Marca Demeuse, zastupce Universi-
té mons-Hainaut v Belgii, The European Commission stepping up both the efficiency
and equity of education and training systems. Ten dochazi k zavéru, ze ackoli jsou
chapani rovnosti a predevsim efektivity vzdélavani rozdilné z pohledu ekonomic-
kého a pedagogického, Ize tato dvé hlediska skloubit. Toto prezentuje na nékolika
prikladech, predevsim na tzv. finském modelu, ktery oviem nelze beze zmén im-
plantovat do rozdilnych socio-ekonomickych podminek, a slouzi tedy spise jako in-
spirativni alternativa. Sty¢ny bod s prispévkem Powerové Ize vidét ve vytce, jiz De-
meuse adresuje nejen Evropské komisi, ale také jednotlivym Skolskym systémum,
které vydavaji casto protichtidné a sporné dokumenty, tykajici se moznosti reSeni
nerovnosti a zvySovani efektivity ve vzdélavani.

Treti re¢nik, profesor Alan Dyson z Manchesterské univerzity, ve svém piispévku
Beyond the school gate: Schools, communities and social justice pfedstavuje soucas-
né britské skolské reformy, které sméfuji k tvz. accountability, standardizovanému
testovani a centralizaci kurikula a vzdélavani vlibec, a jako paralelu k nim predklada
koncept komunitnich skol. Centralizovanému britskému modelu vytyka nedosta-
tecnou citlivost k socidlnim nerovnostem a pfipomind, Ze ma-li $kola fungovat jako
socialné spravedliva instituce a podilet se na potirani nerovnosti, musi prekrocit
stin pouhého prostoru uré¢eného k vyucovacimu procesu, a otevrit své brany Sirsi
skale aktivit vychazejicich z potfeb dané lokalni komunity. Alan Dyson predstavuje
nékolik vzdélavacich instituci, které ,vysly za brany skoly” a zapojily se do Siroké
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skaly aktivit ve své komunité, nabizejic napfiklad vzdélavani dospélych a seniord,
zajmové krouzky, sportovni a charitativni aktivity a podobné.

Jako posledni vystoupila se svym plenarnim pfispévkem Learning from others,
learning with others: The tense encounter between equality and difference profesorka
Francesca Gobbo z univerzity v Turiné. Zaméfila se na etnické, ndbozenské a kul-
turni mensiny, jejich vzdélavani a zacleriovani do vychovnévzdélavaciho procesu.
Konfrontuje tezi, Zze na urovni tridy je odliSnost spiSe zdrojem poznani nez problé-
mem, ktery je nutno fesit. Nebot skrze vyzkum interakce a spoluprace vrstevni-
kl ve tiidé dochazi k prekvapivému zavéru, ze interakce mezi spoluzaky s riznym
socio-ekonomickym, kulturnim, rodinnym ¢i etnickym statusem nevede ke stirani
nerovnosti, ale naopak k jejich prohlubovani, protoze Zaci s vyssim statusem vstu-
puji do interakce jaksi pfirozené a hladce, zatimco Z4ci s nizsim statusem jsou v této
oblasti vystaveni tézko prekonatelnym problém{m.

Konference byla poté rozdélena do paralelnich sekci, které pokryvaly pomérné
Siroce snad viechna aktualni témata vztahujici se k socialni spravedInosti a rovnos-
ti ve vzdélavani. Témata pokryvala oblasti vzdélavaci politiky a jednotlivych stup-
na vzdélavaciho systému v rlznych zemich, predstavovala vysledky empirickych
vyzkum v otazkach multikulturalismu, genderu, zdravotné znevyhodnénych sku-
pin a podobné. Nékolik prispévkl se zaméfilo na vyuziti dat rozsahlého vyzkumu
v zemich OECD - PISA - ke zkoumani vzdélavacich nerovnosti. Konference byla vel-
mi dobfe organizovana a nabidla Ucastnikim obohacujici vhled do problematiky
rovnosti ve vzdélavani, seznamila je s trendy a vyzkumy, které v této véci probiha-
ji v zahranici i v Cesku a nabidla inspiraci pro dal3i vyzkumnou i praktickou praci
na tomto poli.

Pro Ucely konference byly vytvoreny webové stranky (http.//uvrv.pedf.cuni.cz/
eq/, cit. 7. 1. 2009), které obsahuji ivod k tématu konference, medailonky hlavnich
prezentujicich a program konference (http.//uvrv.pedf.cuni.cz/eq/doc/program-
me.pdf) s prehledem sekci a anotacemi jednotlivych prispévka.

Na konferenci navazuje monotematické anglické ¢islo ¢asopisu Orbis scholae
2/2008, které editoval David Greger jako hlavni realizétor a iniciator konference.
V ¢isle Ize nalézt prispévky hlavnich referujicich (S. Stech, S. Power, A. Dyson, F. Gob-
bo) a také profesorky L. B. Perry o vyuziti PISA dat k zjistovani nerovnosti, vyzkum-
nou studii autord S. Gorard a E. Smith o trendech ve vzdélavaci politice v trans-
formaénim procesu vzdélavacich systému v Ceské republice a Polsku ¢i diskusni
pfispévek C. Bizrea s ndzvem Back to Europe and the second transition in Central Eas-
tern Europe.

Konference byla realizovana v ramci projektu Centra zdkladniho vyzkumu skolni-
ho vzdéldvdni financovaného ze zdrojii MSMT (LC 06046), jehoz nositelem je UVRV
PdF UK Praha a CPV PdF MU Brno.

Marie Doskocilovad
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ZPRAVA Z 16. KONFERENCE CAPV

Ve dnech 2. - 4. zafi 2008 probéhl jiz 16. ro¢nik pravidelné zafijové konference
Ceské asociace pedagogického vyzkumu (CAPV) zabyvajici se vyzkumem vzdéla-
vani a prezentujici jeho nejnovéjsi vysledky. Konference nesla nazev Pedagogicky
vyzkum jako podpora promény soucasné skoly. Poradala ji Katedra pedagogiky
a psychologie Pedagogické fakulty Univerzity v Hradci Kralové (PdF UHK) a CAPV
pod zastitou hejtmana Kralovéhradeckého kraje Ing. Pavla Bradika a dékana PdF
UHK doc. Ing. Vladimira Jehli¢ky, CSc.

Ucastniky pfivital hejtman Pavel Bradik, ktery zdUraznil vyznam vzdélavani v re-
gionu a potrebu vyzkumu v oblasti vzdéldvani v soucasnosti, zejména v kontextu
kurikularni reformy, a ujistil pfitomné o podpofe ucitell a viech typl skol v kraji.

O podnétech mediciny a jejiho vyzkumu pro pedagogicky vyzkum promluvil
v plenarnim jednani Jifi Mares. Porovnaval pedagogiku a medicinu ve vybranych
aspektech a zajimavé sledoval podobnosti v obecné roving, i z hlediska vyvojovych
trend(. Medicinsky vyzkum se jevi jako inspirujici pro pedagogiku v fadé oblasti.
Potfebné je dlouhodobé, systematické sledovani jeva v popula¢nim méritku ce-
lostatné i mezinarodné, definovani indikatord, individualizovana a zdokonalovana
diagnostika, systematické ovéfovani intervenci a rozpracovani teorie edukace zalo-
Zené na dukazech a jeji zavedeni do praxe.

Karel Rydl oteviel téma vztahu vzdélavaci politiky a védy. Zamyslel se nad obé-
ma pojmy. Na zakladé odkaz(i na vyzkumy ve strategickych dokumentech ukazo-
val, Ze pfima vyuzitelnost vyzkum( MSMT ve vzdélavaci politice je asi 28 %. Nastinil,
jak politici vystupuji s odlisSnymi nazory, coz umoznuje vyuziti argumentt pro i pro-
ti reformé, a jak idealizace predstav o moznostech a vlivu druhé skupiny plsobi
skodlivé. Vyzdvihl potiebu zlepSovat vzajemnou komunikaci napf. u kulatych stolq,
sledovat uplatnéni vyzkumnych vystupl v praxi, véetné vlivu zakladniho vyzkumu
na aplikovany, zménit formy a kompetence poradnich organ(i v politice a interna-
lizovat védecké zakladny.

Stanislav Stech hovotil o pedagogice jako védé a jejim vztahu k ideologii. Po-
ukazal na védeckou psychologii jako nastroj pedagogické modernizace a socialni
kontroly, na vyvoj vzdélavaci politiky smérem k ddrazu na hospodarnost, efektivitu
a accountabilitu, na vzdélavani zalozené na védeckych dukazech a také na to, ze
doslo k ur¢itému technickému pokroku ve vztahu stat — véda - pedagogcika praxe.

Osm paralelnich sekci konference pokryvalo vyzkumné tematické okruhy
jako metodologické inovace v pedagogickém vyzkumu, podil vzdélavaci politiky
na proméné skoly, celozivotni uceni, profesionalizaci ucitell, dalsi vzdélavani pe-
dagogickych pracovnikd, pregradualni vzdélavani uditel(l, vyzkum zdka, edukaci
jedincu se specifickymi potfebami, etické souvislosti vzdélavani, skolu jako zaklad-
ni prvek promény vychovy a vzdélavani, didaktické pristupy k rozvoji kompetenci
zak{ a mimoskolni vychovu. | pfes relativné zizend tematicka zaméreni naplriovaly
sekce prispévky s riznymi tématy a rlizné drovné. Celkem bylo prtihlaseno témér
190 odbornikd se 150 konferen¢nimi pfispévky.
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Kazdorocni soucasti konference je také metodologicky doktorsky seminar,
ktery mél letos stejné jako v minulych letech velmi pozitivni odezvu. Zaméroval
se na téma Metodologie a vyuZiti vysledki ,velkych vyzkumu” v oblasti vzdéldvant,
které je v poslednich desetiletich velmi aktualni. Mnoho z doktorskych studentt
a vyzkumnych tyma v zahranici na tyto velké studie navazuje, vyuziva jejich dat
a pfimo se podili na analyze specifickych vyzkumnych otazek. Prednasejicimi byli
Jana Strakové a Martin Chval. V druhé ¢asti seminare diskutovali studenti v ramci
metodologické dilny o svych vyzkumnych projektech s Janem MareSem a Stanisla-
vem Jezkem z Institutu vyzkumu déti, mladeZe a rodiny Fakulty socidlnich studii
Masarykovy univerzity.

V rdmci konference probéhla také ¢lenskéa schize CAPV s bilanci dosavadniho
plisobeni a hospodafeni CAPV, které bylo shledano jako Gspésné jak po odborné,
tak po financni strance. Soucasti setkani bylo podékovani dosavadni predsedky-
ni CAPV Miladé Rabusicové a volba nového predsedy, kterym se stal Petr Urba-
nek. Cleny nového vyboru jsou Jana Dolezalova, Helena Grecmanova, Tomas Janik
a Petr Novotny.

Z konference vysel sbornik, ktery zahrnuje plné texty nebo prezentace sdéleni
hlavnich mluv¢ich, obsah sekci a CD-ROM s abstrakty a pfispévky v plném znéni
(SVATOS, T., DOLEZALOVA, J. Pedagogicky vyzkum jako podpora promény soucasné
skoly. Sbornik sdéleni 16. konference CAPV. Hradec Kralové : Gaudeamus / PdF UHK,
2008. ISBN 978-80-7041-787-9). Stranky 16. konference Ize nalézt na strankach or-
ganizatord konference: <http://pdf.uhk.cz/kpp/capv/>.

Doporucit Ize také odkaz na webové stranky asociace, kde je mozné nalézt po-
zvanku na dalsi ro¢nik konference poradany na pedagogické fakulté v Ostravé, in-
formace o asociaci, ¢lenskych podminkach aj.. <http://www.phil. muni.cz/wapv/
home/capv-o-asociaci> nebo na pfipravované stranky: <http://www.capv.cz/>.
Obvykly termin pro prijimani pfispévkl byva kvéten nebo cerven.

Katerina VI¢kovd
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RECENZE

JEZKOVA, V.; KOPP, B. VON; JANIK, T.

SKOLNI VZDELAVANIV NEMECKU
Praha : Karolinum, 2008, s. 224.

Odborna monografie Véry Jezkové, Botho von Koppa a Tomase Janika Skolni
vzdéldvdni v Némecku predstavuje prvni vystup dil¢iho cile 2 projektu Centra za-
kladniho vyzkumu Skolniho vzdélavani. Uvedeny dil¢i cil se m& mj. naplnit zpraco-
vanim analytickych studii o vzdélavacich systémech tfi vybranych evropskych zemi
- Némecka, Svédska a Velké Britanie. Vybér praveé téchto tfi vzdélavacich soustav je
velmi vhodny, protoze nazorné ilustruje typické organiza¢ni modely evropského
primarniho a sekunddrniho skolstvi. Souc¢asné nezbyva nez souhlasit s myslenkou
uvedenou v Uvodu studie, Ze pravé znalost némeckého vzdélavaciho systému je
pro ¢eskou pedagogiku stale dlezita.

Monograficka studie autor(l z prazské (Véra Jezkovd, Botho von Kopp) a brnén-
ské (Tomas Janik) pedagogické fakulty prekracuje tradi¢ni rdmec spise jen deskrip-
tivnich pohledt na vybrané zahrani¢ni vzdélavaci soustavy. Uvodni kapitoly Véry
Jezkové ¢tendre seznamuji velmi hutnym zplsobem s obecnymi fakty o Spolkové
republice Némecko (spravni fizeni, politicky systém, historicky pfehled, ekonomi-
ka a zemédélstvi, obyvatelstvo, rodina, mladez, ndbozenstvi, véda a kultura), s jeji
vzdélavaci a kulturni politikou a pfedevsim s jejim vzdélavacim systémem. Ctenaf
se zde muze seznamit s hlavnimi rysy, principy a ukoly némecké vzdélavaci politiky,
a to zejména se zaméfenim na oblast skolniho vzdélavani a na evropskou dimen-
zi ve vzdélavani. Vlastni charakteristika vzdélavaciho systému Némecka vychazi ze
stru¢ného historického pfehledu a podrobnéji pak pfiblizuje fizeni a financovani
skolstvi a jednotlivé vzdélavaci stupné vcetné terciarniho a dalsiho vzdélavani. Au-
torka soucasné vénuje pozornost problematice ukoncovani studia, zavére¢nych
zkousek, prijimani ke studiu i citlivému problému spojenému s prostupnosti né-
meckého vzdélavaciho systému. Stale aktudlni oblast vzdélavani uciteld ilustruje
na prikladu Hesenska a Saska.
pfistup ke vzdélavacim systémuim a pfindseji informace o vhodné vybranych pro-
blémovych oblastech némeckého Skolstvi (evaluace vzdélavaciho systému, rand
podpora déti a zak(, imigranti ve Skolnim vzdélavani a jejich jazykova podpora,
vyuka cizim jazyk(m a bilingvni vyucovani). Pro ¢tendfe jsou v téchto kapitoldch
zajimava jednak nékterad data uvedena v komparaci s ¢eskou realitou a souc¢asné
zplsoby némeckého feseni zminénych aktudlnich problému.
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Nasledujici kapitola Tomase Janika dale velmi vhodné rozsituje pohled na né-
mecké primarni a sekundarni skolstvi o jeho vyzkumnou reflexi. Autor zde struc-
né priblizuje vymezeni némeckého empirického vyzkumu vzdélavani, jeho vyvoj
i soucasny stav. Inspirativni pro ¢eskou situaci mize byt provedena analyza zdroju
podpory empirického vyzkumu vzdélavani v Némecku, pfiblizeni vybranych pro-
blému a zvlasté velmi kriticky pohled na soucasny stav sledované vyzkumné ob-
lasti. Kriticky pfistup, ktery se opira pfedevsim o hodnoceni samotnych némeckych
védcl a vychazi mj. z velmi ostré diskuse mezi zastanci duchovédnych a empiric-
kych pristupl, evokuje mozna srovnani s ¢eskym vyzkumnym potencialem. Jak by
mohly vypadat vysledky komparace pfiblizné stejné velké vybrané spolkové re-
publiky s nami z hlediska institucionalniho, ekonomického a persondlniho zazemi
a predevsim pak efektl empirického vyzkumu vzdélavani?

Zavéreclné Casti predlozené studie, jez zpracoval Botho von Kopp, analyzuji aktu-
alni situaci a perspektivy némeckého skolstvi. Velmi kriticky a fundované zde autor
Ceskym ctenaram priblizuje sok, ktery v Némecku zpUsobilo zverejnéni vysledki
mezinarodniho testu $kolnich védomosti PISA v roce 2000, zavéry zpravy o stavu
némeckého skolstvi z roku 2006 a predevsim pak negativni socialni konsekvence,
jez provazeji némecky ,vicekolejny” vzdélavaci systém. Zdarilou monografii o né-
meckém 3kolstvi pak uzaviraji dvé pfipadové studie o vzdélavacich systémech
Hesenska a Saska. Pfi hodnoceni téchto zavérecnych kapitol opét nezbyva nez
souhlasit s tvrzenim v ivodu, Ze zapojenim zahrani¢niho experta Botho von Koppa
do autorského kolektivu se velmi vhodné podafilo obohatit a zobjektivizovat ce-
lou studii. Cesky ¢tenaf by viak sou¢asné patrné uvital, kdyby pievzata originalni
schémata vzdélavacich systému uvadéla soucasné s pavodnimi némeckymi pojmy
i Ceské ekvivalenty vzdélavacich instituci pouzivané ve vlastnim textu.

Analyticka studie Véry Jezkové, Botho von Koppa a Tomase Janika Skolni vzdé-
l[dvani v Némecku bezesporu napliuje stanovené odborné i didaktické cile. Jeji
rozsah je pro dany typ publikace optimalni, vlastni text je logicky a pfehledné roz-
¢lenén do deviti zakladnich kapitol a dalSich subkapitol a doplnén zajimavymi pfi-
padovymi studiemi, citovanou i Sirsi odbornou literaturou, dalezitym seznamem
pouzitych zkratek, anglickym shrnutim a informacemi o autorech. Text pfiblizuje
velmi vyznamnou a aktualni oblast svétového vzdélavaciho systému, a to prehled-
né, kultivované a Ctivé. PfedlozZena studie si proto bezesporu najde rozsahly okruh
adresatu z fad Siroké odborné verejnosti i mezi studenty pedagogiky a ucitelstvi.

Vladimir Jiva
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ORBIS SCHOLAE

POKYNY PRO AUTORY

Casopis Orbis scholae je odborny recenzovany ¢asopis zaméfeny na problematiku $kolniho
vzdélavani v jeho Sirsich sociokulturnich souvislostech. Vychazi tfikrat ro¢né, vzdy jedno
¢islo v kazdém roc¢niku je v angli¢tiné. Jeho cilem je prispét k porozuméni a rozvoji skolniho
vzdélavani, k feseni probléma praxe a vzdélavaci politiky. Otiskuje pivodni, dosud nepub-
likované ani jinému ¢asopisu nebo sborniku nabidnuté prispévky.

V ¢asopise mohou byt publikovany nasledujici druhy pfispévka: teoretické, metodologické
a prehledové studie, vyzkumna sdéleni, diskuse, zpravy a recenze. Pfispévky zafazené jako
studie a vyzkumna sdéleni podléhaji recenznimu fizeni typu ,peer-review". Rozhodnuti re-
dakéni rady o jejich prijeti/nepfijeti bude autorovi zaslano do 10 tydn(i od data doruceni
prispévku. Ostatni pfispévky (diskuse, zpravy, recenze) posuzuje redakéni rada.

Podminky recenzniho fizeni a pokyny pro formalni Upravu pfispévkil jsou zverejnény na in-
ternetové strance www.pedf.cuni.cz/reces v rubrice ,Dokumenty ke stazeni’, soubor,Pokyny
pro autory Orbis scholae”.

Doporuceny rozsah prispévku:

teoretické, metodologické a prehledové studie 15 NS, tj. 27000 znak
vyzkumna sdéleni 15 NS, tj. 27000 znakd
diskuse 10 NS, tj. 18000 znakd
zpravy a recenze 5NS, tj. 9000 znakd

Zasilani prispévkd do monotematickych ¢isel, pfedem ohladsenych redakéni radou:
Prispévky zasilejte na adresu redakce ve 3 tisténych kopiich, které neobsahuji jméno ani
pracovisté autora, recenzni fizeni je oboustranné anonymni. V privodnim dopise uvedte
Uplnou kontaktni adresu véetné telefonniho ¢isla a e-mailové adresy. PfiloZte Uplnou elek-
tronickou verzi (véetné jména autora, pracovisté a kontaktni adresy) na CD-ROM nosici.

Termin pro zasilani rukopist do monotematického ¢isla 3/2009:

Vyzkum vzdélavacich potreb a vzdélavaci politika
(editofi Martin Chval, Karel Cerny) do 31.5.2009

Adresa redakce:

Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani PedF UK
ORBIS SCHOLAE

Myslikova 7

11000 Praha 1
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ORBIS SCHOLAE

PREDCHOZI CiSLA

Orbis scholae 1/2006
Pfredstaveni projektu Centra zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani

Orbis scholae 1/2007
Kurikulum v proméndch skoly
Editofi: Josef Manak, Tomas Janik

Orbis scholae 2/2007 (anglické ¢islo)
The transformation of educational systems in the Visegrad countries
Editofi: Eliska Walterovd, David Greger

Orbis scholae 3/2007
Ucitel v reflexi zmén Skolniho vzdélavani a vzdélavaci politiky
Editorka: Jaroslava Vasutova

Orbis scholae 1/2008
Videostudie ve vyzkumu vyucovéni a u¢eni
Editofi: Tomas Janik, Petr Najvar

Orbis scholae 2/2008
Education, equity and social justice
Editor: David Greger

Orbis scholae 3/2008
Skola jako uéici se organizace
Editofi: Karel Stary, Petr Urbanek

PIné verze jiz vydanych ¢isel ¢asopisu Orbis scholae jsou zverejnény na internetové
strance projektu Centra zakladniho vyzkumu skolniho vzdélavani http://www.
pedf.cuni.cz/reces v rubrice ,Publikace”.
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Orbis scholae 2/2009 (anglické ¢islo)
Studies on teaching and learning in different school subjects
Editofi: Tomas Janik, Pertti Kansanen

Orbis scholae 3/2009
Vyzkum vzdélavacich potfeb a vzdélavaci politika
Editofi: Karel Cerny, Martin Chval



