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Taman tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella ruotsinkielisen kielirikasteisen
opetuksen suunnittelua suomenkielisessa peruskoulussa. Tutkimuksessani selvitetaan,
millaisia kokemuksia kaksikielistd toimintaa aloittelevilla opettajilla on entuudestaan ja
millaista toimintaa he haluavat koulunsa alaluokille kehittad. Selvitin my6s heidan
tavoitteitaan kielirikasteiselle toiminnalle sek& oppilaiden kielenoppimiselle. Liséksi
opettajien pyynnosta tarkoituksenani on ollut luoda kouluun Kielirikasteisen opetuksen
malli toiminnan tueksi.

Tutkimusaineisto koostuu kahdesta ryhmahaastattelusta. Niihin osallistui yhteensé nelja
opettajaa, joista yksi on my6s koulun rehtori. Heistd kaksi osallistuivat kumpaankin
haastatteluun. Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus, jossa kaytan menetelmana
sisallonanalyysia. Haastatteluaineisto on jaettu teemoihin, jotka on luotu
aineistolahtoisesti haastattelukysymysten teemoja apuna kayttaen.

Tutkimuksestani kay ilmi, ettd kielirikasteinen opetus on tutkimushenkil6ille vield
suhteellisen uutta. Luokissa on pidetty Kielisuihkutustyyppisiad kaksikielisia tuokioita ja
silloin talloin kasitelty joitakin ainesisaltoja ruotsin kielelld. Tavoitteena on lisaté
kaksikielistd toimintaa paivittaiseksi osaksi koulun arkea. Sitd voidaan toteuttaa
opetuksesta erillisina tuokioina tai siihen siséllytettyna. Kielen ja sisallon integrointia
suunnitellaan erityisesti alakoulun viimeisille luokille. Ruotsin kieltd harjoitellaan
toiminnallisesti  suullisten taitojen  kehittymiseen keskittyen. Kahden kielen
samanaikainen kaytto on vaatinut opettajilta ajattelutavan muuttamista aiemmasta yhden
kielen kayttamisestd kerrallaan. Opettajat arvelevat, ettd heidan kaksikielinen
puhetapansa opetuksessa muodostuu seka rinnakkaisesta etté limittaisesta kielenkaytosta.
Nyt muodostettuja tavoitteita seké toiminnan piirteita on tarkoitus kehittdd myéhemmin
opettajien omien kokemusten mukaan.

AVAINSANAT: sprakberikad undervisning, mindre omfattande tvasprakig
undervisning, sprakinlarning, sprakplanering






1 INLEDNING

Sprakberikad undervisning har under den senaste tiden vackt intresse inom den finlandska
skolvérlden och den &r aven ett relativt nytt forskningstema. Ett tecken pa intresset och
vardesattningen ar den nya laroplanen som tar i beaktande &ven mindre omfattande
undervisning pa tva sprak (se Utbildningsstyrelsen 2014b: 89). Tidigare har den beaktat
endast undervisning pa frammande sprak, sprakbad och internationella sprakskolor
(Utbildningsstyrelsen 2004; 2014b). Den nya laroplanen erbjuder darmed tydligare ramar
och stod for att erbjuda undervisning pa tva sprak (Mustaparta 2016: 61). Med
sprakberikad undervisning avses i laroplanen undervisning dar under 25 procent av
innehallet i larodmnena undervisas pa nagot annat sprak an skolans undervisningssprak.
Malen i olika laroamnen &r desamma som for annan grundldggande utbildning, och mélen
for elevernas sprakinlarning ska sta i relation till verksamhetens omfattning.
(Utbildningsstyrelsen 2014b: 92)

Som en del av statens spetsprojekt att reformera grundskolan har Utbildningsstyrelsen
beviljat fyra miljoner i specialunderstdd for olika projekt som tidigareldgger, utvecklar
och okar undervisningen i sprak i daghem, forskolor och inom den grundlaggande
utbildningen. Man stddjer ocksa nya sétt att introducera sprak redan i daghem och soker
nya verksamhetsmodeller. Ocksa utveckling av olika satt att undervisa i sprak i skolan
och att “rotfasta sprakfostran som en del av hela skolans verksamhetskultur har stotts.
(Utbildningsstyrelsen 2017b)

| manga europeiska lander ar eleverna allt yngre nar de borjar lara sig det forsta
frammande spréket i skolan (Eurydice 2012: 2). Aven om eleverna borjar allt tidigare, har
antalet undervisningstimmar inte 6kat namnvart. Enligt Eurydices publikation (2012: 2)
ar antalet timmar i frammande sprak ocksa fa i jamforelse med andra amnen. Enligt
forskning ar integrering av sprak i amnesundervisning ett effektivare satt att lara sig sprak
an det traditionella sprakundervisningssattet déar spraket inlars som ett separat laroamne
(Merildinen 2008: 38; Dalton-Puffer 2008: 143). Genom att integrera sprak och innehall

kan man oka antalet situationer dar ett frammande sprak anvéands trots att antalet
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spraklektioner forblir detsamma i utbildningen. (Met 1998: 36; Rasinen 2006: 35)
Sprakinlarningen blir samtidigt mer autentisk och konkret (Met 1998: 36).

I denna fallstudie fokuseras pa en finsksprakig skola dar sprakberikad undervisning har
planerats och utvecklats fran och med hosten 2016. Jag har satt mig in i detta tema under
en projektkurs dar studerandena gjorde egna sma undersokningar om sprakberikad (finsk-
svensk) undervisning i tva skolor. Jag blev mycket intresserad av temat och ville fortsatta
med det i avhandlingen pro gradu. Skolan vars verksamhet jag undersoker i denna
avhandling hade sant forfragan om samarbete med och uppféljning fran Vasa universitet
och déarigenom kom jag med i samarbetet. Avhandlingen har fatt en narmare avgransning
efter diskussioner och gemensam planering med lararna i skolan. Undersdkningen
paminner om aktionsforskning dar jag foljer planeringen av verksamheten vid olika
skeden och samtidigt forsoker jag hjélpa till att inleda den sprakberikade undervisningen

med hjalp av min undersokning (se mer om aktionsforskning i avsnitt 1.3).

Forskning inom amnet &r aktuellt och vasentligt for att kunna félja och utveckla olika
former av undervisning pa tva sprak. Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen och
Ala-Véhala (2012: 7) som har kartlagt sprakbad och undervisning pa fraimmande sprak i
Finland konstaterar att verksamheten som kallas sprakbad ar varierande, och det som
kallas undervisning pa fraimmande sprak ar annu mer oenhetligt. Enligt Mustaparta (2016:
61) har man hittills fokuserat pa att utveckla satt att forverkliga omfattande undervisning
pa tva sprak medan andra modeller har saknats. Darfor anser hon det viktigt att ocksa
utveckla modeller for tvasprakig undervisning i mindre omfattande former (Mustaparta
2016: 62).

Palojarvi, Palviainen och Mard-Miettinen (2016) har forskat i pedagogik pa tva sprak pa
daghemsniva. Verksamheten pa det undersokta daghemmet kunde kategoriseras som
mindre omfattande undervisning pa tva sprak dar samma larare anvande bade finska och
svenska med barnen. Sprakanvandningen paminner saledes om sprak- och
amnesintegrerad undervisning kallad CLIL (Content and Language Integrated Learning,
se mer i avsnitt 3.1) men ur sprakanvandningens synvinkel dr den en ny typ av verksamhet

i och med att den galler sprakparet finska och svenska. (Mard-Miettinen, Palviainen &
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Palojarvi 2016: 13-14) Sprakdusch som definieras som korta stunder dar elever bekantar
sig med nagot nytt sprak har daremot undersokts i flera avhandlingar vid Jyvaskyla
universitet (Pro gradu -ty6t 2016; for definition av sprakdusch se Kangasvieri m.fl. 2012:
19)

1.1 Syfte

Syftet med min avhandling &r att redogora for planering och utveckling av sprakberikad
(finsk-svensk) undervisning i en grundskola. Jag tar reda pa hurdana erfarenheter av
tvasprakig undervisning lararinformanterna redan har och hur de vill etablera eller
utveckla den sprakberikade undervisningen. | undersékningen har jag fdljande

forskningsfragor:

o Hurdana erfarenheter av tvasprakig undervisning har skolans larare sedan
tidigare?

o Varfor vill lararna utveckla tvasprakig undervisning i sin skola och vilka syften
ser de med verksamheten?

o Hur vill lararna forverkliga den sprakberikade undervisningen i sin skola?
Forandras deras tankar om forverkligandet férandrats under undersékningstiden

och i s& fall hur?

Genom den forsta fragan utreder jag vad lararna anser om skolans nuvarande tvasprakiga
verksamhet som de startat i mindre omfattning fran och med hosten 2016. Efter en blick
pa den tidigare verksamheten Overgar jag till att ta reda pa hur undersdkningens
informanter som vill paborja sprakberikad undervisning tanker om saval syftet for
verksamheten som det praktiska forverkligandet, vilka i sin tur paverkas av bade intressen
och resurser i skolan. Eftersom jag foljer upp det tidiga planeringsskedet och gor en
upprepande intervju har jag dven mojlighet att ta reda pa om informanternas tankar

forandras under undersokningstiden.
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Darefter formulerar jag riktlinjer for sprakberikad undervisning i skolan och utformar en
modell utgaende fran informanternas reflektioner. Modellen &r avsedd att stodja lararnas
eget arbete bade i planering och forverkligande genom att synliggéra gemensamma ramar
pa vilka de kan basera sin sprakberikade undervisning. Modellen fungerar som en
utgangspunkt for planeringen och kan bearbetas senare.

Vid formuleringen av syftesbeskrivningen fick jag stdd bland annat av
doktorsavhandlingar av Bergroth (2007) och Rasinen (2006) som har forskat i
sprakplanering vid en tvasprakig hogskola respektive undervisning pa fraimmande sprak
som verksamhetskultur i en skola. Forskningsfragorna har anda inte sa manga likheter pa
grund av studiernas delvis annorlunda undersokningssituationer. Den ursprungliga
syftesbeskrivningen for min avhandling har ocksa omformulerats efter det forsta maotet
med skolans personal da undersokningen fick en litet annorlunda karaktar och fokusen
flyttades fran att undersoka den praktiska verksamheten till att undersoka utvecklandet av

den.

1.2 Material

Den skola som utgdr fokusskola for min studie &r Vaasan kristillinen koulu som ar en
statligt finansierad privat grundskola i Vasa (Vaasan kristillinen koulu 2017). Anordnaren
av utbildningen &r foreningen CONFIDO, Pohjanmaan Kristillinen Kasvatus —
Osterbottens Kristliga Uppfostran ry (CONFIDO - Pohjanmaan Kristillinen Kasvatus
2017). Skolans undervisningssprak ar finska medan svenskan ar malspraket i den
sprakberikade undervisningen. Malspraket definieras som det andra sprak som anvands i
undervisningen (Uthildningsstyrelsen 2014b: 91). Skolan har ett giltigt tillstand att
erbjuda forskoleundervisning och undervisning i arskurserna 1-9 (Vaasan kristillinen

koulu 2017). De flesta av skolans larare i skolan anser sig vara tvasprakiga.

Materialet som jag anvander mig av i undersokningen bestar av intervjuer med rektorn
och tre larare pa Vaasan kristillinen koulu. Informanterna i denna undersokning &r lararna

fran forskoleklassen till arskurs sex. De fyra personerna utgor samtidigt de personer som
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vill utveckla eller paborja sprakberikad undervisning i skolan. Skolan ar liten och eleverna
studerar i sammansatta klasser. Darfor ar de fyra larare som deltar i undersékningen
samtliga klasslarare fran forskolan till den sista arskursen i lagstadiet. Det huvudsakliga
materialet som anvands i analysen bestar av tva intervjuer. Fore intervjuerna traffade jag
lararna forsta gangen i december 2016. Da hade Karita Mard-Miettinen (sprakforskare
vid Vasa universitet), de flesta av skolans larare och jag ett mote dér vi delade idéer och
planerade detta projekt. Temat och min uppgift i arbetet utformades i samarbete med
skolan som jag undersoker. Det sista motet inom ramen for min undersokning skedde pa
ett lararmate i augusti 2017 da jag presenterade riktlinjer och en modell for sprakberikad

undervisning i skolan vilka jag hade utformat utgaende fran lararnas reflektioner.

| intervjuerna fick informanterna dela sina tankar med de andra och de kunde pa s satt
fa bade stod och nya idéer. Att etablera sprakberikad undervisning ar ett gemensamt
projekt for de fyra lararna och de kommer troligen aven fortsattningsvis dela erfarenheter
och idéer med varandra. Darfor sdg jag interaktionen mellan lararna &dven i
materialinsamlingsskedet som gynnsamt. Jag fokuserar inte sarskilt pa varje larares egna
tankar i undersokningen, utan stravar efter en helhetsbild 6ver deras reflektioner och
lakttagelser. Eventuella skillnader kommer dock beaktas i planeringen av riktlinjerna for
verksamheten. Som stdd vid planeringen av fragor till den forsta intervjun anvéande jag
mina anteckningar fran det forsta motet. Dessutom hamtade jag inspiration fran litteratur
om likartad verksamhet (se t.ex. Rasinen 2006; Bergroth 2007; Merildinen 2008).

Den forsta intervjun genomférdes i januari 2017 och den tog 1 timme och 8 minuter.
Informanterna intervjuades gemensamt, och situationen liknade mer en diskussion &n en
strukturerad intervju. Jag hade forberett en intervju med vissa fragor (se bilaga 1) men
avvek fran den planerade strukturen vid behov. Enligt Dufva (2011: 135) kan intervjuer
dar flera informanter deltar samtidigt ge upphov till mangsidiga diskussioner och flera
olika synvinklar, vilket skulle vara gynnsamt i denna typ av undersékning. De kan dock
aven leda till en obalans i informanternas deltagande och minska tiden for varje enskild
individ. I individuella intervjuer kan &ven komma fram aspekter som informanten inte
genast kan eller vagar saga. (Dufva 2011: 135) Mina informanter forefoll dock mycket

bekanta med varandra och diskussionerna lépte pa ett naturligt satt.
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Syftet med den forsta intervjun var att ta reda pa informanternas asikter om hurdan
sprakberikad undervisning eller annan tvasprakig verksamhet de vill paborja. Jag ville ta
reda pa bland annat vilken omfattning de anser vara lamplig, i vilka &mnen de vill ha
sprakberikning och hurdana malsattningar de har for bade verksamheten och elevernas
sprakinlarning. Jag 6nskade aven diskutera lararnas sprakbruk och sprakliga principer,
det vill séga pa vilket sétt de vill anvanda de tva spraken under lektioner. Fore intervjun
hade lararna last en artikel (Mard-Miettinen, Palviainen & Palojarvi 2016) om tvasprakig
undervisning och olika sétt att forverkliga den. Avsikten var att artikeln skulle underlatta
for informanterna att beskriva hurdan tvasprakig undervisning som skulle vara lamplig

for deras skola.

Efter den forsta intervjun besokte rektorn och en larare en skola som har sprakberikad
undervisning. Tanken med besoket var att fa se exempel pa hur sprakberikad undervisning
kan bedrivas samt att ha nagot att jamfora med och spegla egna tankar mot. Jag ville dven
ta reda pa om de fatt nya tankar kring sin egen verksamhet. Denna intervju ordnades i
april 2017. | intervjun deltog de tva informanter som hade besokt skolan med
sprakberikad undervisning. Fran boérjan kunde endast en informant vara pa plats, och
darefter deltog &ven den andra informanten som fick kommentera samma teman ur sitt
perspektiv. Denna intervju tog totalt 1 timme och 26 minuter. | likhet med den forsta
intervjun hade jag planerat en viss struktur med fragor och den planerade strukturen
foljdes i stort sett, men fragorna anpassades efter situationen. Fragorna behandlade &ven
liknande teman som i den forsta intervjun; dock var vinklingen mer fokuserad pa om
tankarna var lika eller om de hade &ndrats efter den forsta intervjun. Darfor paverkade
informanternas svar ocksa mina fragor, och situationen liknade en fri diskussion kring ett

visst tema.

Intervjun bestod av tre delar. Den forsta delen i intervjun byggde pa besoket pa skolan
som bedrev sprakberikad undervisning. Fragorna fokuserade pa informanternas tankar
om hurdana I6sningar de ansag vara meningsfulla och genomforbara respektive icke-
meningsfulla och icke-genomforbara i sin skola. Jag fragade dven om de sjalva markte
att deras tankar om nagon aspekt forandrades efter besoket. Den andra delen innehéll

fragor om situationen idag, med andra ord om hurdan tvasprakig verksamhet de hade pa
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skolan, samt om planer for verksamheten i framtiden. Till den tredje delen hade jag
formulerat fragor om de sprakliga malen, det vill siga om vad eleverna ska lara sig.
Informanterna hade tidigare talat om ett kontinuum sa jag frdgade noggrannare om en sa
kallad sprakstig, namligen vad eleverna borde kunna till exempel i slutet av vissa
arskurser. Ocksa lararens sprakanvandning under de sprakberikade lektionerna
diskuterades. Dessutom aterkom vi flera ganger till vissa samma fragor om hur den
sprakberikade verksamheten skulle kunna se ut, eftersom nya synvinklar uppstod under

diskussionens gang.

| figur 1 presenteras hela processen for materialinsamlingen fran det initiala
planeringsmotet till den uppféljande intervjun med tva informanter. Processen omfattar i

tid cirka fyra manader.

laneringsmote . ..
P g lsrarna: besok

med forskaren lsrarna: intervju med : intervju med
Mard-Miettinen o s rektorn och . . rektorn och en
“ - artikelldsning . sprakberikade «
och ldrarnai tre larare . larare
lektioner
skolan

Figur 1. Materialinsamlingsprocessen

Utanfor ramarna for min undersokning har jag besokt skolan for att berdtta om detta
undersokningsprojekt och modellen som jag formulerat pa ett lararmaéte i augusti 2017.
Jag kommer aven att besoka skolan en gang till for att diskutera undersékningens resultat
och den nuvarande sprakberikade undervisningen i skolan, men dessa méten behandlas

inte i denna avhandling.
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1.3 Metod

Denna undersokning &r en fallstudie som ger en bild 6ver hur mindre omfattande
tvasprakig undervisning kan planeras och inledas i en grundskola. Den kan fungera som
ett exempel dven for andra skolor som &r intresserade av liknande verksamhet. Enligt
Patel och Davidson (2011: 56) undersoks i en fallstudie en mindre avgransad grupp, vilket
kan betyda till exempel en individ eller en organisation. Man undersdker en helhet och
forsoker fa sd tackande information som majligt. Ofta &r det just processer eller
forandringar som undersoks via fallstudier. Min studie avgransas dock till lararnas
synvinkel och i synnerhet rapporterad information. Jag har alltsa inte intervjuat eleverna

eller observerat redan pabérjad tvasprakig verksamhet.

Som materialinsamlingsmetod har jag anvant mig av en semistrukturerad intervju, vilket
betyder att jag gjorde en lista dver fragor eller teman som skulle behandlas, men
informanterna fick stor frihet att utforma svaren. | en semistrukturerad intervju kan
fragorna stallas i en tidigare planerad ordning, men de kan ocksa véljas i en ordning som
ar naturlig i situationen. (Patel & Davidson 2011: 81-82) Jag anpassade ocksa fragorna
efter informanternas tidigare svar (se Bjorklund & Paulsson 2003: 70). En annan
bendmning som forekommer i litteraturen ar temaintervju. Det betyder att forskaren har
valt vissa centrala teman som ska behandlas, men fragorna har inte en strikt form eller
ordning utan situationen utvecklas som en diskussion (Dufva 2011: 133). Detta var fallet

speciellt i den uppféljande intervjun medan den forsta intervjun var mer strukturerad.

Enligt Eskola & Suoranta (2008: 178) ar tematisering ett rekommenderat analyssatt i en
undersokning dér forskaren vill 16sa ett praktiskt problem. Temana hjalper mig att dra
slutsatser om personalens asikter om vissa centrala fragor vilka sedan sétts ihop till
verksamhetens riktlinjer. Jag har forst identifierat temana till analysen i denna
undersokning utifran mina intervjufragor. Senare hittade jag en figur till vilken jag kunde
relatera min egen tematisering. Figuren som askadliggor olika faser i planeringen av

likartad verksamhet har gjorts av Mustaparta och Tella (1999) och den finns i avsnitt 2.3.
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Undersokningen &r kvalitativ eftersom jag gor en verbal analys av textmaterialet istéllet
for statistiska analyser (se Patel & Davidson 2011: 14). Som analysmetod anvander jag
mig av en innehallsanalys dar jag gar igenom hela materialet noggrant och excerperar
relevant information om vissa teman eller fragor som jag vill hitta svar pa (se t.ex. Eskola
& Suoranta 2008: 174).

Jag har gjort en grov transkribering av intervjuerna. Jag har utelamnat tydligt
betydelseldsa utfyllnadsord och upprepade ord och tillsatt skiljetecken for att oka
lasharheten. En del av otydligt dverlappande tal var jag ocksa tvungen att utelamna, men
de utelamnade partierna forefoll mestadels vara forstarkande reaktioner pa andras

kommentarer.

En etisk fraga gallande min materialinsamlingsmetod &ar min egen roll i
intervjusituationerna. Enligt Patel och Davidson (2011: 85) varierar forskarens roll i en
kvalitativ intervju beroende pa syftet med undersokningen. De papekar dock att
intervjuaren maste vara medveten om sin medverkan. Jag stravade efter att undvika
ledande fragor och annan onédig inverkan for att fa fram informanternas tankar. Jag hade
dock en aktiv roll eftersom informanterna stallde fragor ocksa till mig. Min uppgift var
att hitta lampliga satt att forverkliga sprakberikad undervisning just i den skolan och jag
forvantades ocksa ha paverkan. Som Patel & Davidson (2011: 83) papekar ar det en fordel
om intervjuaren ar forberedd inom det omrade som ska studeras. Intervjuaren kan till
exempel lasa tidigare forskning och tillagna sig kunskap eller centrala aspekter som ar

aktuella for undersdkningen. Detta var ytterst viktigt i denna typ av undersokning.

Undersokningen har &ven vissa drag av aktionsforskning. | aktionsforskning medverkar
forskaren mer eller mindre direkt till énskvarda forandringar och ska tillsammans med
dem som berdrs bidra till en 16sning pa praktiska problem (Stukat 2011: 38). Avstandet
mellan praktiska aktoérer i den undersokta miljon och forskaren ska vara litet och
samarbetet val fungerande. Avsikten ar att tillsammans komma till ndgon form av
gemensam uppfattning om vad som &ar det ldmpligaste séttet att utféra forandring.
Fordelar ar att forskningsresultaten bidrar till den praktiska verksamheten och konkreta

problem kan fa en I6sning. Samtidigt engagerar forskningen den undersokta gruppen och
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kan framja dess professionella utveckling. Den praktiska inriktningen kan dock begrénsa
forskningens omfattning och den nara kontakten med den undersokta gruppen kan leda
till bristande objektivitet hos forskaren. (Stukat 2011: 38-39)

Enligt en traditionell syn pa objektivitet undviker forskaren stéra eller paverka sina
informanter. | aktionsundersokning déaremot ar forskaren en aktiv deltagare och
paverkare. Forskaren arbetar inte ensam utan i samarbete med andra deltagare for att hitta
en I6sning eller for att utveckla nagot. (Eskola & Suoranta 2008: 127-128) Jag &r dock
inte en deltagande aktor i skolans vardag, sasom forskande larare ar, utan har mer distans.
Jag forsoker dven begransa min inverkan pa informanterna sa gott som det gar vid
materialinsamlingsskedet eftersom jag 6nskar héra informanternas egna tankar. Det som
speciellt erinrar om aktionsforskning ar att jag foljer planeringen av verksamheten vid
olika tidpunkter och forsoker hjalpa till att planera och inleda den sprakberikade

undervisningen med hjalp av min undersokning.

Andra aspekter som jag maste ta hansyn till férutom min roll i intervjusituationer och
objektivitet pa grund av samarbetet med den undersokta skolan ar etiska aspekter sasom
forskningstillstand och informanternas anonymitet. Jag anger inte lararnas namn, men i
enlighet med beslut gjort av skolan och dess styrelse anvéander jag skolans namn i min
avhandling. En aspekt som jag maste beakta gallande min avhandling ar dess
vetenskaplighet nér jag vid sidan om den vetenskapliga undersokningen har &ven ett
praktiskt uppdrag fran skolan. I min avhandling pro gradu lyfter jag fram vetenskapliga
angreppssatt och teoretiska referensramar i stallet for att enbart gora en beskrivande
rapportering. Genom dessa val har jag mdjlighet att dven genomféra en praktiknéra

undersokning och kan medverka skolans verksamhet direkt under processens gang.
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2 SPRAKPLANERING OCH UTVECKLINGSARBETE | LIUSET AV
TVASPRAKIG UNDERVISNING

Eftersom tvasprakig undervisning i Finland ar ett relativt nytt forskningstema och mer
tydligt har definierats och lyfts fram forst i den nya laroplanen redovisar jag i detta kapitel
for olika aspekter som anknyter till fenomenet. Jag boérjar med att kort diskutera
sprakplanering i skolkontext och hur denna inverkar pad mojligheter till tvasprakig
undervisning. | avsnitt 2.1 och 2.2 presenterar jag hurdana riktlinjer olika styrdokument
ger for undervisningssprak och mindre omfattande tvasprakig undervisning. Sedan
beréattar jag kort om vad finlandsk forskning kring etablering av tvasprakig undervisning
som skolans undervisningsprojekt visat (avsnitt 2.3). Kapitlet avslutas med en
genomgang av olika formella krav som stalls pa larare i tvasprakig undervisning (avsnitt
2.4).

Sprakplanering som vetenskapsgren har inte en entydig definition, men samspelet mellan
sprak och samhélle eller mellan sprak och individ & exempel pa sadana
sprakvetenskapliga forskningsobjekt som hor nara ihop med sprakplaneringen (Bergroth
2007: 65). Spolsky och Shohamy (2000: 8) har identifierat tre vetenskapsomraden som
intresserar sig for sprakplanering; dessa ar sociolingvistik, statsvetenskap samt pedagogik
och sprakpedagogik. Sprakpedagogernas centrala intresse ar laroplansarbete pa nationell
och lokal niva samt genomférande av sprakplanering i praktiken (Spolsky & Shohamy
2000: 8; Bergroth 2007: 65).

Fyra orsaker till sprakplanering enligt Spolsky och Shohamy (2000: 19-26) &r att tillampa
sprakliga rattigheter, att ge tillgang till information och kultur, att ¢ka landets
sprakkapacitet och pa sa satt forbattra ekonomiska majligheter och att forstarka den
nationella identiteten (Bergroth 2007: 69). Den ekonomiska nyttan ar en betydande
anledning till att ordna utbildning som forbattrar sprakkunskaper (Spolsky & Shohamy
2000: 23; Bergroth 2007: 69).

Skolorna formedlar statens sprakplanering genom att anvanda vissa sprak som

undervisningssprak och erbjuda undervisning i vissa sprak enligt de principer som staten
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bestimmer. Pa skolnivd kan man genom sprakplanering till exempel anpassa
undervisningen sa att ocksa elever med svagare kunskaper i undervisningsspraket har
béttre tillgang till information eller inleda effektiv tvasprakig undervisning. Man kan
paverka majoritetsundervisningen sa att den utbildar tva- eller flersprakiga elever och ger
dem battre sprakkunskaper, forstaelse for olika kulturer och battre kognitiv féormaga.
(Bergroth 2007: 69-70)

Malen med tvasprakig undervisning ar typiskt forknippade med forvantningar och press
fran politiker, centrala och lokala beslutsfattare och ibland foraldrar. Andamalen i en
skola reflekterar bakomliggande politik och press. En skola eller ett utbildningssystem
kan meddela att man syftar till tvasprakighet av olika grader eller ensprakighet i
majoritetsspraket eller till flersprakighet. Bakom dessa uttalanden ligger krav stéllda av
beslutsfattare och press fran nationell och lokal politik. Tvasprakig undervisning
sammanhanger direkt med politiska ideologier, till exempel invandrares assimilation,
integrering av olika kulturella och etniska grupper, bevarande av inhemska sprak eller
kulturell mangfald. (Baker 2007: 142) Att arvsspraksundervisning (efter engelskans
heritage language) &r en del av sprakplaneringspolitik exemplifierar enligt Baker (2007:
142) en avgorande angelagenhet: det finns ingen forstaelse for tvasprakig undervisning
utan forstaelse for lokal och national politik. Arvssprak anvands ofta i betydelsen att

beskriva hur emigrantsprak utvecklas i nya miljéer (Norrby 2013: 4).

2.1 Sprakplanering i ett finskt skolsammanhang och undervisningssprak enligt lagen

Finlandska skolors egen sprakplanering blev friare ar 1991 genom férandringar i lagen.
Lag om andring av grundskolelagen (261/1991) mdjliggjorde anvandning av nagot annat
sprak an skolans undervisningssprak i undervisningen “om det ar &ndamalsenligt med
tanke pa undervisningen”. Skolan kunde ocksa ha grupper som hade undervisning pa
nagot annat an skolans undervisningssprak. Det sistnamnda skulle vara frivilligt for

eleverna.

Lag om grundl&dggande utbildning (21.8.1998/628 §10) bestdammer foéljande:
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Skolans  undervisningssprak  ar  antingen  finska eller  svenska.
Undervisningsspraket kan ocksa vara samiska, rommani eller teckensprak.
Dessutom kan en del av undervisningen meddelas pd nagot annat sprak an
elevens egna ovan namnda sprak om detta inte dventyrar elevens mojligheter att
folja undervisningen.

Citatet ovan visar att undervisningen delvis kan ske pa finska och svenska &ven om
undervisningsspraket ska vara nagotdera av dem. Forutsattningen ar att elevernas

forstaelse forsakras.

Ett aktuellt exempel pa finska statens sprakplanering &r ett spetsprojekt som har som syfte
att tidigarelagga, utveckla och oka sprakstudierna i grundlaggande utbildning. Staten
uppmuntrar anordnare till utvecklingsprojekt genom att bevilja specialunderstod aren
2017 och 2018. (Utbildningsstyrelsen 2016a) Tidigare har understdd beviljats bland
annat for utvidgning av sprakbadsundervisning och annan tvasprakig undervisning
(Undervisnings- och kulturministeriet 2015; Utbildningsstyrelsen 2016b). | februari 2017
beviljades fyra miljoner i specialunderstéd for 96 projekt i daghem, forskolor och inom
den grundlaggande utbildningen. Malet ar att undervisningen i sprak inleds tidigare och
att eleverna erbjuds flera sprak att studera utdver minimiutbudet. Man stodjer ocksa nya
satt att introducera sprak redan i daghem och soker modeller for att forverkliga
verksamhet som utnyttjar barns sprakinlarningsformaga. Ocksa utveckling av olika satt
att undervisa i sprak i skolan och att rotfésta sprakfostran som en del av hela skolans
verksamhetskultur” har stétts. (Utbildningsstyrelsen 2017b) Till lasaret 2017-2018
beviljades  statsunderstod  for  utvidgning av  sprakbadsverksamhet  med
nationalspraksstrategin (Statsradets kansli 2012) som en av utgangspunkterna. Férutom
tidigt fullstandigt sprakbad kunde stod ansdkas &ven till annan omfattande undervisning

pa tva sprak eller sprakberikad undervisning. (Utbildningsstyrelsen 2017a)

Samtidigt med viljan att 6ka och tidigarelagga sprakstudierna diskuterar regeringen dock
fortfarande om den obligatoriska skolsvenskan skulle kunna ersattas med nagot annat
sprak. (Yle Nyheter 2016) Detta sprakexperiment som planeras att inledas hosten 2018
har dock inte vackt mycket intresse (Yle Nyheter 2018).
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2.2 Tvasprakig undervisning i laroplanerna for den grundlaggande utbildningen och

forskoleundervisningen

I laroplanen som i grundutbildningens arskurser 1-6 har anvants fran och med hosten
2016 konstateras att undervisning pa tva sprak kan indelas i tidigt fullstandigt sprakbad
och annan omfattande undervisning pa tva sprak. Den kan ocksa betyda mindre
omfattande undervisning pa tva sprak vilken kallas sprakberikad undervisning i
laroplanen. (Uthildningsstyrelsen 2014b: 89) Med sprakberikad undervisning avses
undervisning dar under 25 procent av innehallet i Isrodmnena undervisas pa nagot annat
sprak. Andelen berdknas utifran arskursernas timantal. Den kan etableras redan i
forskolan och paga en del av eller under hela den grundlaggande utbildningen. Malen i
de olika laroamnena ar desamma som for annan grundlaggande utbildning, och malen for
elevernas sprakinlarning ska vara i relation till omfattningen av verksamheten.
Sprakberikad undervisning ska uppmuntra elever att anvanda malspraket ocksa utanfor

de egentliga lektionerna i spraket. (Utbildningsstyrelsen 2014b: 92)

Utbildningsstyrelsen har inte gett riktlinjer om hur sprakberikad undervisning ska
genomforas i praktiken, utan skolorna och lararna sjalva planerar den enligt sina intressen.
I grunderna for laroplanen har dock redovisats nagra fragor som utbildningsanordnaren
ska avgora. | den lokala laroplanen ska framga vem undervisningen ar avsedd for och
hurdana principer skolan har for elevantagningen. Dar ska ocksa beskrivas vilka
laroamnen eller innehallsomraden som undervisas pa undervisningsspraket respektive
malspraket, och om skolan vill granska situationen separat for varje lasar ska den
definiera hur granskningen gors och hur den beskrivs i lasarsplanen.
Utbildningsanordnaren ska aterge timfordelningen mellan malspraket och skolans
undervisningssprak. Den ska dven beskriva de centrala sprakliga malen fér laroamnen
som undervisas pa malspraket samt malen och innehallet for sjalva spraket.
(Utbildningsstyrelsen 2014b: 93)

| skolan som jag undersoker arrangeras tvasprakig verksamhet dven i
forskoleundervisningen, vilket sedan fungerar som ett naturligt kontinuum till

grundskolan. Att 6verga till sprakberikad eller annan grundlaggande utbildning pa tva
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sprak anges ocksa som ett eventuellt mal med sprakberikad férskoleundervisning i
grunderna for forskoleundervisningens laroplan (Utbildningsstyrelsen 2014a: 41). Med
sprakberikad forskoleundervisning avses dar att under 25 procent av verksamheten
regelbundet ordnas pa malspraket. | laroplanen konstateras att forskoleundervisning pa
tvd sprak utnyttjar barnens sensitiva period for tidig sprakinlarning, erbjuder
sprakinlarningssituationer som lagger en grund for livslangt spraklarande och utvecklar
sprdkmedvetenhet. Aven gruppens sprakliga mangfald kan pa ett naturligt satt behandlas
i sprakberikad undervisning. | verksamheten ska anvandas aktiverande och lekfulla satt
att ldra sig sprak. Utgangspunkten ar att barnen ska vara bade inlarare och anvéandare av
spraket. Malet med sprakberikad forskoleundervisning ar enligt laroplanen att
undervisningen vacker intresse for spraket och skapar en positiv attityd till det. I den
lokala ldroplanen ska beskrivas undervisning pa tva sprak “till den del det behovs for den

lokala forskoleundervisningen”. (Utbildningsstyrelsen 2014a: 40-42)

Laroplanen forutsatter aven att skolor ar sprakmedvetna, vilket betyder bland annat att
parallell anvandning av olika sprak i skolans vardag ska vara naturligt. | den
sprakmedvetna skolan diskuteras attityder gentemot olika sprak och sprakgrupper. Det
innefattar dven att ’[v]arje larodmne har sitt eget sprak, textbruk och begreppssystem”
och att alla larare ar bade sprakliga modeller och spraklarare i sina laroamnen.
Undervisningen ska ga fran vardagssprdk mot mera abstrakta begrepp.
(Utbildningsstyrelsen 2014b: 28) Som Nikula, Dalton-Puffer, Llinares och Lorenzo
(2016: 10) papekar utmanar CLIL och andra former av tvasprakig undervisning redan
indelningen mellan sprak- och innehallsamnena och gor den sprakliga aspekten synligare.
Ocksa amneslarare planerar lektioner sprakmedvetet och inkluderar nagon form av
kommunikativ praxis pa malspraket. Forskarna pastar dock att fastan integrering finns i
laroplanen har den sprakliga aspekten ofta planerats efter instinkt och improviserats utan
riktiga sprakvetenskapliga teorier. Detta uttrycker ett behov av utvecklade,
forskningsbaserade modeller som verktyg for lararna for att de battre ska forsta
integrering av sprak och amne samt en indelning mellan ett akademiskt och vardagligt
sprak. (Nikula m.fl. 2016: 10-12)
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2.3 Etablering av tvasprakig verksamhet som skolans utvecklingsprojekt

Rasinen (2006: 15) har i sin doktorsavhandling forskat i erfarenheter av undervisning pa
frammande sprak och om verksamhetens utveckling till sin davarande form i en skola.
Hon har undersokt bland annat vilka aspekter man ska ta i beaktande vid ett dylikt
utvecklingsprojekt (Rasinen 2006: 16). Efter det att man har valt att etablera undervisning
pa frammande sprak och att behovet har preciserats ska man reflektera dver resurser som
star till forfogande och bestaimma malsattningar. Till exempel val av laroinnehallet,
tillgangligt material, lararens kdnnedom om att undervisa ett &mnesomrade i fraga pa ett
fraimmande sprak och elevgruppens kunskaper ar faktorer som kan paverka det
frammande sprakets andel i undervisningen. Sedan verksamheten har inletts ska man
borja evaluera till exempel inlarning av innehall och sprak, kunskaper i modersmalet,
behov av fortbildning for lararna och lampliga undervisningsmaterial. (Rasinen 2006: 47,
123)

Utvecklingsprojekt och profilering i skolan kraver att de medverkande &r engagerade. De
som driver olika projekt ar vanligen atminstone i ndagon man entusiastiska, men att
informera 6ppet &ven dem som inte ar aktiva i utvecklingsarbetet &r viktigt. Ovetskap och
en kansla av att information inte delas gemensamt hjélper inte till att vacka intresset.
(Rasinen 2006: 162-163) | Rasinens (2006: 104) understkning kom det fram att for
stdamningens skull skulle det ha varit viktigt att informera hela skolgemenskapen om den
aktuella situationen i stallet for att informera endast de som var intensivt med i
utvecklingsarbetet. For en utomstaende kunde det forefalla som hela skolan profilerade
sig pa undervisning pa frammande sprak, men profileringen var inte hela skolans
angelagenhet och skolpersonalen borjade fordela sig i tva lager. (Ibid.) Senare hade dock
alla klasser i skolan som Rasinen (2006: 49) undersckte paborjat undervisning pa

frammande sprak.

Ju storre gemenskapen &r, desto svarare &r det att fa alla larare att forbinda sig till skolans
nya profilering. Skolans verksamhetsidé och allméanna mal ar lattare for alla att instamma
I, men alla &r knappast lika entusiastiska for samma tema. N&r betoningen kraver resurser,

flexibel nyorganisering, deltagande i utbildningar och extra planering gemensamt, kan
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situationen bli mer utmanande. Att betona ett l&rodmne eller ett undervisningssatt och att
lagga till extra satsning varderar alla inte lika mycket. (Rasinen 2006: 163) Aven Lehti,
Jarvinen och Suomela-Salmi (2006: 310) noterar att enligt deras kartlaggning éver CLIL-
undervisning i Finland kraver dylik verksamhet hela skolgemenskapens stod.
Kontinuiteten kan bli hotad om den tvasprakiga verksamheten stodjer sig pa enstaka
larares intresse. Ocksa svara ekonomiska omstandigheter har inverkan pa hurdana
resurser som kan laggas pa CLIL-undervisning, vilket foljaktligen forsvarar lararnas

arbete.

Rasinen (2006: 163) noterar aven att utvecklingsarbete kanske alltid moter bade
entusiasm och kritisk bedémning. Hon paminner om att olika slags kanslor och faser i
stdmningen hor till skolor som ger CLIL-undervisning och troligen till all verksamhet déar
utveckling ar synlig. Samtidigt visar faserna olika steg i utvecklingen. Endast gemensamt,
Oppet samtal och arlig beddmning av arbetet driver utvecklingsarbetet vidare. (Rasinen
2006: 163)

Utbildning och natverk med deltagare i likadana projekt kan ocksa 6ka intresset. Oavsett
om det ar fragan om sprakbadsundervisning, smaskalig &amnesundervisning pa
frammande sprak eller undervisning for invandrare, har lararutbildning och fortbildning
en nyckelposition. Pedagogiken i att undervisa pa fraimmande sprak och dess sardrag och
undervisningsmetoder samt lararnas sprakkunskaper ar nagot som kan utvecklas via
utbildning. (Rasinen 2006: 162—-164)

Tvasprakig undervisning forverkligas pa manga olika sétt i finlandska skolor, och dven
inom en skola kan det finnas stora skillnader mellan olika larodmnen. Darfor ar det ytterst
viktigt att verksamhetens malsattningar och principer presenteras aven till eleverna och
deras foraldrar. Nar alla parter & medvetna om malsattningarna, kan man minska till
exempel orealistiska forvantningar. Eleverna kan ocksa lattare kanna sig som en del av

den tvasprakiga undervisningen och bli inspirerade av den. (Pihko 2010: 67)

Mustaparta och Tella (1999: 46) har askadliggjort olika faser och aspekter som ska

beaktas i planeringen av undervisning pa frammande sprak (figur 2). Trots att figuren ar
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relativt gammal &r den fortfarande aktuell och sammanfattar det som ovan har belysts.
Storre helheter som behandlas i den ar behov av undervisning pa fraimmande sprak,

resurser i skolan, verksamhetens malsattningar, forverkligande och evaluering.

BEHOV
» studier

+ arbetsliv

*  kulturméten

RESURSER

Lirare
+ grundutbildning
+ sprakkunskaper

Liaromaterial
* hur skaffas
» vem betalar

drvantningar och

attityder hos Fortutbildning
oréldrar och elever + vem betalar Stod fran
* hurdan administration

tillgénglig

Elevers
sprakkunskaper
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Hur?

FORVERKLIGANDE

Forverkligandesitt
Mojlig
elevantagning

EVALUERING

= « sprakkunskaper Varfor?
Aml}ets ' + amneskunskaper
timfordelning modersmal

annat

Figur 2. Olika faser i planeringen av undervisning pa fraimmande sprak (Mustaparta &

Tella 1999: 46) (min Gversattning av figuren)

2.4 Behorighetskrav for larare och kompetens for tvasprakig undervisning

En grundskollarares kunskaper i skolans undervisningssprak maste vara pa en utmarkt
niva (Forordning om behdrighetsvillkoren for personal inom undervisningsvasendet
14.12.1998/986 §9). Hur denna utmarkta férmaga kan pavisas bestams i Statsradets
férordning om beddmning av kunskaper i finska och svenska inom statsforvaltningen
(481/2003).

Nar spraket som anvénds i undervisningen ar nagot annat an undervisningsspraket, ar

behoriga larare de som behéarskar spraket i fraga (Forordning om behorighetsvillkoren for
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personal inom undervisningsvésendet 14.12.1998/986 8§9). Utbildningsstyrelsen (2005)
har ndrmare beslutat att tillrdckliga kunskaper uppfylls om lararen har avlagt allménna
sprakexamina pa niva 5 eller har vid universitet avlagt minst 80 studiepoang i
undervisningsspraket. Dessa krav galler nar lararen undervisar minst fyra arsveckotimmar
eller minst fyra kurser av den laroplansenliga undervisningen pa det spraket under lasaret.
Om grénsen med fyra veckotimmar i laroplansenlig undervisning inte dverskrids, behdver

dessa krav inte uppfyllas.

Forutom de formella kraven kraver undervisning pa frammande sprak mangsidig facklig
kompetens av lararen (Pihko 2010: 17). Utdver lararens pedagogiska skicklighet kan
sprakkunskapernas vikt inte fornekas, men for stranga krav kan motverka verksamhetens
etablering i onddan (Rasinen 2006: 36). Utmarkta sprakkunskaper gor inte heller direkt
lararen till en bra CLIL-larare, utan @mneskunskaper och speciell CLIL-pedagogisk

kompetens ar ocksa viktiga delar av yrkeskunnigheten (Pihko 2010: 61).

CLIL-lararens expertis kan indelas i kunskapsméssig och pedagogisk expertis samt i
yrkesmaéssig social gemenskap. Den kunskapsmassiga faktorn innebdr att lararen &r
expert i sina undervisningsamnen och har tillrackligt goda kunskaper i
undervisningsspraket och elevernas modersmal. Lararen borde dven ha forstaelse for hur
ett frammande sprak i allmanhet inlars och hur i synnerhet undervisningsspraket inlérs ur
utvecklingspsykologiska och sprakliga synvinklar. Bra sprakkunskaper underlattar i fraga
om att kunna anpassa undervisningen efter elevernas sprakliga niva. Aven
undervisningssprakets kulturella dimensioner hor till detta expertisomrade. (Pihko 2010:
17, 61)

Pedagogisk expertis hjalper till da det galler att kunna strukturera och anpassa
undervisningens niva bade innehallsligt och sprakligt till olika elevgrupper och att
anvanda lampliga arbetssétt och material. Lararen ska kunna handleda sina elever till
sjalvstandigt arbete och samarbete. (Pihko 2010: 17)

CLIL-l&raren ska &ven forbinda sig till aktivt samarbete inom och utanfor skolan.

Samtidigt ska man utveckla redan existerande samarbetsformer och nya kontakter, till
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exempel mellan skolan och hem eller mellan kollegor, samt med exempelvis andra skolor
med likadan verksamhet (Pihko 2010: 17). Alla dessa aktiviteter innefattas i den

yrkesmaéssiga sociala gemenskapen.

Cammarata och Tedick (2012: 257) menar att sprakbadslérare gar igenom en process som
de kallar awakening, det vill sdga ett uppvaknande, en pedagogisk resa som har att géra
med utmaningen att bestimma sig for hurdant sprak lararen fokuserar pa i
amnesundervisningen. Lararen kan alltsd ha svarigheter att identifiera det sprakliga
innehall som de ska ta fram nar de undervisar innehallet. Med awakening avses att lararna
forstar det inbdrdes beroendeforhallandet mellan sprak och amne. Detta betyder bland
annat att samtidigt som de innehallsliga kraven Okar, okar ocksa de sprakliga kraven.
(Cammarata & Tedick 2012: 260-261) Forst ska lararen dock forédndra sin lararidentitet
fran att vara inte endast &mneslarare utan bade d&mnes- och spraklarare (Ibid. 257).

Sprakbadslararen méter aven externa utmaningar som paverkar arbetet. Dessa kan vara
till exempel brist pa bade planerings- och undervisningstid samt resursbrist. (Cammarata
& Tedick 2012: 257) Material som kan anvandas i sprak- och dmnesintegrerad
undervisning kan vara begransat och tydliga sprakliga anspraksnivaer och kursplaner kan
saknas. Det kan aven finnas en brist pa yttre uppmarksamhet och forvantningar om och
krav pa elevernas amnesinlarning, vilket leder till minskad ansvarsskyldighet for lararen.
Cammarata och Tedick (2012: 259) papekar dven att sprakbadslararna kan kanna sig
ensamma, sakna stod fran andra sprakbadslarare samt uppleva brist pa respekt och

forstéelse inom skolan.

Sprakbadslarare forvantas i forsta hand vara amneslarare, och damneslararna kan vara
omedvetna om sprakundervisningens innehall (grammatiska strukturer, morfologiska
regler osv.) och kan ha begransade formella studier i malspraket. Ofta har de inte fatt
undervisning i specifika strategier om hur man balanserar sprak och @mne. Detta betyder
att lararna kan sakna pedagogisk kunskap om vad som galler spraket. Spraket ses ofta
som en frivillig del av undervisningen pa grund av forestéllningen om att spraket kommer
naturligt som en foljd av @mnesundervisningen. Cammarata och Tedick (2012: 262) anser

att denna forestallning tyder pa en begransad forstaelse for vad det betyder att lara sig ett
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sprak, och noterar foljaktligen att optimal sprakinlarning kréaver speciell uppmarksamhet

pa formen &ven i sprak- och amnesintegrerad undervisning.
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3 MINDRE OMFATTANDE TVASPRAKIG UNDERVISNING | SKOLAN

| detta kapitel fokuserar jag pa tvasprakiga undervisningsmodeller som ar avsedda for
andraspraksinlarare i den grundlaggande utbildningen och som ar mindre omfattande till
sitt omfang. P4 grund av den fortfarande relativt begransade forskningen i mindre
omfattande modeller diskuterar jag teori som har skrivits allméant om undervisning pa tva
sprak. Litteraturen som har anvants handlar framfor allt om verksamhet som innefattas
under benamningen CLIL (Content and Language Integrated Learning), sprakbad samt
andra- och frammandespraksundervisning i den grundlaggande utbildningen. Bergroth
och Bjorklund (2013: 93) har dock papekat att undersokningsresultat fran tidigt
fullstandigt sprakbad inte som sadana kan tillampas i sprakdusch eller undervisning pa
frammande sprak som forverkligas i mindre omfattande former, fast det ofta finns mycket
likheter i undervisningsmetoder och malsattningar. Darfor ar undersokningar om mindre
omfattande former viktiga for utvecklandet av dylika verksamhetsformer. Palojérvi,
Palviainen och Mard-Miettinen (2016) har forskat i tvasprakig pedagogik i daghem och

forskola, och deras resultat kan relateras dven till kontexten i denna undersdkning.

Pa grund av den breda teoretiska bakgrunden som innefattar olika former och
benamningar varierar ocksa de termer som jag anvant mig av i kapitlet. Om forskning i
inlarning av andrasprak och frammandesprak har jag ocksa oftast hallit mig till de termer
som forskarna anvant. Med den forsta termen syftas pa inlarning i det land dar spraket
talas och med den andra pa inlarning som sker utanfér sprakmiljén (Hammarberg 2013:
28). Hammarberg (2013: 28) papekar att i sammanhang dar det behdvs brukar man skilja
mellan inlarning av andrasprak och frammandesprak. Han anser dock att beteckningen
andrasprak ar den vanliga dvergripande termen for bada slagen. Samtidigt som man maste
vara medveten om distinktionen mellan andra- och frammandesprak och om i manga
sammanhang vasentliga skillnader, &r teoribildning och kunskaper pa omradet i grunden

gemensamma och évergripande.

| avsnitt 3.1 i detta kapitel ges en Gverblick dver nagra modeller av tvasprakig
undervisning sarskilt i mindre omfattande former. Dér presenteras dven tva exempel pa

planering och etablering av tvasprakig verksamhet i en grundskola och ett daghem. Med
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dessa tva fall vill jag visa hur tvasprakig verksamhet kan forverkligas pa en mer praktisk
niva. | avsnitt 3.2 behandlas anvandning av tva sprak och anvandning av ett annat an
elevernas modersmal i undervisningen i synnerhet ur lararens synvinkel. | avsnitt 3.3
fokuseras pa sprakinlarning i tvasprakig undervisning, och i det sista avsnittet 3.4 i detta
kapitel beskrivs hur lararen kan stddja barnens inlarning och uppmuntra dem till att
anvanda malspraket. Dessa behandlas utifran forskningsresultat och erfarenheter i

litteraturen.

3.1 Den tvasprakiga undervisningens mangfald

Undervisning pa tva eller flera sprak kan forverkligas pd manga olika satt. Det finns inte
heller tydliga och gemensamma namn for alla olika undervisningsmodeller. De kan vara
allt mellan tidigt fullstandigt sprakbad eller omfattande undervisning pa fraimmande sprak
som pagar flera ar och korta perioder eller enstaka undervisningspass pa ett nytt sprak i
vanliga klasser (Jappinen 2002: 13; Rasinen 2006: 164). Grin (2005, citerat i Coyle 2007)
har kommit fram till att det finns 216 olika typer av program under bendmningen CLIL
(Content and Language Integrated Learning), medan Tedick och Cammarata (2012: 35)
konstaterar att det finns till och med flera tusen olika CLIL-program. | denna avhandling
presenterar jag en del av samtliga bendamningar for olika former av modeller som
integrerar sprak och amne, men det &r inte andamalsenligt eller mojligt att betrakta alla
bendmningar och forkortningar. Enligt Bjorklund (2006: 190) kan detaljerade
beskrivningar vara en viktig inventering och &aven ett meningsfullt verktyg vid
utvecklingen av olika program. Det kan ocksa underlatta att identifiera centrala element
i ett program och sétta dem in i den rétta kontexten. Forskaren papekar dock att d&ven om
olika program kan vara unika, ska detta inte leda till ett stort antal olika benamningar for
anda nastan identiska program.

Sprakbadsundervisning och undervisning pa fraimmande sprak har kartlagts vid Jyvaskyla
universitet bland annat ar 2011 (Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen & Ala-
Véhala 2012: 7). | kartlaggningen anvands termen sprakbad (kielikylpy) for de inhemska

spraken och undervisning pa frammande sprak (vieraskielinen opetus) for andra
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undervisningssprak. Resultaten avsldjar att verksamheten som i skolorna kallas sprakbad
ar varierande och det som kallas undervisning pa frammande sprak ar annu mer
oenhetligt. Sprakbad ar dock den enda tvasprakiga utbildningen som har vissa tydliga
principer (Kangasvieri m.fl. 2012: 19). Skolorna som svarade pa undersékningen angav
att de undervisade atminstone pa svenska, finska, samiska, tyska och engelska i sprakbad.
Nagra kommuner anvande termen sprakbad ocksa for undervisning dar invandrarbarn
placerades i finsksprakiga grupper eller for en svensksprakig grupp lokaliserad i en
finsksprakig skola. (Kangasvieri m.fl. 2012: 19, 66) Laroplanen anvander termen
sprakbad endast for de inhemska spraken, medan annan undervisning som sker i form av

sprakbad kallas for 6vrig undervisning pa tva sprak (Utbildningsstyrelsen 2014b: 89).

Aven Nikula och Marsh (1996, 1997) har genomfort en Kartlaggning 6ver undervisning
pa fraimmande sprak i Finland. Forskarna har alltsa skilt mellan termerna undervisning pa
frammande sprak och sprakbad och har inte tagit sprakbadsundervisning i beaktande i
kartlaggningen. De anser undervisning pa fraimmande sprak vara ett dverbegrepp for olika
satt att anvanda frammande sprak i undervisningen vad galler till exempel omfattningen
av saval undervisning pa malspraket som anvéandning av spraket. (Nikula & Marsh 1997:
8) Undervisning pa frammande sprak kan &ven ha olika betydelser i olika kontexter.
Spraket kan vara frammande antingen for lararen eller for eleven, eller for bada parterna.
Nar lararen anvander ett annat sprak an sitt modersmal, sker undervisningen pa ett
frammande sprak ur denna synvinkel. Invandrarelever studerar ofta pa ett for dem
fraimmande sprak, vilket betyder att manga larare maste fundera pa fragor kring

undervisning pa frammande sprak i sitt vardagliga arbete. (Rasinen 2006: 163)

| Europa anvénds ofta CLIL som 6verbegrepp for olika former av undervisning dér olika
amnen studeras pa ett fraimmande sprak (se t.ex. Lehti, Jarvinen & Suomela-Salmi 2006:
294; Pihko 2010: 16). Anvandning av termen CLIL blev vanligare under 1990-talet och i
dagens Europa ar den en vanlig benamning for undervisning som integrerar innehall och
sprak (Lehti m.fl. 2006: 295). Termen betonar de tva dimensionerna som likvardiga mal
i undervisningen; ingendera av dem é&r viktigare (Lehti m.fl. 2006: 295; Coyle, Hood &
Marsh 2010: 1). Kanadensiskt sprakbad som inleddes pa 1960-talet har haft kanske den
mest signifikanta inverkan pa CLIL (Dalton-Puffer, Nikula & Smit 2010: 1). Mehisto,
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Marsh och Frigols (2008: 30) uttrycker CLIL:s grundldggande mal som att stodja elevens
utveckling sa att denna blir en tva- eller flersprakig individ som nar innehallsliga och
sprakliga kunskaper och fardigheter samt som aktivt soker och framgangsrikt anvander

mojligheter att kommunicera med andra manniskor pa malspraket.

Enligt Dalton-Puffer, Nikula och Smit (2010: 1) innefattar CLIL alltsa anvandning av ett
frammande sprak som eleverna inte vanligtvis moter i omgivningen utanfor skolan, och
inte anvandning av ett andrasprak. Coyle, Hood och Marsh (2010: 1) pastar dock att
spraket i CLIL ofta ar inlararens fraimmandesprak, men att det ocksa kan vara ett
andrasprak eller nagon form av arvsprak eller gemenskapssprak. | Lehti, Jarvinen och
Suomela-Salmis (2006) undersokning som inkluderar aven det andra inhemska spraket
har ocksa anvants termen CLIL, med en motivering att undervisning pa frammande sprak
inte omfattar det andra inhemska spraket (Lehti m.fl. 2006: 294). Nikula och Marsh
(1997: 7, 31) pastar dock att pa finska ar motsvarigheten for CLIL (kielen ja sisallon
integrointi) en lang och kranglig benamning varfor de har valt att anvanda termen

undervisning pa frammande sprak.

Lehti m.fl. (2006: 294) anser att nagra andra bendmningar som syftar pa i stort sett samma
foreteelse men som har aningen olika betoningar &r tvasprakig undervisning
(kaksikielinen opetus), sprakbaserad innehallsundervisning (language-based content
instruction), innehallsbaserad sprakundervisning (content-based language instruction)
och sprakberikad undervisning (kielirikasteinen opetus, language sensitive content

instruction).

Met (1998: 40) har presenterat olika innehallsbaserade sprakprogram pa ett kontinuum
mellan innehallsbetingade sprakprogram (content-driven language programs) och
sprakbetingade sprakprogram (language-driven language programs) (Met 1999;
Bergroth 2007: 17). Alla program pa skalan integrerar sprak och &mne men innehallets
roll och den explicita sprakundervisningens mangd, likval som sprakinlarningsmal,
varierar (Met 1998: 41). | innehallsbetingade program anvands framst eller endast
malspraket och inlarning av sprak och innehall ar lika viktiga mal (Met 1998: 40;

Bergroth 2007: 17). Sprakbad anges som ett exempel pa detta. Den andra ytterligheten
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beskrivs som spraklektioner dar amnesinnehallet fungerar som ett effektivt medel for
kommunikativ sprakanvandning. | sprakbetingade program styr alltsa sprakinlarningen
undervisningen. Man kan exempelvis berika eller utvidga teman som redan har

undervisats i olika larodmnen pa ett annat sprak, ofta pa modersmalet. (Met 1998: 40-41)

Tedick och Cammarata (2012: 31) har bildat en modell for olika CBI-program (Content-
based language instruction) med stod av Mets (1999) och Cummins (1982) beskrivningar
(se figur 3 nedan). CBI som anvands huvudsakligen i Nordamerika kan betraktas som
synonym till CLIL i Europa eftersom deras centrala drag &r likadana. Det finns dock
tydliga skillnader och endast lite samtal mellan forskare inom CLIL och CBI. (Tedick &
Cammarata 2012: 29) Ocksa andra lander kan ha egna benamningar for olika
undervisningsformer. Exempelvis SPRINT (sprak- och innehdllsintegrerad inlarning
och undervisning) ar en svensk motsvarighet till CLIL, men numera har den
internationella bendmningen ocksa kommit till allmén anvandning i Sverige. (Hyltenstam
& Milani 2012: 34)

| figur 3 nedan kan man se att utéver kontinuumet som fokuserar pa betoningen mellan
sprak och amne kan modellerna identifieras enligt intensitet, det vill séga hur stor del av
undervisningen som sker pa andraspraket. I *hdgintensiva’ program sker minst hilften av
amnesundervisningen pa det spraket. Innehallsbetingade, lagintensiva program betyder
undervisning av amnesinnehall sa att under 50 % av timantalet sker pa andraspraket. |
dessa modeller anvéander lararna ofta forstaspraket for att forsakra sig om elevernas
forstaelse, men det finns inga exakta regler for sprakanvandningen. | Forenta Staterna
finns det fa eller kanske inga dylika program medan de & mycket mer populéra i Europa
och andra delar av vérlden. Sprakbetingade, lagintensiva modeller omfattar
innehallsrelaterad och temabaserad sprakundervisning och de erbjuder mangsidiga,
intressanta och relevanta amnen for elevernas sprakutveckling. Omfattningen kan vara
till exempel 30 minuter tre ganger i veckan, och det finns inte tydliga riktlinjer for
anvandning av forsta- och andraspraket i klassrummet. (Tedick & Cammarata 2012: 32—
34)
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Range of Programs That Integrate Content and Language*

High Time-Intensive

Early, mid, late total CLIL
immersion
CLIL
CLIL
CLIL
CLIL CLIL
crLi CLII
CLIL cLn
CLIL
Early, mid, late
partial immersion CLIL
Content-Driven Language-Driven
CLIL CLII CLIL
CLIL CLIL
CLIL CLIL
CLIL CLIL CLIL
CLIL
CLIL CLIL CLIL
Subject courses taught I'heme-based language
in L2 classes
CLIL CLIL
CLI
CLIL CLIL CLIL
Content-based early Content-related early
language leaming programs language learning programs

Low Time-Intensive

*Figure adapted from Met (1999) and Cummins (1982).

Figur 3. Program som integrerar sprak och amne (Tedick & Cammarata 2012: 31)

Med tvasprakig undervisning syftas ofta pa sprakliga minoriteter, men internationellt har
termen anvants som dverbegrepp for olika former av undervisning pa fraimmande sprak
(Kangasvieri m.fl. 2012: 20). Tvasprakig undervisning anvands &ven i den nya
laroplanen. Om distinktionen mellan undervisning pa fraimmande sprak och tvasprakig
undervisning papekar Mustaparta (2016: 61-62) namligen att den senare termen har valts
for anvéandning i den nya l&roplanen, eftersom det inte & mojligt att ha ett

undervisningsprogram som skulle ordnas totalt pa frammande sprak i Finland.
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| Kangasvieris m.fl. (2012: 18-20) kartlaggning namns aven sprakberikad undervisning.
Sprakdusch (kielisuihku, kielisuihkutus, kielisuihkuttelu) betyder korta stunder dar elever
bekantar sig med nagot nytt sprak. | kartlaggningen konstateras att det anvands enbart det
frammande spraket under dessa stunder. Det finns inte innehallsliga mal utan malet ar att
eleverna blir intresserade av spraket och far en positiv uppfattning om fraimmande sprak.
Undervisning pa fraimmande sprak i mindre omfattning kom fram ocksa i Nikulas och
Marshs kartlaggning (1996: 19). Det kunde betyda till exempel smaskalig sprakdusch dar
eleverna bekantar sig med spraket. Malet &r ocksa att vacka intresse for sprak och sanka

troskeln till den egentliga sprakundervisningen (Rasinen 2006: 4).

Sprakdusch presenteras ocksa for forsta gangen i den nya laroplanen. Genom sprakdusch
kan eleverna bekanta sig med nagot eller nagra sprak redan innan undervisningen i spraket
inleds. L&roplanen beskriver att grunderna kan introduceras genom att sjunga, leka, spela
och rora pa sig och innehallet valjs utifran elevernas intressen. Sprakdusch kan ske i
samband med andra lektioner, som sarskilda lektioner eller undervisningspass eller som

en del av de mangvetenskapliga laromradena. (Utbildningsstyrelsen 2014b: 127)

Mangfalden av forverkligandesatten har dock inte bara utmaningar, varav vilka Pihko
(2010: 125) lyfter upp speciellt lararnas CLIL-pedagogiska kunskap, utan ocksa fordelar.
Antalet arrangerande skolor skulle férmodligen vara mindre om de inte fick forverkliga
undervisningen fritt enligt skolans resurser och sjalvbestamda malsattningar. Att man
inom skolan inte behéver ordna undervisning pa frammande sprak pa samma satt och i
lika stor omfattning i alla klasser skapar flexibilitet och mojliggor i manga fall
Overhuvudtaget CLIL-undervisningen. For regional utvidgning och regional jamlikhet i
sprakstudier ar mindre omfattande former ett realistiskt alternativ. Enligt Pihko (2010:
125-127) kommer omfattande former av CLIL alltid att ha efterfragan sarskilt i storre
stader, men lararresurserna racker kanske inte till mer omfattande former i sma

kommuner. Till exempel sprakdusch &r lattare att etablera var som helst.

Pihko (2010: 125) framhaver att malsattningar for smaskalig sprakdusch och
undervisning i stérre omfattning ar olika men lika viktiga. Aven smaskalig CLIL-

verksamhet 6kar mojligheterna till aktiv sprakanvandning och inspirerar elever vid sidan
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av vanliga spraklektioner (Pihko 2010: 127). Ocksa via mindre omfattande stt blir antalet
undervisningssituationer eller lektioner signifikant. Rasinen (2006: 164) har raknat att om
en skola erbjuder undervisning pa fraimmande sprak en gang i veckan under sex ar,
betyder det sammanlagt dver 200 lektioner. Oavsett omfattningen far eleverna bekanta
sig med ett nytt sprak och anvanda det utanfor formella sprakundervisningssituationer.
Situationerna att 6va spraket 6kar och spraket har en akta betydelse nar det blir ett redskap

for kommunikation och informationsférdelning. (Rasinen 2006: 164)

Exempelfall 1: Etablering av CLIL-undervisning i Rasinens undersokning
| lagstadieskolan som Rasinen (2006) har undersokt i sin doktorsavhandling ges

undervisning pa fraimmande sprak (kallas vieraskielinen opetus och CLIL-opetus pa den
undersokta skolan) i alla arskurser och i olika laroamnen. Detta forsok hade pabarjats fran
de forsta drskurserna. Fyra larare har varit med i planeringen av utvecklingsprojektet och
tre av dem har deltagit i fortbildning. Ar efter &r utvidgades undervisningen pa frimmande
sprék till alla &rskurser. Atta r efter verksamhetens bérjan hade man bestdmt att
undervisa alla elever pa tva sprak i stallet for att ha finsksprakiga och engelskbetonade
klasser. Detta betyder att under arens lopp blev en stor del av skolans larare medverkande.
(Rasinen 2006: 38, 46-48)

De medverkande lararna ar huvudsakligen klasslarare men ocksa nagra amneslarare och
samarbetande larare som har engelska som modersmal undervisar pa engelska.
Undervisningsstundernas langd varierar fran nagra minuter till hela lektioner beroende pa
elevernas utvecklingsnivd och amnesinnehallet. Engelskan anvands &aven i dagliga
rutiner, sdsom halsningar och smaprat i klassen. Malet &r att gora eleverna vana vid
engelskan fran och med de forsta arskurserna, att erbjuda flera situationer att anvanda

engelska och att skapa laromraden som ar meningsfulla for elever. (Rasinen 2006: 38)

Under de forsta arskurserna anvands engelskan i dagliga rutiner, i lek, ramsor och
undervisningsstunder som handlar om mer allménna teman. Aven vissa innehall i enstaka
larodmnen undervisas pa engelska. Engelskan anvands antingen flexibelt under nagra
stunder eller i nagra grupper regelbundet under vissa lektioner. Aven langden varierar

fran nagra minuter till en hel lektion. Sammanlagt blir det fran en till tva lektioner i veckan
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pa engelska under de forsta arskurserna. Ju mer vana eleverna blir vid engelskan, desto
storre del av de dagliga rutinerna gors pa det frammande spraket. Aldre elever studerar
enstaka laroamnen och laromraden i olika laroamnen pa engelska fran en till sex timmar
i veckan. Engelskan syns inte i timfordelningen under de tva forsta arskurserna, men fran
och med den tredje arskursen star det en veckotimme i stéllet for de normala tva
veckotimmarna i engelska. (Rasinen 2006: 51) En lararinformant som har varit med fran
och med planeringsfasen pastar att lararna har forsokt halla sig till principen att inte
anvanda bade finska och engelska i samma undervisningssituation sa att eleverna inte

skulle bli vana vid att fa 6versattningar till finska (Rasinen 2006: 102).

Undervisningsmaterial planerades, skapades och bearbetades speciellt under de forsta
aren. Material till olika arskurser har skaffats genom samarbete, men alla larare har varit
tvungna att ocksa sjalva skapa material till sina laroamnen. Skolan har ocksa med hjalp
av olika stod skaffat en avsevéard méngd litteratur och annat material. (Rasinen 2006: 46)

Ett drag som ofta kannetecknar undervisning pa fraimmande sprak ar att elevantagningen
sker via nagot slags prov, och detta ar nagot som lararinformanterna kritiserar. Det anses
inte vara rattvist om elever med behov av sarskilt stod lamnas utanfor. Undervisning pa
frammande sprak erbjuder rikligt med situationer och majligheter till 6vning, vilket
passar bra for dessa elever. De kan ocksa vara begavade just i fraimmande sprak. |
undersokningen framgar aven att undervisning pa frammande sprak inte ar nagot
’speciellt” utan den borde vara en vanlig angeldgenhet i skolans vardag. (Rasinen 2006:
162)

Exempelfall 2: Tvasprakig pedagogik pa en daghemsavdelning i Mard-Miettinens och
Palviainens undersokning

Mard-Miettinen och Palviainen (2014: 321) har undersokt de tidiga faserna som syftar till
en pedagogik pa tva sprak i en finsk daghemsavdelning med fokus pa anvandningen av
finska och svenska hos en tvasprakig pedagog. Verksamheten fungerar som kontinuerlig
sprakdusch dar pedagogen anvander svenska i lek, sanger, halsningsfraser och andra ord
och meningar. Narmare ramar for verksamhetens omfattning gavs inte till foraldrarna pa
forhand. (Mard-Miettinen & Palviainen 2014: 324-325) | planeringsskedet kartlades forst
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intresset varefter foraldrarna fick anstka om dagvardsplats i gruppen. Pedagogen som
anstalldes for uppdraget hade inget fardigt undervisningsmaterial och ingen existerande
verksamhetsmodell att folja, vilket orsakade osékerhet och dngslighet i borjan. Personen
hade dock tillrackligt med mod och kunskap for att etablera den tvasprakiga
verksamheten i daghemmet. (Nousiainen 2016: 20-22)

Malet med verksamheten &r att skapa positiva attityder och gora barnen bekanta med
svenska spraket. Pedagogen vill att barnen far regelbunden och mangsidig kontakt med
svenskan och hon anvander bada spraken under hela daghemsdagen. Hon sjélv kallar
verksamheten for “pedagogik pa tva sprak” dér fokus ligger i pedagogiken och de tva
spraken fungerar som medel. Pedagogen anvander saledes ett flexibelt tvasprakigt
arrangemang. Hon hade tidigare erfarenhet endast av det strikt sarskiljande
arrangemanget bade som tvasprakig foralder och som pedagog i en sprakbadsgrupp.
(Mard-Miettinen & Palviainen 2014: 325-326) Den tvasprakiga pedagogiken medforde
att hon fick lov att omvardera tidigare praktiker och att narma sig anvandningen av tva
sprak pa ett nytt satt, namligen att se den som ett varde i sig (Mard-Miettinen & Palviainen
2014: 331). Utover henne fick hela personalen utmana sina uppfattningar om
spraktillagnande och sprakinlarning. Den forharskande uppfattningen var att olika sprak
inte fick blandas, vilket daghemschef Nousiainen senare ansag otroligt och fraimmande.
(Nousiainen 2016: 21)

For den tvasprakiga pedagogen &r det viktigt att barnen uppfattar spraken som jamlika,
med andra ord att inte nagotdera av de tva spraken forefaller viktigare eller battre. En av
hennes viktigaste principer ar darfor att anvanda bada spraken lika mycket. En annan
princip &r att inte Oversatta samma innehall exakt fran ett sprak till ett annat. Om
innehallet maste upprepas berattar pedagogen det med andra ord. (Mard-Miettinen &
Palviainen 2014: 327) Till skillnad fran strikt sarskiljande arrangemang har barnen
mojlighet att hora de centrala orden i olika situationer pa bada spraken. Pedagogen pastar
att hon anvander de tva spraken for olika syften: finskan anvands till exempel nar hon vill
forsakra sig om alla barns forstaelse, fa igang en diskussion eller fa barnens
uppméarksamhet, medan svenskan ofta anvands vid aterkommande rutiner. Svenskan

anvands ocksa nar pedagogen anser att barnen redan kanner till innehallet pa finska eller



36

nar innehdllet ar konkret och kan fortydligas icke-sprakligt. (Mard-Miettinen &
Palviainen 2014: 328-330)

3.2 Anvandning av tva sprak i undervisningen ur lararens synvinkel

| det engelska sprakbad (for definition av sprakbad se avsnitt 3.1) som Merildinen (2008:
164-165) har undersokt anvands bade engelska och finska sa att eleverna tillagnar sig
begreppen i samma temahelhet pa bada spraken. Hos elever med svagare sprakkunskaper
forstarks amnesinlarningen ocksa i engelsk undervisning genom att man behandlar
samma begrepp under finsksprakiga lektioner. Undervisningen gar framat sa att
upprepande eller dubbelgenomgéng inte dger rum. Aven Pihko (2010: 51) menar att
lararen ska se till att eleverna i CLIL tillagnar sig centrala begrepp i &mnesinnehallen pa
bada spraken.

| sprakbad pa de inhemska spraken anvander daremot en larare endast ett sprak med
barnen, sa undervisning pa finska och svenska realiseras med olika larare (Mard-
Miettinen, Palviainen & Palojérvi 2016: 11). Att halla undervisningsspraken skilda ar den
mest centrala principen i sprakbad men delvis ocksa kontroversiell. Genom ensprakig
undervisning far elever hora och lasa sprakbadsspraket s& mycket som majligt och genom
tydliga sprakliga roller ssmmankopplar eleven lararna till ett visst sprak, vilket gor att det
kan kannas mer naturligt att anvanda sprakbadsspréket. (Bergroth 2015: 3) Aven i
sprakbad forsoker man undervisa alla laroamnen pa bada spraken i nagot skede men inte
samtidigt. Tvasprakig undervisning i sprakbad ordnas darfor genom att byta spraket och

lararen i olika arskurser. (Bergroth 2015: 8)

Aven Cameron (2001: 199-200) lyfter fram att nar det frammande spréket inte kan horas
utanfor skolan, ar det verkligen viktigt att barnen hor spraket sa mycket som majligt i
klassrummet. Hon papekar dock att inlarning och undervisning ar mycket mer komplext
an sa, och en viss anvandning av det gemensamma modersmalet kan ocksa framja
inlarningen av det fraimmande spraket. En annan faktor som lyfts upp ar att om lararen

och gruppen delar samma modersmal, ar undvikande av modersmalsanvandning mycket
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onaturligt. Inldrarens unga alder kan géra det annu mer onaturligt. Hon menar inte att det
frammande spraket inte kan anvandas som huvudsakligt kommunikativt medel, men det
ska goras medvetet och genomtankt. (Cameron 2001: 200) Vid undervisning av unga
elever eller nyborjare ifragasatts tankeséattet att anvandning av modersmalet skulle vara
oundvikligt. Lararen kan ha fastnat i samma sprakvalstrategier och marker inte
mojligheten att eleverna skulle kunna anvéanda det frammande spraket mera. Eleverna kan
ocksa vara duktigare pa det muntliga spraket &ven om skriftliga fardigheter inte har hunnit
utvecklats. Fore puberteten kan elever vara modigare att anvanda det fraimmande spraket
pa lektioner, och fastan de kanske inte kan mycket, kan de vara ivriga att anvanda det som
de lart sig och har en vilja att kommunicera. (Cameron 2001: 204-205) Nagot entydigt
svar pa fragan om vilket eller vilka sprak som rekommenderas for anvandning och nér de

ska anvandas kan litteraturen darmed inte ge.

Garcia har delat in tvasprakig undervisning i tre typer: flexibelt konvergent, strikt
sarskiljande och flexibelt mangfaldig (Garcia 2009: 310; Mard-Miettinen, Palviainen &
Palojarvi 2016: 13). Baserad pa Garcias modell, har Mard-Miettinen m.fl. (2016: 13)
utarbetat féljande tabell (tabell 1) for att askadliggora olika arrangemang av tvasprakig

undervisning.

Tvﬁsprﬁkigt Flexibelt kon- | Strikt sarskiljande Flexibelt mﬁngfald—
arrangemang vergent igl:
Tt’ﬁsprﬁkig.l Slumpmassig s FEntid Ansvarsfull kodvas-
strategier kodvaxling * En person ling
¢  Enplats Parallell sprakan-
+  FEtt imme vandning
"Translanguaging’
Tvasprakiea
undel;'ifpn.igngs— Konverge- Sprakbadande Multipla
modeller rande
I::L:EhSki TAMT | o btraktivt Additivt/Rekursivt Dynamiskt
Typer Gvergﬁng Sprakbevarande CLIL
Sprakrevitaliserande | Multipelt flersprakig
Sprakbad

Tabell 1. Den tvasprakiga undervisningens olika former (Mard-Miettinen, Palviainen &

Palojarvi 2016: 13)
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Flexibelt konvergent tvasprakig undervisning anvands som ett temporart verktyg for att
uppna kunskaper i det dominerande majoritetsspraket och skolspraket. Arrangemanget
anvands tills eleven kan majoritetsspraket sa att hen kan studera endast pa det spraket. |
dessa program anvénder lararen ofta slumpméssig kodvéxling, vilket betyder vaxling
mellan de tva spraken utan medvetenhet eller planering. (Mard-Miettinen, Palviainen &
Palojarvi 2016: 13-15)

Strikt sarskiljande av spraken betyder att spraken separeras genom att de knyts till en
sarskild person, tid, plats, amne eller aktivitet. Till exempel sprakbad grundar sig pa denna
metod sa att en larare anvander enbart ett sprak och ett skoldmne undervisas enbart pa ett
sprak under samma skolar. Additiv tvasprakighet som mal betyder att man stodjer
utvecklingen av bade det nya spraket och modersmalet eller det dominerande spraket sa
att de bada kan fungera som inlarningssprak. (Mard-Miettinen, Palviainen & Palojarvi
2016: 15)

| flexibelt mangfaldigt arrangemang anvénds ansvarsfull kodvéxling vilken kan beskrivas
som medveten och planerad anvandning av tva sprak. Lararen byter sprak till exempel for
att forklara nagot sakinnehall, forstarka inlarningen, fa elevens uppmarksamhet eller
stodja sprakinlarningen. Ansvarsfull kodvéxling kan ske som vaxelvis anvandning av
spraken eller som parallell anvandning. Véxelvis anvandning innebér att bada spraken
anvands turvist. Detta satt anvands ofta nar man systematiskt vill stodja bada spraken hos
tvasprakiga elever. Parallell anvandning paminner om 6verséttning eftersom samma sak
uttrycks pa bada spraken. Om en elevgrupp bestar av elever med tva olika modersmal kan
man pa detta satt ge undervisning pa elevernas egna sprak. (Mard-Miettinen, Palviainen
& Palojérvi 2016: 15)

Garcia (2009: 304) framhaver att oavsett vilket arrangemang som separerar spraken, ar
det vanligaste arrangemanget i ett tvasprakigt klassrum translanguaging, vilket har pa
svenska Oversatts exempelvis som dynamisk tvasprakighet (Bergroth & Kvist 2011: 49),
korssprakande (Bigenstans, Drewsen & Kindenberg 2015: 26), tvarsprakande eller
sprakkryssande (Gyorgy Ullholm 2016: 31). Med detta menar Garcia (2009: 304) att aven

om lararna planerar anvandningen av olika sprak i klassrummet, anvander flersprakiga
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elever flexibelt sin hela sprakliga repertoar. Garcia (2009: 45, 51) diskuterar relationen
mellan kodvaxling och translanguaging och konstaterar att translanguaging innehaller
saval kodvéxling som annan slags tvasprakig sprakanvandning och tvasprakig kontakt,
men begreppet éverfor fokus fran inflytelse av andra sprak till flersprakigas satt att
anvanda sprakliga drag fran olika sprak. Translanguaging fungerar som en kommunikativ
norm i en tvasprakig gemenskap och kan inte jamforas med ensprakigt bruk. Mard-
Miettinen och Palviainen (2014: 323) som har presenterat tabell 1 ocksa i en annan artikel
om sprakanvandning hos en tvasprakig pedagog har valt att inte behandla
translanguaging i sin artikel. Motiveringen &r att barnen som pedagogen arbetar med
kommer fran ensprakiga hem och producerar inte svenska i nagon hog grad vid

undersokningens genomférande.

Lyster (2007: 55) varnar for Overanvandning av Gverséttningsstrategi eftersom den kan
leda till farre mojligheter att processa spraket pa djupet och forsvaga formagan att lagga
ord pd minnet. Ocksd Cameron (2001: 86) rekommenderar som en generell princip att
undvika Oversattningsstrategin och forsoka anvanda andra strategier istallet, saval for
omvaxlingens som for inlarningens skull. Eleverna kan marka att de inte behover
koncentrera sig pa att forstd forklaringen pa det andra spraket, om de vet att
oversattningen pa modersmalet kommer efterat. Ofta vill eleverna sjilva aterge
motsvarigheten pa modersmalet och detta kan lararen acceptera och utnyttja som ett bevis
pa forstaelsen, men ldraren kan anda ange forklaringen pa malspraket. Léraren kan
kontinuerligt forsakra forstaelsen genom olika strategier. Hen kan till exempel be
eleverna att identifiera foremalet i fraga fran en bild, och ifall eleverna inte har forstatt
ratt kan lararen ge en noggrannare forklaring. (lbid.) Vissa ord &r dock svarare att forklara
speciellt utan hjalp av elevernas modersmal. Detta beror exempelvis pa att alla ord inte
har en tydlig lexikal betydelse utan snarare en grammatisk betydelse, till exempel artiklar,
prepositioner, frdgeord och nagra verb. Eleverna lar sig dylika ord genom att de
kontinuerligt hér dem i olika kontexter. (Cameron 2001: 82) Eleverna visar dock inte
alltid om de inte forstatt lararens budskap. De kan till exempel upprepa lararens ord och
ge en illusion av forstaelse eller arbeta med en uppgift utan att pa riktigt veta vad de
forvantas gora. Darfor ar det viktigt att vara medveten om elevernas kunskapsniva i
spraket. (Cameron 2001: 21)
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3.3 Larande av sprak i tvasprakig undervisning — forskningsresultat och erfarenheter

En av orsakerna till varfor tvasprakig undervisning etableras i skolor &r sjalvfallet
elevernas sprakkunskaper. Den har lyfts upp som den viktigaste faktorn i kartlaggningen
ar 2005, medan tidigare har mest lararnas intresse angetts som den framsta faktorn (Lehti,
Jarvinen & Suomela-Salmi 2006: 301, se &ven Nikula & Marsh 1996: 47). Andra orsaker
till CLIL-undervisning i den grundldggande utbildningen ar foraldrarnas 6nskemal, ett
initiativ fran kommunens skolvésen samt att 6ka elevernas intresse for sprak och att lyfta
upp skolans image Den sistnamnda faktorn &r central hos gymnasierna, vilket tyder pa
konkurrens mellan gymnasierna och stravan efter att locka elever. (Lehti m.fl. 2006: 301).

Rasinen (2006: 162) menar att finlandska skolor férsummar goda inlarningssituationer
eftersom andra sprak inte anvands mycket mer for @mnesundervisning. Funktionella
aktiviteter och lek samt att konkretisera och att anvanda icke-verbal kommunikation har
upplevts som arbetssatt som hjélper till vid inlarningen och motiverar eleverna. Som
Rasinen (2006: 162) poangterar fungerar ovannamnda satt ocksa i undervisning pa

modersmalet, men de hor till CLIL-pedagogiken som mer sjalvklara drag.

3.3.1 Amnes- och sprékbeharskning i tvasprakig undervisning

| sprakbad som har undersokts under flera decennier nar elever i regel ett starkt
sprakbadssprak, beharskar amnesinnehall i olika larodamnen pa atminstone samma niva
som elever som studerat pa sitt modersmal och ndr samma niva i modersmalet (Pihko
2010: 18-19). Ocksa i CLIL-undervisning nar elever hogre niva i det fraimmande spraket
jamfort med elever som deltar i vanlig sprakundervisning (Dalton-Puffer 2008: 143).
Elever med speciell begavning eller starkt intresse kan lara sig sprak framgangsrikt under
vanliga spraklektioner, men integrering av sprak och @mne hjélper alla att nd goda resultat
(Dalton-Puffer 2008: 143; se &ven Merildinen 2008: 38). Receptiva fardigheter,
morfologi, sprakligt flyt, risktagande, kreativitet och framforallt ordforrad forefaller
utvecklas speciellt bra i CLIL. Aven affektiva, det vill siga emotionella faktorer far
positiv forstarkning. Exempelvis hamningar i spontan sprakanvandning verkar forsvinna

efter en viss tid i CLIL-undervisning. Uttal och pragmatiska fardigheter kan daremot vara
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tva av de faktorer som inte skiljer sig mellan CLIL och vanlig undervisning, men Dalton-
Puffer (2008: 143-144) papekar samtidigt att de kanske inte explicit har undersokts.
Aven Pihko (2010: 66) har noterat att uttalet borde fa speciell fokus i CLIL. Det ska g6ras
tillsammans med gruppen, inte genom att korrigera enstaka elevers fel (Pihko 2010: 89).
Informellt eller icke-tekniskt tal utvecklas ocksa svagare trots att annat, tekniskt ordforrad
ar nagot som CLIL-elever lar sig bra. Syntaktisk komplexitet och skrivande verkar CLIL
inte heller ha speciell inverkan pa. (Dalton-Puffer 2008: 143-144)

| ett forskningsprojekt vid Jyvaskylé universitet har 209 hogstadieelevers erfarenheter av
CLIL-undervisning Kkartlagts via en enkét och darefter har 12 elever som meddelat om
svarigheter intervjuats. Fast undersokningen stravar efter att lyfta fram svarigheter
upplever ocksa den storsta delen av de intervjuade eleverna CLIL-undervisningen som
positiv. (Pihko 2010: 11-13) Skillnaderna i attityd- och motivationsfragor mellan CLIL-
elever och kontrollgruppen ar tydliga. Eleverna i CLIL &r exempelvis betydligt mer villiga
att anvanda malspraket utanfor skolan. Positiva uppfattningar kan bero atminstone delvis
pa undervisningsformen som har lyckats att uppréatthalla och stédja och antagligen &ven
forstarka motivationen att studera pa det frammande spraket. Eleverna har sannolikt varit
mer intresserade av engelska nér de valt denna frivilliga klass, dock har de som bdrjat i
CLIL redan i lagstadiet kanske inte gjort valet sjalva. (Pihko 2010: 31, 41)

Negativa kanslor som eleverna lyfter fram kring CLIL-undervisning galler bland annat
fortgaende svarigheter i att forsta laromaterial eller en énskan att studera mindre eller inte
alls pa engelska. Pihko (2010: 43) papekar att fragorna hade formulerats sa att de utredde
kéanslor som gallde just att studera pa engelska, men det dr ocksa majligt att samma elever
skulle ha svarigheter ocksa i finsk undervisning. CLIL-elever hade mindre sprakangslan
an kontrollgruppen i vanlig undervisning, fastan det inom flera omraden, till exempel
radslan for negativ kritik, syntes nastan ingen skillnad. Skillnaden var liten ocksa i fragan
om éangslan att tala. Sprakangslan definieras som angslan eller spanda kéanslor i
andraspraksinlarning och som sammanhanger speciellt med att tala och ocksa att lyssna
pa ett frammande sprak. (Pihko 2010: 32-33) Pihkos (2010) undersokning har dock
skrivits om en annorlunda situation jamfort med min undersokning. Informanterna ar lite

aldre elever, ndmligen hogstadieelever och de forvantas lara sig en stor del av
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amnesinnehallen pa ett fraimmande sprak eftersom en pafallande del av deras
undervisning sker pa det fraimmande spraket (Pihko 2010: 11, 79). Trots skillnader i
omfattningen och elevernas alder kan blyghet eller angslan for att anvanda spraket

existera i bada fallen.

Larodmnen som i Pihkos (2010: 50) undersokning visade sig kdnnas mest utmanande
enligt eleverna var lasamnen, speciellt kemi, fysik och historia, men dven matematik togs
upp. Historia var dock det mest populdara larodamnet i CLIL-undervisning i finska
hogstadier ar 2005; av alla skolor som erbjod CLIL-undervisning gav 67 % historia pa
malspraket (Lehti, Jarvinen & Suomela-Salmi 2006: 306; Pihko 2010: 51). Enligt Lehti
m.fl. (2006: 304) ges CLIL-undervisning mest i lasamnena. | arskurserna 1-6 ar
naturvetenskapliga amnen vanligast och i arskurserna 7-9 samt gymnasier ar historia det
populédraste amnet och naturvetenskapliga larodmnen kommer darefter. Av konst- och
fardighetsamnen far konst den tredje platsen i arskurserna 1-6. Forskarna har jamfort sina
resultat med Nikulas och Marshs (1996: 38) resultat och konstaterar att anvandning av
konst- och fardighetsdamnen i dessa arskurser har minskat i forhallande till andra amnen.

| arskurserna 7-9 foljer huslig ekonomi efter historia och geografi (Lehti m.fl. 2006: 306).

Enligt eleverna i undersokningen kandes vissa @mnen svara speciellt pa grund av
komplicerade och fraimmande ord. | arskurserna 7—9 ska eleverna lara sig en stor mangd
nya nodvandiga ord (innehallsobligatoriska ord) for att kunna behandla &mnesomraden i
olika larodmnen. Dessutom har olika larodmnen olika uttryckssatt och stil. Matematik &r
i arskurserna 1-6 funktionellt och vardagsrelaterat, medan senare blir det mer abstrakt
och sprakligt mer utmanande pa grund av speciell vokabuldar och koncentrerade
strukturer. (Pihko 2010: 50-52)

Av Nikulas och Marshs (1996: 38) kartlaggning framgar det att det inte alltid & majligt
att avgransa undervisning pa frammande sprak till vissa larodamnen speciellt under de
forsta arskurserna. Det ar ocksa vanligt att anvanda helheter déar element ur olika
laroamnen integreras i arskurserna 1-6. | denna kartlaggning hade skolor som ger tidigt
fullstandigt sprakbad inte tagits med eftersom dess principer skiljer sig fran undervisning

pa fraimmande sprak (Nikula & Marsh 1996: 18). Temaundervisning i form av
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amnesoverskridande helheter ar dock kannetecknande fér sprakbadet (Bergroth 2015:
70). Aven laroplanen uppmanar skolorna till att ge helhetsskapande undervisning dar
man i synnerhet &ver larodmnesgranserna studerar olika teman som helheter.
Omfattningen kan variera fran ett mangvetenskapligt laromrade per lasar, vilket &r ett
minimikrav for att garantera alla elevers mojlighet till helhetsskapande arbetssétt, till att

all undervisning &r helhetsbaserad. (Utbildningsstyrelsen 2014b: 30-31)
3.3.2 Inlarningen av ett andrasprak som implicit och explicit inlarningsprocess

I undervisning pa frammande sprak ar spraket samtidigt ett medel fér inlarning och ett
inlarningsmal. Innehallsundervisningen prioriterar laroamnens innehall och kognitiva
krav men den har aven sprakliga malsattningar. Eleven tillagnar sig speciell vokabular
och uttryckssatt inom olika laroamnen och sprakkunnandet allmant utvecklas implicit
genom annan inldarning. Forutom det far eleverna explicit undervisning under
spraklektioner. (Pihko 2010: 16)

Spraket tillagnas effektivt nar spraket anvands som kommunikationsmedel i meningsfulla
sammanhang. Nar man integrerar sprak och amne far elever anvanda spraket i riktiga
sprakanvéandningssituationer och lara sig att anvanda det nya spraket naturligt i studier.
(Merilainen 2008: 39) Aven i en undersdkning om mindre omfattande undervisning pa
frammande sprak som varierar mellan sammanlagt en till sex lektioner i veckan har man
kommit fram till att troskeln for att anvianda malspréket blir lagre. Aven da far elever
rikligt med situationer att kunna anvanda spraket och det blir mer naturligt och spontant.
(Rasinen 2006: 51, 162) Samtidigt 6kar motivationen eftersom sprakinlarning inte ar

abstrakt och isolerad fran andra studier (Merildinen 2008: 39).

Att anvanda ett frammande sprak i undervisningen stéller olika krav pa inlararen, lararen
och inlarningsomgivningen. En inlarningsomgivning som uppmuntrar till
sinnesfornimmelser stodjer ocksa inlarningen. Inléraren ska sjélv vara motiverad att lara
sig pa ett annat sprak an sitt modersmal. Motiverande faktorer kan vara till exempel inre

eller yttre beloning eller amnesinnehallen som kénns viktiga, intressanta eller utmanande.
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Att vara 6ppen for nya saker och situationer och att kunna tala osakerhet bidrar ocksa till
inlarning. (Rasinen 2006: 34-36)

Lararen ska beakta inldrarens utvecklingsniva inom olika delomraden, till exempel vad
galler tankande och sprak, samt deras tidigare erfarenheter av temat som behandlas. Da
kan man planera innehallet ratt bade kvalitativt och kvantitativt. Att konkretisera saker
som ska léras in stodjer inlarningen och elevens tdnkande. Det &r viktigt att lararen sjalv
ar 6vertygad om att amnesinnehallet lampar sig for undervisningen pa ett fraimmande
sprak. (Rasinen 2006: 35-36) Cameron (2001: 180) poangterar dven att temabaserad
undervisning som anvands i sprakbad ar kravande for lararen bade i planeringen och
forverkligandet. Léraren ska planera undervisningen och aktiviteter sa att elever med
olika kunskapsnivaer far lara sig. Man ska ocksa undvika for frekvent anvandning av
mindre kognitivt utmanande uppgifter, sasom att rita bilder. (Ibid.) Kontexten &r en annan
nar man inte arbetar med sprakbad utan med mindre omfattande former, men det kan vara
motiverat att uppmarksamma aktiviteternas kognitiva niva aven da. Vid par- och
gruppuppgifter ska lararen se till att eleverna arbetar aktivt och lar sig (Cameron 2001.:
180).

Cameron (2001: xii) anser tanken om att barn behdver lara sig endast ett enkelt sprak,
sasom farger, siffror, rim och sanger och att tala om sig sjalva vara ett missforstand. Det
ar allt de l&r sig ifall annat inte behandlas. Eleverna har en stor potential att l&ra sig och
de kan ofta géra mer an vad vi tror att de kan. (Ibid.) Om omradet ar bekant for eleverna,
till exempel ett arbetssatt i sl6jd eller en sang, kan eleverna folja med och vara delaktiga
aven om de kanske inte forstar allt (Rasinen 2006: 36). | undervisning som integrerar
sprak och amne moter elever ofta situationer dar de maste anstranga sig for att forsta
lararen (Cameron 2001: 192). Eleven kan dock férsta annu mer med hjalp av lararens
stod, vilket Vygotsky har beskrivit som ZPD (zone of proximal development), den
narmaste utvecklingszonen. Det innebér att lararen maste ta reda pa vad som ar det nasta
steget som eleverna kan lara sig med stod, och detta ska tas i beaktande i bade
lektionsplanering och lararens sprakanvandning. (Cameron 2001: 6-8)
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Hulstijn (2008: 362) har analyserat en mangd undersokningar om slumpmaéssig
(incidental) och medveten (intentional) inlérning. Ofta anvénds termerna implicit och
explicit fastan de inte &r direkta motsvarigheter och fast Hulstijn (2008: 360)
rekommenderar att skillnaden uppratthalls. Forskaren granskar ett allmént synsétt att
manniskor lar sig storsta delen av sina ord i bade forsta- och andraspraket genom
slumpmassig inlarning (och for det mesta i form av lasning). Det syftar pa larande utan
att man sjalv lagger marke till ord eller egen inlérning. Det senare begreppet betyder
daremot mer medveten eller planerad inlarning. (Hulstijn 2008: 362) Hulstijn (2008: 367)
kommer fram till att frekvent exponering och 6vning oavsett pa vilket sétt de introduceras

ar mest relevant for att kunna éverfora inlarda ord fran korttidsminnet till langtidsminnet.

Exempelvis Krashen (1989: 440) har pastatt att lasning ar det mest effektiva sattet att lara
sig vokabular och stavning av ord. Man lar sig omedvetet eftersom fokus ligger pa
innehallet och inte pa formen. (lbid.) Forskaren har ocksa senare vidhallit och forstarkt
sitt argument om lasningens kraft och att det bésta sattet att lara sig vokabular &r att lasa
for nojes skull. Lasaren ska sld upp nya ord endast nar de forefaller nodvandiga for
betydelsen eller nar lasaren sjalv ar nyfiken pa betydelsen. (Krashen 2009: 81) Krashen
(2009) anger sig dock ha &ndrat sin position genom att han nu anser att det &r viktigt att
informera studerande om deras process av spraktillagnande. Nagot som han foreslar med
studerande som foredrar medveten sprakinlarning ar att mojliggora spraktillagnande
genom att lararen kan undervisa ordforrad eller grammatik pa malspraket genom nagot
innehall. Samtidigt som nyttiga, korta diskussioner dar eleverna sjalva far uppleva
medveten inlarning och memorering av spraket, far de begriplig (comprehensible) input.
(Krashen 2009: 187-188)

Aven Hulstijn (2008: 362) lyfter fram att ndgra pedagoger betonar att eleverna lar sig alla
de ord som de behdver fran kontexten genom att lasa mycket. Andra daremot har oavsett
vikten av att lasa mer framhallit vikten av att andraspraksinlarare gors medvetna om
uppgiften att lara sig ord och av att de undervisas i explicita strategier for ordinlarning.
Djupare processande av information kréver dock mer tid &n vad ytligt processande kraver.
A ena sidan underlattar glosor forstaelsen men ar inte ett effektivt sétt att ldgga orden pa

minnet om de dyker upp bara en gang. Inlarningen &r givetvis effektivare nar orden blir
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upprepade flera génger. A andra sidan lagras ord som far mening utifran egna slutsatser
béttre i minnet, men det tar mera tid och kan ocksa leda till felaktiga uppfattningar.
(Hulstijn 2008: 363-364) Som Krashen (2009: 80-81) pastar, finns det dock endast lite
forskning som direkt tar stallning till frigan om hur vokabulér tillagnas mest effektivt.

Att skaffa sig en meningsfull vokabular &r centralt i sprakinlarning i det primara skedet
(Cameron 2001: 72). Kunskap om ord ar endast en del av sprakbeharskningen men den
har en avgorande roll. Ordférradets omfang ar av allra storsta betydelse for att kunna
forsta det som andra manniskor sager och skriver i olika sammanhang och att kunna ge
uttryck for sina budskap. Aven for en inldrare med avancerade sprakkunskaper &r
ordforradet oftast den begrdansande faktorn. (Enstrom 2013: 169) Vid sidan av den
centrala vokabuldren i undervisningen forekommer det rikligt med annan vokabular kring
temat genom vilka ords betydelser utvidgas till en mer allman niva. Pa sa satt utvidgas
elevernas ordforrad sa att de kan diskutera olika teman i bredare sammanhang och pa
allman niva. (Merilainen 2008: 166) | Pihkos (2010: 73) unders6kning framkommer &ven
elevinformanternas onskan att det fraimmande spraket skulle anvandas mer i ocksa

vardaglig kommunikation och inte bara nar man behandlar &mnesinnehall.

Eleverna kan utan tvivel lara sig ord genom att delta i olika aktiviteter i klassrummet,
medan uppfattningar om hur mycket grammatik kan undervisas varierar (Cameron 2001:
72). Cameron (2001: 72) anser att ju mer vi vet om hur orden fungerar i spraken och hur
lexikonet inlars, desto svarare blir det att uppréatthalla den traditionella indelningen mellan
vokabular och grammatik. Orden i sig innehaller grammatisk information och genom att
lara sig ord far eleverna grammatisk kunskap. (lbid.) Bade uttal och stavning av ett ord
ar viktiga i inlarningen. Med unga inlérare ska den muntliga formen prioriteras. Den
skriftliga formen kan introduceras antingen strax efter den muntliga, ifall eleverna kan
lasa och skriva pa det frammande spraket, eller senare nar kunskaperna har utvecklats.
Nar elever moter nya ord genom kontexten ska lararen lagga marke till att ordets form,
bade skriftlig och muntlig, &r svarare att identifiera mitt i en mening. Eleverna ska kunna
hora ett nytt ord bade skilt for sig och i en mening for att kunna lara sig till exempel hur
det uttalas och stavelserna betonas, och de maste hora ordet skilt flera ganger for att skaffa

sig denna information. (Cameron 2001: 86)
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Aven Hammarberg (2013: 45) har forklarat behovet av inlarning av grammatik hos en
andraspraksinlarare. Han konstaterar att inlararen ar van fran forstaspraket att kunna
utnyttja grammatiska strukturmedel. Grammatiska strukturmedel ar praktiska och
nodvandiga for en effektiv och nyanserad kommunikation, och darfor kan vi anta att
inlararens stravan att tillagna sig malsprakets grammatik stods av ett funktionellt behov.
(Ibid.) I grammatisk teori och pedagogiska grammatikbocker ar det vanligt att arbeta med
sprakliga strukturer som ar dekontextualiserade, det vill sédga isolerade fran verkliga
kommunikativa situationer, och det ar typiskt med konstruerade sprakexempel
(Hammarberg 2013: 37-38). Lyster (2007: 40) framh&ver dock att det & ogynnsamt att
betona specifik undervisning i sprak pa bekostnad av systematisk fokusering pa spraket i
amnessammanhang. Det utnyttjar inte heller potentialen i undervisning som integrerar
sprak och innehdll. Detta forklaras genom att inldraren kan halla isar
grammatikundervisningen och sprakanvandningen sa att den inlarda grammatiken erinras
i likartade situationer, sasom till exempel under prov i grammatik, medan den kan vara
svar att utnyttja i kommunikativ interaktion. P& samma sétt kan sprakliga drag som har
tillagnats genom interaktion aterkallas bast i likadana situationer. (Lyster 2007: 40, 42—
43)

| stallet for dekontextualiserad grammatikundervisning i sprakbad uppmuntras till
formfokuserad undervisning i &mneskontext. Eleverna ska fortfarande féasta
uppmarksamhet vid formen men det gors i kommunikativa kontexter, vilket leder till
lattare Gverforing av kunskap fran klassrummet ocksa till kommunikation utanfor skolan.
(Lyster 2007: 40, 42—43) Ocksa Cammarata och Tedick (2012: 262) pastar att spraket inte
utvecklas endast som resultat av amnesundervisning som “tva for en”, utan fokus pa

formen &r nodvandigt aven i det innehallshetonande sprakbadet.

Gibbons (2015: 225) uttrycker liknande tankar genom att notera att barn kan lara sig om
spraket, sasom lara sig spraket och lara sig genom det. Hon framhaver att
amnesundervisning och meningsfull sprakanvéandning inte forhindrar att for en stund
lagga fokus pa spraket som objekt, med andra ord explicit uppmarksamhet pa bland annat
uttal, stavning, grammatiska betydelser eller olika drag av en genre. Eleverna ska bara

samtidigt goras medvetna om hur dessa sma detaljer hor till storre helheter och hur fokus
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pa formen ar meningsfull. (Gibbons 2015: 226-227) Eleverna kan motiveras till explicit
iakttagande av spraket exempelvis genom att pa praktiska och uppmuntrande satt hjélpa
eleven till att marka sjélv vilka delomraden hen borde utveckla i sitt sprak. (Pihko 2010:
65)

3.4 Att stodja inlarning och uppmuntra barnen till sprakanvéandning

Undervisning pa frammande sprak, sasom all undervisning av god kvalitet, ar
elevcentrerad och beaktar bade inlararen och @mnesinnehallen som helheter (Rasinen
2006: 47). Elevcentrerade arbetsformer och undervisning som ar askadlig och konkret
hjalper eleverna att behandla ocksd svara innehall pa malspraket, och pad samma satt
stodjer man ocksa innehallsinlarningen (Pihko 2010: 124). Genom elevcentrerade
arbetssatt, exempelvis par- och grupparbete, 6kar man ocksa muntlig évning (Pihko 2010:
67). Samtidigt fungerar lararen som en viktig spraklig modell och ger uppmuntrande
feedback (Rasinen 2006: 47).

Lararen ska fasta uppmarksamhet vid att askadliggéra och tydliggéra undervisningen
genom att strukturera, ge exempel, demonstrera och anvanda visuella hjalpmedel (Pihko
2010: 72). Inlarningen stodjs till exempel genom att anvanda aterkommande och
forutsagbara rutiner, att utnyttja gammal kunskap nér man lar ut den nya, samt genom att
satta ord pa aktiviteterna, det vill séga att tala om det man gor. Forstaelsen underlattas nar
lararen talar tydligt, betonar de mest centrala orden i talet, upprepar ord och innehall ofta
och utnyttjar icke-verbala kommunikationsmedel, vilka &r exempelvis miner, gester och
bilder. Kodvaxling anvands ocksd som stod for forstaelsen nér lararen ocksa annars
kommunicerar pa tva sprak. (Mard-Miettinen, Palviainen & Palojérvi 2016: 16) Att arbeta
genom lek, spel och humor &r effektiva sétt att uppmuntra elever till att anvénda det nya
spraket. Om man behandlar teman mer djupgaende kan man till exempel skriva svara ord
pa tavlan eller anvanda ordlistor. (Pihko 2010: 86, 89)

Nar elever far rita och pyssla anvander de garna sitt modersmal med andra elever. Sa

hander ofta ocksa med andra spannande, intressanta eller utmanande aktiviteter dér elever
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kommunicerar med varandra. Genom nagra enkla satt kan lararen oka antalet situationer
som uppmuntrar eleverna till anvandning av andra sprak. Nar eleverna behéver material
till exempel nér de ska pyssla nagot, kan lararen istéllet for att lata elever sjalva hamta
materialet visa alternativ och fraga vad de vill ha. (Cameron 2001: 195) Léraren kan fraga
till exempel om eleven vill ha gront eller gult papper och visa dem samtidigt (Harju-
Luukkainen 2007: 135). Skriftligt sprak kan Gvas till exempel genom att ge en lista av
material som behdvs i en uppgift. Lararen kan ga runt i klassrummet for att hjalpa och ge
kommentarer och samtidigt anvanda de centrala termer som har introducerats. Under
icke-kravande uppgifter, sasom farglaggning, kan musik pa det fraimmande spraket spelas
eller l&raren l&sa en berattelse. (Cameron 2001: 195-196)

Att skapa en avslappnad stdmning

Tidigare studier i Finland har visat att valdigt manga elever i vanlig sprakundervisning
stressar dver att anvanda andra sprak under lektioner (Pihko 2010: 87). I Pihkos (2010:
84, 86) undersokning anser hogstadieelever att lararens stdd och uppmuntran skulle kunna
minska sprakangslan. Pihko (2010: 70) noterar att oavsett hogstadieelevernas sprakliga
bakgrund Iénar det sig att skapa en mjuk borjan vid amnesundervisning pa ett fraimmande
sprak. Detta géller utan tvekan ocksa annan slags tvasprakig undervisning i olika aldrar.

Man ska strava efter att bygga en trygg och uppmuntrande stdimning i gruppen for att alla
ska vaga anvanda spraket och avsloja svarigheter i forstaelsen. (Pihko 2010: 70-71) Det
racker med att lararen funderar pa undervisningsarrangemang ur olika slags elevers
perspektiv. (Pihko 2010: 88). Lararen kan ocksa framhava att det ar naturligt att det ibland
ar utmanande att forsta och uttrycka sig pa ett frammande sprak. (Pihko 2010: 70-71)
Lararen kan paminna om att fel ar en sjalvklar del av sprakinlarningen. Lararen kan vanta
pa elevernas svar lite langre. Till exempel mojligheter att svara kort ger en kénsla av
delaktighet och sd smaningom vagar eleven formodligen anvanda spraket mera. (Pihko
2010: 84-85, 88-89).

Elevgrupper ar alltid heterogena vad galler spraklig niva, vilket & en pedagogisk
utmaning for en larare i CLIL. Undervisningen ska inte framskrida endast enligt de

snabbaste och sprakligt duktigaste eleverna. (Pihko 2010: 63, 79, 85) En heterogen grupp
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erbjuder i princip en bra inlarningsmiljo eftersom modersmalstalare ar autentiska
sprakmodeller. Stora skillnader leder dnda latt till en obalans dar de duktigaste &r aktiva
och en del av eleverna ar blyga for andras sprakkunskaper och dominans i
klassinteraktion. (Pihko 2010: 79) Lé&raren kan i klassen konstatera att eleverna har olika
bakgrunder men pa grund av det kan eleverna lara sig av varandra och hjalpa varandra.
(Pihko 2010: 70) I grupparbete &r det ofta bra att satta de duktigaste eleverna till olika
grupper sa att de inte isolerar sig i en egen grupp utan kan stodja arbetet i olika grupper.
(Pihko 2010: 88) Lararen ska ocksa beakta att oavsett bra muntlig spraklig niva kan en
elev ha svarigheter i akademisk sprakbeharskning (Pihko 2010: 63). Detta galler
formodligen ocksa tvasprakiga elever som studerar pa ett av sina sprak.

Aven Gibbons (2015: 74-75) pdminner om att spraket i klassrummet inte utgors av endast
spraket i olika laroamnen, utan interpersonella aspekter ar ocksa en del av spraket. Hon
framhéver vikten av uppmuntrande relationer exempelvis mellan gruppmedlemmar i
gruppuppgifter. Spraket praglas alltsa av hur lararen talar med eleverna och pa vilket satt

eleverna talar med varandra.

Ocksa lek och drama kan hjalpa till att glomma att vara for kritisk och att vaga uttrycka
sig pa det frammande spraket. (Pihko 2010: 85-86) Ocksa av Rasinens undersokning
framgar att drama ar en fungerande arbetsmetod speciellt i undervisning pa fraimmande
sprak. Stunder da lararen till exempel anvander engelsksprakiga figurer eller sjalv spelar
en sadan rollfigur & omtyckta. (Rasinen 2006: 118) I bérjan kan man ocksa anvéanda litet
lattare material och indela lektionen i lampliga, varierande perioder. Pihko (2010: 71)
uppmuntrar aven till att anvanda modersmalet som stod speciellt i borjan och senare for

att kort introducera eller i slutet ssmmanstélla helheter.

Interaktion och lararens agerande (S6dergard 2002)

Sodergards (2002: 241) undersokning visar att sprakbadspedagogens verbala agerande i
daghemsmiljo far barnen att anvanda svenska i situationer dar de spontant kunde yttra sig
pa finska. Hon framhaver att lararen inte medvetet hinner planera sitt satt att stalla fragor
under samtalets gang, men en erfaren ldarare har med aren utvecklat sin formaga att

automatiskt hitta en fragestrategi som ar pa en réatt svarighetsniva. Ocksa annars agerar
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erfarna larare ofta pa ett ur didaktisk synvinkel andamalsenligt satt i situationer dar de
handlar helt spontant. (Sodergard 2002: 240-241) Lararen i Sodergards undersokning ber
inte explicit barnen att anvanda svenska, men en form av signalsystem haller pa att
utvecklas i gruppen. Vissa fragor och markorer kan namligen forstas som uppmaningar
till att anvanda malspraket. (lbid. 15, 122) Den storsta delen av sprakbadsbarnens repliker
var ocksa framkallade av lararens olika satt att locka barnen till sprakanvandning till
exempel genom fragor, men ocksa tal pa barnens eget initiativ 6kade. Andelen av svenska
yttranden som utgjordes av respons var ocksa betydligt stérre &n nar barnen anvande
finska. Detta betyder att lararens responsframkallande atgarder var betydligt storre nar
barnen anvande svenska. (Ibid. 238)

Strategier som anvands for att framkalla barnens andrasprak indelas i fragor, erbjudande
av svar, signaler om att ett yttrande pa modersmalet ska uttryckas pa andraspraket och
oplanerade andraspraksutldsare (S6dergard 2002: 75).

Huvudkategorin fragor innehaller férutom olika fragetyper ocksa sprakliga element som
barnen ska gora fullstandiga, det vill sdga att fortsatta lararens yttrande (Sodergard 2002:
145). Nexusfragor (fragor som kan besvaras med ja och nej) har en viktig funktion under
den forsta tiden i sprakbad eftersom barnen far maojlighet att delta i kommunikation pé
andraspraket pa ett enkelt satt. | langden utvecklar de dock inte en mangsidig
sprakanvandning. (Sédergard 2002: 240)

Yttranden som utgor kategorin erbjudande av svar kan vara till exempel sidana att lararen
sjalv namner ratt svar. Efter det kan barnen upprepa ordet och smaka pa det. (Sodergard
2002: 148) Den losningen anvands ofta for att kunna ga vidare nar det inte finns tid for
att locka fram det ratta svaret. Lararen kan erbjuda &ven ett fel svar och lata eleverna

korrigera det. Korrektheten i denna kategori kan gélla bade innehall och form. (Ibid. 97)

Signaler om att ett yttrande pa finska ska sagas pa svenska visas tydligt men indirekt
snarare an sags rent ut. Det gors till exempel genom att fraga Vad séger du? eller Vad var
det? eller genom att upprepa samma fraga om barnet forst har svarat pa finska. Ldraren

kan ocksa kommentera elevens sprakanvandning pa sa satt att kommentaren inte direkt
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berdr spraket som system men som visar det faktum att i gruppen talas det tva olika sprak
av vilka barnen har majlighet att vélja det sprak som de anvander. Under denna kategori
finns dven samtal dar l&raren och barnen resonerar sig fram till hur man kan uttrycka det
de vill sdga pa svenska. Lararen kan ge exempel av vilka nagot &r ratt och andra alternativ
ar fel. (Sodergard 2002: 152-154, 156)

Kategorin oplanerade andraspraksutlosare innefattar fall dar barnen imiterar lararen eller
reflekterar Over spraket pa eget initiativ utan att lararen visat forvantningar pa det
(Sodergard 2002: 75). De ar ofta relativt obekanta och ovanliga ord som fangar barnets
uppmarksamhet. Kategorin innehaller dven spontana yttranden som inte kan forklaras
med imitering eller en tydlig andrasprakskallande strategi fran lararen, men som utgér en
kommentar till lararens yttrande. (S6dergard 2002: 159, 162)
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4 PLANERING OCH ETABLERING AV SPRAKBERIKAD UNDERVISNING

| detta kapitel redogor jag for undersdkningens resultat genom att anvanda materialstyrd
tematisering (jfr avsnitt 1.3). Forst presenteras tvasprakighet och svenskans roll i den
undersokta skolan och bakgrunden till att paborja sprakberikad undervisning dar. | de
foljande avsnitten utreds informanternas asikter och planer i friga om malsattningar,
verksamhetens utformning och lararnas sprakanvandning i sprakberikad undervisning.
Fokus ligger pa lararnas senaste asikter som ar de mest centrala i planeringen av den
tvasprakiga verksamheten, men jag utreder aven ifall informanternas tankar har
forandrats under materialinsamlingstiden. Pa sa satt blir hela processen, bade malet och

resan dit, synlig.

Till sist presenterar jag ett forslag pa verksamhetsmodell som huvudsakligen baserar sig
pa informanternas tankar under intervjuerna varifran jag har fortsatt vidare med mina
egna tankar som har bildats under tiden. Jag har diskuterat med min handledare och last
litteratur och exempelfall for att fa mera kunskap men ingen direkt kalla har anvénts for
modellen. Modellen ges till skolan fér anvandning och tillampning. Som sadan kan den
betraktas endast som ett forslag och som min egen produktion som ska hallas isér fran
informanternas intervjusvar och den egentliga resultatredovisningen. Lararna har haft en

mojlighet att kommentera en version av modellen men inga alternativa férslag uppstod.

I analysen markeras den forsta intervjun med siffran 1 och den andra intervjun med 2.
Enskilda informanters svar har skilts at och markerats med bokstéverna A, B, C och D,
exempelvis 1.A. Intervjuarens repliker har markerats med Kkursiv. Jag féster
uppmarksamhet vid skillnader mellan l&rarnas tankar men det primdra syftet ar inte att
gbra jamforelser utan snarare att hitta gemensamma uppfattningar. Olika personers
repliker skiljs darfor at narmast for tydlighetens skull. | gruppintervjuer har informanterna
mojlighet att reagera pa andras kommentarer, vilket sker dven under dessa intervjuer, men
alla slutsatser i analysen representerar inte nédvandigtvis allas gemensamma synsatt.
Dessutom kunde samtliga informanter inte vara pa plats bada gangerna eller under hela
intervjuerna. Lararna A och B deltog i bada intervjuerna sa citat fran dem ar mer

frekventa. Den andra intervjun inleddes med endast en larare och en annan larare kom in
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i diskussionen senare. Alla intervjufragor hade behandlats innan den andra lararen kom
pa plats men samma teman diskuterades pa nytt. Pa grund av avhandlingens langd har jag
valt att inte Oversdtta citaten till svenska utan deras innehall framgar av

resultatredovisningen i den omgivande texten.

4.1 Svenska spraket och tidigare tvasprakig verksamhet i skolan

| detta avsnitt fokuseras pa hur svenska spraket ar narvarande i Vaasan kristillinen koulu
vid undersdkningstidpunkten och hurdan tvasprakig verksamhet som redan har bedrivits.
Skolan i sig har kortfattat beskrivits i avsnitt 1.2. Manga av skolans larare och andra
anstallda identifierar sig som tvasprakiga. Ocksa manga elever har bade finska och
svenska som hemsprak. Dessutom finns det elever som har andra modersmal, men i denna
undersokning ligger fokus endast pa de tva inhemska spraken, det vill sdga skolans
undervisningssprak finska och malspraket svenska. Eleverna borjar studera svenska
antingen i arskurs fyra som frivilligt A2-sprak eller i arskurs sex som B1. Svenska spraket

ar narvarande pa flera olika satt i skolan men i min avhandling fokuseras pa lektionstiden.

Vaasan kristillinen koulu har startats med en forskoleklass ar 2007 och foljande ar har
den fatt undervisningstillstdnd att ordna grundlaggande undervisning. Som exempel 1
visar, har redan i borjan nagra av skolans grundare haft som mal att inleda nagon slags
tvasprakig undervisning, och nu har personalen bestamt sig for att etablera mindre
omfattande undervisning pa tva sprak. Av citatet nedan framgar att detta ar forsta gangen

da tvasprakig verksamhet inleds i skolan.

(1) ne jotka on tdman koulun aikoinaan perustanu tai pistany kayntiin niin
osalla niista on myos ollu taa tavoitteena ettd ois timmaoista kakskielista
opetusta osittain, nyt on melkeen kymmenen vuotta menny eiké oo saatu
tdhan mink&annakaoisté toimintaa viela liikkeelle. Td4 on nyt ensimmaéinen
kerta ko oikeen yritetadn saada tatd toimintaa tdnne. (2.B)

Hittills har skolans larare bedrivit sprakberikad undervisning pa olika séatt och i varierande
omfattning. Skolan har dkat sin svensksprakiga verksamhet redan efter mitt forsta mote
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med personalen i december 2016. Férskoleklassen och de tva forsta arskurserna har haft
tvasprakiga morgonsamlingar ungefar en gang i veckan under varterminerna 2016 och
2017. De har ocksa sjungit pa bada spraken. Dessutom har samma klasser haft en frivillig
svensk klubb med tva olika grupper fran och med januari 2017. | den ena talar
klubbledaren endast svenska och i den andra bada spraken, varav den helt svensksprakiga
gruppen varit betydligt mer popular. Elevgruppen i arskurserna 3—4 har haft svenska pa
morgonsamlingar varje dag. Svenskan har anvants atminstone vid genomgang av
veckodagar och datum. Veckodagar och manader pa svenska finns dven framme i
klassrummets kalender som stod for minnet. Aven arskurserna 5-6 har haft ndgonting pa
svenska under morgonsamlingarna ibland varje dag och ibland tva eller tre ganger i
veckan. De har lart sig bland annat om siffror, klockan, ordningstal, vader, veckodagar

och manader (se avsnitt 3.1 och 3.4).

Utover morgonsamlingarna i alla arskurser har svenska inslag ibland dykt upp under den
egentliga undervisningen. Nar de nordiska landerna har behandlats har lararen fragat
eleverna om de vet landernas namn pa landets sprak eller pa svenska. Nar en tvasprakig
elev har fragat vad nagot ord betyder har lararen angett den svenska motsvarigheten.
Eleverna far hora svenska ord dven nar en tvasprakig larare ibland letar efter finska ord.
Dessutom kan elever hora tvasprakiga larares svenska diskussioner pa rasterna. Fore
intervjuerna har grupperna enligt informanterna ”smakat pa litet” men skolan planerar att
oka svenskans andel fran och med hésten 2017. | exempel 2 reflekterar en informant éven
kring att man maste ta till sig att den tvasprakiga verksamheten borjar for att forsakra sig
om att den ocksd forverkligas. Det har namligen ibland skett att den far mindre

uppmarksamhet eller faller i glomska.

(2) Mut sit on vahan jaany heikoille vélilla ettd ei taho aina muistaa. Mutta ku
sen sais sisdistettya oikeasti niinko pistdd nyt se lahtee tdstd ja ens
lukuvuonna meill& on tavote ettd se lahtee siité sillon se on niinko pakko
teha. [...] tad on nyt vahan ollu tdmmasta maistamista (2.B)

Alla de intervjuade lararna har métt motstand i nagon grad och har i sina grupper elever
som inte har engagerat sig i svensk- eller tvasprakiga aktiviteter, medan en del av eleverna

deltar ivrigt och forsoker anvanda svenska. En larare anser att elever som har paborijat
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svenska studier under samma lasar eller tidigare deltar ivrigt, medan elever som inte alls
haft svenska lektioner inte vagar anvanda spraket, vilket framgar av exempel 3 nedan.
Lararen anser att de &r radda for att tala svenska eftersom en del av gruppen redan har
studerat spraket en langre tid. Exempelvis i sanger har de dock deltagit men inte s ivrigt.
Denna utmaning med grupper som bestar av elever med olika kunskapsnivaer har
identifierats i forskning och behandlats i denna avhandling i avsnitt 3.4. | samma avsnitt

diskuteras dven fragan om hur man kan uppmuntra elever till sprakanvandning.

(3) Siis naa jotka opiskelee ruotsia jotka on alottanu kutosella nyt sielldhan on

uus ryhma niin nehan on mukana innokkaasti ja sitte n&é jotka on nelosella
ollu mut sitte nama jotka ei oo ollenkaan vield opiskellu nii se on se
haastava ryhmé joka ei uskalla sanoa sanaakaan vaikka kysyis heiltad. He
niinku kokee etta he ei osaa. (2.B)
Onko sitte ollu jotai lauluja tai semmaosia etta lahteekd ne niihin mukaan?
Kylla ne lahti joo ehka ei niin innokkaasti kaikki mutta kylla ma néén
niinku ett4 n&a jotka on alottanu ruotsin nyt niin ne lahti innokkaimmin
mukaan tahan hommaan, ettd he jotenki tykkas niista ruotsin opinnoista.
[...] Mutta just nd& on niinku se haaste jotka ei oo kuullu ja joille
pamauttaa yhtékkia ettd nyt on niinku tdmmasta niin heille on kaikkein
haastavinta. Ja he pelkdd myds mun mielestd sanoa jotain koska t&alla on
semmosia jotka on jo pitempadn opiskellu ja osaa, niin miten heidan
kanssa niin se on se on musta vaikia. Ainaki néin alkuun. (2.B)

Samma larare formodar i slutet av exemplet ovan och i exempel 4 att utmaningen ar storre
nu i inledningsskedet da elever hamnar i en svar situation da lararen plétsligt tar svenskan
med under lektionerna. Nar eleverna redan fran skolgangens borjan har haft

svensksprakig verksamhet vagar de kanske delta mera.

(4) Et sitte ku l&hetddn tuolta ykkoseltd niin mé& uskon ettd oppilaat on
enemman vapaampia, sillon ne uskaltaa osallistua mutta ko s&a heitét tdhan
yhtakkid mukaan timmosté niin ne on aika aika vaikeessa tilanteessa, etta
alottaminen on sillé tavalla haastavaa (2.B)

Den andra lararen (A) kommenterar i exempel 5 att eleverna anda lar sig nar de hor
svenska, fastan de sjalva inte skulle anvanda spraket. Den receptiva fardigheten att forsta

kan alltsa utvecklas.

(5) Joo no mut ne kuulee kumminkin sitd (2.A)
kuulee joo (2.B)
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niin sehdn on aina eteenpain. (2.A)

4.2 Bakgrunden till att paborja svensk sprakberikad undervisning

Lararna anger flera aspekter som drivkraft och motiv till viljan att pabérja tvasprakig
undervisning och med svenska som malsprak. De bestar av faktorer som handlar om saval
skolsammanhanget och olika ménskliga parter som omgivningen dar eleverna lever.

Faktorerna i figur 4 presenteras i en slumpmaéssig ordning.
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Figur 4. Motiven till att inleda sprakberikad undervisning

Lararna anser att tvasprakighet i skolan ar mycket nyttigt for eleverna. Svenskan kan bli
en naturlig del av barnens vardag i skolan genom tvasprakig verksamhet. Lararna erinrar
sig sina egna minnen om negativa attityder mot det obligatoriska andra inhemska spraket
(finska eller svenska), och de Onskar forebygga motsvarande attityder hos sina egna
elever. Lararna anser att skolan har bra omstandigheter for tvasprakig verksamhet. De vill

utnyttja potentialen som finns dar eftersom sa manga larare kan svenska eller ar
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tvasprakiga. Tvasprakig verksamhet kan dven ha inverkan pa intresset for den statligt

finansierade privata skolan.

Manga foraldrar, inklusive en lararinformant som inte ar tvasprakig, har varit intresserade
av att barnen skulle fa sprakdusch eller sprakberikad undervisning och fragat om nagon
slags tvasprakig verksamhet. Denna ldrare tar upp dven en egen upplevelse. Hen hade
ként ett stort behov av att lara sig svenska och markte sedan hur kul det var nar nagra
larare borjade tala endast svenska med hen. Informanten hade da funderat 6ver varfor det

inte gors med eleverna.

Den tvasprakiga omgivningen ar dven en viktig orsak till varfor svenskan valts som
malsprak. Omgivningens svensksprakiga kultur och service som kan utnyttjas stodjer
verksamheten och sprakinlarningen. Det dr aven lattast att forverkliga pa grund av de
svenska kunskaperna hos personalen. Ett behov av sprakberikad undervisning har setts
aven darfor att platser i stadens sprakbadsskolor inte rackt till alla sokande. Med
sprakberikad undervisning som en del av skolans verksamhetskultur kan man &ven locka

nya elever till skolan som &r en statligt finansierad privat grundskola.

Den smaskaliga tvasprakiga verksamhet som erbjudits i forskole- och
nybdrjarundervisningen under tva varterminer (2016 och 2017) kallades forst sprakdusch.
Som framgar av exempel 6 byttes benamningen till sprakberikad undervisning nar
terminologin blev tydligare for lararna efter den nya l&roplanens inférande.

(6) uuden opsin my6téd kun selkeni taé sanasto siis ettd mitd mikakin tarkottaa
niin todettiin ettd ehka se kielirikasteinen on hyvé paikka alottaa ja se tuntu
semmoselta omalta ja ettei sitte tuu myoskaan liian, ettei heti satsaa
jonnekin liian korkeelle ja sitte siitd tulee paineet ja stressi eikd sitd saa
toteutettua. Etté tad tuntu niinku joo, ehkd semmonen joka on hyva paikka
alottaa, jos sanotaan niin. (1.C)

Lararen ovan forklarar valet av formen och benamningen i exemplet sa att sprakberikad
undervisning kdndes som egen och ett bra stélle att borja. Lararna ville inte stélla allt for

hoga forvantningar vilka sedan skulle skapa stress for att fa dem uppfyllda.
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4.3 Malsattningar

Malséttningar for den sprakberikade undervisningen ar en central fraga i
planeringsarbetet och den diskuterades under bada intervjuerna. Malen for verksamheten

allméant och for elevernas sprakinlarning presenteras i egna avsnitt.

4.3.1 Mélen for verksamheten

Det forsta malet med verksamheten som alla tre lararna pa plats (en hade lamnat rummet)
tar upp ar elevernas attityder. De onskar att sprakberikad undervisning har en inverkan pa
elevernas attityder sa att svenskans dagliga narvaro i skolan blir naturlig. En informant
uttrycker i exempel 7 nedan att hen 6nskar att eleverna inte ser svenskan som ett tvang
utan som "helt okej” och en naturlig del av sin omgivning. Denna larares elever har uttalat
sig att engelskan ar roligare och lattare att lara sig, sa hen vill att eleverna marker att de
tvad spraken ar mycket ndra varandra och att den egna attityden har inverkan pa att
svenskan kanns svarare. Ett mal for skolans tvasprakiga verksamhet ar aven att elever
vagar anvanda svenskan i den tvasprakiga staden utan att vara radda for mojliga uttalsfel.
Malet &r att svenskan blir ett naturligt verktyg for eleverna och tvasprakigheten en del av
skolans vardag. Lararen som citeras i exempel 7 énskar &ven att eleverna inte skulle ha
nagon troskel for att lara sig och anvanda svenska utan marker att de lar sig litet “av

misstag”.

(7) Se mikd nyt on tullu esille yleinen yks tavote on varmaan niinku taa
asennekasvatus, jotenki niinku ettd ruotsin Kkieli ei 0o vain pakko ja jotain
kamalaa vaan se on ihan okei ja luonnollinen osa tata kulttuuriympéristoa
ja sitd voi kayttaa ja sitd voi oppia, sen statuksen muuttaminen jotenki.
Oleellinen asia koska se on tullu ilmi ko englannin kieli on paljon
kivempaa ja sita oppii helpommin, sitte ne on niin hirveen lahella toisiaan
ettd jos on enemmé&n sun omasta asenteesta kiinni ettd ruotsi on paljon
vaikeempaa oppia. Ja varmaan just ettd sitten huomaa kuin vahingossa
oppii, ettd ei ookkaan se kynnys oppia sité ja olla tekemisissé ja puhua sité
sitte (1.A)

En larare anser i exempel 8 att om man idag anvander svenska i &mnesundervisningen

ifrdgasatter nagra elever det. Nar elever fran skolans borjan har vant sig blir det mer
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sjalvklart att lararen ibland talar svenska. Litet senare upprepar lararen att om eleverna

har nagonting pa svenska varje dag kan motstandet bli mindre.

(8) siin& sitte muokataan sité kulttuuria, ettd mitd enemman s& rupeet heittad
sinne sita ruotsia matikkaan niin ne on mitd miks ettd siind on se asenne
vastassa, mutta ku ne pienesta pitden siihen tottuu niin sitte on heillekin
itsestadnselvaa ettd aijaa nyt se puhuu ruotsia, jaha, ettd paastaan siihen
niin se on kans jo semmonen hyva (1.C)

Att svenskan introduceras fore egentliga lektioner i spraket kommer att underlatta
studierna senare. En ldrare anser att &ven de elever som har utmaningar med det forsta
nya spraket (engelska) som studeras pa skolan och inte valjer den frivilliga svenskan har
nytta av den sprakberikade undervisningen. De hinner satta sig in i spraket och far en
lattare borjan. Nar eleverna sedan paborjar svenska studier behdver man inte starta helt
fran borjan utan kan snabbt behandla innehdll pa en djupare niva. Dessa synpunkter

kommer fram i exempel 9, 10 och 11.

(9) jasiis tavotteenahan meilla oli se etta oppilas tottuu siihen kieleen etta ei
00 niin suuri asia sitte 1aht4 opiskelemaan. (2.B)

(10) mé en suosittelekkaan oikeestaan ettd kaikki sieltd valitsee koska heilla se
englanti jo on niin haastavaa etta on ehka parempi ettd keskittyy siihen.
Multta jos talla nyt ehtis saada sitte ennen ko ne on kutosella ja alottaa sen
ruotsin nii on tassé pari vuotta aikaa, ne ehtii vahan niinku perehyttaa
siihen opiskeluun ettd se alottaminen on sitte heille helpompaa (1.A)

(11) me voitas alottaa korkeammalta heti ettei tarvi ihan niilla perussanoilla
alottaa vaan ne osais jo kaytanndssa jarjestysluvut ja luvut ja viikonpaivat
ja kuukaudet ja tammaosta perus miten esitelldén ittenne ja talla tavalla et
naa onnistus jo, niin pystys heti l1ahta vahan syvéllisempiin aiheisiin sen
takia ett4 se mun mielesta helpottas oppilaidenki opiskelua kovasti. (2.B)

Lararen som i den forsta intervjun tar upp nagra elevers svarigheter i engelska
kommenterar dylika utmaningar &ven senare. | exempel 10 anser hen forst att det kanske
inte ar bra for varje elev att paborja den frivilliga svenskan som borjar i arskurs 4. I den
andra intervjun beskriver hen dock ett mal sa att alla skulle bli intresserade av att vélja
den om de inte har nagra speciella svarigheter och tillagger att svarigheterna dven kan

forsvinna eller lindras. Detta framgar av ett utdrag ur diskussionen i exempel 12. Aven
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om de vill borja i en smaskalig form, noterar en informant i slutet av diskussionen om

malsattningarna att verksamhetens inverkan egentligen &r ganska stor.

(12) tai sitte voi olla just se ettd jos pystyy vaikuttamaan silla ettd ne innostuu
siihen ettd kaikki aina valitsis sen nelosella (2.A)
sehdn ois optimaali mutta ei varmaan tuu olemaan sillain (2.B)
se vois olla kans jonkun vuoden péésté tavoite se ettd kaikki alottais aina
nelosella, jos ei 00 kenellakaan jotain erityisvaikeutta, niinku syyta miks
ei voisi aloittaa. Tai ehkd nekin poistuis tavallaan halvenis ne. (2.A)

[...]

sitte tassa ois kuitenki vaikutus aika suuri jos talla tavalla alkaa ajatteleen.
(2.B)

Flera malsattningar presenterade i detta avsnitt kan forknippas med motiveringarna till att
paborja svensk sprakberikad undervisning i avsnitt 4.2. Lararna tar upp rikligt med
motiveringar och generella malsattningar som de ocksa forefaller eniga om, vilket berattar
om den gemensamma viljan att antligen forverkliga tvasprakig undervisning. Olikheter
daremot anknyter i synnerhet till de praktiska ramarna som analyseras senare i avsnitt 4.4.
Nagra skillnader uppstar aven i tankar om malsattningar for elevernas sprakinlarning

vilket presenteras harnést.

4.3.2 Malen for elevernas sprakinlarning

Lararna delar en gemensam syn pa det yttersta inlarningsmalet, vilket &r att eleverna vagar
uttrycka sig pa svenska och kan tala atminstone pa basniva (se exempel 13). Fokus ligger
tydligt pa de muntliga fardigheterna. Lararna exemplifierar mojliga kunskapskrav sa att
eleverna kan beratta om sig sjalva och stélla en kompis nagra fragor, anvanda enkel
svenska exempelvis i en affar eller klarar av att méta en svensksprakig person. Att
eleverna inte skulle vara radda for att saga fel utan vagar forsoka &r nagot som
forekommer flera ganger i intervjuerna. Inlarning av ord generellt kommer ocksa upp som
ett mal. En larare tar upp aven att elevernas sprakora skulle kunna utvecklas sa att
exempelvis alla grammatiska strukturer, sasom att vilken artikel som anvands med ett
visst ord, inte behdver studeras skilt. Malen fokuserar alltsa pa mest funktionella

fardigheter men handlar ocksa om formella kunskaper.
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Samtidigt som man planerar malsattningar for den framtida verksamheten, det vill saga
med tanke pa elever som har deltagit i den sprakberikade undervisningen redan fran
skolans borjan, diskuterar lararna malséttningar for sina nuvarande elever. Som lararen i
foljande exempel 13 papekar borjar ocksa aldre elever nu pa en lattare niva vilken senare
anvands mestadels i de tidigare arskurserna. Ut6ver att stalla vissa mal for det foljande
lasaret, exempelvis att kunna talar om manader, veckodagar och vader, vill hen veta vad

de ”pa riktigt” syftar till med verksamheten.

(13) Mutta jos ajatellaan jos ottaa sieltd alkuluokilta tai nyt ko alottaa koko
koulun kans sielta alkutasolta niin kylla méa nékisin ettd naé perusasiat eli
kuukaudet ja viikonpdivat ja saastd ja tdmmoista yleistd niinku
keskusteleminen ois se mistd alotettais, timmdiset yleiset asiat niita
kerrattas niinku vaikka pitkdan koko vuosi. Ja sitte siihen vois rakentaa
vahan sita keskustelemista sitte lisda. Ja mut sitte m& oon miettiny et mihin
me halutaan sitte paasta oikiasti (2.B)

Sprakberikad undervisning ska inte kdnnas som tvang, betungade eller svart for eleverna.
Inlarning av svenska ska ske vid sidan av allt annat sdsom “av misstag” under ren, nar
eleverna varje dag litet exponeras for svenska spraket, vilket framgar av exempel 14 och

15. Dar framgar aven vikten av upprepningar.

(14) menis silla lailla vahan niinku ohessa ettd se ei 00 semmonen raskauttava
tai vaikia oppimisaihe oppilaille vaan se niinku menis vaan, et sitd menee
sitd koulupolkua ja sitte samalla niinku tulee vaan sieltd ne sanat ja sit4
oppii ja uskaltaa pikkuhiljaa puhua enemman. Et se vaan niinku tulis
kaupan péélle siind ilman 1dksyjd ja timmosia [...] kylldhdn se nyt jollaki
tavalla tarttuu jos sa joka joka paivéa pikkusen kéyt lapi vahén (2.B)

(15) ettéd se ei 0o niinku silleen pakkopullaa vaan tulee siind muun mukana,
vahén silleen vahingossa. (2.A)

Nar jag som intervjuare fragar en larare hurdana sprakkunskaper hen anser att man
forsoker uppna, lyfter hen hellre upp vikten av att paverka attityden an stalla vissa krav.
Viktigt &r att troskeln att tala svenska blir lagre och att eleverna ser att anvandning av
svenska inte ar sa svart eller hemskt. Hen anser dock att alla elever borde kunna
atminstone presentera sig sjalva och rakna till nagon viss siffra, samt att kunna vissa andra

ord, sasom féarger. En annan larare kommenterar detta sa att eftersom alla elever har dven
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egentliga svenska lektioner senast i den sjatte arskursen kan aven hogre krav stéllas. Har
uppstar alltsd en skillnad mellan informanterna betraffande synen pa de sprakliga
malsattningarna. Som det kommer fram i den andra lararens kommentar, undervisar dessa
larare dock olika arskurser, och det kan paverka hurdana mal de vill satta. De ar annars
ocksa relativt eniga om verksamhetens centrala drag som behandlas harnést.

Lararna diskuterar sprakberikad undervisning aven ur tvasprakiga elevers perspektiv.
Lararna anser att den stodjer dylika elevers tvasprakiga identitet och kanslan att deras
tvasprakighet inte ar nagot konstigt utan naturlig och positiv. Lérarna planerar &ven andra
verksamhetsformer for att utveckla det skriftliga spraket hos tvasprakiga elever i den
finsksprakiga undervisningen, men den verksamhetens planering hor inte till denna

avhandling.

4.4 Verksamhetens utformning

Genom fragor om nagra drag som jag ansag centrala i planeringen forsokte jag fa fram
tankar om hur den sprakberikade undervisningen skulle kunna se ut pa den undersokta
skolan. Eftersom verksamheten inte hade kort i gang ordentligt, var syftet att fa lararna

att forestalla sig hurdan tvasprakig undervisning de vill arrangera.

4.4.1 Den tvasprakiga verksamhetens omfattning

De fragor som stalldes om verksamhetens form och omfattning var ungefar desamma i
bada intervjuerna eftersom jag ville veta ifall lararna fortfarande hade samma asikter. |
den andra intervjun bad jag lararna dven att jamfora den besokta skolans arrangemang
med det som de sjalva ville respektive inte ville.

I den forsta intervjun anser en larare i borjan att svenskan skulle kunna anvéndas litet
under varje lektion. Hen tillagger sedan att den skulle vara med atminstone pa nagot satt
mera och att svenskans andel skulle 6ka under tiden (se exempel 16). Né&r jag hanvisar till

skillnaden mellan omfattande och mindre omfattande tvasprakig undervisning, noterar
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hen att de inte uppfyller mangden svenska for omfattande utan har anda 25 procent av
innehallet i laroamnena som grans (laroplanens definition av mindre omfattande
tvasprakig undervisning i avsnitt 2.2). | sa fall skulle det vara nagot litet som man erbjuder
pa svenska ratt regelbundet. Hen foreslar dock att svenskans andel ékar med tiden och att

svensk vokabular anvands ocksa under lektionerna.

(16) sais mieluiten olla vahan niinku joka tunnilla jonkunnékdsté ruotsia kans.
Tai jollaki tavalla etta ois enemman sitd, niinku se maara sitte kasvais etta
sitd ois enemman. (1.B)

En annan larare reagerar pa idéen att anvanda svenskan under varje lektion, vilket framgar
av exempel 17. Hen skulle ocksa valja vissa laroamnen déar svenskan anvands och
motiverar detta med att manga lasamnen har vokabuldr som redan pa finska kan vara ny
och krévande. Hen vill att svenskans nérvaro strategiskt stodjer inlarningen och inte blir

pafrestande for lararen eller elever.

(17) maé en kylla haluais sita joka oppitunnille, koska se tuntuu niinkun liialta
ja sitte mieluummin valita ne jotkut joissa sitd koska sielld on jo kuitenki
niin paljo lukuaineita joissa on omat sanastonsa mika on jo vaan silla
suomen Kielella niinku ajattelee historia yhteiskuntaoppi ja fysiikka kemia
oma sanastonsa mika on uutta ja haastavaa suomeksi, niin et mieluummin
sitte strategisesti et se tukee ettei siitd tuu sitte semmonen rasite opettajalle
eika oppilaille (1.C)

Alla informanter anser dock att de vill ha svenskan med varje dag. Det k&nns for dem mer
naturligt att ha ndgot pa svenska varje dag i stéllet for pa en eller nagra bestamda dagar.
En informant foreslar att exempelvis alla vardagliga hélsningar och andra fraser skulle

kunna sagas pa svenska.

En grundlaggande skillnad mellan de tva intervjuerna ar speciellt en informants tanke om
verksamhetens omfattning. Informanten har borjat foredra mindre omfattande
verksamhet mera dn vad hen ansag i ett tidigare skede, namligen att ha endast
morgonsamlingar eller en annan kort tvasprakig stund under dagen (jfr med exempel 16).
Den skulle saledes vara en separat del av nagon lektion, formodligen i borjan av dagen
sasom de hittills gjort. Andelen skulle ocksa vara ungefar densamma fran forskolan till

arskurs sex, det vill sdga ungefar 15 minuter om dagen. | sadan har form skulle
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verksamheten kunna kallas dven sprakdusch. | exempel 18 finns ett kort utdrag ur

intervjun.

(18)

Et meilld on ehka ajatuksena ettd joka aamu se hetki, tai paivan aikana se
lyhyt hetki joka paiva. (2.B)

Al jatkossakin silla lailla?

Joo, kylla. (2.B)

Etta ei oo tarkoitus tai halua laajentaa sita vaikka niihin ainesisaltoihin
tai pietdanko se siina

Nyt néayttadd ainaki siltd ettd ehka fiksuin on se joka pdivé olis véhasen,
vahasen tuota jonkun oppitunnin alusta jonkun aloituksen yhteydessé tai
sitten millon se nyt sopii mutta ettd joka paivé vois niinku pikkusen (2.B)

Efter den forsta intervjun och besoket pa den andra skolan har det alltsa varit lite oklart

atminstone for lararen i exempel 19 och 20 hur de sjélva vill gora. Hen anser att det kanske

inte ar fornuftigt att binda verksamheten till nagot, utan de kan ena sig kring en generell

princip att ha nagot pa svenska varje dag eller att lararna delar in den totala tiden,

exempelvis en timme per vecka, sjélva. | stéllet for vissa lektioner skulle man kunna ha

tidigare bestamda allmanna teman som man behandlar. Lararen funderar dock sjalv pa

om verksamheten blir for diffus pa detta satt. Hen noterar upprepningens betydelse och

framhéaver att ju oftare elever exponeras for malspraket desto battre. Resonemang om

detta framgar av exemplen nedan.

(19)

(20)

ko kaytiin tuolla niin se ehka pikkusen jéi vield epéselvaksi ettd mitd me
sitte halutaan loppupeleissé. Ett4 ehka se on jarkeva etté sité ei sido sitte
kuitenkaan vaan ettd se ois etta joka péiva pitaa olla jotaki tai sitte ettd on
tietty tuntimééra vaikka onko se sitte yks tunti viikossa ko sité pités olla
ettd sitte sen voi jaotella. En en tiia jotenki téllasta on tullu ko kaytiin siella
nii mieleen. Mut et kuitenki mitad useammin on toistoja niin sen parempi.
(2.B)

mutta en tiia sitte meneeko se liian semmoseksi niinku semmoseksi ehkei
sitte saa kiinni ettd mika ta& on. Ettd ma en tiid mika on se jarkeva jarkeva
ajatus siihen. (2.B)

Lararen anser &ven att det var lite ”langsokt” att ta svenska spraket med under lektioner

atminstone i borjan. Hen tillagger att man kanske kan ha det som mal senare nér eleverna

haft tvasprakig undervisning en langre tid, men nu i det tidiga skedet ar det béttre att
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anvanda svenskan till grundlaggande ordforrad, sasom veckodagar och manader, som en

del av vardagen.

Under den andra intervjun kom vi nagra ganger tillbaka till frigan om svenskan anvands
under egentlig undervisning i olika @mnen eller begréansas till separata stunder. Det ar

naturligtvis en central fraga for att kunna planera verksamheten vidare.

Nér vi talar om att ta svenskan med exempelvis under gymnastiklektioner kommenterar
en av de tva deltagarna i den andra intervjun att alla larare kanske inte vill forbinda sig
till att anvanda svenska i genomgang av amnesinnehall, medan férmodligen alla kan
arrangera tvasprakiga morgonsamlingar eller andra stunder. Man sékrar kontinuiteten
genom att anvénda svenskan exempelvis i morgonsamlingar, och annat kan utgtra
“trevligt extra”. Hen papekar i exempel 21 att lararna kanske inte behover enas om
svenskan anvénds under lektioner eller inte, utan den enskilda lararen kan bestdmma om
ett visst tema behandlas under en morgonsamling eller nagon lektion. Detta betyder att

avsikten inte nddvandigtvis &r att integrera svenskan i egentlig &mnesundervisning.

(21) Ma en tiia sitte kannattaako sité rajata ettd onko oppitunnilla vai ei vaan
ois enemmanki ettd mitd halutaan etta kasitellaén ja sitte opettaja voi valita
ettd onko se sitte aamunavauksessa tai oppitunnilla. (2.B)

Hen fortsatter litet senare att om svenskans andel halls densamma i alla arskurser och om
de vill utvidga den tvasprakiga verksamheten senare och fordjupa dess innehall, ar det
kanske ett naturligt steg att ta svenskan lite mera med i laroamnena. Detta framgar av
exempel 22. Hen konstaterar att man kanske kan repetera exempelvis nagot tema i
matematik pa svenska om eleverna inte blir forvirrade av att behandla det pa bada

spraken, eller att i samhallslara ga igenom aktuella handelser i landet.

(22) nyt ko ma mietin sité nii tietenki se on silla tavalla ettd jos me halutaan
sitd, tietenki jos se aika on aina sama niin sillon se on, mutta kuitenki jos
me halutaan laajentaa niin ehk& se on semmonen niinku luonnollinen asia
ettd ne tulis sinne oppitunneille mukaan véhéan enemman sitte ne ruotsin
kieli niinku oppiaineisiin ihan. [...] mutta kuitenki se sisélto silld tavalla
syventéaa jotenki enemman tai tulee lisaa sitd me kuitenki halutaan, mut ei
ehkd kuitenkaan ajassa. (2.B)
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Léararen anser att det skulle kunna vara trevligare och att det skulle st6dja undervisningen
battre, om svenskan kom med under lektioner. Pa sa sétt behdver man inte anvanda sa
mycket tid for “onddighet” pa morgnarna. Hen anser &ven att det blir lattare att utvidga
innehallen som behandlas pa svenska om den inte anvéands endast pa morgonsamlingar.
Med éldre elever har man mera @amnesinnehall att ga igenom, sa enligt informanten kunde
det vara bra att kunna genast ga igang och ta bara svenska spraket med. Hen anser
foljaktligen att det kanske anda ar meningsfullt att integrera svenskan med temahelheter
under lektioner pa nagot satt. Hen vill inte forbinda malsattningarna till nagra speciella

laroamnen utan hellre satta generella mal.

Den andra lararen vill inkludera svenska i olika larodmnen eftersom en del av hens elever
redan har svenska lektioner. P& morgonsamlingarna kan man fortsatta ha svenska inslag,
och utéver det skulle man kunna bestimma manadens tema da man till exempel bekantar
sig med farger. Det kan man sedan anpassa efter elevernas kunskapsniva och ha till
exempel endast nagra farger eller ta upp namn for olika foremal samtidigt. Hen anser att
man snabbt har behandlat enkla teman med dylika elever och kan darfor utvidga
innehallet vidare. De kan &ven ldra sig vokabular som kanske inte dyker upp under de
egentliga spraklektionerna. Om eleverna redan kan svenska siffror kan de i matematik
lara sig mera om matematiska termer. | historia eller geografi kan man ta upp nagra
allmanna termer och arter. Ut6ver de planerade aktiviteterna kan lararen alltid hitta pa en
lek eller annat om man har lite tid 6ver. Om dessa synpunkter beréttar lararen i exempel
23, 24 och 25.

(23) ois varmaan sitte parempi ottaa se mukaan sinne tunneille, et sitte tulis sita
sanastoa my0s koska sita ei tuu siell& ruotsin tunnilla valttamatta, et vois
ottaa jotain matikan sanastoa ihan hyvin niinko et mitd on plus- ja
miinuslaskut ruotsiksi kertolasku ja ndin koska numerot osataan mutta ei
sen enemman (2.A)

(24) Sevois olla nailld isommilla sitten koska heidéan se perussanasto pitéis olla
jo hallussa, et sais vahan niinku semmosta bonusta siitd. Ja sitte joku
historiassa tai maantiedossa vois jotain lajeja olla, naité yleisimpié (2.A)

(25) kuitenki niill& on ruotsin tunnit joilla he lukee jo, ettd se aika &kkid on
kéayty lapi semmoset perusaiheet ettd, kylld. Ettd saa véhan laajempia,
laajentaa (2.A)
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En larare illustrerar sina tankar med en ritning av trappor. Hen forklarar att under de forsta
aren kan man fokusera pa att ha enkelt innehall och mycket upprepning och efter det
forutom repetition av enklare saker ocksa diskussion pa svenska och under de tva sista
aren diskutera aktuella arenden. Ramsor och mdjligen nagra lekar och annat lekfullt kan
man ha kanske i alla arskurser men speciellt under de forsta aren. Av exempel 27 senare
framgar att genom att ta svenska inslag med utvidgar man helheten och far en mojlighet
att valja mellan morgonsamling och lektioner. En l&rare noterar dven att man inte alltid

hinner anvanda femton minuter till morgonsamlingen.

Utover eller i stéllet for morgonsamlingar skulle svenskan kunna tas med under lektioner
i arskurserna 3—4. For narvarande skulle de gora det forst i arskurserna 5-6 eftersom alla
elever inte studerar svenska fore den sjatte arskursen, men modellen for verksamheten
planeras med tanke pa nya elever. Ldrarna anser att i arskurserna 1-2 anvands svenskan
for det mesta pa morgonsamlingar, i arskurserna 3-4 pa morgonsamlingar och till
exempel under nagra lektioner da och da, och i arskurserna 5-6 fokuserar man mer pa

lektionstiden (exempel 26).

(26) Mut td&han on nyt siirtymévaihe tdmad, tdma nain. (2.B)

No siind mielessa vois ihan hyvin olla jo kolmosnelosella vahéan niinko
seka ettd. Etta ois sekd se aamunavaus ettd vahvistuu ne viikonpdivat ja
2.A)

[...]

ja sitte sielld vois tulla jollekkin ettd ainoastaan muutamalle oppitunnille
sillon tallén. Ja sitte se ois vitoskutosella ehkd vahan enemman jo niinku
2.A)

(27) joo ainaki siina (2.A)
vitos-kutosilla (2.B)
ainaki siella mutta jo niinku kolmosnelosella voi olla jo vahan niinku (2.A)
kyll& se varmaan ihan fiksua on ndin (2.B)
onon (2.A)
se sillon laajentaa sita kokonaisuutta aika paljo, vaikkei se niinku aikana
sitd lisdd et sen 15 minuuttia suurinpiirtein per paivd varmaan ihan
tarpeeksi (2.B)
joo joo, koska se venyy se, ei pysty joka aamu pitdmdan vartin
aamunavausta (2.A)
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Lararna anser att klasslararna har ansvar for och ska binda sig till den sprakberikade
undervisningen och &mneslérarna kan medverka om de har svenskkunskaper och intresse.
Nér den ena lararen tar upp att alla klasslarare mojligen inte kan svenska anser den andra
lararen att det ska ordnas sa att det fungerar och ingen klass blir utanfér. Nya larare som
eventuellt inte har sa starka svenska kunskaper ska alltsd ocksa delta pa nagot satt. |
exempel 28 kommer fram att man kan klara bland annat sanger, lekar, ramsor, farger och

veckodagar som behandlas i bérjan med skolsvenskan.

(28) jos me ollaan lahetty tammadseen malliin niin kylldhan sillon sen uuden
opettajankin taytyy jollaki tavalla sithen 1dhtd mukaan. [...] kylld ne
pystyy ndilla jutuilla mit& on ajateltu niin kuitenki alottamaan. Kylldhén
kaikki kouluruotsilla kuitenki pérjaa niita asioita voi viid eteenpdin,
lauluja, leikkejd, loruja, vareja ja viikonpéivia kuukausia mité siind nyt
alkuun on ajateltu. (2.B)

En mojlighet ar dven att en larare besoker olika grupper och till exempel pa morgnarna
haller sprakdusch i 10-15 minuter. Det behover alltsa inte nédvandigtvis vara klassens
egen larare som alltid bedriver verksamheten. Lararen som framstaller denna idé anser
dock att modellen ska bindas till den allméanna verksamheten sa att klassens egen larare
tar ansvar for den tvasprakiga verksamheten, och det skulle vara bara “ett plus” om det
fanns en larare som kan traffa olika grupper.

4.4.2 Den tvasprakiga verksamhetens innehall

Detta avsnitt overlappar litet med det féregdende avsnittet, men har fokuseras pa vad
svenskan kommer att anvandas till. De bada intervjuerna behandlas enligt teman
samtidigt och inte i kronologisk ordning. Darfor ar det synligt aven i detta avsnitt hur
informanter har 6vervégt olika mojligheter. Nar vi diskuterar verksamhetens innehall tar
en l&rare upp utmaningen att planera hur verksamheten skulle kunna se ut. En mojlighet
ar att bestdmma vissa teman som man behandlar under de separata stunderna. Man kan
ocksa behandla aktuella teman i samhallet och speciella dagar som finns i kalendern.

Dessa aspekter uttrycks i exempel 29.
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(29) mut sitte just ettd milla tavalla sa rakennat siihen lis&& niin se on se haaste.
Ettd millon tulee ja mité tulee sitten, ettd jotkut teemat vois olla siiné. Et
miké& on sitte se jokapaivainen juttu [...] Mut sitte tietenki yks vaihtoehto
ettd sieltd yhteiskunnasta semmosia ajankohtaisia juttuja ottas tai
kalenterin mukaan tai teemapadivia mitd yleenséki yhteiskunnassa on. (2.B)

En larare anser att utgangspunkten skulle vara att anvanda svenskan under instruktioner
och hélsningar samt vardaglig skolrelaterad vokabul&r. De egentliga &mnena skulle inte
undervisas pa det andra spraket, “om sedan inte nagot ordforrad tas med” (exempel 30).
Detta pastaende ar dock fran den forsta intervjun och som det framgar av exempel 27
anser informanten senare att svenskan kan anvéandas for vissa amnesinnehall fran och med

i arskurs tre.

(30) Vois ehké lahtee siitd ettda se on semmosia yleisia ohjeita ja naita niinku
tervehtimisi& niinku sillee kyna vihko kirja ettd saa niinko sanastoa ensin
ettd tdma on bok ja penna ja stol ja sitt ner ja niinkun vad tyst et jos lahtee
siitd. Ettei lahe sita varsinaista ainetta opettamaan silld tavalla, jos ei sitte
oteta jotai sanastoa mukaan. (1.A)

Den tredje lararen (1.C) i den forsta intervjun anser att nar eleverna haft sprakberikad
verksamhet redan fran forskolan har de hunnit lara sig svenska genom lek och sanger och
lart sig bland annat veckodagar och siffror. En larare som forst forefoll litet tveksam till
att anvanda spraket i amnesinnehall haller med har och foreslar att man skulle kunna ha
utdver allméant skolrelaterat sprak ocksa grundbegrepp i nagra laroamnen pa svenska, till
exempel olika raknesétt. Nar eleverna kommer till den femte arskursen har de flesta redan
paborjat svenska studier och ordforradet véaxer ocksa pa det sattet. Darfor kan steget vara
storre och innehallet djupare om alla elever har den frivilliga svenskan i arskurs fyra
(exempel 31).

(31) no siihen vois tulla sitte néitd koulusanoja yleisesti ja jotai peruskasitteita
joistai oppiaineista perus laskutavat ja jotain ettd ne osaa jonkun palikan
lisdéd ku ne tulee vitoskutoselle niin siihen sitte paalle véhéan jotain
syvenevad. Tottakai ko ne on siind vaiheessa alkanu opiskelemaan ruotsia
suurin osa niin sitd kauttahan se automaattisesti kasvaa se sanasto niin se
hyppy voi olla paljo isompikin vitoskutosella jos kaikki neloset on lukenut
ruotsia. (1.A)
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Alla lararna tar i nagot skede upp att de inte vill behandla for svara teman pa svenska med
eleverna. En larare vill ocksa strategiskt vélja vissa amnen dar svenskan anvands och
valjer helst mer allmannyttiga amnen i stallet for fysik och kemi, vilket framgar av
exempel 32 (se dven exempel 17). En annan ldrare pastar att exempelvis i musik borde
inte behandlas annan vokabular &n det som finns i sanger eftersom musikaliska termer
kan vara svara redan pa finska. Till exempel i omgivningslara kan man ga igenom till

exempel djurnamn och tradarter som man moter i vardagen.

(32) Nii et mieluummin valita vaikka jotai vahan tammosia
yleishyddyllisempid, ettd ma en niinku naa siind ehka edes suoranaisesti
hyotya ruveta kutosella jotaki fysiikkakemian niinku siis sillei ettd mika
on loogisesti kans jarkeva tuntuu jarkevélta (1.C)

Pa en fraga om mojliga larodmnen svarar lararna att atminstone musik, gymnastik,
matematik och omgivningslara ar bra och atminstone for tillfallet mojliga amnen for
sprakberikad undervisning men den begréansas inte till dem (jfr avsnitt 3.3.1). Konst anser
de vara ett lampligt &mne men den kan inte undervisas pa svenska for tillfallet. Som
framgar av exempel 28 ar lararresurser en faktor som paverkar vilka amnen som kan
integreras med svenskan. Modellen for den sprakberikade undervisningen ska darmed

inte bindas till vissa laroamnen aren framéver.

Lararna diskuterar d&ven mer konkret vad som kan géras pa svenska, vilket exemplifieras
i utdragen 33 och 34. Lérarna tar ofta upp olika funktionella satt att lara sig sprak, sasom
ramsor och sanger. Svenskan kan dvas genom lek atminstone i forskolan, men det kan
vara motiverande ocksa for aldre elever nar bekanta lekar eller spel blir mer utmanande
nar de sker pa svenska. Detta ar ndgot som de kan borja med men behover snart mer.

Skolan tanker kopa bland annat spel som kan utnyttjas i tvasprakig verksamhet.

(33) Etseon just sité jotain lorua ja jotain niinku numeroita ja (2.A)
lauluja kanssa joo. Et tuo on se milla voi alottaa. Sitte me kuitenki tarvitaan
enemman. (2.B)

(34) Jotain peleja varmaan ois ihan kiva (2.A)
nii (2.B)
mita niit4 sitte voi olla (2.A)
nii et sitte ko pelataan sitd pelia niin taytyy puhua ruotsia, ois semmonen
ruotsinkielinen peli. Joo jotaki kuitenki pitaa ostaa tdhan (2.B)
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Lararna diskuterar under den forsta intervjun att man kan lagga fram olika ord pa svenska
pa samma satt som de nu har datum pa bada spraken, vilket framgar av exempel 35. En
larare hade ocksa iakttagit under besoket pa den andra skolan att det fanns rikligt med
material, sasom pysslade klockor och material om olika projekt som ar férknippade med
Sverige eller svenska spraket, pa vaggarna i varje klassrum. Hen har sedan ocksa sjélv
skapat nagot svensksprakigt material till sitt klassrum. Svenska spraket skulle aven kunna
synas runt skolan i form av skriftliga texter. En larare foreslar att praktiska ting i vardagen
sasom menyn kan skrivas pa bada spraken, och nar elever moter samma ord om och om

borjar de sa smaningom minnas dem (se avsnitt 3.3.2).

(35) et sit vois laittaa sanoja nakyville ruotsin kielella samallain ko meilld on
nyt paivamaara nakyvilla sielld suomeksi ja ruotsiksi niin vois ruveta
miettiin sitd oisko nékyvilla oven kohalla et ovi ku ne oppii lukeen, et se
tulis sinne (1.D)
nii ois vaikka molemmilla kielilla (1.B)

Lararna tar fram ocksa andra idéer till att inkludera svenska spraket i skolans vardag,
sasom klubbar, temadagar, besok och styrd rastverksamhet. Detta behandlas dock inte i

min avhandling som fokuserar endast pa den egentliga undervisningstiden (exempel 36).

(36) Mut méa uskon ettd siihen ei kuitenkaan tarvi mallia ettd se vois sitte olla
semmonen niinku mukava lisdys, se ei kuulus suoranaisesti téhan
projektiin. (1.B)

4.5 Lararnas sprakanvandning

Atminstone tva larare anser att artikeln som jag bad lararna att lasa (Tvasprakig
undervisning och dess forverkligandeformer av Mard-Miettinen, Palviainen & Palojarvi
2016) fore den andra intervjun k&nns befriande géllande principen en person — ett sprak”
(se mer exempelvis Bergroth 2015: 3). Att franga principen kraver att man forandrar sitt
eget tankesatt, sasom en informant i exempel 37 uttrycker det. For en tvasprakig larare
sjalv ar det dock naturligt att upprepa sitt budskap pa bada spraken.
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(37) ku mulle on hyvin luontevaa ettd voin puhua asiat kahteen kertaan sitte
molemmilla kielilla niinku ottaa melkeen koko ajan niitg, ite ku saa sen
ajatusmaailman muuttumaan (1.A)

Denna fraga har lyfts upp i avsnitt 3.1 i exempelfall 2 dar den tvasprakiga
daghemspedagogen ansag att hon maste omvardera sina tidigare praktiker och forandra
tankesattet kring anvandning av tva sprak (Mard-Miettinen & Palviainen 2014: 331).
Mina informanter reflekterar 6ver att principen att halla sig till ett sprak kan vara viktigare
med mindre barn som pa sa satt far grunden till vartdera spraket skilt, medan barn fran
och med i forskolealder ar mer redo for tvasprakig verksamhet.

Av de tre tvasprakiga arrangemang som presenteras i artikeln som namnts ovan och i
avsnitt 3.2 i denna avhandling &r flexibelt mangfaldigt arrangemang det som
informanterna foredrar. Det kdnns mer naturligt jamfort med det sarskiljande, det vill sdga
att knyta svenskan exempelvis till en sarskild tid, vilket skulle orsaka stress att komma
ihag att byta sprak och halla fast vid vissa tider. En informant uttrycker att svenskan skulle

anvandas flexibelt under dagen, dock inom vissa ramar for var eller nér svenskan anvands.

En larare (B i exempel 38 nedan) forestaller sig att deras ansvarsfulla kodvaxling skulle
bestd av bade parallell sprakanvandning och translanguaging atminstone i bdrjan
(rinnakkainen och limittdinen i exemplet; se dven Mard-Miettinen, Palviainen &
Palojarvi 2016:13). Samma larare tar upp ett praktiskt exempel fran vardagen. Hen har
iakttagit att manga elever inte forstar svenska instruktioner, exempelvis att de ska ta fram
boken, varfor hen uttalat dem pa tva sprak. En annan larare (A) noterar da att lararen kan
sjalv visa foremalet vars namn eleverna inte kanner till. Denna aspekt togs upp dven under
den andra intervjun. Att stodja forstaelsen genom askadliggorande satt har behandlats i
avsnitt 3.4 (se t.ex. Pihko 2010: 70). Lararen (B) tycker dock att det atminstone i borjan
blir parallell 6versattning. Hen anser att man kan ha vissa amnesomraden eller laroamnen

och inom dem anvander man sedan spraken flexibelt.

(38) Kylla maa nytki ko m&& sanon niin moni istuu semmosena etta taytyy
selittad sitte toisella kielell&ki etté ei ei ne ymmaérra ko sanoo ruotsiksi jos
sda sanot vaikka etté ota esille kirja niin joku istuu ja kattoo mitd se nyt
sano siell& pitad sanoa toisella kielelld ettd ymmaértaa (1.B)
jos nayttaa (1.A)
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Nii no jos mut tuota niin kyll& se ainaki alkuun on semmosta rinnakkaista
kaantamista. Mutta mun mielestd enemmanki semmonen ett4 sillon tuota
ne on ne tietyt aihepiirit missa sita kayttaa ne tietyt oppiaineet ja sitte siella
oppiaineitten sisalla sitd kaytetdan joustavasti. Niin ma ainaki toimisin ite.
(1.B)
| den andra intervjun resonerar samma larare kring att det kanske &r bra i borjan att
forklara pa finska om nagon elev inte forstar till exempel vad nagon sang berattar om,
“eller sedan ej” (exempel 39). Hen tillagger att de kanske lar sig ocksa genom att lyssna

men hen skulle forklara pa finska beroende pa situationen atminstone om nagon fragar.

(39) Et en tiia sitte varmaan alkuun on ihan hyva jos on oppilas joka ei osaa
niin selittéa jotaki sitte ainaki ettd mista ta4 laulu kertoo, tai sitte ei hehe.
Varmaan ne oppii kuuntelemallaki. En tiid, et varmaan riippuu vahan
tilanteesta jos joku nyt kysyy ettd mité tadss& sanotaan niin sillon varmaan
kannattaa kertoa (2.B)

4.6 Lararnas iakttagelser om processen i detta skede

Kommentarerna nedan (40, 41 och 42) som lyfts upp flera ganger under intervjuerna (bl.a.
exempel 29) beskriver det som lararna upplever som utmanande och som ocksa ar
utgangspunkten till detta undersokningsprojekt. Lararna vill forstarka och utveckla
skolans tvasprakighet men de vet inte riktigt hur det kunde goras. Darfor 6nskar de fran
min sida att jag medverkar i planeringen med stdd av tidigare forskning och mina larare
vid universitetet. De vill veta bland annat pa vilket satt och hur omfattande det skulle vara
andamalsenligt att anvanda svenska spraket under lektioner. Detta ska planeras speciellt
med tanke pa de féljande aren da eleverna haft tvasprakig verksamhet fran skolgangens

borjan.

(40) Mut siind just ois mukava jos sa voisit olla auttamassa miké on se paras
malli varmaan kuitenki tutkimuksia 10ytyy ja kokemuksia kirjallisuudesta
tAmmosta ettd mikd on se hyva toimintatapa. Ehk& teilla koulullaki
opettajilla on kokemusta ja ne osaa ettd voisko auttaa jonkunndkdsten
raamien rakentamisessa ettd millad tavalla sitd kannattas vaikka
vitoskutosilla tuoda esille ja milla tavalla kolmosnelostenki kohalla tuoda
esille. Sitte se pysyy kuitenki jollaki tavalla niinko k&sissé se homma (1.B)
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(41) tuntuu jarkevalta just ettd vaikka me nyt ollaan alotusvaiheessa ja jokainen
on talla paivamaard kuukausi saatasolla, niin sit on niinku, etté ajattelee
mit4d me sulta toivotaan niin ehka se ettd ajatellaan parin vuoden paasta
niin mika se on mihin me talld satsataan, miltd se nadyttda siella
vitoskutosilla ja kolmosnelosilla (1.C)

(42) joo se ois hyva jos jonkunlaiset raamit ettd milla tavalla sitd enka kannattas
kayttdd kumminkin et miten laajasti (1.B)

Lararen i exempel 43 vill inte bedriva tvasprakig verksamhet “bara pa nagot sitt” utan
utifran en meningsfull plan for hur och varfor man gor det, men de vet inte hur planen

skulle kunna se ut.

(43) Mulla on ainaki se ettei oikeen tiid miten alottas, mik& on se jarkeva tapa,
ettd siind ois joku semmonen selked tapa koska maa en haluais sité vaan
jollaki tavalla tehd vaan etta siind ois joku jarkevé ajatus taustalla miksi se
tehdd&n miten se tehdaén. Sen takia méé haen sitd mallia ettd mik& on se
meidéan visio talle, miten se toteutetaan. Ett4 se on ehka haastava et ei tied&
itekdan mité se vois olla, etta sais sen jotenki paperille (1.B)

Informanten sjélv reflekterar senare att sdsom texten som de har last paminner om &r det
inte sa svart utan man ska bara bérja. Hen tror pa att de kan fa den att fungera bra men i
ett tidigt skede kanns allt som nytt, vilket framgar av exempel 44 och 45. Den andra
lararen har ocksa framhallit i diskussioner att det finns satt och mojligheter att forverkliga

detta men man maste hitta dem.

(44) Mut ehka tuo ettd ei oikein tiedd miten toimia vaikka tassa tekstisséhan oli
kans hyvin ettd se oli aika ettei se ei tdd 0o niin vaikeeta (1.B)
ei (1.A)
pitaa vaan alottaa (1.B)

(45) Kuitenki mahollisuudet on saada téa toimimaan hyvin niinko ettei tassa
silla tavalla oo mitaan, ehké& se on ku tdd on uutta niin ei oikein tiedd miten
toimia. (1.B)

Jag har ocksa sjalv betonat att det inte finns ratta och fel svar eller sétt att arbeta, utan att
man som larare far experimentera och prova vilka sétt som kanns lampliga for en sjalv

och sina elever. Jag har dven forsokt beakta lararnas fragor i teoridelen.
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Den andra informanten menar att man maste forandra sitt eget tankesatt och medvetet ta

detta med och agera pa ett nytt satt i klassrummet (exempel 46).

(46) se oman ajatuksen siis muuttaminen siihen etta on taa ettd niinku tietosesti
ottaa tda tdhan mukaan ettd kylld se vaatii omalta osalta sen
uudelleenohjelmoimisen jotenki ettd nyt mé& toimin uudella tavalla (1.A)

En annan utmaning som géller mer praxis ar att hur man som larare kan uppmuntra barnen
att vaga tala svenska, vilket en informant uttrycker i exempel 47. Dessutom reflekterar
lararen pa hur och nér hen kan borja kréava ett svar pa svenska eller om man ska géra det
éverhuvudtaget. Jag hade som avsikt att fraga informanternas tankar om just detta tema i
den forsta intervjun, men i och med att det kom upp som en utmaning valde jag att inte
stalla den fragan. | stallet har jag i avsnitt 3.4 forsokt presentera forskning om hur man
kan uppmuntra barnen till sprakanvandning. Nagra sadana aspekter kom dock fram

speciellt under den andra intervjuns gang.

(47) miten kannustaa heita kaikkia puhumaan ettd myos uskaltaa, se on ollu
semmonen haaste kylla sitte missi vaiheessa, millé tavalla [...] voi ruveta
vaatimaan ettd kaikki vastaa ruotsiksi vai oisko se sitd ettd yhdessa
sanotaan januari, kaikki joutuu sen, niin ma en tieda etta se on semmonen
(1.0)

Om processen hittills kommenterar lararna att de har markt betydelsen av att lagga marke
till att man informerar elever och foraldrar ordentligt om vad nagot innebéar och hur man
informerar (se &ven Rasinen 2006: 104; Pihko 2010: 67 i avsnitt 2.3). En elev hade
exempelvis berattat for sin foralder att de inte kommer att fa tala finska pa de skoldagar

da svenskan anvéands. Exempel 48 nedan illustrerar detta.

(48) Mutta huhut lahtivat heti liikkeelle kun ruvettiin tastd puhumaan ruotsia
luokassa niin yhden oppilaan kotoa tuli kysely etta lapsi kertoi etta tulee
tallasia koulupdivié ettd ei saa puhua yhtaan suomea koko paiva on pakko
puhua ruotsia. [...] Joo etté téllasella pienelld oppilaalla voi menn& kotiin
sitte aika eri tavalla, saa olla tarkka miten asiat esitetddn ja tosiaan
huolehtia ettd tietoa eikd tammaosid huhuja. Etta ei oo tarkotus ihan viela
nii nii rajuja menetelmid teha (1.D)



77

Foraldrarna informeras om den tvasprakiga verksamheten genom ett brev i borjan av
hostterminen. Pa hemsidorna och i den lokala laroplanen finns redan lite information om
denna betoning. For en smaskalig verksamhet behover skolan inte fraga foraldrarnas
tillatelse utan brevet kommer endast att informera om den tvasprakiga verksamheten. |
brevet beskrivs allmént om hurdan verksamhet de provar samt mojligen en beskrivning
om malsattningarna. Pa hostens foraldramote skulle detta ocksa presenteras. Nar olika
manniskor kommer pa besok i skolan kan de informeras om den tvasprakiga
verksamheten. Sprakberikad undervisning som en del av skolans verksamhetskultur kan

aven locka nya elever till skolan.

En informant tar upp motstand som de “sdkert” kommer att mota fran elever och
eventuellt nagra foraldrar. En larare har redan mott det nar en foralder var oroad pa grund
av egna erfarenheter. Hen hade da forklarat en av huvudtankarna bakom idén, med andra
ord att barnet skulle uppleva svenskan tvartom och fa positiva erfarenheter. De anser dock
att manniskor generellt sett har forhallit sig positiva till en sadan har verksamhet och tar
garna emot den eftersom skolan ligger i ett tvasprakigt omrade. En larare upplever att
tvasprakig verksamhet borde vara dven mer utbredd och att det finns efterfragan i

omradet.

Intervjuerna visar att fortbildning eller annan slags informationssokning underlattar
etableringen av tvasprakig undervisning. Artikeln som lararna har last presenterade ocksa
sadana former av tvasprakig undervisning som var nya for lararna, och beskrev olika satt
att anvanda tva sprak. Som i avsnitt 4.2 har namnts, har den nya laroplanen underlattat
for lararna att identifiera skolans egen verksamhet i den tvasprakiga
utbildningskontexten. Benamningen sprakberikad undervisning har ocksa bestamts enligt
laroplanen. Lé&rarna har &ven Onskat rekommendationer om eventuella nyttiga
publikationer och artiklar vilka jag gett under den andra intervjun och efterat. Besoket pa
en annan grundskola fore det andra intervjutillfallet har gett inspiration och nagot att

jamfdra sina egna tankar med.

Pa en fraga om nagra tankar har forandrats efter besoket pa den andra skolan svarar en

larare att det kanske har véckt flera fragor an vad hen hade fore besoket. En aspekt som
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lararna fortfarande funderar pa mycket ar hur de ska ga till vaga nar en del av eleverna
redan studerar svenska medan spraket &r nytt for en del i samma grupp. A ena sidan vill
de att elever som redan studerar svenska orkar vara med och inte upplever verksamheten
som for barnslig och & andra sidan att de andra kan vara med. Atminstone i snger kan
alla delta oavsett kunskapsnivan och de kunde anvandas varje vecka. En larare anser i
exempel 49 att hen inte fick direkta verktyg eller annat nytt fran besoket, men att hur den
andra skolan hade lagt fram svenska ord pa vaggarna hade varit en bra iakttagelse. Den
andra lararen som har besokt skolan anser att satten att arbeta dar var bra och fungerade

och allt som hen sag dar kunde anvandas dven i deras skola.

(49) No mun mielesta se oli hyvé kuitenki vaikkei sieltd nyt suoraa mitaan
tyokaluja siis ainaki t&a oli mulle hyva nahé etté siell4 kannattaa pitaé esilla
niité ruotsiin liittyvia sanoja, koska se kuitenki jollekki tarttuu ko ne kattoo
ja lukee. Etta se oli ainakin semmonen yks hyva huomio. Mutta mé& en
muuten ehka tiid tuliko sielld mitéén uutta, aikalailla semmosta mitd méa
olin ajatellukki. (2.B)

For att fa verksamheten att fungera och bli verklighet vill lararna ha en tydlig modell om
vad de ska gora. En skriftlig modell fungerar som en paminnelse om verksamheten for
lararna. Genom en tydlig modell &r det aven lattare att folja om verksamheten gors och
om eleverna lar sig. Verksamheten kan evalueras aven genom ett elektroniskt

frageformuldr, vilket framgar av exempel 50.

(50) Ja sitte niinku s& sanoit etta oli kyselylomake niin meilldhdan on kans
helppo toteuttaa et niitdhan on elektronisia kyselylomakkeita voi teh tosi
helposti tdnd paivana nii nii tassé vois kans ihan semmosta niinku seurata
tatd oppimista semmosen avulla tai ainaki oppilaitten ja huoltajien
kokemuksia vois seurata tdman avulla. Et vois ihan alussa teh&d semmosen
yhen lomakkeen et kysyd mitd odottaa téltd ja mitd mieltd on tasta ja
lopussa vois kysya tasta ettd onko tasta ollu mitaan hyotya. (2.B)

| citatet ovan noterar en informant att genom frageformularet kan man félja inlarning eller
atminstone fraga eleverna och vardnadshavarna om deras erfarenheter. | bérjan kan man
fraga om hurdana forvantningar de har och senare om den sprakberikade verksamheten
har varit till nytta.



79

5 SLUTDISKUSSION

| denna avhandling har jag undersokt planeringen och etableringen av sprakberikad
undervisning i Vaasan kristillinen koulu. Genom de tva forsta forskningsfragorna
stravade jag efter att utreda de medverkande lararnas tidigare erfarenhet av tvasprakig
undervisning och orsaker till och syfte for att utveckla en dylik verksamhet. Den tredje
fragan behandlade lararnas tankar om forverkligandet av den tvasprakiga undervisningen.
Min ursprungliga avsikt var att undersoka en nyligen paborjad sprakberikad
undervisning, men eftersom lararna ansag att verksamheten i deras skola annu &r sa liten
och deras onskemal var att fokusera pa att bygga en modell for den tvasprakiga

undervisningen bytte jag fokus till planering av sprakberikad undervisning.

Det huvudsakliga undersokningsmaterialet bestar av tva intervjuer med sammanlagt fyra
larare varav tva larare har deltagit i bada intervjuerna. En av dessa larare ar ocksa rektor
for skolan. Jag har gjort en kvalitativ innehallsanalys och tematiserat materialet med hjalp
av intervjuteman som bygger pa tidigare forskning och intervjumaterialet. Med hjélp av
tematisering kunde jag strukturera materialet och belysa hurdana fragor informanterna
reflekterar 6ver. Undersokningen har dven vissa drag av aktionsforskning eftersom jag
tillsammans med skolans personal bidrar till att hitta en l6sning pa fragan om hur den

sprakberikade undervisningen skulle kunna se ut pa denna skola.

Diskussion om understékningens resultat

Studien visar ett fall i den aktuella trenden att tidigareldgga och dka exponeringen for
sprak i den grundldggande utbildningen. | denna skola har intresset for att utveckla nagon
form av tvasprakig verksamhet funnits lange. Planen realiserades nu ungefar samtidigt
med den nya laroplanens inférande. Den sprakberikade undervisningen i skolan hittills
har varit varierande. Den har dven ¢kats under undersékningstiden. Morgonsamlingar har
skett pa svenska en till fem ganger i veckan. Svenska inslag har da och da dykt upp under
undervisningen i alla grupper. Svenska spraket har dock inte anvénts regelbundet utan
enligt informanterna har de endast hunnit experimentera och “smaka pa” litet. Med hjalp

av en skriftlig modell 6nskar informanterna kunna sékerstdlla forverkligandet och
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kontinuiteten. Annars kan verksamheten l6pa risk att fa mindre uppmarksamhet och falla

i glomska.

Motiven for att pabdrja mindre omfattande tvasprakig undervisning med svenska som
malsprak ar varierande. Lararna anger faktorer som handlar om saval skolsammanhanget
och olika manskliga parter som omgivningen dér eleverna lever. De 6nskar att svenskan
blir en naturlig del av elevernas vardag i skolan. Det ar till fordel for eleverna som pa det
séttet kan l&ra sig svenska redan fore de egentliga svensklektionerna eller vid sidan om
dem sa att svenskan ar integrerad i annan undervisning eller verksamhet. Detta kan géra
inlarningen mer meningsfull och forebygga negativa attityder mot det andra inhemska
spraket hos eleverna. Den tvasprakiga omgivningen &ar aven en viktig orsak till varfor
svenskan valts som malsprak. De svenska kunskaperna hos personalen varav en del &r

tvasprakiga mojliggor forverkligandet.

Det yttersta sprakinlarningsmalet &r att eleverna vagar uttrycka sig pa svenska och klarar
av enkla diskussioner i vardagen. Fokus ligger alltsa pa de funktionella och muntliga
fardigheterna. Alla informanter anser att de vill ha svenskan med i nagon form varje dag.
Det kan innebara till exempel vardagliga hélsningar och fraser eller sprak- och
amnesintegrerade lektioner. Tvasprakig undervisning i andra larodmnen borjar i
arskurserna 3—4 och 6kas i arskurserna 5-6. Den kommer dock inte att dverskrida andelen
25 % av innehallet i larodmnena pa svenska vilket utgor gransen for mindre omfattande

tvasprakig undervisning.

Om den tvasprakiga verksamheten fram till materialinsamlingsskedet kan konstateras att
verksamhetsformen har varit ny for bade lararna och eleverna. Skillnader i elevernas
sprakkunskapsnivaer kom fram som en utmanande aspekt bade for elever som inte vagar
anvanda spraket och for lararna. Detta beror atminstone delvis pa att alla elever inte borjar
svenska studier i samma arskurs. Skillnader kommer dock att synas ocksa senare med
anledning av att skolan har manga tvasprakiga (finska-svenska) elever. | en grupp med
bade en- och tvasprakiga elever kan elever lara sig av varandra och den tvasprakiga
identiteten far stod. Lararna papekar att de maste strava efter att hitta arbetssatt som lockar

och gynnar samtliga elever i klassen. De konstaterar &ven att fastan alla elever &nnu inte
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vagar producera svenska, kan de bekanta sig med spraket och lara sig genom att lyssna.
Efter denna “6vergéngstid” om nagra ar har alla elever paborjat sprakberikad
undervisning redan fran skolans borjan. Det kommer enligt informanterna att sanka
troskeln for att vaga anvanda spraket. Lararna framhaver om sin egen sprakanvandning
att man maste sjilv dndra sitt tdnkesdtt vad giller principen “en person ett sprak”
respektive den flexibla tvasprakiga sprakanvandningen som ofta kannetecknar

sprakberikad undervisning.

Informanterna delade ett gemensamt synsétt i fraga om bakgrunden till att paborja den
sprakberikade undervisningen och allmanna malsattningar. Nagot olika synpunkter
framkom om sprakinlarningsmal nar en informant betonade mer attityden medan en
annan skulle stélla hogre sprakliga krav. Asikter om verksamhetens utformning varierade
ocksa litet mellan informanterna och &ven mellan de tva intervjuerna hos skilda
informanter. Jag har dock inte haft for avsikt att gora jamférelser utan snarare haft fokus
pa att hitta gemensamma uppfattningar. Skillnaderna kan atminstone delvis bero pa att
lararna undervisar elever i olika aldrar. Detta har tagits i beaktande nar innehallet har
planerats for olika grupper. Jag har dock gjort ett medvetet val att inte ange vilka arskurser
informanterna undervisar. Slutsatsen var att formulera vissa ramar som bland annat sakrar

kontinuiteten men som &nda tillater rum for lararnas egna preferenser.

I och med att sprakberikad undervisning som arbetsform var ny for informanterna hade
de i borjan sant en forfragan om samarbete med Vasa universitet. Lararna ville fa stod for
hur de pa ett meningsfullt och systematiskt sitt kunde forverkliga sprakberikad
undervisning. De letade efter en konkret plan for pa vilket sétt den kunde ordnas i olika
arskurser. Undersokningen visar att det &r svart att fatta beslut om olika delomraden pa
forhand. Darfor maste man testa, evaluera och bearbeta planen utifran erfarenheterna.
Som det kommer fram i intervjusvaren galler det dock att sjalv préva och experimentera
aven om lararna redan fran borjan vill gora det pa ett meningsfullt och systematiskt sétt.
Modellen finns som bilaga 2 i slutet av avhandlingen. Den fungerar alltsd som

utgangspunkt for planeringen och ar avsedd att bearbetas senare.



82

Undersokningens trovardighet

Jag har samlat in materialet genom bandade intervjuer. Det forsta planeringsmatet som
inte bandades skedde med flera larare i samband med ett lararméte. Jag hade forberett
mig pa att intervjua alla informanter individuellt vid den forsta intervjun, men pa grund
av lararnas tidsbrist ordnades aven den i grupp. Fordelen var ocksa att de redan fran borjan
kunde hora varandras tankar och intervjun gav upphov till en mangsidig diskussion. Mina
informanter forefoll mycket bekanta med varandra och diskussionerna lopte pa ett

naturligt sétt.

Min avsikt for avhandlingen var ursprungligen att undersoka sprakberikad undervisning
som nyligen inletts, men under det forsta motet kom skolans situation och 6nskemal fram
och min undersdkning fick en annan infallsvinkel. Detta gjorde arbetet mer utmanande
men ocksa mer praktiknara i och med att jag fick bidra till skolans utvecklingsarbete. En
fraga som jag kontinuerligt haft i minnet & min roll i undersékningen och speciellt i
intervjuerna. Lararnas énskan var att jag skulle ta stéllning till deras planer medan min
objektiva forskarroll skulle innebara att gora intervjuer for att fa fram informanternas
tankar och analysera dem. Jag har som intervjuare kunnat ha inverkan pa informanternas
svar d4ven om jag stravade efter att objektivt beratta om olika mojligheter nér jag blev
fragad att kommentera ndgot. Lararna évervagde olika alternativ ur flera synpunkter och
nar temat var nytt forefoll det ibland svart for dem att kommentera nagra principer och
tillvagagangssatt, sa jag framhavde att det inte fanns ratta och felaktiga svar. Dessutom
diskuterade vi samtidigt verksamheten i deras skola saval under foljande lasar som nar
modellen redan foljts i flera ar. | dessa aspekter syns aktionsforskningens karaktar i

undersokningen.

En metodologisk utmaning har varit att hitta en lamplig vetenskaplig metod och anvénda
den sa att analysen inte ar endast beskrivande utan ockséa bygger pa vetenskaplig grund.
Denna studie har avgransats till l&rarnas synvinkel och till rapporterad information. Jag
har till exempel inte intervjuat eleverna eller gjort observationer. Mitt syfte har varit att
undersoka hurdana erfarenheter lararna redan fatt och hurdan mindre omfattande
tvasprakig undervisning de vill utveckla for sin skola. Forskningsfragorna som jag har

stallt kunde besvaras.
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De tva intervjuerna genomfordes i januari och april ar 2017, det vill sdaga med tre
manaders mellanrum. Daremellan besokte lararna en skola som gav sprakberikad
undervisning med avsikt att fa mera idéer om och synpunkter pa sprakberikad
undervisning. De flesta fragorna i den forsta intervjun upprepades i den andra intervjun
for att fa veta om deras asikter forblivit desamma eller forandrats under
materialinsamlingstiden. Texter som lararna last och bescket har alltsa haft inverkan pa
lararnas asikter atminstone i nagon man. Min undersokning &r en fallstudie om en skola
och dess resultat kan inte generaliseras. Speciellt med denna skola &r att den ar liten, vilket
gor att den gemensamma planeringen kan lattare forverkligas. | detta fall var klasslarare
i alla arskurser (1-6) for intervjutillfallet intresserade av att etablera tvasprakig

undervisning, vilket var en optimal situation.

Framtida forskning

Min undersékning ger information om hur lararna fangar upp intressant tematik i
laroplanen och planerar tvasprakig verksamhet for sin skola. En likadan undersokning
som denna har troligen inte gjorts tidigare i Finland. Mindre omfattande tvasprakig
undervisning ar ett aktuellt forskningsamne eftersom den har ar 2016 for forsta gangen
presenterats i laroplanen och vackt intresse hos manga undervisningsanordnare runt om i
landet. Min undersokning visar &ven utmaningar som informanterna métt dven om det
inte direkt har varit mitt forskningssyfte. Denna information kan utnyttjas till exempel i

planeringen av stodmaterial for larare.

| fortsatt forskning kunde man undersdka vidare mina informanters erfarenheter av
verksamhetens utveckling till exempel om nagra ar. | denna unders6kning har dock
fokuserats pa lararnas synvinkel. Darfor skulle det vara viktigt att undersoka eleverna i
framtida forskning i amnet till exempel genom observationer i klassrummet. Den
praktiska verksamheten kunde undersokas bade pa skolan som jag nu undersokt och pa

andra skolor i Finland.

En modell for sprakberikad undervisning i Vaasan kristillinen koulu
| borjan av lasaret 2017-2018 besokte jag skolan annu en gang pa ett lararméte. Jag

presenterade kortfattat min avhandling och bakgrunden till detta projekt for de larare som
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jag inte hade tréaffat tidigare. Sedan presenterade jag centrala drag som vi hade behandlat
i intervjuerna och forklarade innehallet i modellen (se bilaga 2). Jag bad deltagarna om
forandringsforslag, vilka dock inte gavs. Modellen &r prelimindr och &r avsedd att
bearbetas med tiden. Dessutom presenterade jag andra mer konkreta tips for hur de tva
spraken kan anvandas under lektioner. Dessa finns dock inte med i avhandlingen.
Forverkligandet av dessa tvasprakiga arbetssatt oppnar ocksa majligheter for framtida
forskning. Man kunde exempelvis undersdka hurdana tvasprakiga arbetsformer som
anvands under lektioner och vad translanguaging som véckt diskussion under mdten
innebar for denna skola. Aven om planeringen av modellen var en central del av detta
undersokningsprojekt och viktig for skolan, upplever jag att det snarare var hela projektet
ur lararnas synvinkel som var mest vérdefullt. Detta innebar framforallt lararnas egen

process och att de kunnat dela sina tankar med varandra.
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Bilaga 1. Intervju 27.1.2017

Opettajien taustatietoja:

Nimi ja mita luokkaa opetat? Aidinkieli / koetko itsesi kaksikieliseksi?

Taustoja toiminnan aloittamiselle:

Mika sai teidan koulun lahtemaan kehittdmadn kaksikielisyyttd, miksi haluatte kehitt&da
sitd? Miten paadyitte juuri Kielirikasteiseen opetukseen?

Miten valikoitui ruotsi kohdekieleksi?

Onko teilld aiempaa kokemusta kaksikielisesta toiminnasta? Millaisia kokemuksia niista?
Mihin aineisiin haluatte kielirikasteista opetusta?

Kuinka suuri osa ainesisallistd/oppitunnista ruotsiksi? Kuinka usein Kielirikasteisia
tunteja?

Kielen oppiminen ja kayttaminen seka opettajan kielelliset kdytanteet ja periaatteet:
Millaisia tavoitteita teilld on talle toiminnalle ja oppilaiden Kkielenoppimiselle?
(mahdollisesti eriyttdminen kaksikielisten lasten kohdalla)

Halusitteko mitata oppimista jollakin tavalla?

Millaisin keinoin voisi helpottaa kielen ymmartamistd, millaisia asioita tarked4 ottaa

huomioon?

Luitteko tekstin kirjasta, jonka linkitin rehtorille? Tekstissa oli esitelty mm. tiukka
erottelu ja joustava moninaisuus. Millaisia ajatuksia teilld on néistd? Eli milloin haluatte

kayttdd suomea ja ruotsia ja mité tehda niilla kielilla tunnin aikana?

Muuta:

Haluatteko ulottaa kaksikielisyyden vahvistamisen oppituntien ulkopuolelle? Mita se
voisi olla?

Millaisia asioita ndette haastavana kielirikasteisen opetuksen aloittamisessa?

Miten aiotte informoida oppilaiden vanhempia?

Kuinka monella oppilaista puhutaan myds kotona ruotsia? Enté4 kuinka suuri osa aloittaa
ruotsin valinnaisena?
Milloin kielirikasteinen opetus on tarkoitus aloittaa?

Kiinnostaisiko vierailu (kielikylpy- tai) Kielirikasteisessa luokassa?
Muuta sanottavaa tai kysyttavaa?
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Bilaga 2. Kielirikasteinen toiminta Vaasan kristillisessa koulussa

Y leiset tavoitteet

asenne

rohkeus yrittad ja kayttaa kielta

helpottaa ruotsin opiskelun aloitusta

ruotsin aloittaminen 4. luokalla

suullinen kielitaito: ymmartdminen ja tuottaminen

Padpiirteita

esikoulusta 6. luokkaan kaikille oppilaille

yhteensa n. 1-2 t/vk (voi enemmaénkin, mutta alle 25 %), joka paiva jotain. Maaran tarkoitus pysya samana alakoulun ajan. Kuitenkin
tarkasti tietyssa maarassa pysymisen sijaan keskitytaan, etta toiminta luonnollinen osa koulun arkea.

luokanopettajien vastuulla, mutta myds aineenopettajat voivat pitadd halutessaan

tavoite yksittaisistd sanoista suhteellisen sujuvaan puhumiseen ruotsiksi; kaupassakaynti ja muu keskustelu ruotsinkielisen kanssa
arkikieli, rutiinit luokassa, ainakin vanhempien oppilaiden kanssa myos ainesisaltoja

ei vakavaa vaan leikin ja ilon kautta, luonnollinen osa arkea erillisind hetkind tai opetukseen siséllytettyna

toiminta kaksikielista, mutta kannustetaan oppilaita yrittdmaan ruotsiksi. Pyritaan selittdméaan ruotsin kielella ja havainnollistamaan
muilla tavoin, tai kerrotaan suomeksi eri sanoin ehka tuomalla uutta siséltoa (selkeéssa ja toistuvassa kaantamisstrategiassa oppilas voi
tottua odottamaan kaannosta didinkielelle, ei tarvitse yrittdd). Opettaja toimii kielellisend mallina, mutta tarjotaan oppilaille
mahdollisimman paljon tilaisuuksia kayttaa itse kielta.

Sisaltoja

arkikieli liittyen kouluun ja elamé&an koulun ulkopuolella

perusasioita, esim. itsensa esittely, varit, numerot jne.

keskustelua ajankohtaisista asioista ika- ja taitotason mukaan, esim. saa, vaalit, juhla- ja liputuspaivét

mahdollisesti yhteisia teemoja eri kuukausille, esim. liikenne, luonto, Kierrétys, eldimet, Pohjoismaat, energia, terveys, ruoka...
leikkej4, pelej4, lauluja, muuta toiminnallista

oppitunneilla siséllot aiheen mukaan
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Kielirikasteisen toiminnan malli VVaasan kristillisessa koulussa

esikoulu 1-2 34 5-6
tavoitteet ruotsin kieleen tutustuminen, | kiinnostus, uteliaisuus asenne asenne
kiinnostuksen ja rohkeus, asenne
uteliaisuuden herd&minen, aiemmin opitun vahvistaminen, | tukea ruotsin opiskelua
asenne perussanastoa: viikonpéivat, itsensd esitteleminen, kouluarjen
kuukaudet, sad, numerot, vérit, | sanastoa, kellonajat peruskeskustelut, esim. selviytya
perussanastoa oppilaita kiinnostavia aiheita kauppareissusta ja muista
joidenkin oppiaineiden sanastoa | tilanteista ruotsiksi
paljon toistoa, yksinkertaisia | sanoja, fraaseja
asioita sanoja, lyhyita lauseita joidenkin oppiaineiden sanastoa
(ruotsin oppiaineessa omat (ruotsin oppiaineessa omat
tavoitteet) tavoitteet)
jarjestely
erillinen tuokio, esim. erillinen tuokio, esim. muuhun opetukseen opetukseen siséllytettyna
aamupiiri aamunavaus tai muuten sisallytettyna (ja/tai
oppitunnin ohessa aamunavauksessa)
15-30 min/pv tai muuten 1-2
15-30 min /pv 15-30 min/pv 15-30 min/pv tai muuten 1-2 t/vk
t/vk
toiminta

lorut, laulut, leikit, pelit

laulut, leikit, pelit, muuta
toiminnallista

ajankohtaiset aiheet

ruotsia oppitunnilla aiheen
mukaan, esim. sanastoja seka
luokkarutiinit ja ohjeet ruotsiksi

oppimisen kohde ja valine

laulut, leikit, pelit

ajankohtaiset aiheet

oppitunnin aiheen mukaan, esim.
sanastoja seké luokkarutiinit ja
ohjeet ruotsiksi

oppimisen kohde ja valine

toiminnallista ruotsia




