PROBLEM ROZWARSTWIENIA SPOLECZNEGO W GIMNAZJACH
NA PRZYKLADZIE KRAKOWSKIEJ OSWIATY

WPROWADZENIE

Jednym z wazniejszych powodow, dla ktorych wspotczesne
panstwa demokratyczne utrzymujg systemy oswiatowe, jest re-
alizacja postulatu rownych szans. Idea réwnosci szans gfosi, ze
0 wyborze do pewnych rol i nagrod decydujg cechy osiggniete,
a nie przypisane (ktére biorg Sie z urodzenia i pochodzenia spo-
fecznego) (Feinberg, Soltis 2000: 25). Uznajac te idee, wiadze
wychodzg z zatozenia, ze dostep do szkot nie powinien by¢ uza-
lezniony od pochodzenia spotecznego uczniow.
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Miedzynarodowe badania edukacyjne od wielu lat ukazu-
ja, ze wyniki osiggane przez uczniow i zdobywane przez nich
wyksztafcenie w duzym stopniu zwigzane sg z ich pochodze-
niem spotecznym. Sita tego oddziatywania jest duza. Catkowi-
te wyrownanie szans edukacyjnych, jak zauwaza |. Biatecki
(2009: 294), nie jest mozliwe. Z tego powodu, w imig demokra-
tycznych zasad rownosci i spojnosci spotecznej, nalezy dotozy¢
wszelkich staran, aby ograniczy¢ wptyw pochodzenia Srodowi-
skowego uczniow na wybierane przez nich szkoty i zdobywane
wyksztafcenie.
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Waznym zadaniem polityki oSwiatowej jest likwidacja bar-
ier utrudniajacych zdobywanie wyksztatcenia, ograniczanie se-
lekcji na progu szkot i wewnatrz nich oraz przeciwdziafa-
nie rozwarstwieniom spotecznym w placéwkach. O$wiata nie
moze przyczynia¢ sie do grupowania w Szkotach uczniow
0 odmiennym pochodzeniu, grozi to bowiem odtwarzaniem
nierownosci wynikajacych ze struktur spotecznych (Faure i in.
1975).

Prowadzone w ostatnich latach w Polsce badania ukazuija,
ze szkoty, szczegolnie gimnazja, szybko roznicuja sie, co pro-
wadzi do ich polaryzacji. Ten niepokojgcy proces przyczynia
sie do odtwarzania nierowno$ci spotecznych. Celem ninigjsze-
go artykutu jest ukazanie trzech typow szkot zrdznicowanych
pod wzgledem osiggnie¢ i skfadu spofecznego ich uczniow:
gimnazjow niepublicznych i publicznych o najwyzszych wyni-
kach koncowych oraz gimnazjow o stabych wynikach i male-
jacej liczbie uczniow. Analiza przeprowadzona zostanie na
podstawie badan jakosciowych zrealizowanych w Krakowie
w latach 2011-2012. Zamierzeniem autora byfa ocena atrak-
cyjnosci badanych szkot, ukazanie sktadu spofecznego ich
uczniow oraz prezentacja problemow, z jakimi borykajg sie,
prowadzac dziatalno$¢ edukacyjna.

CELE GIMNAZJOW
W SWIETLE DOKUMENTOW RZADOWYCH

W latach 90. XX wieku polski system o$wiatowy podda-
no reformom strukturalnym i programowym. Zmiany te wigza-
ty sie z demontazem panstwowego monopolu na prowadzenie
szkot i demokratyzacja oSwiaty (Zahorska 2002). Wprowadzo-
naw 1999 r. reforma edukacji miata doprowadzi¢ do nadrobie-
nia dystansu cywilizacyjnego, jaki dzielit nasz kraj od panstw
nalezacych do Unii Europejskiej. Jej celami byto: podniesienie
jakosci nauczania w szkofach, upowszechnienie wyksztatcenia
Sredniego i wyzszego w spofeczenstwie oraz wyrownanie
szans dzieci i mtodziezy pochodzacych z ubogich Srodowisk.
Ostatni ze wspomnianych celéw zamierzano zrealizowac, po-
wotujgc nowy typ szkot — gimnazja, przeznaczone dla ab-
solwentow szkot podstawowych. Zaktadano, ze przyczynig
sie one do podniesienia poziomu intelektualnego miodziezy,
szczegoOlnie na wsi, oraz utatwig dostep do licedw ogolno-
ksztatcacych.

Autorzy reformy wierzyli, ze gimnazja stang sie szkofami
dobrze wyposazonymi, zatrudniajgcymi wysoko wykwalifiko-
wanych nauczycieli, ksztatcagcymi na wysokim poziomie i roz-
budzajgcymi zapat do dalszej nauki. Zaktadano, ze bedg to
szkoty o0 podobnym standardzie i wyposazeniu, zblizonych wa-
runkach lokalowych, posiadajace baze sportowg i zaplecze
informatyczne (MEN 2001). Za gimnazja ,wtasciwe” uznano
szkoty liczace nie mniej niz 150 uczniow, w ktorych sg przy-
najmniej dwie rownolegte klasy (Reforma... 1998). Okreslo-
no, ze do gimnazjow nie bedg organizowane egzaminy wstep-
ne. Kazdy absolwent szkoty podstawowej uzyskat prawo do
nauki w gimnazjum rejonowym. Uczniowie zainteresowani
wyborem szkoty poza rejonem uzyskali mozliwo$¢ sktadania
dokumentow do szkot poza obwodem pod warunkiem, ze
dysponujg one wolnymi miejscami.

DYWERSYFIKACJA GIMNAZJOW JAKO PRZEJAW
ROSNACEGO ROZWARSTWIENIA W OSWIACIE

Poczatki dziatania gimnazjow nie byty tatwe, bowiem or-
ganizowano je ,od zera”. Ich lokalizacja wymagata wypraco-
wania rozwigzan kompromisowych. Tworzeniu nowej sieci
szkot towarzyszyty lokalne konflikty spoteczne (Pawlak 2004).
Chociaz autorzy reformy zalecali tworzenie gimnazjoéw ,zbior-
czych”, po jednym w kazdej gminie, to wtadze lokalne utwo-
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rzyly ich ponad dwa razy wiecej. Sie¢ ta okazata si¢ dos¢ roz-
drobniona, choc nie tak bardzo, jak sie¢ szkot podstawowych.
Ponad potowa gimnazjow funkcjonowata w zespotach szkof.
Jednoczes$nie swoboda ksztattowania tej sieci sprawiata, ze
w wielu samorzadach powotano jedno gimnazjum, ulokowane
,centralnie”, do ktdrego dowozono dzieci z catej gminy (Levi-
tas, Herczynski 2012).

Tuz po utworzeniu gimnazjow zaniepokoita badaczy duza
skala zachowan niepozadanych i patologicznych ich uczniow
(agresja, odurzanie sie, brak postuszenstwa wobec norm, waga-
ry). W opinii nauczycieli zachowania te sg efektem zbyt wysokich
wymagan stawianych przed gimnazjalistami, zbyt wielu praw
przystugujgcym uczniom i zbyt tagodne karanie winnych przewi-
nien (Konarzewski 2004).

Badania przeprowadzone w gimnazjach zlokalizowanych
w czerech zrdznicowanych gminach (Tarkowska 2008) poka-
zaly, ze dyrektorzy i grono pedagogiczne nie posiadali od-
powiedniego przygotowania do walki z ubdstwem, ktorego
nie potrafili rozpoznac lub ktére bagatelizowali, pomniejszajac
jego skale lub zaprzeczajac jego istnieniu. Wyniki badan uka-
zaly, ze w gimnazjach dominujg funkcje dydaktyczne nad
wychowawczymi i opiekunczymi, zawodzi wspotpraca szkot
Z rodzicami, uczniowie z rodzin ubogich nie mogg liczy¢ na
wsparcie, co skutkuje zachowaniami z kregu kontrkultury (wa-
gary, porzucanie nauki).

Z kolei badania R. Dolaty unaocznity niepokojace proce-
sy selekcjonowania kandydatow do gimnazjow i segregaciji
wewnatrzszkolnych, zwigzanych z przydzielaniem uczniow
do klas pierwszych. Okazafo sie, ze duza cze$¢ gimnazjow,
zwtaszcza miejskich, ,przebiera” wsrod kandydatow, ale tez
niemata czesc¢, szczegolnie wiejskich, podejmuje praktyki an-
tysegregacyjne. Segregacje dokonywane sg gtownie w chwili
dzielenia uczniow na oddziaty szkolne. Prowadzi to do po-
wstawania oddziatow o podobnych cechach statusowych
uczniow. W podsumowaniu badan autor napisat, ze [...]
polski system szkolny przyczynia sie do nieusprawiedli-
wionego roznicowania uczniow. Polskie gimnazja aktywnie
uczestniczg w reprodukcji nierownosci spofecznych (Dolata
2002: 181).

W ostatnich latach zaniepokoito badaczy zjawisko wzra-
stajgcego zroznicowania gimnazjow pod wzgledem wynikdw
uzyskiwanych przez ich uczniow. Prace dotyczace tego pro-
blemu prowadzone sg od 2008 r. (poczatkowo w Central-
nej Komisji Egzaminacyjnej, a od 2012 r. w Instytucie Badan
Edukacyjnych). Ze szczegolnym nasileniem wystapito ono
w duzych miastach i nazwane zostato ,cichg rewolucja
w polskiej o$wiacie” (Dolata 2010). W 2002 r. zrdznicowa-
nie gimnazjow pod wzgledem wynikow uczniow wyniosto
12%. W kolejnych latach odsetek ten wzrastat, osiggajac
w 2009 r. 17%. Jeszcze szybciej roznicowaty sig gimnazja
w duzych miastach (z 14% do 32% w omawianym okresie)*.
Proces polaryzaciji szkot wystgpit w warunkach postepujace-
go spadku liczby uczniow, wzrostu liczby szkot niepublicz-
nych, liberalizacji zasad wyboru szkoty poza rejonem oraz
wzrostu popularnosci rozwigzan wolnorynkowych w o$wiacie
(Dolata i in. 2012).

Jakie sg przyczyny rosngcego zréznicowania gimnazjow?
Najistotniejszym czynnikiem wptywajgcym na polaryzacje gim-
nazjow jest selekcja u progu szkoty. W niewielkim stopniu wpty-
wajg na nig spoteczne podzialy przestrzenne i zroznicowanie
poziomu ksztatcenia w szkotach.

* Wskazniki zroznicowania szkof informujg o tym, jaki odsetek catkowi-
tej wariancji wynikw egzaminu koicowego stanowi wariancja mie-
dzyszkolna.
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Przedstawione nizej wyniki badan empirycznych ukazujg
$rodowiska spoteczne trzech typow szkot: gimnazjow niepu-
blicznych o najwyzszych wynikach w egzaminach koricowych,
gimnazjow publicznych o najwyzszych wynikach w tych egza-
minach oraz gimnazjow publicznych ze stabymi wynikami.
Gtownym celem artykuiu jest proba oceny atrakcyjno$ci ba-
danych szkdt, sktadu spotecznego ich uczniéw oraz proble-
mow, z jakimi musza sie zmierzy¢, prowadzac dziafania eduka-
cyjne.

Poszukujac odpowiedzi na postawione pytania, odwotam sie
do badan przeprowadzonych pod moim kierunkiem w Krakowie
w latach 2011-2012. Skfadaly sie one z dwoch etapow. Celem
pierwszego z nich (maj 2011 r.) byfo poznanie zasad funkcjono-
wania bonu edukacyjnego, wprowadzonego do szkot na terenie
Krakowa w 2007 r. Ta cze$¢ badania obejmowata wywiady
Z dyrektorami pieciu gimnazjow (trzech publicznych i dwoch
niepublicznych), uzyskujacych od 2002 r. najwyzsze wyniki
w egzaminach zewnetrznych. Ich uzupetnieniem byt wywiad
z radnym z Krakowa, reprezentujacym rzadzacq Platforme Oby-
watelskg. Wyniki tych badan zostaty przedstawione w oddziel-
nych publikacjach (Pawlak 2012a, 2012b).

Badania przeprowadzone w grudniu 2012 r. odbyly sie
w szkotach, ktdre odnotowaty najwiekszy spadek liczby uczniow
w ostatnich latach** (powyzej 35% w latach 2008-2010). Cho-
dzito 0 poznanie przyczyn tak duzego odptywu uczniow ze szkot
oraz ustalenie, czy wigze sie on z poszukiwaniem lepszych szkot
poza rejonem w warunkach konkurenciji oSwiatowej.

Sposrad szeSciu publicznych gimnazjow wytypowanych
do badania udato sie nam dotrze¢ do dwoch. Wywiady prze-
prowadzono z dyrektorkami, pedagogami szkolnymi, nauczy-
cielami i uczniami (w sumie byto to osiem wywiadow, w tym
szes¢ indywidualnych wywiadow pogtebionych z gronem pe-
dagogicznym oraz dwa wywiady grupowe z uczniami). Wyniki
badan zostaty przedstawione w oddzielnej publikacji (Pawlak
2013).

Materiat badawczy, jaki wykorzystano na potrzeby tego tek-
stu, obejmuje dwanascie indywidualnych wywiadow pogtebio-
nych, w tym siedem z dyrektorami gimnazjow, dwa z pedago-
gami szkolnymi, dwa z nauczycielami i jeden z radnym. Osiem
z nich przeprowadzitem samodzielnie.

PROBLEMY EDUKACYJNE WtADZ KRAKOWA

W ostatnich latach wtadze Krakowa stanety przed powazny-
mi wyzwaniami zwigzanymi z gwattownym zmniejszeniem sie
liczby uczniow, ktdremu towarzyszyt wzrost kosztow obstugi
placowek. W obliczu narastajacych problemow przeprowadzono
reformy prowadzace do ograniczenia wydatkow na edukacije.
Obejmowaty one: likwidacje czesci szkét lub ich restrukturyzacje
(np. faczenie w zespoty, wygaszanie), wprowadzenie standar-
dow o$wiatowych (np. minimalna liczba uczniow w szkole i w od-
dziale), prywatyzacje stotowek szkolnych, wprowadzenie bonu
edukacyjnego (Pawlak 2012a, 2013).

Badania przeprowadzone pod moim kierunkiem w latach
2011-2012 ukazaty, ze szkoty ostro rywalizujg na krakowskim
rynku o$wiatowym. Konkurencja miedzy nimi w warunkach ni-
Zu demograficznego przyczynia sie do przeptywu uzdolnionej
mtodziezy do najlepszych szkot i uksztattowania grupy gimna-

** W badaniach wraz ze mna uczestniczyta mgr Amanda Krzywdzinska,
absolwentka pedagogiki specjalnej, psychologii i socjologii Akade-
mii Pedagogiki Specjalnej oraz mgr Sylwia Bauer, absolwentka so-
cjologii i psychologii Akademii Pedagogiki Specjalnej. Badania zosta-
ty sfinansowane z projektu nr BSTP 5/11-Il, realizowanego w latach
2011-2012.
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zjow ,elitarnych”. Jednocze$nie powstata kategoria ,stabych”
szkot, o niskich wynikach i nienajlepszej reputaciji. W efekcie
gimnazja staly sie miejscem ostrej selekcji i wzmacniania po-
dziatow spotecznych. Stworzony system zapewnit pierwszen-
stwo w najlepszych szkotach publicznych i niepublicznych
dzieciom z rodzin inteligenckich. ,Elitarne” gimnazja znaj-
dujg sie w najstarszych dzielnicach Krakowa i nie ma ich
w dzielnicach ,robotniczych”, z dala od centrum, gdzie miesz-
ka ludno$¢ stabiej wyksztafcona. Ostra konkurencja migdzy
szkotami prowadzi do selekcjonowania kandydatow — wy-
bierania uczniow z najlepszymi ocenami i odrzucania z naj-
stabszymi. Z badan prowadzonych przez Okregowg Komisje
Egzaminacyjng w Krakowie wynika, Ze uczniowie spoza rejonu
w najlepszych gimnazjach publicznych to mtodziez o wysokim
potencjale intelektualnym (Rappe 2008).

GIMNAZJA NIEPUBLIGZNE Z NAJLEPSZYMI WYNIKAMI

Szkoty niepubliczne stanowig niewielkg cze$¢é sposrod
wszystkich placowek edukacyjnych w Polsce. Na poziomie
szkolnictwa podstawowego uczeszcza do nich 1,3% uczniow,
a szkolnictwa gimnazjalnego — 4,3% (GUS 2012). Badania prze-
prowadzone w okresie przemian ustrojowych ukazuja, ze szkoty
niepubliczne w odroznieniu od publicznych:

— W wiekszosci zlokalizowane s3 w miastach i s3 matych
rozmiarow (z oddziatami liczagcymi 15-20 ucznidw) (Zahorska-
-Bugaj 1994);

— majg elitarny charakter — uczg sie w nich gtownie dzieci
rodzicow z wyksztatceniem wyzszym, czesto przedsighiorcow
(Sawinski 1994; Jung-Miklaszewska, Rusakowska 1995; Putkie-
wicz, Witkomirska 2004);

— ich uczniowie uzyskuja lepsze wyniki w sprawdzianach
szostoklasistow i egzaminach gimnazjainych (CKE 2013);

— ich uczniowie majq lepsze oceny z jezyka polskiego i ma-
tematyki na pot roku przed ukonczeniem nauki, na wszystkich
etapach nauczania; oceny uczniow szkof niepublicznych sg zde-
cydowanie mniej zroznicowane niz w szkotach publicznych
(Putkiewicz, Witkomirska 2004);

— 3 bezpieczniejsze — cechuje je mniejsza skala niepoza-
danych zachowan (np. agresji wobec nauczycieli i rowiesni-
kow, wagarow, wandalizmu, kradziezy) (Putkiewicz, Witkomir-
ska 2004);

— sg tansze w utrzymaniu — jako podmioty dziatajgce na
wiasny rachunek skrupulatnie liczg zyski i straty podejmowanych
dziatan (Putkiewicz, Witomirska 2004).

Szkoty niepubliczne dzielg sie na: prywatne (ponad pofowa
wszystkich szkot niepublicznych), spoteczne (okofo jedna trze-
cia) i wyznaniowe (najmniej liczne, okofo jedna dziesiata). Bada-
nia pokazuija, ze skfad spoteczny uczniow szkét katolickich nieco
rozni sig¢ od skfadu spofecznego uczniow w szkofach spofecz-
nych i prywatnych. Srodowisko to w mniejszym stopniu wpisuje
sie w podziaty zamozni-biedni, a bardziej konserwatysSci-liberato-
wie (Smak 2011). WysokoS¢ czesnego w szkotach katolickich
jest przecietnie nizsza od czesnego ustalonego w szkofach nie-
publicznych. Wiele szkdt roznicuje go w zaleznosci od dochodu
rodziny (Potocki 2007).

Krakow jest miastem o wysokim udziale szkolnictwa niepu-
blicznego w rynku. Blisko 8% uczniéw uczeszcza do niepublicz-
nych gimnazjow. Szkoty te sa niewielkie ($rednia liczba uczniow
w wynosi tam 92 osoby, a w gimnazjach samorzadowych 556;
Srednia liczba uczniow w oddziale 15, a w szkotach samorzado-
wych 25).

Szkoty niepubliczne cieszg sie rosngcg popularnoscig. W la-
tach 2010-2012 liczba uczniow w gimnazjach niepublicznych
wzrosta 0 1%, podczas gdy liczba uczniéw w szkotach samorza-
dowych zmnigjszyta sie 0 5% (Raport... 2012). Badania prze-
prowadzone z dyrektorami gimnazjow ukazuja, ze rodzice, zapi-
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sujgc dzieci do szkot niepublicznych, liczg na to, ze zapewnig im
one ,dobrg” i bezpieczng edukacje. Zdecydowana wigkszos¢
chce, aby ich dzieci osiggnely w dorostym Zyciu sukces. Uwaza-
Ja, Ze nasza szkofa jest dobra i dobrze przygotowuje do studiow
i dorostosci (W6). Naszych rodzicéw faczy to, ze chcg, aby ich
azieci odebraty dobrg edukacje i zalezy im, aby czuty sie w szko-
le dobrze. (W5).

Rodzice majg wysokie aspiracje edukacyjne wobec swo-
ich dzieci: W szkolnictwie niepublicznym widze przerazajgcq
rzecz, polegajacg na tym, ze dziecku Staramy sie dac wszyst-
ko, czego sami nie mielismy. Te biedne dzieci jadg na pianino,
konie, tenisa, hiszpariski — bo teraz jest modny. Sg azieci,
ktére majaq dzieri obfozony od dsmej rano do 0smej wieczo-
rem. Zazwyczaj matka robi tu za ,,przewoznika” (W5). Wielu
roazicow traktuje edukacje dzieci jak inwestycje w ich przy-
szfos¢, szczegofowo kalkulujgc ponoszone nakifady i poten-
cjalne zwroty. Z zatozenia biorg pod uwage, ze w gimnazjum
publicznym na jakims etapie bedg potrzebne korepetycje,
wiec jesli bedg to 2 godziny w tygodniu po 50 zt, to jest mie-
sigcznie 400 z1, a u nas czesne jest 540 zt (W6).

Czynnikiem przyciggajagcym do gimnazjow niepublicznych
jest tez obawa przed szkotami publicznymi: Gimnazja parstwo-
we $g postrzegane przez naszych rodzicow jako siedlisko zla
i tam absolutnie oni swoich dzieci nie posilg (W5).

Krakowskie gimnazja niepubliczne starannie selekcjonujg
kandydatow. Nabor prowadzony jest z rocznym wyprzedzeniem.
Jakie kryteria brane sg pod uwage? Ocena z zachowania na
Swiadectwie nie moze by¢ nizsza od oceny dobrej, Srednia nie
moze byc nizsza niz 4,3 (W5). Zdarza sie, ze przyjmowane sg3
dzieci ze stabszymi ocenami, je$li dziecko ,rokuje”, ze nie bedzie
sprawia¢ problemow wychowawczych.

W szkotach niepublicznych uczniowie majg zapewniong
wigkszg liczbe zaje¢ obowigzkowych — przynajmniej o godzing
tygodniowo wigcej z przedmiotow objetych egzaminem. Daje to
nauczycielom ogromny komfort pracy: Nauczyciel nie musi
,,biec z materiatem do przodu”, a to wszystko przekfada sie na
lepsze przygotowanie aziecka. My stawiamy na nauke dziecka
w Szkole, staramy sie, aby nie byfo obcigzane zadaniami domo-
wymi (W5).

Mata liczebno$¢ klas pozwala na indywidualne traktowanie
uczniow. Wazng cechg szkot niepublicznych sg bliskie relacje
nauczycieli i rodzicow. Wypracowalismy sobie model kontaktu
z rodzicami. To nie jest dziennik elektroniczny, to jest kontakt
bezposredni. Wychowawca ma obowigzek, jesli u ucznia po-
jawia sie duzo zfych ocen, kontaktu telefonicznego. Rodzic
w kazdej chwili ma moZliwos¢ porozmawiania z nauczycielem.
Sg zebrania i dni otwarte, gdzie jestesmy do dyspozycji roazi-
cow (W6).

Tutaj kontakt jest prostszy niz w szkofach publicznych, cho-
ciaz sg i tacy rodzice, ktorzy oddajgc dziecko do Szkoty niepu-
blicznej uwazaja, ze ma ona wszystko zalatwi¢ i ich udziat
w procesie edukowania jest minimalny. Takich rodzicéw mamy
zdecydowanie mniej. W wigkszosci sg to rodzice, ktérym dobro
Oziecka leZy na sercu, ale teZ ktorzy majg konkretne oczekiwa-
nia, na przykfad nauka jezykow obcych (W5).

Dyrektorzy deklarujg, ze ich uczniowie w zdecydowanej wiek-
szosci pochodzg z rodzin, w ktérych rodzice posiadajg wyksztat-
cenie wyzsze. Sg to mieszkancy Krakowa lub podkrakowskich
miejscowosci. Mieszkaricy Krakowa pochoazacy z tzw. bardzo
dobrych adreséw, na przykfad najdrozszych dzielnic Krakowa.
Sq to rowniez ,,rodowite Krakusy” z centrum. Jednocze$nie co-
raz wigecej mamy azieci dowozonych, rodzice po prostu pobudo-
wali sig pod Krakowem (W5).

Zauwaza sie, ze brak ,wspdlnego podworka” utrudnia ucz-
niom integracje: Rodzice sie pobudowali w migjscowosciach
podkrakowskich i te dzieci sq dowozone. Jednym z bolow szko-
Iy niepublicznej jest to, Ze tu nie ma takiego srodowiska, w kto-
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rym te dzieci spotykatyby sig po szkole. Wspdlnym podwdrkiem
Jjest Internet (W5).

Dyrektorzy dostrzegaja, ze ich uczniowie pochodzg z rodzin,
ktdre mato znajg problemy ludzi ubogich: Mamy w szkole Akade-
mie Filmowa i byf tam wyswietlany film, gdzie jest pokazany
Wafbrzych, od najgorszej strony. Uczniowie potem mowili, ze to
bardzo ciekawy film, ale Polska tak nie wyglgda, to nie jest moz-
liwe i ze to byt jakis zabieg rezyserski (W5).

GIMNAZJA PUBLICZNE Z NAJLEPSZYMI WYNIKAMI

0 ile w gimnazjach niepublicznych prowadzona jest jawna
selekcja kandydatow, to w gimnazjach publicznych ma ona
charakter mniej lub bardziej ukryty. Gimnazja publiczne maja
przypisane obwody szkolne, gdzie mieszkajg uczniowie, kto-
rych nie mozna nie przyjac. Dla uczniow z rejonu tworzone sg
klasy o profilach og6lnych. Do pozostatych klas prowadzona
jest rekrutacja. Uczniowie spoza rejonu trafiajg do klas ,profi-
lowanych” (matematyczno-informatycznych, biologiczno-che-
micznych). Kandydaci do klas z rozszerzonym jezykiem ob-
cym (np. niemieckim, francuskim) przystepuja do egzaminu ze
sprawnosci jezykowe;.

Wedtug szacunkow dyrektorow uczniowie spoza rejonu sta-
nowig 70-80% uczniow w najlepszych gimnazjach. Rodzice tych
uczniow zywo interesujg sie edukacjg swoich dzieci, nawigzu-
ja kontakty ze szkotami, pomagaja dzieciom w obrabianiu lekcji
i zapewniajg im dodatkowe zajecia. Duzg czes$¢ z nich stanowig
0soby z wyksztatceniem wyzszym, pracujgce w centrum miasta.
Sa wsrdd nich lekarze, adwokaci, przedsiebiorcy, nauczyciele
akademiccy.

Uczniowie spoza rejonu w najlepszych gimnazjach to mfo-
dziez o wysokim potencjale intelektualnym i duzych aspiracjach
edukacyjnych. Te dzieci majg sukces zakodowany w domu.
Oczekiwania ich roazicow sg bardzo wysokie. Zdarza sie, Ze gdy
nauczyciel jest chory, powiedzmy dwa tygodnie, to wychowawca
styszy od rodzicow, czy aby to nie jest za dfuga nieobecnosc, czy
nie powinno by¢ zastgpstw (W2).

Z kolei uczniowie z rejonu pochodzg z rodzin zrdznicowanych
pod wzgledem materialnym i zawodowym. Tu g rézni mieszkari-
cy. Ja mam dziecko znanego profesora, ale mam tez specyficz-
ne dzieciaki z ukrytych slumsow za fasadami kamienic (W3).
Uczniowie z rejonu sg zréznicowani — od najlepszych olimpij-
Czykow, laureatow konkursow, po zwyklych uczniow, majgcych
ogromne potrzeby, z roznych powodow intelektualnych i Srodo-
wiskowych. Bardzo czesto zdarza sig, Ze $g to dzieciaki intelek-
tualnie stabsze, ale zdarzajg sie dzieciaki ,mocne”, ale bez od-
powiedniego wsparcia w rodzinie (W2).

Dyrektorzy uwazajg, ze ,mieszanie” w szkotach uczniow
Z rejonu i spoza niego, przy wysokich wymaganiach stawianych
wszystkim, podnosi wyniki najstabszych uczniow. Cafa szkofa
nastawiona fest na nauke, na sukces. | te azieci, ktore majg mniej-
Sze mozliwosci z przyczyn rodzinnych, nie majg wsparcia
w domu, to przez to, ze majg dobre Srodowisko szkolne, ktdre
wplywa na nie w pozytywny Sposcb, 0siagajg wigkszy Sukces
(W2). W celu podniesienia poziomu ksztatcenia prowadzone sg
liczne zajecia pozalekcyjne. Stad popularno$c naszej szkoty, bo my
oferujemy cos wigcej, mamy fakultety z matematyki, fizyki, infor-
matyki, chemii, biologii, polskiego, angielskiego, geografii. To jest
to, co my dzieciom aajemy wiecej, niz program przewiduje (W2).

Dyrektorzy sg przekonani, ze ksztafcenie uczniow uzdolnio-
nych wymaga od nauczycieli umiejetnej pracy wychowawcze;.
Ja dostawalam jako wychowawca te klasy z wysokimi aspira-
cjami — tam duZza praca wychowawcza musiafa iS¢, bo tam
azieci przychodzg z dobrymi ocenami, Srednia 5,5, one w roz-
nych szkofach byty gwiazdami ,w pefnym blasku”, one sg ma-
dre, pracowite, ale teraz nie mogq zrozumiec, ze czesto nie Sq
najlepsze. (W2).
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Zdarza sie, ze do klas ogoinych trafiajg uczniowie sprawia-
jacy trudnosci. Jesli masa krytyczna jest przekroczona, czy jest
to 5 czy 7 0s6b sprawiajgcych problemy, to Sciagng kazdego
w dot. Jezeli moje ,,Gargamele-fobuziaki” zgromadza sie w ja-
kigjs klasie, to czekam na pierwsze potknigcie i jest rozmowa
»pionizujaca”. Jeszcze raz i jest karne przeniesienie do innej
klasy, rozmawiam wtedy z rodzicami i mowig, Ze panowie dzia-
lajg na siebie na zasadzie negatywnej sity przyciggajacej, a oni
majg sig uczy¢ (W3).

Jeden z dyrektorow zauwazyt, ze w jego szkole uczniowie
Z rejonu i spoza rejonu nie integruja sie. Zazwyczaj mamy dwie
klasy jezykowe i trzecig rejonowa. Jest duza roznica w poziomie
intelektualnym tych uczniéw. Szczerze mowigc, oni sig nie inte-
grujg. Klasy we ,wfasnym sosie” sie¢ obracajg. Nie ma jakiejs
stycznosci, chociaz majg lekcje w jednym budynku, bez zadnych
krat, sala obok sali, to oni jednak hermetycznie Zyja w tych swo-
ich swiatach, nie majg wspadinego jezyka (W1).

GIMNAZJA PUBLICZNE ZE StABYMI WYNIKAMI

Na koniec przyjrzymy sie gimnazjom, ktore 0siggajg stabe
wyniki w egzaminach koncowych i ktore odnotowaty w ostatnich
latach najwigkszy ubytek uczniéw. Szkoty te pofozone s3 z dala
od centrum, w duzych kompleksach mieszkaniowych, gdzie
mieszka ludnos¢ stabo wyksztatcona, pochodzenia robotnicze-
go. Dyrektorka ,dobrego” gimnazjum w nastepujacy sposob
wypowiedziata sie o ,stabych” szkotach: Oni walczg o utrzyma-
nie szkofy, utrzymanie etatow i rekrutacja u nich jest inaczej
ustawiona. Wymagania sg te same, ale jak my przyjmujemy
azieci z 90 czy 100 punktami, to oni z 30. Oni po prostu akcep-
tujg wszystkich (W2).

W podobny sposob wypowiedziata sie dyrektorka ,stabej”
szkoty: Szkoty rejonowe skazane s na dzieci z rejonu. Ja tutaj
nie mam moZzliwosci argumentowania, ze ,,przykro mi Krzysiu,
ale masz sfabe swiadectwo i ty idZ sobie gdzie inaziej”. Nie, ja
g0 po prostu przyjme i koniec. Nie mam wyjscia. Bardzo duzo
Szkot w swoim rejonie ma osrodki wychowawcze, domy aziecka,
a praca z tymi dziecmi nie jest fatwa (W9).

Z jakich rodzin pochodzg uczniowie w szkotach ,potrzebu-
jacych pomocy”? Jest totalny miszmasz — mowita dyrektorka
— od pracownikow naukowych, dziennikarzy, ludzi mafego i du-
Zego biznesu, po ttum bezrobotnych czy prowadzgcych wiasne
gospoaarstwa rolne (W7).

Druga dyrektorka stwierdzita: Uczniowie pochodzg z bardzo
réznych rodzin. Raczej z nizszym dochodem, takim, ktory po-
zwala im w miare normalnie funkcjonowac. W zdecydowanej
przewaadze sg to rodziny, gazie oboje rodzice pracujg do pozne-
go wieczora, bo zebrania musimy robi¢ o odpowiednio pozZnej
porze, zeby mogli dojechac. Jest zdecydowanie mnigjsza liczba
0S0b, ktére gdzies na zmianie ustrojowej zyskaty, prowadzq ja-
kies firmy. Jest troche samotnie wychowujgcych ojcéw i matek
oraz nieliczna grupa rodzin zastepczych (W9).

Badania ukazuja, ze wiekszo$¢ dzieci z tych rodzin spedza
czas wolny po lekcjach z rowiesnikami na podworku, niewielu
uczestniczy w zajeciach pozaszkolnych. Pewna grupa ma kore-
petycje, ale raczej jest to zdecydowana mniejSzosc. | raczej takie
Z pojedynczych przedmiotow, dorazne, w okolicach korica se-
mestru, czy konca roku szkolnego. Czyli na przykfad ciocia,
ktora zna dobrze chemig pomoze (W9). W pierwszych klasach
gimnazjum zdarzajg sie uczniowie, kidrzy nie opanowani biegle
techniki czytania i pisania.

Dlaczego rodzice posytajg dzieci do szkot rejonowych? Dy-
rektorzy deklaruja, ze cze$¢ z nich ma lub miafa starsze dzieci
w tych szkotach i zdazyta je ,przetestowac”. Sg to rowniez rodzi-
ce, ktorzy chca, aby ich dzieci miato blisko do szkoty, aby nie
tracity czasu na dojazdy. Sg to rowniez osoby, ktdre nie dojezdza-
ja do pracy do centrum Krakowa. Kazdego roku zdarza sie tez
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kilka ,powrotow do rejonu” uczniow, ktorzy nie odniesli sukcesu
w innych szkotach.

Wedtug szacunkow dyrektorow okoto 70% uczniow mieszka-
jacych w obwodzie ich szkot wybiera placowki poza rejonem.
Duzg ich czes¢ stanowig dzieci z rodzin majacych duze ambicje.
Kazdy chciafby powiedziec, Ze jego dziecko chodzi do najlep-
szego gimnazjum (W7). Dyrektorzy zauwazajg wyrazny ,ruch
w kierunku centrum”. Rodzice tam pracujacy zabieraja dzieci sa-
mochodem i odbierajq je po pracy. tatwiej jest zabrac dziecko do
samochodu do miasta i potem go odebrac, miec pod kontrolg,
niz zostawic, jecha¢ samemu, a w dzieri sprawdzac czy jest
w domu, czy go nie ma (W7). Cze$¢ 0sob obawia sig 0 bezpie-
czenstwo dzieci w szkotach ,osiedlowych”. Tak jak w Nowej Hu-
cie czy w Srédmiesciu mamy tu konflikty, tylko ze u nas sg po-
migdzy osiedlami, takie lokalne, na przykfad kibicowskie (W7).

Badane osoby duzo méwity o konfliktach i problemach wy-
chowawczych, z jakimi muszg sobie radzic. Bardzo czesto nasi
uczniowie mieszkajg ,,pfot w piot”. Ich dziadkowie i rodzice sig
ktacili i to sig przenosi na dzieci (W7).

Rowniez konflikty osiedlowe przenoszone sg do gimnazjow.
Oni przychodzg duzymi grupami ze szkét podstawowych, wszy-
scy sie znaja. | te grupy ze sobg sie zderzajg, gdzie ukiad sit jest
ustalony (W7).

Powaznym problemem mtodziezy jest brak odpowiedniej
opieki ze strony rodzicow. Oni g inaczej wychowywani niz my,
przez komputery, nowoczesne media, rodzice nie poswiecajg im
Jjuz tyle czasu. Teraz nie pracuje sig od 7 do 15, tylko od 8 do 16
lub od 9 do 17. Rodzice wszystko cedujg na Szkofe: szkofa ma
nauczyc, wychowac, przygotowac (W8).

Podstawowym problemem jest brak bezposredniego kon-
taktu z drugim cztowiekiem. Wszyscy jestesmy zagonieni, rodzi-
ce rownigez. Bardzo mafo jest rozméw bezposrednich. Rodzice
nie rozmawiajg z dzie¢cmi — nie dlatego, ze nie chcg badz nie
majg kwalifikacji, ale po prostu nie majg czasu (W11).

Wielu rodzicow nie pomaga dzieciom w odrabianiu lekcji.
Roadzice wrecz wymuszajg na szkole, aby dziecko miafo odrobio-
ne w szkole zadania. Zeby przyszifo do domu i aby nie byfo tema-
tu szkoty (W8). Niektorzy sg bezradni wychowawczo. Rodzice
czesto nie majg pomystu co robi¢, bo nagle majg w domu
krngbrnego, dzikiego nastolatka i sq zszokowani ,,co Sie Stafo
z moim Wojtusiem”? (W12).

Zdarza sig, ze uczniowie szukajg pomocy u nauczycieli
w trudnych sytuacjach. Dzieci przychodzg i zgfaszajg problemy.
Bardzo czgsto sg to Sytuacje dramatyczne, na przyklad, ze dziecko
nie ma moZzliwosci nocowania w domu, bo wiasnie mama zmienita
kolejnego partnera, a on nie akceptuje, ze mama ma dzieci (W9).

W badanych gimnazjach pojawia si¢ wiele problemow wy-
chowawczych. Uczniom imponuje wulgarne zachowanie, wy-
$miewanie si¢ z innych, popychanie, przeklinanie, ,stawianie
sie” nauczycielom i utarczki stowne. W szkotach dochodzi do
bojek. Dzieci sie bijg, nie na ,,smierc i zycie” z uzyciem ostrych
narzeazi, tylko okfadajg sie piesciami. Panowie czesto nie zdajg
sobie sprawy ze swojej sify. W mojej klasie jeden kolega tak
mocno uderzyt drugiego, Ze ten nie mogt chodzic (W12).

Oni sq bardzo czesto niesamowicie bezczelni, wulgarni,
wydaje sie im, ze chcemy dla nich jak najgorzej, co by tu zrobic,
Zeby im zrobic¢ na zfos¢ (W9). Najwiecej problemow przyspa-
rzajg osoby, ktore nie wyniosty z domu wtasciwych wzorcow.

Powaznym problemem jest brak motywaciji do nauki. Nie
ma tefj pasji, co kiedys byfa. Byly kiedys dobre klasy, ktore
Swigtnie ,,ciggnely w gore” tych sfabych kolegow. Przyjemnie
do nich byfo na lekcje chodzic (W7).

WNIOSKI

Przeprowadzone badania ukazujg trzy kategorie krakow-
skich gimnazjow. Pierwsze z nich to elitarne szkoty niepubliczne,
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starannie selekcjonujgce kandydatow pod wzgledem osigg-
nie¢ edukacyjnych i pochodzenia spofecznego, nastawione
na wysoka jako$¢ ksztatcenia. Drugie — najlepsze gimnazja
publiczne — pod wieloma wzgledami przypominajace szkoty
niepubliczne, stosujgce segregacje w progu szkot i podziaty
wewnatrzszkolne. Trzeci typ to szkoty o ogromnych proble-
mach i potrzebach edukacyjnych, ksztatcgce uczniow z rodzin
niezamoznych, wymagajace pilnej pomocy ze strony wiadzy
i lokalnych instytuciji.

Badania te pokazujg, ze prowadzona przez wtadze Krako-
wa polityka edukacyjna jest nieskuteczna w dziataniach na
rzecz wyrownywania szans dzieci i mtodziezy ze Srodowisk
zaniedbanych spotecznie i zmarginalizowanych. W zaistniatej
sytuacji konieczne jest stworzenie programu desegregacyjne-
go w o$wiacie, prowadzacego do powstawania w gimnazjach
Srodowisk zroznicowanych spotecznie (ograniczenie selek-
cji, losowanie kandydatow spoza rejonu) oraz wspierajacego
szkoty o duzych potrzebach (pomoc psychologiczno-pedago-
giczna, szkolenia dla nauczycieli, dodatkowe $rodki finansowe
na zajecia pozalekcyjne).

Obecna polityka edukacyjna wtadz miejskich prowadzi do
redukcji naktadow na o$wiate poprzez likwidacje szkot, zwolnie-
nia wsrod nauczycieli oraz tworzenie duzych szkot i oddziatow
klasowych, co przyczyniaé sie bedzie w przysztosci do postepu-
jacej polaryzacji gimnazjow i wzrastajacych probleméw szkol-
nictwa.
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The aim of the article is to present a study about socio-economic stratification in the school system con-
ducted in Cracow in 2011-2012. The data come from statistics on local education system, individual in-depth
interviews with school masters and teachers from public and private lower-secondary schools as well as po-
litician representing the local government. Special attention was paid to school recruitment policies, unequal
access to education for students from different backgrounds, and the local government strategy for education.
The study found that school selection practices and school competition lead to cream skimming. The best
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poor reputation attract students from poor and working class families. They have much problems with school
violence and students motivation for learning. The strategy for education introduced by the local government
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