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Wstep

Historiografie kulturalno-oswiatowg wspoéiczesnie zdominowaty badania
pedagogiczno-andragogiczne dotyczgce szkolnictwa, w tym ksztalcenia
nauczycieli, co jest spowodowane funkcjonowaniem Polski w Unii Euro-
pejskiej. Niewatpliwie, wystepowanie nowych zjawisk politycznych, gospo-
darczych, jakie mozna zaobserwowac¢ w kraju, dostarcza pedagogom waznej
wiedzy, ktéra moga wykorzysta¢ w edukacji wychowankow.

Ministerstwo Edukacji Narodowej w 1898 roku dato nauczycielom prawo
do autonomicznego wspotrealizowania procesu wychowania, zgodnie z ktérym
mogg oni np. tworzy¢ autorskie programy nauczania'. Mimo tych tendencji
w oSwiacie w dalszym ciggu ujednolicenie polskiego systemu edukacyjnego
z obowigzujacym w Unii Europejskiej wywotuje wiele dyskusji zarowno wsrod
teoretykow, jak i praktykéw zajmujgcych sie edukacja spoteczenistwa.

Pedagodzy twierdza, ze w systemie polskiej oSwiaty dostosowywanym
do wymagan europejskich jest wiele kontrowersji. Jedna grupa uczonych
uwaza, ze w budowanym modelu ksztatcenia nalezy potozy¢ mocniej-
szy akcent na nauke umiejetnosci budowania relacji miedzynarodowych
i dziatania wspolnotowe mtodej generacji Polakéw. Z kolei inni badacze
bardziej podkreslaja koniecznos¢ skupienia si¢ na potrzebie ksztattowania
w wychowankach nawyku dostrzegania i bazowania w Zyciu na tozsamo-
$ci narodowo-kulturowej?. Te dwa r6zne stanowiska, zdaniem Zbigniewa

! DzU z 16 listopada 1989, Zarzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej nr 62 z dnia
16 XI 1989 roku w sprawie zasad prowadzenia dzialalnosci innowacyjnej w szkotach i in-
nych placéwkach oswiatowo-wychowawczych.

2 Np. W. Rasczuk: Polityka edukacyjna Unii Europejskiej na tle przemian w szkolnic-
twie krajow cztonkowskich. Warszawa 1994; R. PacHocCINsKI: Edukacja nauczycieli w krajach
Unii Europejskiej. Warszawa 1994; Z. MacH: ,,Edukacja dla Europy”. W: Tradycja i wyzwa-
nia. Ksigga pamigtkowa na 75-lecie zatozenia Studium Pedagogicznego Uniwersytetu Jagiel-
loriskiego 1921—1996. Red. K. Pactawska. Krakow 1996.



Kwiecinskiego, trzeba potaczy¢, gdyz miody cztowiek powinien by¢ oby-
watelem $wiata, przy jednoczesnym zachowaniu witasnej odrebnosci kul-
turowej. Kwiecinski uwaza jednak, ze brak odpowiednich reform o$wiato-
wych i niesprawnos¢ istniejacych instytucji ksztatcenia cztowieka wptywa
na niski poziom jego edukacji w tym zakresie®, co szybko moze doprowa-
dzi¢ do zatarcia polskiej odrebnosci i specyfiki kulturowe;j.

Pomocne w poszukiwaniu optymalnej koncepcji ksztalcenia polskich
nauczycieli moze okaza¢ sie odwotanie do dziedzictwa pedeutologii. Prze-
konanie to podziela wielu badaczy. Przyktadowo, Stawomir Sztobryn twier-
dzi, ze o tym, kim jestesmy, dowiadujemy sie z historii pedagogiki, bo z niej
wytania si¢ problem narodowego obszaru kulturowego?, w ktorym miesci
sie wiedza dotyczaca ksztatcenia nauczycieli. Chcac wiec skutecznie rozwi-
jac terazniejszg refleksje nad edukacjg pedagogéw, nalezy odkrywac wiedze
o czynnikach i mechanizmach ich ksztatcenia w przesztosci. Renata Dutkowa
uwaza, ze ,,Odwotywanie sie do historii polega [...] na uksztattowaniu swia-
domosci, ze nie wszystko zaczyna sie¢ od dnia dzisiejszego™. Wczesniej, bo
juz w latach 60. XX wieku, Bogdan Suchodolski nastepujaco uzasadniat
potrzebe uwzgledniania historii we wspoétczesnym zyciu: ,,zyje ona [prze-
sztos¢ — G.K.] nadal w naszych dziataniach i w naszych myslach badz jako
zywa i ptodna tradycja, badz jako szkodliwy upior, ktorego nalezy wygnac™®.

Poglady tego typu, jak rowniez wiasne doSwiadczenie badawcze’ i wydane
juz publikacje historykow, pisarzy oraz socjologéw® przekonaty mnie o tym,
ze badania historycznoandragogiczne podjete w niniejszej pracy moga byc¢
warto$ciowe dla szerszego grona Czytelnikow. Koncentrujg si¢ one wokot
zagadnienia uwarunkowan, ciggtosci, zmian i tendencji w rozwoju ksztatce-

3 Z. KWIECIKSKI: Pedagogika i edukacja wobec wyzwania kryzysu i gwattownej zmia-
ny spotecznej. W: Alternatywy myslenia o/dla edukacji. Wybor tekstow. Red. Z. KWIECINSKI.
Warszawa 2000.

4'S. SzTOBRYN: Historia wychowania. W: Pedagogika. T. 1. Red. B. SLiwersk1. Gdansk
2006.

5 R. Dutkowa: Uwagi nad ,,Rozwazaniami o »naturze historii wychowania«” M. De-
paepe’a. ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1993, nr 2, s. 108.

¢ B. SucHoDpoLsKI: O pedagogike na miare naszych czasow. Warszawa 1958, s. 76.

7 M.in.: G. KeMra: Edukacja dziewczqt i kobiet slgskich (od korica XIX wieku do wy-
buchu IT wojny swiatowej). Katowice 1996; EADEM: Aktywnosc wychowawcza polskiego ru-
chu Spiewaczego na Goérnym Slgsku w latach 1848—1939. Katowice 1997; EApem: Uwarun-
kowania szans zyciowych polskich kobiet na Gérnym Slgsku w latach 1848—1939. Katowi-
ce 2001.

8 Np. o wartoiciach regionalnych Slaska duzo napisal w swej tworczosci publicy-
stycznej pisarz i poeta Wilhelm Szewczyk (1916—1991). Gtéwnie w cyklu Ze starych szu-
flad publikowanym w latach 80. XX wieku w ,,Przeglagdach” podpisywanych ,,Silesius”.
Zob. tez: A. Krasik: Region — wspélnota i zobowigzanie. ,,Go$¢ Niedzielny” 1986, nr 45;
M. Braszczak-Wackawik, W. Brasiak, T. Nawrockr: Gorny Slgsk, szczegélny przypadek kul-
turowy. Kielce 1990.



nia nauczycieli szkolnictwa ogélnoksztatcacego na Goérnym Slasku w latach
1865—1976°.

Problematyka zwigzana z edukacjg pedagogoéw nabiera szczeg6lnej specy-
fiki, jesli wezmie sie pod uwage teren Gornego Slaska z jego zawila historia.
Gorny Slask wyodrebnit sie ze Slaska, ktory odgrywat istotng role w poli-
tycznych dziejach Polski XII i XIII wieku. Po $mierci Henryka Poboznego ta
dzielnica Polski rozpadta sie na wiele ksiestw, na ziemiach ktérych zamiesz-
kali niemieccy i czescy osadnicy. Po 1320 roku wieksza czes¢ Slaska nie
weszta do Krolestwa Polskiego, gdyz spotecznos¢ Slgska uznata zwierzch-
nictwo lenne Czech. Na terytorialnie okrojonym Slasku spotecznos¢ zaczeta
wyodrebnia¢ Slask Dolny i Slask Gorny. Po wojnach $laskich prowadzo-
nych przez Prusy z monarchia Austrii w latach 1740—1742 nastgpit podziat
Gornego Slaska miedzy walczace strony. Ostatecznie w 1763 roku wigksza
jego czes¢ przypadta Prusakom, przy Austrii pozostat natomiast Slask Cie-
szynski i Karniowsko-Opawski. Dopiero po plebiscycie i powstaniach §l3-
skich — w 1922 roku — powstato wojewodztwo §laskie'.

Pomimo precyzyjnie wytyczonego terytorium w latach miedzywojen-
nych Slask w §wiadomosci jego mieszkancow wykraczat poza granice pan-
stwowe, 0 czym pisze w wielu miejscach niniejszej publikacji. Majac to
na uwadze, w pracy przyjelam intersubiektywistyczng koncepcje regionu
Gornego Slaska, oparta na poczuciu odrebnosci funkcjonujacym w $wia-
domosci grupowe;j'’.

Badania regionalne, w moim odczuciu, znajdowaty sie dotychczas na
uboczu, zdominowane przez wspotczesne lub historyczne projekty badawcze,
czesto o charakterze bardzo ogbélnym'2. Tymczasem analiza Srodowisk lokal-
nych powinna by¢ wigczona w nurt rozpoznan historycznoandragogicznych.
Mianowicie, optuje za wprowadzeniem do nowych badan zagadnien inspi-
rowanych losami spotecznosci okreslonych regionow, z ktérych pochodza
badacze, inicjatorzy i popularyzatorzy mysli pedeutologicznej oraz w ktérych
zrodzity sie¢ nowatorskie praktyki zwigzane z ksztalceniem nauczycieli.

Na Slasku, w wyniku wielowiekowego politycznego oderwania od Macie-
rzy, ostabienia wiezi kulturalnych ze spotecznosciami z innych ziem Polski
oraz wytworzenia specyficznego uktadu spoteczno-narodowosciowego,

? Nazwa ,,nauczyciel” ,,oznacza kogos, kto uczy innych, przekazujac im jakie§ wia-
domosci, badZ naucza kogos, jak zy¢ [...]”. W. OkoxN: Nowy stownik pedagogiczny. Warsza-
wa 1995, s. 185.

10 Stownik historii Polski. Red. T. LEpkowsk1. Warszawa 1973; K. Popiorek: Historia Slg-
ska od pradziejow do 1945 roku. Katowice 1972.

1 Por. J. DaMRrosz: Symbolika regionu jako wyznacznik odrebnosci. W: Symbolika regio-
now. Studia etnologiczno-folklorystyczne. Red. D. SIMONIDES. Opole 1988.

12 Por.: S. KorczyNskl: Obraz nauczyciela w polskiej mysli pedeutologicznej. Opole
1992; A. SMorALSKI: Pedeutologia historyczna. Wroctaw 2006.
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wypracowano odmienny sposob tworzenia witasnej i ogoélnonarodowej
oSwiaty. Inaczej na tym obszarze — w spoleczenstwie zdominowanym przez
panstwa zaborcze'> — trzeba byto rozumie¢ funkcje szkoty. W zwiazku
z tym specyficzna byta takze rola animatoréw i tworcow szkolnictwa pol-
skiego, ktorzy organizowali i realizowali edukacje dla pedagogoéw, majac
na uwadze ich znaczacy udzial w rozbudzaniu, pogtebianiu i rozszerzaniu
polskiej swiadomosci narodowej. Osiggali to przez okreslony sposoéb two-
rzenia nauczania i wychowanie dzieci, mtodziezy oraz dorostych Polakow.
Tworcy szkolnictwa poszukiwali odpowiednich kandydatow do tego zawodu
i mobilizowali zatrudnionych juz w szkolnictwie do podnoszenia kwalifi-
kacji psychologiczno-pedagogicznych, czesto sami byli ich nauczycielami'*.
Stawali si¢ przez to niekiedy symbolami walki o wyzwolenie narodowe,
postep, powszechno$¢ oswiaty i réwny dostep obu ptci do wykonywania
zawodu pedagogicznego. Owocem ich dziatalnosci byto to, ze nie tylko
w latach zaborow, ale i w kolejnych okresach historycznych, polski nauczy-
ciel na Slasku byt powszechnie uwazany za propagatora tresci patriotycz-
nych, dziatacza lokalnego ruchu oswiatowo-narodowego, a czesto takze
szerszego Srodowiska spotecznego. To dzigki pracy oswiatowej humanistow
nardd polski nie zatracit swojej tozsamosci®>.

Mimo duzej wiedzy historycznej, jaka posiadamy na ten temat, ciagle
jeszcze w obszarze niezbadanym naukowo pozostaje zagadnienie form
ksztatcenia nauczycieli szkolnictwa ogélnoksztatcacego na Gérnym Slasku
w latach 1865—1976'¢. Nadal interesujaca badawczo pozostaje kwestia edu-
kacji i pracy pedagogéw w szkole oraz ich dziatalnos$¢ na rzecz spotecz-
nosci lokalnej w bardzo niestabilnej i zr6znicowanej sytuacji polityczno-
-ekonomicznej oraz kulturowo-o$wiatowej w tym okresie. Ustalenie najistot-
niejszych faktow andragogicznych, pedagogicznych i socjologicznych, ich

13 Wykaz najwazniejszych prac z zakresu historii Slaska wykorzystanych podczas ana-
liz dotyczacych rozwoju ksztatcenia nauczycieli szkolnictwa ogoélnoksztatcacego zostat
podany w Bibliografii.

4 Wedtug T. Nowackiego ,,Zawdd to wykonywanie zespotu czynnosci spotecznie
uzytecznych, wyodrebnionych na skutek podziatu pracy, wymagajacy od pracownika od-
powiedniej wiedzy i umiejetnosci systematycznych i bedgcych zrédiem utrzymania dla
pracownika i jego rodziny”. W. OxoX: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 332.

15 M.in.: P.P. BARCZYK: Aktywnos$¢ kulturalno-oswiatowa polskich instytucji pozaszkol-
nych na Gérnym Slgsku (1848—1939). Katowice 1992; G. KEMpa: Aktywnos¢é wychowawcza
polskiego ruchu spiewaczego...

16 'W. Okon pisze, ze ,,Ksztatcenie to jedno z najmniej jasnych poje¢ pedagogicznych.
[...] Wspotczesna teoria ksztatcenia coraz bardziej oddala sie od stanowiska, ktore kojarzy
ksztatcenie z rozwojem intelektualnej strony osobowosci, a tym bardziej z przekazywa-
niem wiedzy”, wiaze je natomiast z rozwojem ,,calej osobowosci”. W. OxoN: Nowy stow-
nik pedagogiczny..., s. 139. Badacz wyr6znia ksztatcenie: formalne, nieformalne, ogodlne,
zawodowe. Zob. ibidem, s. 140—144.



genealogii, a takze faczenie ich w proces dziejowy oraz odkrycie prawidto-
wosci nimi rzadzacych moga miec istotne znaczenie dla ksztalcenia nauczy-
cieli w przysztosci, nie tylko na Slasku.

W zwigzku z tym, w prezentowanej monografii historycznoandragogicz-
nej dazytam takze do ukazania dziedzictwa ksztatcenia nauczycieli (jako
grupy spotecznej) na Slasku w badanym okresie. Kwestie te analizowatam,
zestawiajac ja ze zjawiskami zycia uczniow nie tylko w szkole, ale w szer-
szym Srodowisku. Chodzito mi bowiem o ukazanie sposobu, w jaki postrze-
gano dawniej $laskich nauczycieli (zarbwno z perspektywy jednostki, jak
i ponadregionalnej grupy spotecznej).

Majac na uwadze zmiany historyczne, jakie dokonaty si¢ w latach
1865—1976, przedziat czasowy wybrany do badan podzielitam na naste-
pujace okresy:

— lata 1865—1914, a wigc okres do wybuchu I wojny §wiatowej,

— lata 1914—1922, czyli do zakonczenia III powstania Slgskiego,

— lata 1922—1939, obejmujace poczatek funkcjonowania wojewddztwa
slaskiego,

— lata 1939—1945, a wiec czas 11 wojny Swiatowej,

— lata 1945—1976, czyli okres PRL-u do czasu powotania Wydziatu Peda-
gogiki i Psychologii na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.

Za punkt wyjécia swych rozwazan przyjetam wazne dla Goérnego Slaska
wydarzenie, jakim byto uzyskanie przez Katowice praw miejskich, co nasta-
pito w 1865 roku'. Do potowy XIX wieku Katowice byty osada wiejska,
dopiero po zatozeniu przez rodzine Winkleréw — wtasciciela tzw. panstwa
mystowickiego — kopaln, bazujacych na miejscowych ztozach wegla, zaczety
spetnia¢ funkcje miasta powiatowego, a po podziale powiatu bytomskiego
uzyskaly tenze status.

Do Katowic naptywata ludnosé¢ z réznych okolic Slaska, przede wszyst-
kim pochodzenia niemieckiego, w celu znalezienia zatrudnienia w rozwijaja-
cym si¢ przemysle lub w zaktadach jego przetworstwa. Protestanci utworzyli
w Katowicach wtasng gmine i w 1858 roku wybudowali Swiagtynie. Nato-
miast lud polski, zajmujacy sie uprawg roli w okolicznych wsiach, skupiony
byl w obrebie parafii katowickiej, liczacej w 1849 roku 5 139 katolikow, a wiec
znacznie wiecej w porownaniu z liczbg ewangelikow, ktorych byto wowczas
zaledwie 1196'". Jednak w drugiej potowie XIX wieku, szczegélnie po uzy-
skaniu przez Katowice praw miejskich, przybyto tu wielu niemieckich urzed-
nikéw i rzemieslnikow. Zaczeta sie utrwalac akcja germanizacyjna, ktora nasi-

17 Katowice 1865—1945. Red. J. SzarLaRrskI. Katowice 1978.

18 Ks. F. MAROR: Stulecie Dekanatu Mystowickiego na tle probleméw narodowych i spo-
tecznych zwigzanych z rozwojem przemystu. W: ,,Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne”
1970, T. 3; Ks. J. MYszor: Duszpasterstwo parafialne na Goérnym Slgsku w latach 1821—1914.
Katowice 1991.

"
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lita si¢ zwlaszcza w okresie kulturkampfu, przysparzajac miejscowej ludno-
Sci polskiej wielu probleméw oraz trudnosci. Obyczajowos¢ mieszkancow
Katowic i okolic byta juz w tym czasie silnie zwigzana z religia. Kosciot kato-
licki miat tu coraz silniejszg pozycje, dlatego dziatalnos¢ religijng mogt wigzaé
z dziataniami na rzecz odrodzenia narodowego®. Te za$ zintensyfikowaty sie,
kiedy administracja obca zakazata Polakom kultywowania narodowej tra-
dycji i posytania dzieci do ojczystych szkot. Od samego poczatku w proce-
sie zmagania si¢ z Niemcami przeciwko wynaradawianiu mtodziezy polskiej
czynnie uczestniczyli §lascy nauczyciele?®. Ich praca pedagogiczna odgrywata
zasadniczg role w ksztattowaniu tozsamosci narodowej mtodego pokolenia?!.

Takze dzi$, jak pisze Iwona Samborska, ,,Kreowana przez mass media
kultura globalna przyczynia si¢ do zmiany tozsamosci wspotczesnego czto-
wieka. Wylania sie kategoria globalnego nastolatka, ktérego tozsamos¢
w znacznie mniejszym stopniu ksztattowana jest przez warto$ci narodowe
i panstwowe niz przez mass media, kulture popularng oraz ideologie kon-
sumpcji. To mtode pokolenie znacznie tatwiej utozsamia si¢ z rowies-
nikami, nawet z najodleglejszych zakatkéw globu, anizeli z pokoleniem
swoich rodzicéw”?2. Dlatego obecnie rownie wazne jest, by wychowywac
spoteczenstwo polskie w kulturze narodowej. Gorny Slask posiada w tym
wzgledzie duzy potencjat. Iwona Nowakowska-Kempna uwaza, ze region
ten jest matg ojczyzna bogatg kulturowo?® i o§wiatowo, dlatego z jego
dziedzictwa mozna czerpa¢ w czasie procesu ksztatcenia polskich nauczy-
cieli. W przesztosci wielu slgskich dziataczy oswiatowych i pracownikéw
dydaktyczno-naukowych uczelni wyzszych dazyto do coraz lepszej edukacji
nauczycieli — zaréwno tych pracujacych juz w szkolnictwie, jak i kandyda-
tow do tej profesji**, tworzac dla nich uzasadnione naukowo formy oswia-

¥ Ks. F. MAROK: Stulecie Dekanatu Mystowickiego...; A. RoGaLski: Kosciot katolicki
na Slgsku. Warszawa 1955; Ks. J. Myszor: Duszpasterstwo parafialne na Gérnym Slgsku. ..

20 Np.: J. MADEJA: Elementarze i nauka elementarna czytania i pisania na Slgsku w X VIII
i XIX wieku. Katowice 1960; J. WROBLEWSKI: Polskie biblioteki ludowe w zaborze pruskim
i na terenie Rzeszy Niemieckiej w latach 1843—1939. Olsztyn 1997; G. KEmpa: Aktywnos¢
wychowawcza polskiego ruchu spiewaczego...

2l M.in.: ,,Studia i Materiaty z Dziejow Wojewodztwa Katowickiego w Polsce Ludo-
wej”. T. 5. Red. H. REcHOowIcz. Katowice 1970; M. WIERZBICKI: Rozwdj szkolnictwa w woje-
wodztwie katowickim w latach 1945—1974. Katowice 1975.

22 1. SAMBORSKA: Kreowanie tozsamosci dziecka w perspektywie globalizacji. W: Patrio-
tyczne przestanie w sztuce i w edukacji. Red. M. Knapik, A. Losos. Bielsko-Biata 2007,
s. 123—124.

23 I. NOWAKOWSKA-KEMPNA: Gérny Slgsk jako mata ojczyzna. Podstawowe wyktad-
niki jezykowe. W: Slgsk jako region pogranicza jezykowo-kulturalnego w edukacji. Red.
I. Nowakowska-KempNa. Katowice 1997.

24 Np.: M. Szymczak: Rozwdj zaktadow ksztatcenia nauczycieli i wychowawczyn przed-
szkoli na Slgsku w latach 1944—1964. ,,Chowanna” 1964, z. 4; ]. PIETER: Powstanie i rozwdj
uczelni wyzszych w wojewodztwie katowickim w latach 1945—1964. ,,Chowanna” 1964,



towe. Starania te zostaty uwieficzone w 1976 roku — uzyskaniem wigkszej
samodzielnosci naukowo-dydaktycznej przez Instytut Pedagogiki w ramach
Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
Dlatego rok ten w niniejszej ksiagzce zamyka przedziat czasowy prowadzo-
nych analiz.

W catym systemie czynnikéw wptywajacych na wychowanie polskiej
mtodziezy, na ksztaltowanie jej pogladéw, postaw zyciowych i rozwijanie
zdolnosci umystowych, szczegolne miejsce przypada pedagogom — nauczy-
cielom?’. To nauczyciele akademiccy, podobnie jak w XVIII wieku reforma-
torzy Komisji Edukacji Narodowej, duza wage przywigzywali do ksztalcenia
nauczycieli, a wyniki pracy wychowawczej z uczniami taczyli z ich pozio-
mem moralnym oraz przygotowaniem merytoryczno-metodycznym, o czym
pisze¢ w wielu miejscach niniejszej pracy.

Chociaz wybor przedmiotu badan tej dysertaciji, jak mi si¢ wydaje, zostat
juz przekonujaco uzasadniony, dodam, ze formy ksztatcenia nauczycieli na
Slasku sprawdzone w rzeczywistosci lat 1865—1976, przy pewnych modyfi-
kacjach i zaadaptowaniu do obecnych warunkéw polityczno-ekonomicznych
oraz potrzeb spotecznych, mogltyby okaza¢ sie celowe dla praktyki oswia-
towej nawet za granicg. Wszak podpisanie umowy o partnerstwie przez
Wydziat Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
z wyzszymi uczelniami pedagogicznymi w Czechach i na Stowacji obliguje
do ukazania europejskiemu srodowisku akademickiemu tradycji i zdobyczy
Slaskiej pedeutologii. Dwa gtéwne cele przyswiecaly mi zatem przy pisaniu
niniejszej monografii historycznoandragogiczne;j.

Po pierwsze, rozpoznanie form ksztatcenia zawodowego nauczycieli na
terenie Slaska, szczegolnie za§ na Goérnym Slasku, w latach 1865—1976
w perspektywie ciaglosci, stalosci, zmian i kierunku rozwoju edukaciji peda-
gogow. W zatozeniu oglad ten miat obejmowac przyjety okres historyczny,
a wiec to, co w problematyce ksztatcenia kadry dla szkolnictwa ogdlno-
ksztatcacego na Slasku bylo trwate, oraz to, co sie zmieniato, a wiec wyra-
zato postep lub regres w stosunku do przemian zachodzacych w pojmowaniu
okreslonych elementéw profesjonalizmu (uzasadnionych przez teoretykow

z. 4; W. BoBROWSKA-NOWAK: Instytut Pedagogiczny w Katowicach i jego funkcje w Srodowi-
sku (1928—1939). ,,Zeszyt Naukowy Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskie-
go” 1980, nr 8.

2 M.in.: M. GrzyBowA: Nauczyciel-eksperymentator, naukowiec, pedagog, pedeutolog.
Zycie — dziatalnos¢é edukacyjna — dziatalnosé twércza Jana Bohuckiego (1901—1991). ,,Na-
uczyciel i Szkota” 1997, nr 2 (3); Prof. zw. dr hab. Jézef Pieter — dziatalnos¢ i dzieta. Ma-
teriaty posesyjne Wszechnicy Gornoslgskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk im. Walentego
Rozdzieriskiego. Red. W. BoBrowska-Nowak. Katowice 1999; P. KowoLik: Prof. zw. dr hab.
Wanda Bobrowska-Nowak — pedagog, psycholog i historyk wychowania. W: Wychowanie,
opieka, wsparcie. Red. M. Wojcik. Mystowice 2002.
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i sprawdzonych przez twérczych nauczycieli z regionu, Polski, czy tez innych

panstw). Staratam sie rowniez wyjasnic te r6znice, biorgc pod uwage cha-

rakterystyczne dla danego okresu uwarunkowania polityczno-gospodarcze

i spoteczno-kulturowe wystepujace na Slasku.

Po drugie, wskazanie tych koncepcji i form ksztatcenia nauczycieli na
Goérnym Slasku z wybranego przedziatu czasowego, ktore przetrwaty do
nastepnych okreséw historycznych, oraz wyjasnienie przyczyn zywotnosci
tych idei. Przedstawienie kwestii ksztatcenia pedagogéw jedynie w ograni-
czonym przedziale czasowym bytoby niewystarczajace dla historyka wycho-
wania. Takie spojrzenie ukazatoby bowiem sens tego, co byto, i wspoiczes-
nie nie ma juz znaczenia. Badania historyczne nad ksztalceniem nauczy-
cieli posiadajg natomiast istotng warto$¢ wowczas, gdy pokazuja, ze mimo
iz proces przygotowania ich do pracy zawodowej rozpoczat si¢ w przeszto-
$ci, w Swiadomosci pedagogéw — w praktyce badZz w teorii — funkcjonuje
do dzis.

Tak zarysowane cele naukowe znalazty odbicie w problemach badaw-
czych koncentrujgcych sie wokot nastepujacych pytan:

— Jakie byty poglady teoretykéw i dziataczy oSwiatowych na osobowosé
nauczycieli oraz jakie wnioski ptynety z nich dla przysztych reformato-
réow edukacji kandydatow do tej profes;ji?

— Czy (jesli tak, to ktore i dlaczego) poglady dziataczy oswiatowych oraz
badaczy mysli andragogicznej byty wykorzystywane przez Slaskich refor-
matorow ksztatcenia nauczycieli? W jakim zakresie ich dziedzictwo
mozna uznac za wktad do skarbnicy polskiej pedeutologii?

— Czy (jesli tak, to jakie i dlaczego) elementy polskiej praktyki os§wiato-
wej na Slasku w czasie zaboréw inspirowaty tworcow szkolnictwa naro-
dowego do ksztaltowania zainteresowan Polakéw instytucjonalnymi
formami edukacji pedagogéw oraz ktoére z nich (by¢é moze z pdzniej-
szych lat) moga stanowi¢ podstawe dla obecnie tworzonego systemu
ksztatcenia nauczycieli w Polsce?

— Czy (jesli tak, to jakie i dlaczego) doSwiadczenia w ksztalceniu nauczy-
cieli polskich, a takze zagranicznych, poglady oraz teorie naukowe
mobilizowaty dziataczy oswiatowych do wspotdziatania z wtadzami
samorzgdowymi wojewodztwa $laskiego na rzecz edukacji obu ptci
w instytucjonalnych formach ksztatcenia pedagogéw? Jakie trudnosci
uniemozliwiaty ich skuteczny i powszechny rozwdj, oraz ktore z funk-
cjonujacych w przesztosci instytucji przygotowania zawodowego kan-
dydatéw do pracy w szkolnictwie og6lnoksztatcacym dzi§ mozna uznac
za owocne?

— Czy (jesli tak, to dlaczego i w jakim zakresie) mozna uzna¢, ze humanisci
ze Slaska w czasie walk zbrojnych z okupantem tworzyli takie struktury
oSwiaty polskiej i rozwijali w sobie okreslone cechy osobowosci, ktore



mogli wykorzysta¢ w PRL-u, ksztatcac wychowankéw pod katem moral-

nym i merytoryczno-metodycznym?

— Czy (jesli tak, to dlaczego) na Gornym Slagsku w catym badanym okresie
historycznym polscy animatorzy ksztatcenia nauczycieli, a takze ich
wychowankowie, z duza $wiadomoscig realizowali edukacje o warto-
Sciach narodowych i regionalnych; ktére z dawnych celéow i progra-
mow mogg by¢ kanwg dla wspoiczesnych — stanowigcych o tozsamo-
$ci mtodego pokolenia?

— Czy (jesli tak, to dlaczego i w jakim zakresie) mozna uzna¢, ze wykta-
dowcy wyzszego szkolnictwa pedagogicznego na Gérnym Slasku wspot-
tworzyli ponadczasowa pedeutologie?

W zwigzku z wyr6éznionymi celami i problemami badawczymi zakres
niniejszej pracy obejmuje przede wszystkim zagadnienia z historii pedeuto-
logii. Charakteryzowanie ich wymagato przyjecia takiego sposobu opracowa-
nia zasadniczych kwestii, ktory z jednej strony wymaga omowienia uwarun-
kowan historycznych ze wzgledu na przedmiot badan, a z drugiej — umoz-
liwia skupienie si¢ na ukazaniu dorobku psychologii i socjologii, czyli nauk
spotecznych stanowigcych podstawe prowadzonych analiz.

Rozwazania dotyczgce historii ksztatcenia nauczycieli szkolnictwa ogol-
noksztatcacego na Gérnym Slasku w niniejszej rozprawie — ze wzgledu
na ztozonos¢ podjetej problematyki — s3 oméwione syntetycznie, chociaz
egzemplifikuje je faktami i pogladami stanowigcymi o istocie form eduka-
cji kadry pedagogicznej w ogole, nie tylko w odniesieniu do szkolnictwa
Slaskiego. Wykorzystujac metode kazuistyczng, bratam pod uwage zar6wno
podjeta problematyke, jak i zgromadzony materiat zZrodtowy. Podane przy-
ktady nie tylko dokumentujg proces edukaciji Slaskich nauczycieli, ale uza-
sadniaja jego wartos$¢ naukowa, sa swiadectwem rozwoju na Gérnym Slasku
r6znego rodzaju placowek ksztatcacych nauczycieli na coraz wyzszym pozio-
mie. Efektem ich funkcjonowania byto popularyzowanie wartosci naro-
dowych i taczenie w ten spos6b miodziezy §laskiej z szersza spoteczno-
Scig polska. Uwazam, ze tego typu dziatania miaty wazkie znaczenie nie
tylko w badanym okresie historycznym, co potwierdzita analiza materia-
16w Zrodtowych, ale — w zwigzku z postepujacym procesem globalizacji na
Swiecie — sg potrzebne takze dzisiaj.

Podstawe materiatowa przygotowanej monografii historycznoandra-
gogicznej stanowity r6znorodne dokumenty. Jak si¢ okazato, czes¢ mate-
riatow, w tym takze wiele wartoSciowych dowodow potwierdzajacych
dorobek pedeutologiczny na Gérnym Slasku, ulegto powaznym zniszcze-
niom wskutek ich ztego zabezpieczenia w czasie walk, jak i dziatan dewa-
stacyjnych okupantéw. Ocalate Zrédta zawierajg informacje dotyczace stwo-
rzonych na Gérnym Slasku réznorodnych form ksztalcenia nauczycieli
oraz pogladow i koncepcji naukowych istotnych dla podjetego tematu.
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Dlatego tez zestawienie wiadomos$ci juz znanych oraz ustalenie nowych
dla badanej kwestii faktow stato sie¢ rowniez jednym z kluczowych zadan
niniejszej dysertacji.

Dla zrealizowania wyznaczonych celow konieczne okazato si¢ siegniecie
do dzis juz historycznych prac psychologicznych, pedagogicznych, socjolo-
gicznych, a przede wszystkim andragogicznych, co pozwolito oprze¢ niniej-
sze rozwazania na wiedzy o naturze i umiejetnosciach nauczyciela. Chodzito
tez o rozpoznanie na bazie literatury naukowej, jakie miejsce zajmowaty
Slaskie instytucje zawodowe przygotowujace pedagogoéw do pracy w szkol-
nictwie ogo6lnoksztalcgcym. Uwazam, ze kierunek tych poszukiwan okazat
sie zasadny. Analiza polskich dziet naukowych oraz zawartosci czasopism
spoteczno-kulturalnych i oSwiatowych dostarczyta bowiem wielu cennych
informacji na badany temat. Tak jak zreszta najnowsze prace omawiajgce
histori¢ o§wiaty polskiej, ktére utwierdzaja w przekonaniu o wysokim pozio-
mie narodowej kultury naukowej w r6znych okresach historycznych.

Gtoéwnymi dokumentami, ktére poddatam analizie, byly Zrodta znaj-
dujace sie w Slaskich archiwach (w Archiwum Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej i Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Wojewddzkim Archiwum Pan-
stwowym w Katowicach oraz Archiwum Panstwowym w Pszczynie), a takze
materiaty opublikowane m.in. w Dzienniku Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej,
Dzienniku Ustaw Slaskich, Dzienniku Urzedowym Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego Wojewodztwa Slaskiego, Dzienniku
Urzedowym Ministerstwa OS$wiaty, Informatorach Ministerstwa Oswiaty
i Szkolnictwa Wyzszego, zwtaszcza za$ te materiaty dotyczace powotywa-
nia oraz funkcjonowania instytucjonalnych form ksztatcenia nauczycieli
(szczegolnie na Slasku).

Zgromadzone dane umozliwity ustalenie zaré6wno idei, jak i celow reali-
zowanych w konkretnych Slgskich placowkach edukacji kandydatéw do
zawodu nauczycielskiego (np. w seminariach pedagogicznych, na studiach
nauczycielskich, w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach, Wyzszej Szkole
Pedagogicznej czy na Uniwersytecie Slgskim w Katowicach), a takze okres-
lenie zawartosci programéw dydaktyczno-wychowawczych wymienionych
instytucji. Materialy zrédlowe pozwolity tez na dokonanie opisu wdraza-
nych form ksztatcenia i ustalenie wprowadzanych zmian, kierunku rozwoju
instytucjonalnej edukacji nauczycieli oraz wskazanie sposobow realizacji
procesu wychowania narodowo-patriotycznego, ogolnego i pedagogiczno-
-metodycznego?®.

Analiza taka byta mozliwa, gdyz brakujace lub fragmentaryczne infor-
macje z materiatow zrodtowych uzupetnitam wiedzg uzyskana od respon-
dentéw. Zgromadzitam pisemne relacje 6 nauczycieli (obu pici) zdobywaja-

26 Wykaz materiatow Zrodtowych wraz z ich podziatem zamiescitam w Bibliograffii.



cych badz uzupetniajacych kwalifikacje zawodowe nie tylko w czasie funk-
cjonowania wojewodztwa Slgskiego, ale i w okresie p6zniejszym. Czesto
w Drugiej Rzeczypospolitej pracowali oni na Goérnym Slasku w szkotach
powszechnych, po wybuchu II wojny §wiatowej angazowali sie¢ w rozwoj
polskiej o§wiaty, a w poczatkach PRL-u tworzyli szkoty podstawowe. Uzy-
skane relacje czynnych zawodowo nauczycieli dopomogty mi w uzupet-
nieniu i zweryfikowaniu materiatu pozyskanego ze Zroédet piSmiennych,
relacji 9 nauczycieli akademickich Instytutu Pedagogiki uczelni katowickiej
oraz z ankiet wypetnionych przez 50 absolwentow tejze placéwki wyzszego
ksztatcenia pedagogicznego i ich 12 zwierzchnikéw. Zrodta te dostarczyty
informacji o ksztatcacych si¢ nauczycielach; na temat mozliwosci uzyska-
nia przez nich okreslonego startu zawodowo-spotecznego (czesto kojarzo-
nego z edukacja profesjonalng), zasadniczych w nim trudnosci i sposo-
bow ich niwelowania. Bogata baza materiatowa, ,,wiedza poprzez wglad”,
czyli ,,wiedza poprzez emocje”?, umozliwita rozpoznanie struktury zmian,
dynamiki i kierunku rozwoju procesu podnoszenia kwalifikacji zawodo-
wych pedagogow oraz mozliwosci osiggania przez nich sukcesu w pracy
szkolnej, a niekiedy takze i spotecznego awansu, czy satysfakcji w zatozo-
nej przez nauczyciela rodzinie. W ten spos6b mogtam spojrze¢ na nauczy-
cieli zarowno z perspektywy grupy spotecznej, jak i jednostkowej. W prze-
prowadzonych badaniach pomocne okazaty sie zatem nie tylko podsta-
wowe metody i techniki charakterystyczne dla postepowania naukowego
historyka?®, ale takze inne, typowe dla nauk spotecznych, oparte na meto-
dologii hermeneutycznej”. Z tego punktu widzenia krytyka i interpretacja
zebranych faktoéw oraz ich ocena przez respondentéw (nauczycieli) umozli-
wita wskazanie wartoS$ci uznanych przez pedagogéw, swiadczacych przede
wszystkim o ich wiasnych pogladach na osobista edukacje oraz jej kon-
sekwencje dla pracy wychowawczo-dydaktycznej z mtodzieza czy zycia
rodzinnego. Dzieki temu fatwiej byto mi wskaza¢ w okreslonych formach
ksztatcenia nauczycieli na Gérnym Slasku w latach 1922—1961 typowe
zalety i wady, a takze ich uwarunkowania.

Musze podkresli¢, ze rozpoznanie danych do wyznaczonych zagad-
nien badawczych, mimo wystarczajacej bazy zrodtowej, sprawito mi duzo
probleméw. Do zewnetrznej i wewnetrznej krytyki podstawy materiato-
wej wykorzystatam dwie podstawowe metody badawcze, jakimi dysponuje

27 S. Ossowskr: O osobliwosci nauk spotecznych. Warszawa 1983; T. THEiss: Badania
biograficzne: przypadek ,,dzieci syberyjskich”. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1988, nr 1.

28 Np.: J. TopoLskl: Metodologia historii. Warszawa 1968; B. Miskiewicz: Wstep do ba-
dan historycznych. Warszawa 1975.

2 M.in.: Z. Zasorowskl: Wstep do metodologii badan pedagogicznych. Wroctaw 1973;
S. Nowak: Metody bada# socjologicznych. Warszawa 1977; Ks. M. Nowak: Metoda herme-
neutyczna w pedagogice. ,,Rocznik Nauk Spotecznych” 1993, T. 21, z. 2.

2 Ksztalcenie...
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historyk: metode dedukcyjng oraz indukcyjng. Zastosowatam je, by okresli¢
ksztatt instytucjonalnych form ksztalcenia nauczycieli na Gérnym Slasku
w dtugim i bardzo zr6znicowanym pod wzgledem historycznym oraz nauko-
wym okresie. Przysporzyto to wielu trudnosci, np. oddzielenie wiadomo-
Sci juz znanych i skupienie si¢ na analizie tylko dokumentéw stanowiacych
novum w dorobku polskiej pedeutologii. Taki spos6b postepowania badaw-
czego uniemozliwial jednak podanie w sposob ciggty rozwoju praktyki edu-
kacyjnej slaskich pedagogéw i uchwycenie w niej zmian. Dlatego zastosowa-
fam tez metody pomocnicze historyka: porownawcza, retro- i progresywna.
Pierwsza z nich umozliwita mi powracanie do istotnych elementéw prak-
tyki oraz mysli pedeutologicznej i dopiero w ich kontekscie glebsze wyjasnie-
nie tendencji wystepujacych w ksztalceniu nauczycieli na Gérnym Slasku.
Poniewaz kontrowersyjne byto ustalenie stopnia waznosci poszczeg6lnych
$laskich wspottworcow pedeutologii, pomocne przy tym okazato si¢ wyko-
rzystanie metod retro- i progresywnej*’. Dzieki nim udato sie, jak sadze,
m.in. wiarygodniej okresli¢ ich miejsce na ,,liScie” luminarzy polskich czy
tez oceni¢ skutecznos¢ edukacji konkretnych §lgskich form instytucjonal-
nego ksztalcenia i nada¢ im — w miare mozliwosci — obiektywna range
w skali ogo6lnopolskiej. Metody statystyczne stosowatam natomiast tylko
w niewielkim stopniu, przede wszystkim do zliczania danych (np. liczba
uczniéw, studentow, nauczycieli akademickich) dotyczacych poszczegdlnych
szkot ksztalcenia nauczycieli. W najszerszym zakresie wyzyskatam metode
szacunkowo-reprezentacyjng, poniewaz baza zroédtowa do wybranego przed-
miotu badan nie byta kompletna, nie mogtam wiec ustali¢ pelnych danych,
réwniez liczbowych. Poza tym wykorzystujac t¢ metode, miatam na uwadze
wytyczone cele badawcze, ktorymi, przypomne, nie byto szczegétowe uka-
zanie podjetych kwestii, lecz ustalenie oraz wyjasnienie typowych faktow
i zjawisk zachodzacych w procesie przygotowania nauczycieli do pracy zawo-
dowej. To na ich podstawie wnioskowatam o ogélnych tendencjach panu-
jacych w rozwoju ksztalcenia pedagogéw na Goérnym Slasku. Uznatam, ze
zaprezentowany materiat naukowy jest wystarczajacy dla Czytelnikow inte-
resujgcych sie wktadem $lagskiej pedeutologii do skarbnicy narodowe;j.

W czasie kompletowania materiatow zrédtowych do poszczegdlnych pro-
bleméw badawczych staratam sie¢ uwypukli¢ te formy ksztatcenia nauczy-
cieli czynnych i kandydatow do zawodu pedagoga, ktore w okreslonym prze-
dziale czasowym stanowity pilng potrzebe odradzajgcego si¢ spoteczenstwa
polskiego na Slasku.

W zwiazku z tym na pierwszym etapie prowadzonych badan gromadzi-
tam i analizowatam literature historyczna na temat Slaska: socjologiczna,
psychologiczng, pedagogiczna, andragogiczng. Chodzito mi przede wszyst-

30 B. Miskiewicz: Wstep do badaii...



kim o poznanie ideatu polskiego nauczyciela i mozliwosci jego edukacji
w warunkach zaborczych oraz w wolnej Polsce; nauczyciela zmagajacego
sie z brakiem szkoty powszechnej ogolnodostepnej dla dzieci i mtodziezy
wszystkich warstw spotecznych na najwyzszym poziomie pedagogicznym.

W czesci zasadniczej badan skoncentrowatam si¢ na poznaniu i prze-
analizowaniu procesu pedagogicznego w gtéwnych formach ksztatcenia
nauczycieli na Gérnym Slasku w latach 1865—1976. Ukazatam, jesli pozwa-
lat na to stan bazy Zrédtowej, obraz edukacji i zycia zawodowego pedago-
gow oraz dynamike rozwoju ich dziatalnosci o§wiatowo-kulturalnej w $ro-
dowisku spotecznym.

W kolejnej fazie naukowych dociekan uzupetniatam i weryfikowatam
dane zgromadzone na wcze$niejszych etapach badan. W dalszym ciagu stu-
diowalam literature przedmiotu, korzystajac réwniez z danych biograficz-
nych. Ostatecznie okreslitam i przyjetam uktad pracy. Sformutowane pytania
badawcze oraz dobor i analizowane zrédta, a takze rozcigglos¢ czasowa
procesu przygotowania kandydatéow do zawodu pedagoga spowodowaty,
ze w niniejszej monografii przyjetam uktad chronologiczno-problemowy
— uznajac go za najbardziej przejrzysty merytorycznie i logiczny dla opra-
cowania tematu.

W pierwszym rozdziale oméwitam najwazniejsze poglady humanistow
na osobowos¢, w tym stosunek do pracy i edukacji nauczycieli w okresie od
potowy XIX wieku do potowy XX stulecia. W kolejnym rozdziale scharak-
teryzowalam problemy polskiej szkoty i instytucji ksztatcenia nauczycieli
na tle zmian terytorialnych, spotecznych oraz kulturowo-wyznaniowych
zachodzacych na Goérnym Slasku, ktére opisywato srodowisko naukowe,
a takze uwypuklitam nowatorstwo reformatoréw oswiaty, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem szkoty narodowej. Natomiast w trzecim rozdziale
przedstawitam formy ksztatcenia i doksztatcania wychowawczyn przed-
szkoli oraz nauczycieli szkolnictwa ogo6lnoksztatcacego na tle zachodza-
cych zmian gospodarczo-spotecznych i administracyjno-oswiatowych
w latach 1918—1939 na Slasku, ze szczegélnym uwzglednieniem Goérnego
Slaska. W kolejnym rozdziale scharakteryzowatam ,,ztamanie” drog
zawodowo-edukacyjnych i proces angazowania si¢ humanistow w sprawy
polskiej oswiaty podczas II wojny Swiatowej. W pigtym rozdziale analizo-
watam postepowanie nauczycieli zwigzane z odbudow3 i tworzeniem $§l3-
skiego szkolnictwa ogodlnoksztatcacego. W tej czesci pracy uwypuklitam
pozycje zawodowo-spoteczng nauczycieli, ich dgzenia, potrzeby i mozli-
wosci w zakresie doksztatcania oraz ksztatcenia na Gérnym Slasku. Uka-
zalam je w konteks$cie warunkéw gospodarczo-finansowych i politycz-
nych Polski jako kraju socjalistycznego, majac na uwadze zmiany legi-
slacyjne zachodzgce w polskim szkolnictwie, a w szczegbélnosci sytuacje
bytowo-finansowg i awans spoteczno-zawodowy nauczycieli. Natomiast
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w ostatnim rozdziale skupitam si¢ na rozpoznaniu objawdéw profesjonali-
zacji pedagogiki w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, a nastepnie na Uniwersy-
tecie Slaskim w Katowicach — az do otwarcia Wydziatu Pedagogiki i Psy-
chologii, a wiec do 1976 roku. Monografie niniejsza zakonczytam ogélnymi
rozwazaniami i wnioskami, wskazujac na te zmiany i kierunki w rozwoju
przygotowania pedagogoéw do szkolnictwa ogolnoksztatcacego, ktore prowa-
dzity reformatorow slgskiej oswiaty do stworzenia najowocniejszych form
ksztatcenia nauczycieli w latach 1865—1976. Jednoczes$nie staratam sie tez
w catej pracy wskazywac zasadnicze przeszkody w zaktadaniu i funkcjono-
waniu form ksztatcenia oraz doksztatcania pedagogéw na Gérnym Slasku.

Niestety, rozproszenie i niekompletno$¢ bazy Zrédtowej uniemozliwity
mi w sposob petny i wyczerpujacy scharakteryzowanie wszystkich watkéw
podjetych w pracy. Mimo tych brakéw sadze jednak, ze ilo$¢ i rodzaj zapre-
zentowanego materiatu faktograficznego dowiodty ztozonosci i wagi podje-
tego zagadnienia. Baza analizowanego materiatu okazata si¢ wystarczajaca
do rozpoznania zasadniczych oraz niektorych bardziej szczegétowych pro-
bleméw podjetych w dysertacji.

Dlatego mysle, ze niniejsza rozprawa przybliza Czytelnikom wyznaczong
w tytule problematyke. Do grona osob, ktore moze ona szczegdlnie zainte-
resowad, zaliczam przede wszystkim nauczycieli i kandydatow do tej pro-
fesji oraz tych, ktorzy pragna poznac korzenie zawodowe $§laskich pedago-
gow. Ksigzka moze tez u§wiadomi¢ pracownikom dydaktyczno-naukowym
i studentom Uniwersytetu Slaskiego, a takze europejskiej spotecznosci aka-
demickiej, splot komplikacji, jakie pojawity sie w historii ksztatcenia nauczy-
cielstwa polskiego na Slasku, oraz powody determinaciji inicjatoréw tego
procesu.



Nauczyciel-wychowawca
w pogladach humanistow XIX i XX wieku

Nie tylko w przesztosci, ale rowniez dzi$ funkcjonowanie szkoty — jako
instytucji wychowania i nauczania — opiera si¢ gtbwnie na nauczycielu; jego
wyksztatceniu, kulturze, osobowosci i statusie spotecznym’.

Temat podjety w niniejszej pracy zobligowat mnie do rozpoznania
sytuacji spotecznej oraz roli polskich nauczycieli — animatoréw rozwoju
i wychowania mtodych Polakéw na Gérnym Slasku — w szczeg6lnych okre-
sach historycznych, jakimi byty: czasy zaboréw, lata Drugiej Rzeczypospo-
litej i okres od II wojny $wiatowej do lat 80. XX wieku.

Z jednej strony wplyw na ksztattowanie osobowosci nauczyciela miata
sytuacja polityczna i ekonomiczna czaséw, w ktérych zyt, a z drugiej —
decyzje kolejnych wiadz o$wiatowych i poglady humanistow wskazujacych
okreslone cechy osobowe oraz kompetencje zawodowe nauczycieli-wycho-
wawcow. Majac to na uwadze, w niniejszym rozdziale scharakteryzuje istote
pogladéw pedagogow, andragogoéw, psychologéw i socjologdéw na temat relacji
nauczyciela z uczniami oraz cech charakteru, kompetencji merytorycznych
i metodycznych, jakimi musi odznaczac¢ si¢ pedagog, by inspirowa¢ wycho-
wankow do tworczego dziatania intelektualnego, spotecznego i moralnego.

W tworzonym przez humanistow wzorcu osoby wychowujgcej mtode
pokolenie Polakéw juz w czasach odrodzenia zarysowata sie krytyczna ocena
nauczycieli; zarbwno pracujacych w szkole parafialnej, jak i w Akademii
Krakowskiej (1364).

Mysli prekursorow pedeutologii, np. Erazma Glicznera-Skrzetuskiego
(1535—1603), Andrzeja Frycza Modrzewskiego (1503—1572), zostaty gtebiej

' G. Kemra: Komisja Edukacji Narodowej i jej rola w rozwoju oswiaty. W: Historia wy-
chowania. Skrypt dla studentow pedagogiki. Red. D. DRYNDA. Warszawa 2006.
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rozwazone przez humanistow w okresie dziatalnosci Komisji Edukacji Naro-
dowej (1773) powotanej w trudnej dla narodu polskiego sytuacji — po I roz-
biorze Polski. W ideowym wzorcu szkoty tworzonej przez tworcow polskiej
mysli pedagogicznej okresu oswiecenia eksponowano nie tylko koniecz-
nos$¢ godzenia w dziatalnos$ci nauczycielskiej wartosci ludzkich i obywa-
telskich, ale takze potrzebe uwzgledniania dobra innych narodow, panstw
i ojczyzn. Dat temu wyraz m.in. Antoni Poptawski (1739—1799), uswiada-
miajac nauczycielom koniecznos¢ ksztattowania w uczniach zaréwno mitosci
do wiasnej ojczyzny, jak i mitosci do catego rodzaju ludzkiego?®. Z kolei Sta-
nistaw Konarski (1700—1773) wskazywat nauczycielom, ze ,,Muszg oni
pilnie wystrzegac si¢ popedliwosci, nie unosic sie, nie krzyczeé, nie obrzu-
ca¢ ucznidw wyzwiskami, nie naigrywac sie z mniej zdolnych?. Grzegorz
Piramowicz (1735—1801) dodawat, ze walory moralne i dobre przygoto-
wanie zawodowe nauczycieli wzbudzga szacunek wzgledem nich nie tylko
u wychowankow, ale u pozostatych cztonkéw lokalnej spotecznosci, a ich
odpowiedni stosunek do uczniéw wptynie na uzyskanie przez nich wyso-
kich osiggnie¢ pedagogicznych®.

Zdecydowanie trudniejsza sytuacja polityczna i spoteczna dla narodu
polskiego nastgpita po III rozbiorze (1795). Prowokowata ona humanistow
do odmiennego niz wczes$niejsze — szerszego spojrzenia na role nauczyciela
i jego osobe. Myslac o pracy pedagoga, eksponowano wowczas potrzebe
wychowywania w kulturze i tradycji narodowej oraz og6lnoludzkiej orien-
tacji catego zniewolonego przez zaborcow spoteczenstwa polskiego. I tak,
Karol Fryderyk Libelt (1807—1875) pojmowat dziatalnos¢ oswiatowa peda-
gogow jako Srodek moralnego doskonalenia ludzkosci, budzenia w niej
poczucia godnosci ogélnoludzkiej. Jednoczesnie sprzeciwiat sie pogladowi,
wedtug ktorego mitos¢ ojczyzn partykularnych jest przezytkiem’. Takze
Ewaryst Estkowski (1820—1856) dziatalnos¢ nauczycielska wyobrazat sobie
jako przygotowanie do zycia w trzech coraz szerszych sferach, a miano-
wicie: w rodzinie, narodzie i wsrod ludzkosci®. Z kolei Bronistaw Ferdy-
nand Trentowski (1808—1869) z wszystkich nauczycielskich obowigzkow
za najwazniejsze w dziatalnosci pedagogicznej uznat wychowawcze, i to nie

2 A. Porrawskl: O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej. Projekt
Przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej z 9 marca 1774 roku. W: IDEM: Pisma pedagogicz-
ne. Wstep i objasnienia S. Tync. Wroctaw 1957.

3 S. KoNARSKI: Pisma pedagogiczne. Wstep i objasnienia k. KurDYBACHA. Wroctaw—
Krakow 1959, s. 89.

* G. PiIrRaMowIcz: Powinnosci nauczyciela w szkotach parafialnych. Krakow 1850.

5 K.F. LIBELT: Pomyst o wychowaniu ludow. W: Pisma o oSwiacie i wychowaniu. Wybrat
i wstepem opatrzy? J. SzZEwczyk. Wroctaw 1971.

¢ E. Estkowsk1: Kilka mysli wstepnych i kilka uwag nad srodkami oSwiecenia ludu na-
szego. W: Wybor pism pedagogicznych. Oprac. i wstepem opatrzyt M. SZuLkIN. Warszawa
1955.



tylko w stosunku do uczniéow w szkole, ale réwniez w srodowisku lokal-
nym wzgledem dorostych Polakéw. Wyptywaty one z potrzeby ksztattowa-
nia samodzielnych i tworczych ,,jednostek rzeczywistych”, a wigc takich
Polakéw, ktorzy spowoduja przerwanie narodowej niewoli i doprowadza
do odrodzenia si¢ panistwa polskiego jako niepodlegtego bytu politycz-
nego. W ten sposoéb Trentowski wigzat role nauczyciela ze swym naczelnym
ideatem, ktérym bylo wychowanie niezaleznych jednostek, osob czynu,
»ludzi rzeczywistych”. Ten filozof i pedagog uznat, ze ,,tylko samodziel-
nos$¢ jest matka i piastunka samodzielnos$ci”. Uwazal, ze nauczyciel sam
musi by¢ autonomiczng, samodzielng osoba, bo tylko wtedy bedzie mogt
uksztattowac niezaleznego ,,wewnetrznie” ucznia’.

Mieczystaw Tytus Baranowski (1851—1898) zadat od nauczycielstwa, aby
realizowane przez nie wychowanie bylo nie tylko wszechstronne i usamo-
dzielniajace cztowieka, ale takze ukierunkowane na dobro catego rodzaju
ludzkiego®. Natomiast jego rowiesnik Jan Witadystaw Dawid (1859—1914)
najmocniej akcentowat wpltyw osobisty nauczyciela na wewnetrzne zycie
wychowankéw. Dlatego okreslit jego idealne postawy, ktére zapewniajg naj-
skuteczniejsze oddziatywanie na ucznia i umozliwiajg rozwiniecie w nim
cech charakteru oraz zachowan celowych i koniecznych do rzetelnego pet-
nienia stuzby narodowej’. Stad tez do waznych postaw nauczyciela badacz
zaliczyt przede wszystkim postawe czynu wzgledem wychowanka, oparta
na ,,mitosci dusz”. Réwniez w kontekscie potrzeb obywatelskich mozna
zrozumie¢ credo, zawarte przez Dawida w rozprawie O duszy nauczyciel-
stwa: ,,[...] w zadnym zawodzie cztowiek nie ma tak wielkiego znaczenia jak
w zawodzie nauczyciela”!?. Podobnie jak Trentowski, Dawid pisat ,,0 powota-
niu nauczyciela jako kierowniczym czynniku wychowania”. Ten sam watek
wcze$niej podjat ks. Wojciech Szweykowski (1773—1838), uswiadamiajac
nauczycielom potrzebe doceniania godnosci swego powotania. Chodzito
mu o to, aby pedagodzy ksztattowali w sobie uczucia mitosci i przywigza-
nia do zawodu, wowczas beda tylko jemu oddani'’.

Zaréwno dla przywotanych humanistéw, jak i dla wielu innych zyjacych
w okresie zaboréw, m.in. Stanistawa Staszica (1755—1825), Feliksa Jezier-
skiego (1817—1901), Henryka Wernica (1829—1905), istotne byto nie tyle
nauczanie, ile ksztaltowanie w mtodym cztowieku odpowiednich postaw.
Swiadczy o tym fakt, ze analizowali oni ,,powinnosci nauczyciela” nie od

7 B.F. TRENTOWSKL: Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci
wychowania, nauki i oswiaty, stowem wyksztatcenia naszej mtodziezy. Poznan 1842.

8 M.T. BARANOWSKI: Pedagogika do uzytku seminariow nauczycielskich i nauczycieli
szkot ludowych. Wyd. 7. Lwow 1910.

? JW. Dawip: O duszy nauczycielstwa. Krakow 1912.

10 Tbidem, s. 12.

1 1. NowosAD: Nauczyciel — wychowawca czasow polskich przetoméw. Krakow 2001.
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strony jego przygotowania merytorycznego, lecz od jego wnetrza — istoty
powodujacej umitowanie wychowanka i rozbudzanie go w kierunku aktyw-
nosci na rzecz dziatan rozwijajacych mitos¢ do wtasnego kraju.

Takze XIX-wieczni tworcy pedagogiki, mySlac o wychowawcy dziecka
w wieku przedszkolnym, mieli na uwadze potrzebe ksztattowania w nim
mitosci do tego, co wigzato sie z tradycja i kulturg polska. Dlatego w swoich
pogladach akcentowali konieczno§¢ przyjmowania do pracy w ochron-
kach os6b wszechstronnie wyksztatconych, a wiec takze znawcow histo-
rii, geografii i jezyka narodu polskiego; pedagogow, ktorzy potrafig roz-
wing¢ dziecko w ,,harmonijnych wtadzach duchowych”. Z cech istotnych
dla pracy wychowawcy m.in. Adolf Dygasinski (1839—1902) i Aniela Szy-
cowna (1869—1921) akcentowali zmyst i zdolnos¢ krytycznej obserwacji'?.
Mozna uznaé, ze pedeutolodzy, myslac o dziatalnosci z dzieckiem w wieku
przedszkolnym, zwracali szczegolng uwage na cechy charakteru opiekuna
takie, jak: zyczliwos$¢, umiejetnos¢ okazywania mitosci, mite usposobie-
nie, stanowczos¢ i konsekwencja w postepowaniu z wychowankiem. Wielu
teoretykéw miato obawy, czy obca dziecku osoba podota funkcjom: opie-
kunczej, wychowawczej i dydaktycznej. Przyktadowo, Stanistaw Karpowicz
(1864—1891) uwazat, ze tylko matka moze je nalezycie spetnic, gdyz jest
najwazniejsza osobg w zyciu matego i dorastajacego wychowanka. Z obser-
wacji badacza wynikato jednak, ze nie kazda matka jest wzorowa opiekunka
i nauczycielky. Chcac jej pomoc, okreslit podstawowe zadania wychowaw-
cze zwigzane Zz:

— rozwijaniem samodzielnosci dziecka,

— przygotowywaniem wychowanka do pracy tworczej,

— ksztaltowaniem umiejetnosci jego wspotzycia w grupie,

— rozwijaniem u dziecka pozytywnego stosunku do innych ludzi,

— ksztattowaniem w dziecku poczucia obowigzku wobec obcych osob,
szczegoblnie najbardziej potrzebujacych wsparcia®s.

Humanisci zdawali sobie sprawe z niskiego poziomu wyksztatcenia pol-
skich matek (przede wszystkim kobiet wiejskich i robotnic), a w zwigzku
z tym takze z ich ograniczonych umiejetnosci pedagogicznych!*. Karpo-
wicz pisal, ze ,,wychowanie jest sztuka”. Ten, kto si¢ jej podejmuje, powi-
nien zna¢ nie tylko rozwdj psychofizyczny dziecka, ale rowniez ustali¢ cel
zmian majgcych zajs¢ w jego osobowosci pod wptywem procesu wychowa-

12° A. DYGASINSKI: Listy o naszym wychowaniu. ,,Szkice Spoteczne i Literackie”. Krakow
1875—1876; A. SzycOWNA: Badania nad dziecmi. Warszawa 1899.

13°S. Karrowicz: Stanowisko matki w przysztej rodzinie. W: IDEM: Pisma pedagogiczne.
Wstep R. WroczyNskI. Wroctaw 1965.

4 Wychowanie w rodzinie od starozytnosci po wiek XX. Red. J. Junpzitt. Bydgoszcz
1994; G. KemMpa: Edukacja dziewczqt i kobiet Slgskich (od korica XIX wieku do wybuchu
II wojny swiatowej). Katowice 1996.



nia i metody wiodacej do celu, ktérym byta idea solidarnosci catej ludzko-
Sci w walce o postep spoteczny i cywilizacyjny'. Teoretycy matego dziecka,
biorac to pod uwage, uzasadniali pilng potrzebe ksztalcenia wychowawczyn
pracujacych z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Uwazali, ze tylko wyselek-
cjonowana pod wzgledem osobowym i wyedukowana w naukach psycho-
pedagogicznych opiekunka sprosta potrzebie wychowania w rodzacej sie
Polsce petnowartosciowego obywatela, cztowieka umiejagcego nawigzywac
poprawne stosunki miedzyludzkie. Wyznaczyli ponadto kierunek rozwoju
osobowosci wychowawczyn i ich relacji interpersonalnych. Na przyktad
Zofia Zukiewiczowa (1881—1956) przekonywata, ze w osobie przyszltego
pedagoga musi zawierac sie element Swiadczacy o czlowieczenstwie i gtebo-
kiej wartoSci moralnej. Badaczka podkreslata koniecznos¢ posiadania przez
kandydatke do zawodu wiedzy ogélnej i pedagogicznej. Zukiewiczowa sama
byta doswiadczong nauczycielka kadry wychowujacej dzieci w wieku przed-
szkolnym, dlatego jej wskazania mogty by¢ dla zainteresowanych przeko-
nujace. Pisata: ,,Wychowawczyni-Polka pamieta¢ musi w kazdej chwili, ze
cztowiek wychowywany przez nig jest Polakiem, i ze przysztos¢ Ojczyzny
naszej zalezy od wartosci jej przysztych obywateli”'. Podobnie uwazata
takze Maria Weryho-Radziwittowiczowa (1858—1944), akcentujaca u opie-
kunki cechy organizatorskie i postawe tworczg przejawiang w czasie zajec
z wychowankiem. Oczekiwata od kadry pedagogicznej umiejetnosci weczu-
wania si¢ w potrzeby matego dziecka: ,,Dobra wychowawczyni jest pogodna
i rozumie dzieci, ma przygotowanie metodyczne i pedagogiczne, umie zajac
dziecko, wtada dobrze jezykiem ojczystym, posiada znajomos$¢ nauk przy-
rodniczych, krajoznawstwa, zna dzieje Polski, posiada ogélne wiadomo-
Sci z higieny, ogrodnictwa, jest muzykalna, umie rysowac¢ i modelowac”"’.

Jak wynika z analizowanej literatury pedeutologicznej, zainteresowa-
nie osobg nauczyciela i jego przygotowaniem profesjonalnym byto duze
takze na przetomie XIX i XX wieku. Wielu teoretykow pedagogiki tego
okresu, majac na wzgledzie przysztos¢ narodu polskiego, probowato uswia-
damia¢ wychowawcom koniecznos$¢ podjecia refleksji nad swoim przygoto-
waniem zawodowym (zwtaszcza za$ nad jego brakiem). Publikujac okres-
lone modele osobowe kadry pedagogicznej, humanisci odkrywali cechy
charakteru i celowe przygotowanie pedagogiczne wychowawczyn, mobili-
zowali czynne opiekunki matych dzieci do podejmowania ksztatcenia oraz
samodoskonalenia.

15 S. Karrowicz: Wybor pism. Red. M. LiBRACHOWA. Warszawa 1929; S. Karrowicz: Ja-
kiej potrzeba nam szkoty? Warszawa 1903.

16 7. ZUKIEWICZOWA: Wychowanie przedszkolne. Wskazowki metodyczne uwzgledniajgce
zainteresowania dziecka. Lwow—Warszawa 1924, s. 5.

17 M. WERYHO-RADZIWILEOWICZOWA: Zarys wychowania przedszkolnego. Warszawa
1930, s. 5.
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Wielu z badaczy srodowiska rodzinnego, przedszkolnego i szkolnego
probowato odpowiedzie¢ na kluczowe pytanie zadane przez Dawida: ,,Dla-
czego jeden z nauczycieli w zyciu cztowieka zadnego wpltywu nie odegral,
a inny nauczyciel staje si¢ momentem, ktory o catym zyciu cztowieka decy-
duje?”8. Prekursor naukowej polskiej psychologii i pedagogiki uwazal, ze
sa osoby z tzw. ,,dusza nauczycielstwa”. Jako jej sktadniki, a zarazem ele-
menty konieczne, wymienit: mitos¢ do innych ludzi (,,mitos¢ dusz”), bogate
zycie wewnetrzne potaczone ze zdolnoscig spokojnego rozwazania, poczu-
cie odpowiedzialnosci, potrzeba doskonatosci, dziatanie celowe potaczone
z osobistym udziatem w formutowaniu celéw wychowawczych, odczu-
wanie potrzeby zrealizowania ideatéw (,,nieodparta potrzeba czynu”),
wewnetrzna prawdziwo$¢ moralna oraz odwaga postepowania zgodnie
z przekonaniami®. Z punktu widzenia Dawida, pedagog przy dobrej znajo-
mosci celow i metod wychowania musi reprezentowac okreslone wartosci
etyczne: poczucie odpowiedzialnosci, obowigzkowosci, dgzenie do dosko-
natosci, gotowos¢ do ofiarnosci, bohaterstwo, gotowos¢ do pokonywania
trudnosci. Poza tym tylko nauczyciel wymagajacy od siebie, ktorego stowa
oraz czyny sg ze soba zgodne, moze zosta¢ przewodnikiem i wychowawca
mitodziezy. Dawid sukcesy wychowawcze nauczyciela wigzat zatem integral-
nie z jego osobowoscig, umiejetnoscia inspiracji, wyzwalania w wychowan-
kach samodzielnosci i motywowania ich do wiasnej tworczosci, a nie powie-
lania przyswojonych schematéw myslenia i dziatania. Z kolei jego wspot-
pracownica Izabela Moszczenska (1864—1941) akceptowata poglady tych
polskich pedagogéw okresu o$wiecenia, zdaniem ktérych w pracy wycho-
wawczej chodzi o sklonienie ludzi do wspdlnego taczenia szczescia osobi-
stego ze szczesciem ogolnoludzkim. Uwazata, ze celem pracy nauczycielskiej
musi stac¢ sie doskonalenie catego rodzaju ludzkiego®’. Natomiast Tadeusz
Jan Lopuszanski (1874—1955) inaczej rozumiat t¢ powinnos¢ nauczycieli
w okresie wolnej Polski (Drugiej Rzeczypospolitej). Wedtug niego pedago-
dzy moga tylko stuzy¢ ludzkosci wtedy, kiedy bedg pomnaza¢ bogactwo
wlasnego narodu®' — wigc takze dobra kulturowe i o§wiatowe.

Maria Grzegorzewska (1888—1967), podobnie jak Dawid, zalecata
nauczycielom, aby relacje wychowawcze: pedagog — uczen, opierali na
wtasnej aktywnosci. Uwazala, ze kandydat na wychowawce powinien zawie-
ra¢ w swej strukturze psychicznej ,,mitos¢ duszy ludzkiej”, ktorg tak pieczo-
towicie wyjasnit juz Dawid. Zdaniem badaczki, chodzi o to, aby owe zalety
i umiejetnosci nauczyciela wywotaly w wychowanku takie reakcje, aby ,,zyto
i wzrastato [...] to, co ludzkie”. Uwazata, ze pedagog, by uzyskac taki wplyw,

8 J.W. Dawip: O duszy nauczycielstwa...

¥ Ibidem.

20 T. MoszCzENsKA: Zasady wychowania. Warszawa 1907.

21 T.J. LoruszANsKL: Zagadnienie wychowania narodowego. Warszawa—Lublin 1918.



musi by¢ ,,nie tylko zwiazany z zyciem, ale w nurcie tego zycia pograzony”*2.
Rozpoznata, ze na ,,bogactwo osobowosci nauczyciela” powinny sktadac sie:
dobro¢ ptynaca z mitosci do wychowanka, state niesienie pomocy innym,
wierno$¢ swym przekonaniom i odpowiedzialnos¢ za wtasne postepowa-
nie, nie tylko przed sobg, ale rowniez przed spoteczenstwem i narodem?:.
W moim przekonaniu Grzegorzewska potozyta wigkszy niz Dawid nacisk na
potrzebe przetamywania bariery obco$ci miedzy wychowankiem i nauczy-
cielem?*. Uwazatla, ze tylko jego dziatanie moze spowodowac otwarcie sie
tzw. uczniow zamknietych i nieufnych. Badaczka wyréznita dwa typy oso-
bowosci nauczycielskich: ,,Typ nauczyciela wyzwalajgcego, ktory oddzia-
tuje na ucznia przez mitos¢, sympatie, [...] oraz typ nauczyciela hamuja-
cego, ktory oddziatuje za pomocg rozkazu, przymusu i sankcji, co wytwa-
rza klimat obcos$ci miedzy nauczycielem a uczniem”?*.

Henryk Goldszmit (1878/1879—1942), pseudonim Janusz Korczak, za
dobrego wychowawce uznawat pedagoga, ktory potrafi wnikliwie poznaé
nie tylko ucznia, ale przede wszystkim samego siebie. Zalecal on, aby
do diagnostyki korzysta¢ z materiatow ze statej obserwacji i umiejetno-
$ci wezuwania sie w Swiat uczu¢ oraz przezy¢ wychowanka. Gtéwna idea
tego ,,lekarza duszy i ciata” zawierata si¢ w stwierdzeniu, ze dziecko nie
jest ,,zadatkiem” na cztowieka, lecz pelnym cztowiekiem na swojg miare,
dlatego nalezy mu si¢ szacunek i prawa. Ten wielki przyjaciel dziecka
uwazat, ze jednym z podstawowych zadan nauczyciela jest wspieranie
rozwoju wychowanka na miare jego mozliwosci. To wychowawca powi-
nien by¢ tym, ktory umie zainteresowa¢ podopiecznego trudnosciami, jakie
wynikaja z rozwiazywanego problemu. Jest takze ta osoba, ktéra potrafi
go umocni¢ w sile potrzebnej do samodzielnego rozwiazania tejze trud-
nosci. To opiekun powinien umie¢ wychowanka nauczy¢ dostrzega¢ nowe
zagadnienia oraz konsekwencje wynikajace z podjetych zadan. Zdaniem
Korczaka, jest to najskuteczniejsza droga wychowywania samodzielnych
i tworczych osobowosci®®.

Z kolei Zygmunt Mystakowski (1890—1971) swoja uwage badawczg
skierowat na talent pedagogiczny nauczyciela umozliwiajagcy mu wypet-
nianie zadan wychowawczych. Ta predyspozycja uzewnetrznia sie w tzw.
kontaktowosci pedagoga i jest podstawowym sktadnikiem jego osobowo-
$ci. Badacz zdefiniowat talent pedagogiczny jako ,,dyspozycje wrodzona,

22 M. GRZEGORZEWSKA: Wybér pism. Warszawa 1964.

23 M. GRZEGORZEWSKA: Listy do mtodego nauczyciela. Warszawa 1938.

24 Pedagogika specjalna w Polsce. Wybrane zagadnienia z przesztosci i wspotczesnosci
oraz tendencje rozwoju. Red. U. EckerT, K. POzZNANSKI. Warszawa 1992.

25 M. GRZEGORZEWSKA: Znaczenie wychowawcze osobowosci nauczyciela. ,,Chowanna”
1938, z. 7, 5. 193—206.

26 J. Korczak: Prawidta zycia. Pedagogika dla mtodziezy i dorostych. Warszawa 1930.
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szczegOlnie sprzyjajaca wypelnianiu zadann wychowawczych”?’. Ta predys-
pozycja psychofizjologiczna sktada sie — w jego przekonaniu — z zywosci
wyobrazni, szybkosci i trafnos$ci rozumienia reakcji innych ludzi, rozwi-
nietej ponad przecietny instynkt rodzicielski zdolnosci do ekspresji swych
uczu¢ i nastawienia ekstrawertywnego wzgledem innych oséb. Poza tym
uwazat on, ze talent pedagogiczny wystepuje w osobowosciach ludzkich
w réznym stopniu, moze by¢ rozwijany i potegowany pod wpltywem naby-
wanej wiedzy, doswiadczenia i odpowiednich przyzwyczajen?®. To stanowi-
sko Mystakowskiego sktanialo wspotczesnych mu pedagogéw i psychologow
do dyskusji nad dziedziczeniem cech psychicznych.

Na temat osoby nauczyciela wypowiadat sie takze Bogdan Nawroczyn-
ski (1882—1974). W swoich publikacjach akcentowat potrzebe zespolenia
talentu, przygotowania pedagogicznego i ogélnego oraz inicjatywy badaw-
czej nauczyciela. Dopiero gdy nastapi ztaczenie tych elementéw, tworzy sie
spowotanie” — niezbedne w zawodzie nauczycielskim. Wszak wychowanie
jest sztuka zawierajaca w sobie wiele tworczych pierwiastkow, a nie mecha-
nicznym stosowaniem ustalonych z goéry przepisow?’. Charakterystyczne
w pogladach pedeutologicznych Nawroczynskiego byto traktowanie zawodu
nauczycielskiego jako twoérczosci i sztuki.

Kazimierz Sos$nicki (1883—1979) zastanawiat sie nad kwestig autorytetu
nauczyciela. Pod tym pojeciem rozumiat okreslone relacje miedzy dwiema
osobami, z ktérych jedna uznaje wole drugiej i do niej si¢ dostosowuje,
a wiec jej ulega. Zatem w autorytecie wyr6znit dwie strony: wartosci i pod-
porzadkowanie sie. Zwrocit uwage na to, ze autorytet ma charakter spo-
teczny i to osoba nauczyciela stanowi strone wartosci, strona podporzad-
kowang za$ sa uczniowie, gdyz to oni ulegaja wptywom wychowawczym?°.

Takze psycholog Stefan Szuman (1919—1972) rozwazal kwestie auto-
rytetu. I mimo ze nie sadzit, aby istniata jakas wrodzona cecha bedaca
podtozem autorytetu, to jednak twierdzil, ze niektorzy ludzie posiadaja
pewne predyspozycje, ktore umozliwiajg im lepsze wykonywanie zawodu
nauczycielskiego. Wedtug badacza talent pedagogiczny to nic innego, jak
osobowos¢, a szczegoOlnie okreslony styl pracy nauczycielskiej*!: ;W zawo-
dzie pedagogicznym osobowos¢ wychowawcy gra role istotng. Bo przeciez
nauczyciel nie jest bezdusznym zbiornikiem wiedzy, nie jest méwionym

27 7. MYSEAKOWSKI: Pedagogika, jej metody i miejsce w systemie nauk. Warszawa 1933.
Zob. tez W. OxoN: Osobowos¢ nauczyciela. Warszawa 1962, s. 61.

2 W. OxoN: Osobowos¢ nauczyciela. ..

2 B. NAWROCZYNSKI: Polska mysl pedagogiczna. Jej gtowne linie rozwojowe, stan wspot-
czesny i cechy charakterystyczne. Lwow—Warszawa 1938; D. DrRYNDA: Pedagogika Drugiej
Rzeczypospolitej. Katowice 1987.

30 K. So$NICK!: Istota i cele wychowania. Warszawa 1967, s. 49.

31 S. SzuMaN: Talent pedagogiczny. Krakow 1947.



podrecznikiem, nie jest naczyniem, w ktérym wiedza zostata mechanicz-
nie zdeponowana i nagromadzona, aby ja stad niejako rozlewano znéw
mechanicznie do — na razie — jeszcze mniej pojemnych naczyn, ktérymi
sg umysty uczniéw. Jako wychowawca [...] tez nie jest zbiorem norm i prze-
pisoéw etycznych [...], lecz autonomiczng jednostkg wychowujaca, ktéra uczy
i wychowuje zawsze swoim stylem, swoja manierg, swojg osobowoscig™??.

Analiza przytoczonych pogladéw pozwala wnioskowac, ze dla wybitnych
pedeutologow wazne byty te cechy i postawy nauczyciela, ktore wigzaty
sukces wychowawczy bezposrednio z jego osobowoscig. Takze Helena
Radlinska (1876—1954) rozw6j osobowosci ucznia kojarzyta z tzw. aktyw-
nos$cig wychowawczg, tkwigca w osobowosci nauczyciela. To ona wywotuje
w pedagogu potrzebe organizowania réznorodnych form zaje¢ dla wycho-
wanka?®. Badaczka, tak jak wczesniej Jozef Ciembroniewicz (1877—1929),
duza wage przywiazywata do aktywnosci uczniéw na rzecz srodowiska
lokalnego. Uwazata, ze organizowanie przez wychowankéw np. wieczor-
nic z okazji uroczystosci panstwowych dla szerszej spotecznosci lokalnej
powodowato wyzwalanie i ksztattowanie w nich istotnej wartosci wycho-
waweczej. Warto podkresli¢, ze Ciembroniewicz byt nie tylko zwolennikiem
dziatalnosci srodowiskowej ucznioéw, ale podejmujac badania nad réznymi
formami zaje¢ dla kandydatéow do zawodu pedagoga, myslat takze o roz-
wijaniu ich osobowosci w kierunku postawy spotecznej: ,,[...] trzeba przy-
sztego nauczyciela wychowywac¢ na dobrego obywatela”3*.

Ten watek analiz stat si¢ wazny réwniez dla Antoniego Bolestawa Dobro-
wolskiego (1872—1954). Rozpatrujac kwestie ksztatcenia nauczycieli, miat
na wzgledzie takie cele, tresci i formy aktywnosci kandydatéow do zawodu,
aby po ukoniczeniu seminarium nauczycielskiego, lub innej tego typu szkoty,
przesyceni oni zostali:

— glebokim unarodowieniem, na ktore sktada si¢ wewnetrzne, duchowe
zespolenie si¢ z przeszloscia i terazniejszoscig narodu,

— demokratycznym nastawieniem do ogotu spoteczenstwa, co jest mozliwe
dzigki rozumieniu jego kultury i tradycji,

— umitowaniem cztowieka®s.

Dobrowolski, Radlifiska i Ciembroniewicz w swych dziataniach naukowo-
-praktycznych dotozyli wielu staran, aby instytucje ksztatcenia nauczycieli
nie byty placowkami ,,produkujacymi” kadry pedagogiczne. Istote funkcji

32 Ibidem, s. 23—24.

3 H. RADLINSKA: Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego. Szkice z pedagogi-
ki spotecznej. Warszawa 1935.

34 J. CIEMBRONIEWICZ: Jak zreformowac nauke pedagogiki w seminarium nauczycielskim.
[B.m.w.] 1904, s. 12.

35 A.B. DoBrowoOLSKI: O najpilniejszych potrzebach duchowych i fachowych nauczycieli
wychowawcow. ,,Nauka Polska” 1929, nr 10.
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pedagogicznych w tych zaktadach wychowawczych wigzali ze zdolno$ciami
animacyjnymi i umiejetnosciami oddziatywania nauczyciela na kandyda-
tow do tej profesji w taki sposob, aby rozwina¢ w nich myslenie, aspiracje
oraz uspotecznienie.

Pojeciem osobowosci zajmowat sie rowniez Mieczystaw Kreutz (1893—
1971). Psycholog ten szukat odpowiedzi na pytanie: Jaka osobowos$¢ nauczy-
ciela jest niezbednym warunkiem jego wptywu wychowawczego? Przedsta-
wit szereg empirycznych dowodow na to, ze oddziatywanie pedagoga jest
mozliwe, jesli posiada on trzy cechy: mitos¢ wzgledem ludzi, skfonnos¢ do
spotecznego oddziatywania i zdolnos¢ sugestii. Okreslit je pojeciem ,,Swia-
domego wptywu wychowawczego”, czyli celowej pracy nauczyciela, zmie-
rzajacej do wywotania pewnych, z gory ustalonych zmian w osobowosci
wychowanka3®. Wedtug badacza takie rezultaty osiggnie tylko nauczyciel
posiadajacy ,,zdolnosci do uzyskiwania wptywu wychowawczego”, ktore
Dawid nazwat istotg formacji psychicznej nauczyciela®’.

Natomiast Wanda Dzierzbicka (ur. 1882), na podstawie wynikéw badan
empirycznych przeprowadzonych w grupie nauczycieli szk6t zawodowych,
wyprowadzita wniosek, ze dobry wychowawca powinien odznaczac si¢ zdol-
noscig wczuwania sie¢ w psychike ucznia i jego problemy?®.

Teoretycy uwazali, ze przez aktywne formy wigczania kandydatow na
nauczycieli w dziatalnos¢ na rzecz spotecznosci lokalnej rozwing si¢ w nich
sfery osobowosci. Poglady dotyczace osoby nauczyciela formutowali takze
psychologowie. Przyktadowo, Stefan Baley (1885—1952) rozpatrywat cechy
pedagoga nie tylko na podstawie wtasnych badan przeprowadzonych w tej
kwestii, ale rowniez badan zagranicznych. Analizujac rozbudowane zestawy
(psychogramy), obejmujace po kilkadziesigt cech idealnego nauczyciela,
doszedt do wniosku, ze dobry pedagog to nie zbidr tych cech, lecz pewna
zorganizowana calos$¢, nazwana przez niego ,,zdatnoscia wychowawcza”.
Psycholog uwazat, ze to ona ,,umozliwia i utatwia wychowanie drugich”*.
Uwazat, ze trudne jest doktadne okreslenie struktury tejze ,,zdatnosci”.
Ustalit jednak, ze w jej zakres wchodza m.in.: przychylnos¢ dla mtodziezy,
rozumienie jej, zajmowanie si¢ nig, che¢ i zdolnos¢ obcowania wycho-
wawczego. MyS$lac za$ o genezie owej ,,zdatnosci”, sktaniat si¢ ku stanowi-
sku tych naukowcow, ktorzy na pierwszym miejscu stawiali dziedziczenie,
aczkolwiek uwazat, ze na powstanie niektorych cech ma wpltyw praktyka
pedagogiczna. Baley twierdzit, ze ,,tylko na drodze scalenia si¢ elementéw

3¢ M. KreuTz: Osobowos¢ nauczyciela wychowawcy. W: Encyklopedia wychowania.
T. 3: Organizacja wychowania publicznego mtodziezy. Red. S. EEMPICKI. Warszawa 1938.

37 JW. Dawip: O duszy nauczycielstwa...

38 'W. DzierzBICKA: O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela-wychowawcy. Warszawa
1926.

3 S. BALEY: Psychologia wychowawcza w zarysie. Warszawa 1958, s. 234—236.



wrodzonych z nabytymi moze powstac to, co inni badacze okredlili jako
talent pedagogiczny’™°.

Nasuwa si¢ wniosek, iz humanisci postulowane cechy osobowosci nauczy-
ciela zawsze rozpatrywali przez pryzmat potrzeb ucznia, a tylko czasem mieli
na uwadze pedagoga. Dla wielu z nich oczywiste byto, ze wychowawca powi-
nien ,,poSwiecic si¢” podopiecznemu, nie oczekujac wiele dla siebie.

Szkota polska, bedac instytucja nauczania mtodego pokolenia, na prze-
strzeni wiekow — ze wzgledu na postep cywilizacyjny — zmieniata siatki
przedmiotow i ich range. W konsekwencji do szko6t wprowadzano nauczycieli
okreslonych przedmiotow. W zwiazku z tym pedeutolodzy zaczeli okres-
la¢ takze cechy osobowe oraz kompetencje zawodowe nauczycieli specjali-
stow tych przedmiotow.

I tak, ze wzgledu na zdrowotng funkcje wychowania fizycznego juz
w okresie funkcjonowania Komisji Edukacji Narodowej lekarz, publicysta
i wychowawca Jedrzej Sniadecki (1768—1838) wskazywat na wage tego
rodzaju wychowania. Wiele wskazéwek dotyczacych wychowania fizycz-
nego zawart w cyklu artykutéw opublikowanych na tamach ,,Dziennika
Litewskiego”, ktore nastepnie wydat w oddzielnej pracy*'. Troche pdzniej,
bo w 1808 roku, wyodrebniono stanowisko nauczyciela wychowania
fizycznego w Liceum w Krzemienicu zatozonym przez Tadeusza Czackiego
(1765—1813). Profesjonalista z tego zakresu stat sie¢ pelnoprawnym czton-
kiem zespotu pedagogicznego*?. W nastepstwie tego typu dziatan ukazata
sie praca naukowa opisujaca walory i umiejetnosci wychowawcy fizycznego
autorstwa Eugeniusza Witolda Piaseckiego (1872—1947). Scharakteryzowat
on cechy wzorowego nauczyciela wychowania fizycznego. U pedagoga tej
specjalnosci wyodrebnit dwie grupy cech osobowych celowych dla efek-
tywnej dziatalnosci z uczniami. Do pierwszej zaliczyt zdolnosci i zamito-
wania sportowe, a do drugiej — zdolnosci i zainteresowania intelektualne
oraz spoteczne. Wedtug tego lekarza i pedagoga w centrum zainteresowan
nauczyciela wychowania fizycznego powinna znajdowac si¢ wiedza z ana-
tomii, fizjologii oraz higieny uczniéw okreslonego wieku rozwojowego.
W zaleznosci od tych potrzeb ,,wychowawca fizyczny dawkuje ¢wiczenia
cielesne, powietrze, stonce, wode, zywienie [...] chodzi bowiem o to, aby
odpowiadaty wiekowi, pici [...] i innym warunkom indywidualnym, ktére
powinien doktadnie poznaé”*. Ten prekursor nowoczesnej teorii wychowa-
nia fizyczno-zdrowotnego i propagator zdrowego stylu wychowania fizycz-
nego wsrod mtodych Polakéw wysoko cenit u specjalisty szkolnego zain-

40 Tbidem.

41 J. SN1aDECKL: O fizycznym wychowaniu dzieci. Wilno 1822.

42 J. Gay, K. HaDpzELEK: Dzieje kultury fizycznej w Polsce w XIX i XX wieku. Koncepcje,
uwarunkowania i efekty instytucjonalnej dziatalnosci. Poznan 1991.

3 E.W. P1aseckl: O zawodzie wychowawcy fizycznego. Warszawa 1927, s. 2.
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teresowania spoteczne, talent organizatorski, dar i umiejetnosci przeko-
nywania uczniow do uczestnictwa w réznych formach zaje¢ z wychowa-
nia fizycznego. Poza tym Piasecki uwazat, ze dobre efekty w tym zakresie
osiggnie wychowawca fizyczny z pogodnym usposobieniem. Pisat nastepu-
jaco: ,,Wszelkie niezrownowazenia, neurastenia, wybuchy niedostatecznie
umotywowane, nier6wno$¢ w postepowaniu mszczg si¢ na wychowawcy
fizycznym bardziej niz na jego kolegach uczacych w klasie™*. Jednoczes-
nie, wedtug Piaseckiego, nauczyciel tej specjalnosci powinien by¢ takze
patriotg, ktory dba o zdrowie uczniéw na zajeciach z wychowania fizycz-
nego, gdyz jest to jego stuzba ojczyZnie. Podobne poglady na temat nauczy-
ciela wychowania fizycznego gtosit Wtadystaw Osmolski (1883—1935).
Z ta réznicy, ze kreowal on ,,idealnego kierownika ¢wiczen ruchowych”,
winteligentnego gimnastyka” wyksztalconego na studiach z zakresu wycho-
wania fizycznego. Chcial, aby w trakcie studiéw nauczyciele akademiccy
zaszczepiali kandydatom tej specjalnosci poczucie dyscypliny spotecznej
i kulture moralna. Woéwczas bowiem, wyksztatci sie¢ nie tylko wysokiej
klasy nauczyciela wychowania fizycznego, ale rowniez cztowieka inteli-
gentnego i wszechstronnie rozwinietego w kulturze**. Walerian Sikorski
(1876—1939) natomiast, mimo ze pisat o wielu kwestiach poruszanych juz
przez Piaseckiego i Osmolskiego, dotyczacych oczekiwan wzgledem specja-
listy wychowania fizycznego, bardziej byt jednak przekonany, ze o stylu
pracy nauczyciela wychowania fizycznego w wigkszym stopniu decyduja
wiasciwosci indywidualne niz wptywy zewnetrzne, w tym wyksztatcenie.
Sikorski postulowat, aby ,,nie oddawa¢ wychowania fizycznego jednost-
kom, ktoére nie majg nalezytego zrozumienia dla zaje¢ zwigzanych z cato-
ksztattem nauki szkolnej™.

Jak wynika z poczynionych analiz, poglady pedeutologéw z okresu
od przetomu XIX i XX wieku do wybuchu II wojny Swiatowej swiadcza
o tym, Ze to wplyw osobowosci nauczyciela decyduje w najwiekszym stopniu
o rozwoju psychospotecznym ucznia. W swej tworczosci naukowej akcen-
towali te walory osobowe i umiejetnosci zawodowe nauczyciela, ktore sa
gleboko przemysSlane i oparte na podstawach naukowych. Zawsze wigzali
je z odbytg edukacja profesjonalng kandydatéow na nauczycieli i potrzebami
narodu polskiego.

Takze po zakonczeniu II wojny Swiatowej, chociaz w zupetnie innych
warunkach politycznych — w czasach socjalizmu, wielu pedeutologow
nawigzywato do pogladow poprzednikéw. Problemem autorytetu nauczy-
ciela interesowat sie m.in. Jozef Pieter (1904—1989). Psycholog z Gérnego

44 Ibidem, s. 5.
45 W. OsmoLskI: Ksztatcenie kierownikow wychowania fizycznego. Warszawa 1927.
46 Tbidem, s. 8.



Slaska zwracal uwage, ze autorytet jest potrzebny pedagogowi w wychowy-
waniu uczniéw jak przymus i dyscyplina. Przestrzegat jednak przed rozcza-
rowaniem, jakie spotka nauczyciela, jesli swego autorytetu nie wykorzysta
w zadaniach dydaktycznych i wychowawczych. Nauczyciel, zdaniem Pietera,
musi sta si¢ srodkiem pedagogicznym, a nie celem. Wyjasnial, ze powi-
nien on ukazywac uczniom z jednej strony swo6j kunszt i rozlegta wiedze,
a z drugiej — zwyczajnos¢, dostepnos¢ i ,,0siggalnos¢” wiasnej osoby, nie
tylko wiedzy*’. Chcac pomoéc nauczycielom w poznawaniu ucznidow, psy-
cholog prowadzit badania eksperymentalne, m.in. nad przejawami strachu
u dzieci szkolnych, nad sposobami pomiaru uzdolnien motorycznych i zalez-
nosci miedzy nimi a efektami wiedzy. Interesowat si¢ zatem bardzo osoba
nauczyciela oraz skutecznoscia jego pracy z uczniami.

Jan Bohucki (1901—1999), ktory pracowat ze studentami w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Katowicach, ,,zdolnos¢ kontaktowania si¢” rozu-
miat jako umiejetnosc¢ sugestywnego oddziatywania pedagoga, dzieki ktorej
»zaraza” miodziez dobrami kulturowymi*®. Pisat: ,,Proces pedagogiczny
wyraza si¢ przede wszystkim w stosunku cztowieka do cztowieka, w postaci
osobowego oddziatywania”. Stwierdzenie to byto przez Bohuckiego poparte
licznymi badaniami dotyczacymi stosunkéw zachodzacych miedzy nauczy-
cielami i uczniami. Nalezy podkresli¢, ze problematyke pedagogiczng wigzat
on z procesami psychicznymi i emocjonalnymi zachodzacymi u obu part-
ner6w procesu wychowania. Uwazal, ze wyniki pracy nauczyciela zalezg od
rodzaju tych relacji. Wedtug badacza to on jest strong dominujacg, posiada
wszak formalna wtadze, ktéra stanowi zrédio poczucia bezpieczenstwa dla
ucznia. Dlatego pedagog staje si¢ osoba, ktorej akceptacja przez wychowan-
kéw jest niezmiernie wazna. Podsumowujac swe badania, Bohucki stwier-
dzit, ze to wychowawca swoim przyktadem w istotnym stopniu ksztaltuje
osobowos¢ podopiecznego. Wtasciwosci osobowe, jakie posiada nauczyciel,
nie s3 wiec bez znaczenia. Za zasadnicze kategorie tychze badacz przyjat:
umystowos¢, moralno$¢ i humanizm spoteczny. Uwazat, ze bez wzgledu
na wykonywany zawdd cztowiek winien si¢ nimi charakteryzowac, jednak
w najwiekszym stopniu powinien si¢ nimi odznacza¢ pedagog. Bohucki
twierdzit, ze nauczyciel bedac specjalnym wychowawca, powinien mie¢
petng swiadomos¢ swych celow, ktére pragnie zrealizowac, i metod dzia-
fania. Jednocze$nie ma przy tym pamietaé, aby da¢ uczniom mozliwos$¢
samodzielnego odkrywania wiedzy i zdobywania doswiadczenia. Interwe-
niowa¢ w ich dziatanie moze zas tylko w momentach, kiedy potrzebne sg im
wskazowki i rady. Nauczyciel moze — i powinien — by¢ tym, ktéry potrafi

47 J. PIETER: Poznawanie srodowiska wychowawczego. Wroctaw 1960.
48 7. MyYStAKOWSKI: Pedagogika, jej metody...
4 J. BoHuckIl: Osobowos¢ nauczyciela w sSwiadomosci mtodziezy. Katowice 1965, s. 21.

3 Ksztalcenie...
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stwarza¢ odpowiednie sytuacje. Z jednej strony maja one by¢ merytoryczne,
ksztatcace i wprowadzajgce w sposéb przemyslany w podstawy naukowe, ale
z drugiej — muszg byc¢ to sytuacje na miare mozliwosci ucznia i jego przygo-
towania. Bohucki uwazal, ze takie dziatanie pedagogiczne wyptywa ze spe-
cyficznej osobowosci nauczyciela, ktéra wptywa na sposob jego kontakto-
wania sie z uczniami*®. Bohucki zatem ukonkretnit i potwierdzit badaniami
prowadzonymi w Srodowisku szkolnym definicje osobowosci nauczyciela
zaproponowang przez Wincentego Okonia: ,,[...] przez osobowos¢ nauczy-
ciela mozna rozumiec¢ stopienn zaawansowania nauczyciela w poznawaniu,
rozumieniu i warto$ciowaniu stosunkéw panujacych w Swiecie, ze szczeg6l-
nym uwzglednieniem proceséw ksztatcenia i wychowania oraz w tworczym
przeksztatcaniu tych stosunkow”s!.

W pézniejszych latach PRL-u zainteresowanie psychologéw i pedago-
gow osobowoscig nauczyciela nie malato. Naukowcy twierdzili, ze ma ona
bezposredni wptyw na zmiany w subtelnej i elastycznej psychice dziecka.
Dlatego np. Mieczystaw Lejman postulowat, aby rozwdj kazdego nauczyciela
przebiegat w dwoch kierunkach: systematycznego doskonalenia w zakresie
wybranej specjalizacji przedmiotowej oraz ksztatcenia umiejetnosci wycho-
wywania uczniéw. Ten ostatni nurt stat si¢ wiodacy dla Lejmana32.

Psycholog Marek Wosiniski, nauczyciel akademicki na Uniwersytecie
Slaskim w latach 70. XX wieku, podat czynniki zwiazane z osoba nauczy-
ciela wptywajgce na skutecznos¢ jego pracy. Psycholog uwazal, ze to wtasnie
osobowos¢ ma zasadniczy udziat w jakosci relacji miedzy dwoma podmio-
tami*?. Wosiniski rozumiat ja podobnie jak Janusz Reykowski, ktéry osobo-
wos¢ uznat za centralny system integrujacy i regulujacy zachowanie czto-
wieka. W ramach tego systemu, wedtug psychologa, znajduje si¢ wiedza
o $wiecie w postaci konkretnych sieci nastawien poznawczych i okreslone
kierunki dziatania oraz wzorce postepowania w postaci tzw. schematéow
czynnosciowych?®*. Wosinski pisal, ze w Swietle tak rozumianej osobowo-
Sci indywidualny jest system oczekiwan nauczyciela w stosunku do danej
kategorii uczniéw. To okre$lona osobowo$¢ wyznacza pedagogowi wta-
Sciwy system wartoSci w jej ramach; w nich nauczyciel funkcjonuje i pracuje
z wychowankami®.

30 J. BoHuck1: Osobowos¢ nauczyciela...

LW, Okox: Osobowos¢ nauczyciela..., s. 258.

2 M. LEJMAN: Znaczenie osobowosci nauczyciela w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym. ,Nowa Szkota” 1986, nr 9.

53 M. WosINskl: Wspétdziatanie nauczyciela z uczniami: ksztattowanie si¢ struktury in-
terakcji miedzy nauczycielem a uczniami. Katowice 1978.

3 Studia nad teorig czynnosci ludzkich. Red. J. REykowsk1. Warszawa 1975; Osobowos¢
a spoteczne zachowanie dzieci. Red. J. REYKowskl. Warszawa 1976.

55 M. WosiNskr: Wspétdziatanie nauczyciela. ..



Alicja Anna Kotusiewicz z kolei zwrdcita uwage, ze dziatanie nauczyciel-
skie jest wieloaspektowe i wyréznita w nim: sztuke, czynnosci rozpozna-
jace, porzadkujace, nadajace rzeczywistosci ludzki sens i znaczenie, droge
wyzwalania autokreacji osoby ludzkiej, wspotkreacje swiata, swoiste wspot-
przymierze os6b biorgcych udziat w edukacyjnej relacji*®.

Przedstawione definicje osobowosci nauczyciela i dyskusje teoretykow
(oprocz wspomnianych — takze: Jozefa Czestawa Babickiego, 1880—1952;
Mariana Falskiego, 1881—1974; Aleksandra Kaminskiego, 1903—1978;
Bogdana Suchodolskiego, 1903—1992) nad jej znaczeniem w edukacji
uczniéw wskazuja, ze korzenie badan nad ta kategorig tkwig w pogladach
pedeutologicznych Dawida. Badanie osobowosci wyznaczyto kierunek zmian
we wspolczesnym systemie ksztalcenia nauczycieli i zaowocowato realiza-
cja nastepujacych celow:

— rozwijaniem osobowosci przysztego pedagoga,

— ksztattowaniem u kandydata na wychowawce poczucia tozsamosci zawo-
dowej i narodowej,

— wdrazaniem kandydata do zawodu pedagoga do poznawania i pielegno-
wania wartosci stanowigcych o jego powotaniu i zawodowych powin-
nosciach,

— przygotowaniem nauczyciela do samoksztatcenia.

Reasumujac, z analizowanego wyboru literatury pedeutologicznej XIX
i XX wieku, w tym takze powstatej na Goérnym Slasku, wynika, ze:

— szkota i instytucje wychowawcze sg przede wszystkim terenem oddziaty-
wania nauczycieli-wychowawcow, ich cech osobowych, kultury i pozy-
tywnego nastawienia do opieki oraz aktywnosci edukacyjnej uczniow;

— nauczyciel jest w pewnym stopniu tworcg wewnetrznego, duchowego
zycia wychowankow;

— pedagog aktywnie oddziatuje na uczniow nie tylko wiedzg i doswiadcze-
niem, ale takze m.in. zainteresowaniami, uczuciami — cata osobowoscig;

— istotne w czasie edukacji jest wyposazenie kandydata na nauczyciela nie
tylko w wiadomosci i umiejetnosci psychopedagogiczne, ale tez naro-
dowe oraz ogoélnoludzkie;

— humanisci zawsze sukcesy pedagogiczne nauczyciela wigzali z jego naj-
wyzszym poziomem etycznym i edukacyjnym.

¢ A.A. Kotusiewicz: Nauczyciel jako osoba w procesie edukacyjnym. W: Ewolucja toz-
samosci pedagogiki. Red. H. KwiaTkowska. Warszawa 1994.
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Tworzenie zrebow polskiej oswiaty
i powatorskie rozwigzania pedagogiczne
na Slasku w czasie zaborow

2.1. Gémy Slask pod wzgledem terytorialnym,
spoteczno-wyznaniowym i kulturowym

Niniejsza praca dotyczy zagadnien zwigzanych ze szkolnictwem Gornego
Slaska, dlatego w tym rozdziale przedstawie w zarysie wczesna historie tery-
torialna, spoteczno-wyznaniows i kulturowg tego regionu. Uwazam bowiem,
ze pozwoli to Czytelnikowi odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego w potowie
XIX wieku przewazajaca grupa nauczycieli zatrudnionych w polskim szkol-
nictwie elementarnym nie posiadata zadnego przygotowania pedagogicz-
nego, oraz uSwiadomi¢ mu przyczyny takiego stanu rzeczy.

Z badan Idziego Panica wynika, ze w okresie wczesnego Sredniowie-
cza — w potowie IX wieku — Morawianie nie opanowali Slgska i Matopol-
ski, a Scislej ziem, ktore w péZniejszym czasie tak nazwano. Tereny te zostaty
zamieszkane przez ludy stowianskie, ktore posiadaty wtasna, odrebng tozsa-
mos$¢, mimo ze ich jezyki byly podobne. Plemiona te utrzymywaty ze sobg
nie tylko kontakty handlowe, ale nastepowato na tych terenach przemiesz-
czanie si¢ ludnosci. Struktury panstwowe ludy stowianskie, podobnie jak
germanskie, zaczety budowac relatywnie p6zno, co wynikato ze znacznego
oddalenia ich od Rzymu'. Panic uwaza, ze panstwo wczesnopolanskie jed-
noczac ziemie polskie, musiato uzy¢ do tego sity. Podobnie byto w Czechach
i u ludéw germanskich. Miedzy Wielka Morawg a Goteszycami rozciggata

I 1. PaNic: Ostatnie lata Wielkich Moraw. Katowice 2010; K. Poprotek: Historia Slgska
od pradziejow do korica 1945 roku. Katowice 1972.



sie osadnicza pustka, siegajaca 30—40 km. W XIV wieku ludnos¢ Gote-
szyc zespolita si¢ z Opolanami, tworzac Ksiestwo Opolskie, niekiedy nazy-
wane Opolsko-Raciborskim. Dopiero w XV wieku na tym terenie zaczgto
uzywaé nazwy Silesia Superior (Slask Gorny)?. Elementem taczacym Slask
Gorny z Dolnym byto biskupstwo wroctawskie, rozciggajace swa jurysdyk-
cje na caty Slask. Duchowni, a takze §wieccy naukowcy i dziatacze oswia-
towi odegrali w procesie integracji spotecznej znaczng role.

Pamietac¢ nalezy, co sygnalizowatam juz we Wistepie, ze wieksza czes¢
Slaska nie weszta do Zjednoczonego Krolestwa Polskiego. W XVI wieku
zmniejszyto sie bowiem rozdrobnienie dzielnicowe Slaska spowodowane
Smiercig wielu ksigzat z linii Piastow §laskich, ktorych ksiestwa zintegrowaty
sie z Czechami, po 1620 roku bedacymi prowincja Austrii. Cho¢ ostabty
kontakty Slaska z Polska, bardzo liczna ludno$¢ polska na Slasku mowita
w jezyku polskim, ktory dominowat szczegdlnie na prawym brzegu Odry
oraz w okolicach Prudnika, Brzegu i Wroctawia. Na tych terenach duzy
wplyw na ludno$¢ mieli ksieza Kosciota katolickiego.

Wezesnie, bo w 1300 roku, na Gérnym Slasku utworzona zostata parafia
Chorzow, wspomniana juz w bulli papieza Innocentego II z 1136 roku. Nowo
powstata parafia liczyta 5 205 katolikow, 108 ewangelikow i 95 zydow. Starg
parafia byty tez Dzie¢kowice, ktorej poczatki siegaja 1370 roku. Z pierwszej
potowy XIV wieku pochodzi rowniez parafia w Katowicach-Bogucicach
z Zatezem i Mata Dabrowka, liczaca w 1869 roku 7159 katolikéw, 449
ewangelikow i 174 zydéw. Jednak najstarszg parafig na Gérnym Slasku byta
parafia Mystowice, w czasie usamodzielnienia si¢ kuracji, a wiec w 1868
roku, mieszkato na jej terenie 2 114 katolikéw, 79 ewangelikow i 56 zydow?.
Jak pisatam we Wistepie, jeszcze na poczatku XIX wieku ludnos¢ okolicz-
nych wsi (takze Katowic) ,,panstwa mystowickiego” zajmowata si¢ rolnic-
twem, jednak z biegiem lat w XIX wieku zaczeta zatrudnia¢ sie w rozwi-
jajacym sie przemysle weglowym Goérnego Slaska. W 1865 roku Katowice
otrzymaty prawa miejskie, a liczba ludnosci zaczeta coraz szybciej wzra-
sta¢, przyktadowo w 1873 roku siegata juz 13 tys. mieszkancow*.

Z przytoczonych liczb wynika, ze przewazajaca czeS¢ wiernych na Géornym
Slasku byta wyznania rzymskokatolickiego. Na Slasku — jedynym takim obsza-
rze w Polsce — po utworzeniu wojewodztwa slaskiego w 1922 roku granice pan-
stwowe nie pokrywaty si¢ z granicami administracji koscielnej. Do 1925 roku
teren ten nadal bowiem nalezat do diecezji wroctawskiej. Natomiast w przy-
padku Slaska Cieszynskiego podlegtos¢ ta miata charakter tradycyjny — jak

2 Ibidem.

3 Ks. F. MARrON: Stulecie Dekanatu Mystowickiego na tle problemow narodowych i spo-
tecznych zwigzanych z rozwojem przemystu. ,,Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne”
1970, T. 3.

4 L. Musiot: Z dziejow parafii Sw. Piotra i Pawta w Katowicach. Katowice 2003.
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przed I wojna $wiatowa. W czesci Gornego Slaska przyznanej Polsce powotano
najpierw delegature ksigzeco-biskupia (pazdziernik 1921), a nastepnie Admini-
stracje Apostolska (listopad 1921), ktorg kierowat August Hlond — Gornoslazaks.

Do uswiadomienia narodowego spoteczenstwa w XIX wieku, w okresie,
kiedy na Slasku nastepowal szybki rozwoj goérnictwa, wiékiennictwa oraz
hutnictwa i wykrystalizowata sie z ludu polskiego liczna klasa robotnikow,
przyczynili si¢ naukowcy zamieszkujacy ten teren. Mowili o sobie, ze sg
Slazakami, nie ujawniali swego pochodzenia, m.in. dla dobra ,,sprawy naro-
dowej”. Aktywnos¢ pisarska nauczycieli, dziataczy o§wiatowych i ducho-
wiefistwa, ich udzial w zyciu publicznym miaty bardzo duzy wptyw na Sla-
zakoéw. Dlatego warto przyblizy¢ wybrany dorobek naukowy z zakresu histo-
rii humanistyki przynajmniej niektérych z dziataczy.

Nauczyciel i §lgski dziatacz oswiatowy Jézef Lompa (1797—1863), autor
pierwszej napisanej w jezyku polskim historii Slaska: Krotkie wyobrazenia
historyi Szlgska dla szkot elementarnych (1821), przekonywat czytelnikow, ze
sa przodkami Polakéw mieszkajacych na tym terenie i ich narodowos$¢ musi
by¢ uznana. Nie bat si¢ odpowiedzialnosci za napisane stowa, o czym swiad-
czy jego postawa w okresie Wiosny Ludow, kiedy to w 1848 roku, zadat od
wtadz administracyjno-o$wiatowych, aby w szkotach na Slasku uczono tylko
w jezyku polskim. Postulowat: ,,Niech tez w szkotach naszych ucza, jak to
przed laty dziato si¢ na ziemi naszej, to jest dziejow Polski™®.

Prawie sto lat p6zniej pedagog i aktywista oswiaty narodowej — ks. Jozef
Londzin (1862—1929), wspo6torganizator polskiego Gimnazjum w Cieszynie
(1895) i autor wielu opracowan z historii Kosciota, szczegblnie Kosciota kato-
lickiego na Slasku Cieszyrfiskim, koncentrowat sie wokot probleméw szkolnic-
twa ludowego, w tym ukazywat role ksigzki w zyciu spotecznym. W swych
publikacjach mocno podkreslat zwiazki oSwiaty z historig i tradycja Polski’.

Rowniez proboszcez z Radzionkowa ks. dr Joseph Knossalla (1878 —1951),
od 1922 roku Jozef Knosata, przez cate dziesieciolecia uczestniczyt w rozwoju
narodowego zycia polskiego na Gérnym Slasku, mimo ze w jezyku polskim
drukowat tylko pisma popularnonaukowe, a obszerniejsze prace naukowe
publikowat w jezyku niemieckim. Wszystkie jednak przepojone byty polskim
patriotyzmem, na co wskazaty ekspertyzy wykonane przez historykéw na
prosbe biskupa ordynariusza Stanistawa Adamskiego, ktory przedstawit je
— w celu uchronienia duchownego przed wydaleniem z Polski — 6wczes-
nemu wojewodzie §lgskiemu, niestety deportacji ksiedza do Republiki Fede-
ralnej Niemiec nie udato sie uniknac®.

5 Wojewédztwo slgskie (1922—1939). Zarys monograficzny. Red. F. SERAFIN. Katowi-
ce 1996.

¢ Imie ziemi. Antologia wierszy o Slgsku. Red. A. WiDERA, A. WOLNY. Opole 1985, s. 9.

7 Np. J. LoNDzIN: Polskos¢ Slgska Cieszyriskiego. Cieszyn 1924.

8 'W. KorzZENIOWSKA: Saga slgska. Opole 1985.



Przywotane nazwiska trzech historykéw (o innych dziataczach o$wiato-
wych pisze w rozdziale 2.2.) wskazuja, ze — niezaleznie od tego, czy uwazali
sie Polakami, czy Gornoslazakami, oraz bez wzgledu na jezyk, w jakim
publikowali swoje prace — bronili oni Slaska przed zawtaszczeniem go przez
inne rzady.

Awans spoleczno-zawodowy Slazakéw gruntowany byt przez duchow-
nych Kosciota katolickiego na Gérnym Slasku juz od XIIT wieku, doko-
nywato sie to w obrebie rozwijajacych sie parafii, o czym pisatam wczes-
niej. Z analizowanych publikacji naukowych wynika, ze religijnos¢ ludu
Slaskiego zdeterminowata jego pojmowanie ojczyzny jako narzedzia Boga.
Postuszenstwo Bogu kojarzone byto na Gérnym Slasku z mitoscig do rodzi-
cOw i ojczyzny. Stuzenie kulturze ojczystej wynikato z przykazania mitosci
Boga, a patriotyzm pojmowano tu jako czes¢, ktorg nalezy sptaci¢ Bogu
i ojczyznie. Slazak zatem, urodzony z polskich rodzicow, ktorego jezykiem
potocznym byt jezyk polski, zapierajac si¢ polskosci, ,,zgrzeszytby (prawdo-
podobnie nawet Smiertelnie), dlatego, ze nie chciatby spetnia¢ obowigzkéw
wyraznie na nim cigzgcych z tytutu wychowania i urodzenia”®. W §laskiej
mentalnosci wyrzeczenie si¢ wtasnej ojczyzny uchodzito wiec za grzech.
Niewole Slaska — osobistej, lokalnej ojczyzny — personifikowano, przed-
stawiano j3 w postaci kobiety zakutej w kajdany. W kosciotach gtoszono, ze
ojczyzny trzeba broni¢ jak matki i by¢ jej oddanym'. Uznawane na Slasku
wartosci, tak jak i folklor, dawaty cztowiekowi poczucie stabilizacji, regu-
lowaty zycie spoteczne i sprzyjaty tworzeniu si¢ wspolnoty, chronigc jed-
nostke przed samotnoscia'!. Pociggato to za soba akceptacje wtasnej pozycji
w przyjetej hierarchii spotecznej, ideatu pracowitosci, gospodarnosci i uzy-
tecznosci, oraz moralne potepienie wad spotecznych'?. Patriotyzm, rozu-
miany jako warto$¢ polegajaca na przywiazaniu do tradycji, nakazywat
sieganie do prawdziwych wzorow, ktére znajdowano w czasach panowania
Piastow na Slasku, a gwarantem ktérych byla religia katolicka.

Niestety, realizacja tak pojmowanej kultury, w tym patriotyzmu, przez
osoby publiczne, $wiatte i sprzyjajace sprawie narodowej na Gérnym Slasku
nie byta mozliwa w wystarczajagcym stopniu w szkolnictwie, poniewaz
nauczyciele w tym rejonie byli ksztatceni z duzym op6znieniem w stosunku
do pedagogéw z Dolnego Slaska. Na Dolnym Slasku (we Wroctawiuy), jak pisze
Stanistaw Gawlik, juz w 1765 roku powstato pierwsze seminarium nauczy-

® 1.M. BocHENsKI OP: O patriotyzmie. Warszawa 1989, s. 15.

10 J. TiscHNER: Odzyskiwanie ojczyzny. W: Odzyskiwanie ojczyzny. Warszawa 1986.

11 D. SiMONIDES, P. KowaLskl: Badania nad kulturg Slgska. W: Stan i potrzeby slgsko-
znawczych badan humanistycznych. Red. D. SIMONIDES. Wroctaw—Warszawa 1990.

12 E, MALINOWSKA: Literatura polska na Slgsku w latach 1863—1903. Zatozenia me-
todologiczne badan. W: Metodologiczne aspekty historyczno-literackich badan $lgskoznaw-
czych. Red. J. MaLIck1, E. GoNDEK. Katowice 1989.
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cielskie. Na Gornym Slagsku (w Opolu) natomiast podobny zaktad ksztatce-
nia utworzono dopiero po 50 latach — w 1802 roku'. Nalezy uswiadomi¢
sobie, ze zadna z tych instytucjonalnych form ksztatcenia personelu naucza-
jacego nie miata na celu rozwijania wychowania polskiego, placowki te byty
bowiem narzedziami germanizacji mtodego pokolenia Polakéw. Zdaniem
Gawlika, militarystyczna polityka Prus mozliwos¢ starania si¢ o przyjecie do
seminariow nauczycielskich dawata tylko kandydatom niezdolnym do stuzby
wojskowej. Dodatkowo zawdd pedagoga byt nisko optacany, co zniechecato
mlodziez meska do starania si¢ 0 miejsce w seminarium nauczycielskim.
Taka polityka rzadu pruskiego doprowadzita do tego, ze jeszcze w potowie
XIX wieku przewazajaca grupe nauczycieli w szkolnictwie elementarnym
stanowily osoby niemajace jakiegokolwiek przygotowania pedagogicznego,
rekrutujace si¢ z grona inwalidéw wojennych, zdeklasowanych urzednikéw
itp. Jak podaje badacz, dla potrzeb szkot na Gornym Slasku ksztatcono czte-
rech nauczycieli w jedynym Seminarium Nauczycielskim w Glogowku, ktore
zostato tu przeniesione z Opola w 1803 roku z powodu fatalnych warunkéow
lokalowych. Drastyczny brak kadry nauczycielskiej na Gérnym Slasku zostat
w niewielkim stopniu zmniejszony absolwentami z katolickiego seminarium
zatozonego po 1849 roku w Pyskowicach oraz z seminarium ewangelickiego
funkcjonujacego od 1858 roku w Kluczborku, a po dziewigciu latach z nowo
utworzonego seminarium w Pilchowicach. Jednak czas po latach 70. XIX
stulecia okazat si¢ dla Niemcoéw bardziej korzystny, jesli chodzi o zakta-
danie seminariéw nauczycielskich, co byto spowodowane m.in. wzrostem
liczby ludnosci na tym mocno uprzemystowionym obszarze. Na poczatku
XX wieku — w 1909 roku — powstato takze Meskie Seminarium Nauczy-
cielskie w Mystowicach'. Mimo wzrostu na Gérnym Slasku liczby pedago-
gow ksztatconych przez zaborce pruskiego do szkolnictwa powszechnego,
kadra nauczycielska i tak nie byta wystarczajgca w stosunku do potrzeb.
Wystarczy podac, za Wtadystawem Pochmara, ze w 1910 roku 4/5 ludnosci
Mystowic stanowili Polacy®. Tak oni, jak i okoliczna spotecznos$¢ wiejska
byli przede wszystkim pod wptywem ksiezy Kosciota katolickiego. Skutko-
wato to wieloma konfliktami nie tylko politycznymi, ale i oswiatowymi,
w tym takze toczonymi o szkote polska.

Niestety, do 1922 roku Polacy nie zdotali na terenie Gérnego Slaska
uruchomi¢ ani jednej szkoty $redniej, ani seminarium nauczycielskiego
w Mystowicach lub uzyska¢ zgody wtadz okupacyjnych na zorganizowanie

13°S. GawLIK: Dzieje ksztatcenia nauczycieli na Slgsku Opolskim (1765—1975). Opole
1979; IpEM: Seminarium Nauczycielskie w Mystowicach (1909—1939). W: W 140. rocznice
utworzenia Dekanatu Mystowickiego (1868—2008). Problematyka spoteczno-oswiatowa —
przesztosc i terazniejszosc. Red. A. Lipski. Mystowice 2008.

4°S. GAwLIK: Seminarium Nauczycielskie w Mystowicach...

15 'W. POCHMARA: Z dziejow Mystowic. Katowice 1963.



w latach 1918—1922 polskich klas przy istniejacych tu zaktadach ksztal-
cenia nauczycieli. Jednak pod wptywem zdecydowanej postawy narodo-
wej uczniow i ich rodzicow w seminarium mystowickim w czasach plebi-
scytowych otworzono kurs jezyka polskiego, na ktory uczeszczata liczna
grupa mtodziezy. Stalo si¢ to mozliwe dzigki staraniom Polskiego Komisa-
riatu Plebiscytowego i ks. Tomasza Reginka'. Nie byto to niczym wyjatko-
wym, poniewaz w tym czasie zaktadano takie kursy w wielu miastach na
Gornym Slasku'’. Zadaniem tych form ksztatcenia byto wstepne przygoto-
wanie polskiej kadry nauczycielskiej do szkolnictwa powszechnego. Nie-
watpliwie byly one koniecznoscia spoteczno-pedagogiczng w tym czasie,
gdyz dazenia dziataczy oSwiatowych zmierzaty do ksztatcenia nauczycieli
na wysokim poziomie.

Reasumujac, mysle, ze rozwazania poczynione w niniejszym podroz-
dziale uswiadomity Czytelnikom, jak skomplikowany pod wzgledem tery-
torialnym, spoteczno-wyznaniowym i kulturowym byt Gérny Slask. Przed-
stawiona w zarysie historia zmian terytorialnych, spoteczno-wyznaniowych
i kulturowych tego regionu uswiadamia, ze korzenie Gornoslazakow siegaja
plemion stowianskich. Przemieszczanie si¢ tych ludéw na pobliskie tereny,
od czasow Sredniowiecza byto zwigzane m.in. z handlem, polityka Kkolej-
nych krolow i ksiazat oraz (w pozniejszych wiekach) rozwijajacym si¢ gor-
nictwem, ale takze z rodzaca sie administracjg i walkami o bogactwo tej
ziemi, jakim byt wegiel.

Oddziatywanie Kosciota katolickiego na ludnos¢ $laska juz w XIII wieku
doprowadzito do tego, ze obrone swojej matej ojczyzny Slazacy zaczeli utoz-
samia¢ z walka o Boga i rodzing.

Osoby publiczne, oddane ,,sprawie narodowej”, zdawaty sobie sprawe,
ze o ksztattowaniu charakteru Slazaka decyduje jego wiedza historyczna,
a wiec szkota z polskimi nauczycielami, ktérzy zapoznaja wychowankow
z narodowg tradycja i kulturg.

2.2. Polska oswiata na Slasku a inicjatywy pedagogiczne

Po trwajacym szes¢ wiekéw odlaczeniu Slaska od Macierzy jego inte-
gracja z narodowa kulturg, oswiatg i szkolnictwem, jak réwniez tworzenie

16 ]J. MADEjA: Sprawy szkolne za czasow plebiscytowych. ,,Kwartalnik Opolski” 1960,
nr 2.

17 F. KLon: Ksztatcenie nauczycieli Slgskich w okresie plebiscytu. ,,Kwartalnik Opolski”
1960, nr 2.
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instytucjonalnych form edukacji polskich nauczycieli nie byto fatwe. Ciagle
brakuje wyczerpujacej odpowiedzi na pytanie o uwarunkowania i osoby,
ktore przyczynity sie do odbudowy, a wtasciwie do tworzenia od nowa,
zreboéw polskiej szkolty na tym terenie. Rozpatrujac w niniejszym podroz-
dziale te kwestie, zwroce uwage na role inicjatorow aktywnosci o§wiatowe;j.

Polityka wynaradawiania polskich dzieci oraz miodziezy prowadzona
w szkole zorganizowanej przez zaborcéw mobilizowata dorostych Polakéw
do zaktadania na Gérnym Slasku i Slasku Cieszynskim (po 1922 roku
tereny te stanowity jedng strukture organizacyjng — wojewodztwo $lgskie'®)
roznych form oswiaty realizujacych tresci edukacyjne.

Co prawda, w czasie zaboréw te dwa polskie obszary kulturalno-
-o§wiatowe nalezaty do r6znych mocarstw, biorac jednak pod uwage
badany problem, wysztam z zatozenia, iz my$l i doSwiadczenie peda-
gogiczne nie znaty zakazéw administracyjnych. W zwigzku z tym wza-
jemnie si¢ przenikaty i mogty tworzy¢ nowg jakos¢ organizacyjng oraz
edukacyjna, kierowanga przez nauczycielstwo polskie zorientowane na
wyzwolenie narodowe. Dla podjetego tematu wazne jest zatem rozpozna-
nie caloksztattu dziatan pedagogicznych na tle uwarunkowan polityczno-
-spotecznych.

Historia Gérnego Slaska byta skomplikowana (por. rozdziat 2.1.). Po odta-
czeniu od Macierzy w regionie tym pod wptywem obcych panstw uksztatto-
wat si¢ specyficzny uktad spoteczno-kulturowy. Stan o§wiaty na tym terenie
charakteryzujg stowa hr. EW. Schlabrendorffa, ministra prowingji $laskiej,
wypowiedziane po jego wizytacji w 1756 roku. Stwierdzit on mianowicie,
ze szkolnictwo na tym obszarze jest na bardzo niskim poziomie, ludnos¢
wcale nie zna jezyka niemieckiego', co byto przede wszystkim zastugg ksiezy
Kosciota katolickiego (por. rozdziat 2.1.). Warunki do rozwijania jakichkol-
wiek form edukacji narodowej byty zatem zte. Tym bardziej ze mtode poko-
lenie Polakéw nie wykazywato duzych checi do ksztatcenia sie w szkole,
ktorej nauczyciele sg absolwentami seminariow otwieranych i podporzad-
kowanych Prusom.

Niestety, najbardziej dramatyczny okres w dziejach polskiego spoteczen-
stwa Gornego Slaska rozpoczat sie w 1763 roku?’. W tym czasie dazenia
polskich dziataczy oswiatowych do odrodzenia narodowego byty znaczne?'.
Swiadczyto o tym m.in. wydawanie od 1789 roku ,,Gazety Slaskiej dla Ludu
Pospolitego”. Zdaniem Elzbiety Gondek, rok ten nalezy uzna¢ za poczatek

8 J. KokoT: Zarys dziatalnosci wojewddztwa $lgskiego jako jednostki samorzqdu tery-
torialnego. Katowice 1939; K. Poriorek: Historia Slgska od pradziejow...; IpEm: Slgskie dzie-
je. Warszawa 1976.

19°S. GawLik: Dzieje ksztatcenia...; IDEM: Seminarium Nauczycielskie w Mystowicach...

20 M. Lis: Gorny Slgsk. Zarys dziejow do I wojny Swiatowej. Opole 1986.

2 Tbidem.



wydawania polskiej prasy na Slagsku?2, Wedtug badaczki wydarzenie to miato
duze znaczenie dla rozbudzania patriotyzmu u 0s6b dorostych, szczegdlnie
polskiej ludnosci wiejskiej i robotnikéw. Wszak po aneksji Gornego Slaska
to ich zatrudniato panstwo pruskie w hutach oraz kopalniach. Mozna wiec
przypuszczac, ze czytelnicy tejze gazety nalezeli przede wszystkim do spo-
tecznosci o stabym przygotowaniu edukacyjnym. Srodowiska pod kazdym
wzgledem najubozsze przez czytanie prasy uczyty sie i przypominaty sobie
jezyk swoich przodkéw. Pamietac trzeba, ze w tym czasie robotnicy i chtopi
stanowili najliczniejsze klasy spoteczenstwa polskiego?:.

Ubostwo intelektualne licznej rzeszy Gornoslgzakow zmobilizowato
krzewiciela jezyka polskiego Jozefa Lompe (1797—1863) do staran o rozwdj
szkolnictwa polskiego. Jak pisat Zdzistaw Hierowski, ,,[...] on, pierwszy
odrodzony Polak gornoslaski, stat si¢ kamieniem wegielnym nowego okresu
w dziejach tej ziemi”**. Wazne dla niego stalo si¢ opracowanie podreczni-
kow do nauczania dzieci i mtodziezy. Niewatpliwie historia Slaska i geo-
grafia regionalna dla szkoét elementarnych piéra Lompy okazaty sie szcze-
golnie przydatne po uzyskaniu w rejencji opolskiej w 1826 roku prawa
wprowadzenia do szkét nauki jezyka polskiego (obok jezyka niemieckie-
go)®. Niestety, stan szkolnictwa w stosunku do potrzeb w tym zakresie
ciaggle nie byt wystarczajacy, o czym $wiadczyt artykut w jednym z popu-
larnych wowczas czasopism — ,, Tygodniku Polskim”, wydawanym od 1845
roku dla ludnosci wiejskiej na Gérnym Slasku. Pisano w nim: ,,Stan edu-
kacji wiesniakéw polskich, zwlaszcza w Gérnym Slasku, znajduije sie |[...]
na bardzo niskim poziomie [...], wiejska mtodziez polska wychodzac ze
szkoty, nie ma okazji wiadomosci swych, w szkole nabytych, stwierdzi¢
i udoskonali¢”?¢. Dlatego w tym poczytnym piSmie nakreslono program
nauki dla spotecznosci wiejskiej, wtagczajac do niego wiadomosci o rolnic-
twie, hodowli bydta, wskazowki dotyczace zycia praktycznego itp. Niewat-
pliwie wspomniany artykul mozna uznaé za wazny dowod walki o polska
o$wiate na Slasku.

Mimo podjetej przez inicjatoréw szkoty polskiej wzmozonej akcji uswia-
damiania spoteczenstwu, ze pedagodzy sa najwazniejszym ogniwem w krze-
wieniu znajomosci jezyka ojczystego, w potowie XIX wieku ciagle brakowato

22 E. GoNbEk: Dziatalnos¢é wydawnicza na Slgsku w latach 1801—1854 na podstawie
Estreichera. W: Z dziejow polskiej ksigzki na Slgsku w pierwszej potowie XIX wieku. Roze-
znanie wstepne. Red. A. Jarosz. Katowice 1988.

23 M. Lis: Gérny Slgsk...

24 7. HIEROWSKIL: Jozef Lompa. Jego dziatalnosé i zastugi dla Slgska. Katowice 1957,
s. 26.

25 J. Lompa: Krétkie wyobrazenie historii Szlgska dla szkot elementarnych. Opole 1821,
IDEM: Krétki rys geografii Szlgska dla nauki poczgtkowej. Lubliniec 1834.

26 Artykut programowy. ,,Tygodnik Polski” z 5 wrzesnia 1845.
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na tym terenie takich nauczycieli. A przeciez byt to czas sprzyjajacy rozwi-
janiu narodowej edukacji szkolnej, o czym swiadczy m.in. fakt, ze wizyta-
tor — Niemiec — ks. Bernard Bogedain (1810—1860) nie tylko nie germa-
nizowat szkot, ale takze naktaniat nauczyciela Karola Miarke (1825—1882)
do solidnej nauki jezyka polskiego i postugiwania si¢ nim podczas edukacji
wychowankéw. A kiedy Bogedain zostat biskupem sufraganem we Wrocta-
wiu (1858), na szerokg skale umozliwit wprowadzenie do szk6t nauki jezyka
polskiego?”. Szkoty elementarne na wsiach i w matych miasteczkach stawaty
sie w ten sposob zasadniczymi instytucjami polskimi, nie tylko przekazu-
jacymi tradycje i kulture narodowg miodemu pokoleniu, ale takze dziata-
jacymi na rzecz dorostej spotecznosci lokalnej. W celu krzewienia kultury
narodowej i pogtebienia znajomosci jezyka ojczystego Miarka opublikowat
w 1863 roku w ,,Gwiazdce Cieszynskiej” Gtos wotajgcego na puszczy goérno-
Slgskiej, uswiadamiajac w ten sposéb polski lud o korzysciach ptynacych
ze znajomosci jezyka ojczystego?®. Niewatpliwie tego rodzaju czasopisma
petnity role zastepczg w stosunku do polskiej szkoty. Ich redaktorzy uswia-
damiali bowiem moralnie i spotecznie dorostych Polakéw. Rowniez wydany
przez Miarke Elementarz polski do uzytku szkolnego i domowego spetniat na
slaskiej wsi wazng role narodowg — wprowadzat dzieci polskie w krag rodzi-
mej kultury. Z podrecznika tego takze dorosli uczyli sie mowy ojczystej,
dotychczas zaniedbanej i zakazanej przez zaborcow. Jozef Madeja pisat, ze
wiasnie elementarze polskie, wydawane przez inicjatoréw szkoty, nauczyty
spotecznos¢ wiejskg kochac i ceni¢ mowe polska?. Te dziatania edukacyjne
i kulturalne rozwijane przez animatoréw narodowych w réznych formach
o$wiatowych, m.in. w teatrach, czytelniach, bibliotekach ludowych, kasy-
nach (np. w Kasynie Katolickim w Chorzowie zalozonym przez Miarke), ,,nie
tylko sa zabawa, lecz ksztalcg jezyk ojczysty, uszlachetniajg ducha, wzbu-
dzaja zainteresowania do swoich ojczystych rzeczy’°.

Takze ks. Konstantego Damrota (1841—1895), wieloletniego nauczyciela
i dyrektora szkot panstwowych, urodzonego w Pilchowicach na Gérnym
Slasku, nalezy zaliczy¢ do tych Polakéw, ktorzy rozniecali w spoteczen-
stwie zamitowanie do kultury i znajomosci jezyka ojczystego. Powrdcit on
do Pilchowic z Pomorza (gdzie w latach 1871—1884 kierowal Seminarium
Nauczycielskim w KoScierzynie), aby zatozy¢ seminarium nauczycielskie
w swej rodzinnej miejscowosci. Ksigdz Damrot bedac prezesem Towarzy-
stwa Polskich Gornoslgzakow, rozwijat oswiate w systemie samoksztatce-

27 J. SKRYBA [K. Prus]: Karol Miarka, krotki zarys jego zycia i pracy. W: Pawet Stalmach,
Karol Miarka. Red. E. GriM, ]J. SkrYBA [K. Prus|. Katowice—Cieszyn 1924.

28 Ibidem.

29 J. MaDEJA: Elementarze i nauka elementarna czytania i pisania na Slgsku w X VIII
i XIX wieku. T. 1. Katowice 1960.

30 7. SkryBA [K. Prus|: Karol Miarka..., s. 32.



niowym, aby wzmoc skuteczniejsze ksztattowanie swiadomosci narodo-
wej dorostych osob. Nalezy dodagd, ze jego aktywnos¢ obejmowata rowniez
tworczos¢ poetycka, w ktorej dawat wyraz swym zainteresowaniom histo-
rig i krajobrazem wtasnego regionu?!.

Krzewienie przez dziataczy narodowych polskiej kultury i oswiaty, nawet
w okresie kulturkampfu, w réznych, celowo zmienianych postaciach orga-
nizacyjnych, nie tylko przetrwato, ale rowniez w okresie od potowy XIX
wieku do wybuchu I wojny swiatowej nie tracito na sile. Racje wigc miat Jan
Wréblewski, piszac, ze takze oswiata i kultura ,,Polskich bronity progow’2.

Sumujac dokonania o$wiatowe dziataczy narodowych z Gérnego Slaska,
wnioskowa¢ mozemy, ze w ich gronie znajdowali si¢ znakomici nauczyciele,
ktorzy rozwijali polskg aktywnos¢ edukacyjng, stanowiac tym samym
wzobr osobowo-zawodowy dla kandydatow na pedagogéw. Mieli oni swia-
domos¢, ze krzywda dla dzieci i mtodziezy polskiej jest zmuszanie jej
przez zaborce pruskiego do nauki w jezyku obcym. Nauczyciele szkolni
majac na uwadze potrzebe budowania nowoczesnego systemu ksztatcenia
Polakoéw, rozwijali takze rozne formy oSwiaty dla dorostych, np.: kasyna,
teatry, towarzystwa spoteczne, chory**, w ktorych uczyli tradycji i kultury
narodowe;j.

W Ksiestwie Cieszynskim, ktore stanowito odrebng prowincje w monar-
chii Austro-Wegier**, podobnie jak na Gérnym Slasku, ludno$¢ polska
zamieszkujaca ten obszar w pierwszej potowie XIX wieku nie byta zain-
teresowana sprawami narodowymi, czesto przejmowata kulture i obyczaje
od mieszczanstwa oraz ziemiafnstwa niemieckiego. Jednak we wtasnych
rodzinach, szczegblnie spotecznos¢ wiejska, rozmawiata w jezyku polskim.
Dopiero ruch spoteczno-polityczny w okresie Wiosny Ludow spowodowat,
ze na Slasku Cieszynskim rzad Austro-Wegier, podobnie jak na innych tere-
nach podbitych, stat sie sktonny do ustepstw politycznych. Wydanie 2 wrze-
$nia 1848 roku dekretu, na mocy ktérego mozliwe byto wprowadzenie zmian
w szkolnictwie, spowodowato, ze Ministerstwo Oswiaty w Wiedniu wyrazito
zgode, aby polska mlodziez w wieku szkolnym uczyta si¢ w jezyku ojczy-
stym z rodzimych podrecznikow®. Trzeba dodac, ze ustepstwa rzagdowe w tej

31 K. DamRroT (pseud. Czestaw Lubinski): Wianek z Gérnego Slgska (1867). W: Pisarze
Slgscy XIX i XX wieku (zbiory). Red. Z. Hierowskl. Wroctaw 1963; W. Szewczyk: Trzyna-
Scie portretow Slgskich. Krakow 1953.

32 J. WROBLEWSKI: Polskie biblioteki ludowe w zaborze pruskim i na terenie Rzeszy Nie-
mieckiej w latach 1843—1939. Olsztyn 1975; IDEM: Polskich bronity progow. Wroctaw 1981,
s. 27.

33 G. KEMPA: Aktywnos¢é wychowawcza polskiego ruchu spiewaczego na Gérnym Slgsku
w latach 1848—1939. Katowice 1997.

34 F, PoplotEk: Studia z dziejow Slgska Cieszyriskiego. Katowice 1958.

35 1. LONDZIN: Polskos¢ Slgska Cieszyriskiego. Cieszyn 1924.

45



46

kwestii byly rezultatami zaangazowania si¢ w sprawy narodowe znakomi-
tych nauczycieli*®. Przyktadowo, w 1836 roku pedagog ze Szkoty Ludowej
w Jaworzu Jozef Sladaczek wystat petycje do inspektora szkolnego, w ktorej
domagat si¢ wprowadzenia do szkét ludowych podrecznikéow polskich
w miejsce czeskich. Niestety, uzyskat jedynie zgode na wprowadzenie pol-
skich ksigzek tylko w swojej szkole?”.

Wazng role w nauczaniu dzieci polskich ojczystego jezyka odegrata
takze celowa i intensywna praca spoteczno-publicystyczna Pawta Stalmacha
(1824—1891), ktory po ukonczeniu cieszyniskiego gimnazjum studiowat teo-
logie w Preszburgu (Bratystawie) i Wiedniu. Przebywajac w gronie radykal-
nych studentéw, zrozumiat koniecznos$¢ rozwijania wsréd rodakow oswiaty
i kultury polskiej. Z jego inicjatywy 6 maja 1848 roku ukazat si¢ w Cieszy-
nie ,,Iygodnik Cieszynski”, co byto mozliwe dopiero po wybuchu rewolu-
cji — 13 marca 1848 roku?®®. Redaktorzy ,,Tygodnika Cieszynskiego” byli nie
tylko pionierami na polskim rynku prasy na tym terenie, ale — co wazniej-
sze — uczynili pismo elementarzem jezyka ojczystego i Zrédtem informa-
cji 0 nowej rzeczywistosci w Europie. Swiadczyty o tym umieszczane w nim
m.in. informacje pedagogiczne, zarzadzenia urzedowe, decyzje poszczegol-
nych Slazakéw o przynaleznosci do Polski, np. Pawta Stalmacha i Andrzeja
Kotuli, ktorzy to zamanifestowali na Zjezdzie Stowian w Pradze®. Pierwszy
z nich po powrocie do Cieszyna (5 sierpnia 1848 roku) objat redakcje ,,ITygo-
dnika Cieszynskiego” i na jego tamach zdecydowanie domagat si¢ wprowa-
dzenia jezyka polskiego do szkot i urzedow. Niestety, nie bylo to mozliwe,
poniewaz rozruchy zostaty sttumione i wladze zaborcze przywrocity wezes-
niejszy ,,porzadek”. Stalmach nie chcac straci¢ kontaktu edukacyjnego z Pola-
kami, przemianowat pismo na ,,Gwiazdke Cieszynska”. Cenzura zalecita mu,
aby tresci publikowane w piSmie miaty wytacznie charakter naukowy i roz-
rywkowy. Pomimo grozacych za to restrykcji, jak wynika z analizy zawar-
tosci gazety, dziennikarze w roznej formie starali si¢ przekazywac spotecz-
nosci polskiej wiele informacji o polskiej szkole**. Wtadze pruskie wielokrot-
nie wytaczaty za to redaktorowi naczelnemu procesy. Mimo to, jak pisat
Jerzy Kubisz, ,,»Gwiazdka...« byta ogélnie dostepna [...]. Srodowiskiem zycia
publicznego byta takze karczma »harenda« [...]. Trzymat on [karczmarz —

36 ]. BYSTRON: Pamietnik dr. Andrzeja Cinciaty. Cieszyn 1900; P. STALMACH: Pamietnik.
W: Wspomnienia Cieszyniakow. Zebrat i oprac. L. BRoZEK. Warszawa 1964; ]J. CHLEBOW-
czyk: Wybory i swiadomosé spoteczna na Slgsku Cieszyriskim w drugiej potowie XIX wieku.
Katowice—Krakow 1966.

37 Kronika Szkoty Podstawowej w Jaworzu. W posiadaniu Szkoty Podstawowej nr 1
w Jaworzu.

38 K. Poplotek: Historia Slgska...

3 Np. ,,Iygodnik Cieszynski” 1848, nr 1.

40 Tygodnik Cieszynski” 1880, nr 2.



G.K.] »Gwiazdke« Stalmachowska dla gosci, ktora chciwie czytali™!. Przyto-
czona relacja zastuzonego dla ksztatcenia pedagogdéw nauczyciela — zatozy-
ciela Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w Cieszynie w 1888 roku (wraz
z oSmioma nauczycielami z Ustronia i Wisty), Swiadczy o przemyslanej i roz-
legtej pracy narodowej, jakiej podejmowato si¢ nauczycielstwo wiejskie. Zastu-
guja oni na pamie¢ spoteczenstwa — nie tylko dlatego, ze dopominali sie
o nauczanie dzieci w jezyku polskim, ale takze dlatego, ze opracowali podrecz-
niki szkolne i wprowadzali do polskich szk6t nowe rozwigzania metodyczne.

W tej pionierskiej dziatalnosci niewatpliwie na czoto wysunat si¢ Jerzy
Kubisz (1862—1939)*2. Pedagog ten po ukonczeniu niemieckiego Semina-
rium Nauczycielskiego w Cieszynie byt nauczycielem w Datyniach Dolnych
i w Wisle Czarnej, a nastepnie dyrektorem szkoty w Kocobedzu. Duze
doswiadczenie pedagogiczne z jednej strony i brak podrecznikoéw do naucza-
nia jezyka polskiego — z drugiej, zainspirowaty go do wspolnego z nauczy-
cielami: Anastazym Paculg i Wiktorem Ferlitzem, opracowania elementarza.
Kubiszowi chodzito o stworzenie podrecznika, z ktérego uczono by sie nie
tylko czytania i pisania, ale, jak sam pisat, ,,mySlenia po polsku™.

Lokalni dziatacze rozwijali takze edukacje narodowa wsréd dorostych
Polakow Ksiestwa Cieszynskiego w pierwszym Towarzystwie dla Wydosko-
nalenia si¢ w Jezyku Polskim. Stalo si¢ ono zalazkiem cieszynskiej Czytelni
Ludowej, zatozonej 7 grudnia 1861 roku*!, i wielu podobnych instytucji
oSwiatowych rozwijanych w mniejszych miejscowosciach, np. w Jabtonko-
wie (1870) czy Skoczowie (1871).

Niewatpliwie, tworzenie tego rodzaju form edukacyjnych $wiadczyto
z jednej strony o coraz wyzszych ambicjach reformatoréw o$wiaty angazu-
jacych sie w prace patriotyczng, a z drugiej — o postepujacym i coraz sku-
teczniejszym procesie ksztalcenia rodakow w zakresie kultury jezyka pol-
skiego na Slasku Cieszynskim.

Znaczgce zastugi na tym polu miat tez nauczyciel szkoty ludowej — Jan
Sliwka (zm. 1872). Chcac zmniejszy¢ trudnosci wychowankéw polskich
uczacych sie z czeskich podrecznikoéw, opracowat w 1852 roku elementarz
w jezyku narodowym Poczgtki czytania, w 1870 roku napisat Ksigzke do
czytania dla wyzszych oddziatow szkot ludowych®, byt takze autorem pod-
recznikow do historii, geografii, Spiewu i religii*®. Te nieodzowne do nauki

4 J. Kusisz: Pamietnik starego nauczyciela. Gars¢ wspomnieni z zycia Slgskiego w okresie
budzgcego sie ruchu narodowego w bytym Ksiestwie Cieszyriskim. Cieszyn 1928.

42 G. KempA: Kubisz Jerzy (1862—1939). W: Stownik biograficzny polskiej historii wy-
chowania. Red. A. MEISSNER, W. SzZULAKIEWICZ. Torun 2008.

43 J. KuBisz: Pamietnik starego nauczyciela...

# Ustawa Czytelni Ludowej w Cieszynie. Cieszyn 1861, par. 1.

45 J. KuBisz: Pamietnik starego nauczyciela...

46 Tbidem.
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,»polskosci” pomoce — mimo znacznych utrudnien ze strony rzadu zabor-
czego — zostaty przez Ministerstwo Oswiaty w Pradze zatwierdzone do
wykorzystania w szkotach. Z podrecznikéw tych az do wybuchu I wojny
Swiatowej uczyty sie dzieci w szkotach elementarnych?’.

Wazne ze wzgledéw narodowych byto opracowywanie ksigzek szkol-
nych do geografii, poniewaz jedna godzina w tygodniu przeznaczona na
nauczanie tego przedmiotu nie wystarczata, aby nawet pobieznie poznaé
terytorium i zasoby gospodarcze utraconego kraju. Poza tym lekcje geografii
w klasie II t3czono z historig, a w nastepnej klasie przewidziano tylko dwie
godziny na te przedmioty, nauczyciele byli wiec w stanie omoéwic jedynie
waski zakres najistotniejszych wiadomosci. Dlatego zaangazowani w sprawe
narodowg pedagodzy organizowali wycieczki (np. do Krakowa), w trakcie
ktorych dzieci poznawaty dziedzictwo narodowe*®. Cenng pomoca, nie tylko
dla ucznidéw, ale i dla pedagogow, okazat sie Atlas geograficzny opracowany
przez Klemensa Matusiaka (ur. 1881). Przyjechat on na Slask Cieszynski
z centralnych ziem polskich, aby zaangazowac si¢ w dzialalnos¢ Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego w Cieszynie. Zaraz po ukonczeniu seminarium
nauczycielskiego w 1893 roku zostat zatrudniony na stanowisku nauczyciela
jezyka polskiego w szkole w Trzanowicach. Dodatkowo, z wtasnej inicja-
tywy, wydawat i redagowat pisemko dla uczniéw ,,Jutrzenka” (1910—1914).
Gloéwnym celem jego pracy pedagogicznej stato sie zainteresowanie wycho-
wankéw kulturg narodu polskiego, a szczeg6lnie historig i literaturg®.

Opracowywanie i wydawanie podrecznikéw szkolnych oraz czasopism
dla mtodziezy w jezyku polskim byto konieczne nie tylko w drugiej potowie
XIX wieku, ale takze na poczatku XX stulecia. Wszak stanowity one istotna
pomoc w edukacji narodowej. Dominacja Niemcow w gminach, w tym tez
w radach szkolnych, spowodowata, ze na stanowiska nauczycieli najczesciej
zatwierdzano pedagogéw o przekonaniach obojetnych sprawie polskiej*°.
Przyktadem jednego z nich byt Johan Grajcar, ktéry skutecznie realizowat
program polityki wynaradawiania ucznioéw, ,,[...] chociaz byt synem chtopa
z Kalembic, wypart si¢ mowy ojczystej i gardzit nig [...]”*". Pilnym zadaniem
dla inicjatorow szkoty polskiej byto zatem dalsze wzmacnianie narodowej
Swiadomosci nauczycieli, by mogli skutecznie naucza¢ wychowankéw nie
tylko tresci, ale i myslenia kategoriami polskimi. Ciggle zbyt mato byto peda-
gogow, edukujacych sie w kotach samoksztatceniowych, ktore od 1868 roku

47 Ibidem.

48 Kronika Szkoty Podstawowej nr 2 w Ustroniu. W posiadaniu tejze szkoty.

4 K. Matusiak: Walki o Ziemie¢ Cieszyriskg w latach 1914—1920. Pamigtnik. Cieszyn
1930.
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3! Kronika Szkoty Podstawowej w Goleszowie. W posiadaniu Szkoty Podstawowej nr 1
w Goleszowie.



Jan Sliwka zaktadat na Slasku Cieszyniskim w ramach Towarzystwa Nauczy-
cieli*?. Dlatego coraz istotniejsza stawata si¢ potrzeba uswiadamiania naro-
dowego wszystkich polskich nauczycieli, przekonania ich do wychowywa-
nia mtodziezy szkolnej wedtug zatozenn KEN-u. Nadmienie tylko, ze takie
dazenia patriotyczne charakterystyczne byty dla dziataczy o§wiatowych na
wszystkich obszarach ziem polskich, takze w Krolestwie Polskim, co byto
podyktowane obrong polskiej szkoty przed rusyfikacja®.

Niestety, cze$¢ pedagogow skupionych w Towarzystwie Nauczycieli Sliwki
zwigzato si¢ z Towarzystwem Nauczycieli Wiejskich kierowanym przez
T. Hassa. Reagujac na te¢ sytuacje, Kubisz uswiadamial narodowo i meto-
dycznie pedagogéw polskich, starajac sie ich pozyska¢ do pracy samoksztat-
ceniowej w zalozonym w 1888 roku Kotku Pedagogicznym.

Trzeba wspomnieé, ze niektérzy nauczyciele polscy nawet pod koniec
XIX wieku nie byli do konca uksztattowani etycznie i narodowo, czego
dowodzi posta¢ Grajcara czy tez Mola**. Nauczyciele tego pokroju moralnego
potrzebowali wsparcia doSwiadczonych kolegéw, np.: Bendy, Dutawy, Hta-
wiczka, rozwijajacych polska szkote®. Takie potrzeby przesadzity o koniecz-
nosci rozszerzenia pracy wychowawczej i metodycznej z polskimi nauczy-
cielami. Dlatego od 1892 roku zatozyciele K6tka Pedagogicznego wyda-
wali ,,Miesiecznik Pedagogiczny”. Jego redaktorzy byli dobrze zorientowani
w teorii pedagogicznej, totez na tamach pisma podejmowali zagadnienia
metodyczne dotyczace nauczania przedmiotow szkolnych, rozwijali takze
wspotprace z rodzicami, proponowali im do wykorzystania podczas pracy
wychowawczej w rodzinie programy moralno-patriotyczne’®. Z czasem
nauczycielstwo polskie dzigki takim reformatorom o$wiaty stawalo si¢ coraz
bardziej zaangazowane w unowoczesnianie szkolnego programu pedago-
gicznego. Niewatpliwie o kierunku zmian zachodzacych w polskiej szkole
Swiadczyto przeksztatcenie w 1896 roku Kota Nauczycieli w Polskie Towa-
rzystwo Pedagogiczne w Cieszynie. Jego tworcy wzory edukacyjne czer-
pali m.in. z doswiadczen Ewarysta Estkowskiego (1820—1856), zatozy-
ciela Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego (1848) w Wielkim Ksiestwie
Poznanskim, oraz kolegow, ktorzy uczestniczyli w samoksztatceniu kiero-
wanym przez Stalmacha, i oséb zorganizowanych w Kotach Macierzy Szkol-

32 J. Kusisz: Pamigtnik starego nauczyciela...

33 K. PozNaNsk1: Walka caratu ze szkotg polskq w Krélestwie Polskim w latach 1831—
1870. Warszawa 1993.

34 J. Kusisz: Pamietnik starego nauczyciela...; Kronika Szkoty Podstawowej w Goleszo-
wie; J. NIEMIEC: Zasady wychowania w pojeciach ludu $lgskiego. ,,Miesi¢gcznik Pedagogicz-
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nej Ksiestwa Cieszynskiego. Nie sposéb w tym miejscu nie wspomnie¢ o tej
waznej inicjatywie majacej na celu krzewienie polskiej o§wiaty, jaka byta
Macierz Szkolna.

Organizacja ta zostata utworzona 9 listopada 1885 roku jako wynik
staran Pawta Stalmacha i ks. Ignacego Swiezego. Jej zasadniczym celem okres-
lonym w statucie stato sie rozwijanie nowoczesnej i narodowej szkoty oraz
oSwiaty wsrdd ludnosci polskiej na terenach zaborczych®”. Wysoka skutecz-
nos$¢ dziatan w tym zakresie znana byta takze spotecznosci czeskiej. Wedtug
trzeciego paragrafu statutu towarzystwo miato zaktada¢, utrzymywac i wspie-
ra¢ nie tylko finansowo, ale i pedagogicznie: ochronki, szkoty r6znego typu,
kursy dla dorostych, czytelnie ludowe itd.’®. Dziatacze Macierzy Szkolnej
Ksiestwa Cieszynskiego zdawali sobie sprawe, ze zaktadanie szkot bez jed-
noczesnego ksztatcenia polskich nauczycieli nie przyniesie efektu, poniewaz
bez wyksztatconej polskiej kadry pedagogicznej w placéwkach tych uczy¢
bedzie kadra zaborcza. Niestety, samoksztatcenie nauczycieli prowadzone
na tamach ,,Miesigecznika Pedagogicznego” oraz w Polskim Towarzystwie
Pedagogicznym w Cieszynie ciggle nie byto wystarczajace — ani pod wzgle-
dem jakosci, ani liczby nauczycieli bioracych w nim udziat. Dlatego poset
Jerzy Cienciata podejmowat od 1874 roku dziatania zwigzane z otwarciem
polskiego seminarium nauczycielskiego. Jednoczesnie domagat sie, aby rzad
pruski umozliwit w nim prowadzenie nauczania w jezyku polskim. Starania
posta nie przyniosty jednak pozytywnego skutku. Dopiero dziatacze Macie-
rzy Szkolnej Ksiestwa Cieszynskiego, z pomocg cztonkéw polskich z innych
zaboréw, doprowadzili w roku szkolnym 1902/1903 do otwarcia polskiego
seminarium pedagogicznego. Jednak upanstwowienie placéwki wywotato
silne protesty Niemcow, w wyniku ktoérych rzad zaborczy nie pozwolit na
zorganizowanie seminarium nauczycielskiego, a jedynie na otwieranie co
drugi rok (poczynajgc od roku 1904) polskiej klasy przy seminarium nie-
mieckim. Niestety, koncepcja ta ostabiata nabér kandydatéw do ,,paralejki”,
gdyz w razie nieuzyskania promocji przez ucznia do nastepnej klasy, tracit on
az dwa lata nauki. Dopiero intensywne interwencje cztonkéw Polskiego Kota
Pedagogicznego w rzadzie w Wiedniu doprowadzity do zatozenia w 1909
roku Meskiego Seminarium Polskiego w Borku koto Cieszyna. Jego peda-
godzy mieli bardzo pozytywny wptyw na ksztattowanie osobowosci kan-
dydatéw do zawodu nauczycielskiego®’.

Aby w petni oceni¢ efektywnos¢ wszystkich polskich przedsiewziec
oSwiatowych, nalezy pamigtaé, ze wtascicielami zaktadow przemystowych

57 Statut Towarzystwa ,,Macierz Szkolna Ksigstwa Cieszytiskiego”. Cieszyn 1907, par. 2.

8 Ibidem, par. 3.

3 Pamietnik Jubileuszu Panistwowego Liceum Pedagogicznego w Cieszynie. Cieszyn
1948; Ksiega pamigtkowa wydana z okazji 50-lecia Meskiego Seminarium Nauczycielskiego
i Liceum Pedagogicznego im. P. Stalmacha w Cieszynie. Red. J. BRoDA. Cieszyn 1959.



w Ksigstwie Cieszynskim byli przewaznie Niemcy. To oni, z racji przewagi
ekonomicznej, decydowali o zatrudnianiu nauczycieli i strukturze szkol-
nictwa. Ponadto polscy rodzice wiedzieli, ze osoby, ktore nie znaja jezyka
niemieckiego, nie moga pracowa¢ zawodowo, dlatego swoje dzieci posy-
tali do szkot niemieckich. Niestety, byty one lepiej wyposazone w pomoce
dydaktyczne niz polskie szkoty, a liczba uczniéw w ich klasach byta znacz-
nie nizsza — wynosita 45—68 ucznioéw, podczas gdy w oddziatach pol-
skich wahata si¢ miedzy 52—99 wychowankami®. Pilnym zadaniem dla
organizatoréw polskiej o§wiaty pod koniec XIX wieku i w poczatkach XX
stulecia byto zatem doprowadzenie do otwarcia wigkszej liczby szkot wyzej
zorganizowanych oraz dalsze uSwiadamianie narodowe rodzicow, a przede
wszystkim ksztalcenie nauczycieli polskich oraz podnoszenie ich poziomu
przygotowania metodycznego.

Duza role w tym ostatnim zadaniu odegralo upowszechnianie wsrod
pedagogéw wynikow badan prowadzonych m.in. przez Bolestawa Btazka
(urodzonego w 1872 roku we Lwowie) dotyczgcych skutecznosci nauczania.
Pracujgc w gimnazjach na terenie zaboru austriackiego, Btazek uswiadomit
sobie, ze skutecznos¢ nauczania w klasach liczacych powyzej 30 uczniow
jest nikta. Jeszcze bardziej niekorzystna w procesie ksztatcenia jest ,,dwu-
razowos$¢ nauki”, czyli uczenie wychowankoéw przed potudniem i po potu-
dniu. Jak wynikato z badan psychologa, tego rodzaju tryb organizowania
edukacji prowadzit do znuzenia ucznioéw, ktore stawato sie dla nich nieko-
rzystne psychicznie®. Btazek na tamach m.in. ,,Przegladu Pedagogicznego”
wyjasniat czytelnikom, ktorymi najczesciej byli nauczyciele, na czym polega
u uczniéw obnizanie rozumienia, kojarzenia i zapamigtywania podawa-
nej wiedzy. Wydat tez na ten temat prace naukowe, ktére budzity uznanie
lekarzy, psychologéw i nauczycieli ze wzgledu na wazno$¢ merytoryczna®.
Niestety, jego rezultaty badawcze nie znalazty akceptacji zaborczych wiadz
szkolnych, a on sam — mimo usilnych staraii — nie zostat zatrudniony na
stanowisku nauczyciela fizyki w Gimnazjum Polskim w Cieszynie. Dopiero
w wolnej Polsce, w 1922 roku, zamieszkat w wojewodztwie §lgskim w Cie-
szynie, wowczas podjat prace na stanowisku profesora w Wyzszej Szkole
Gospodarstwa Wiejskiego w Cieszynie. Mimo ze Btazek przez dtugie lata
przebywat poza granicami Ksiestwa Cieszynskiego, jego badania nad znu-
zeniem uczniéw, prowadzone przy pomocy estezjometru sprezynowego

0 1. LoNpzIN: Bibliografia drukéow polskich Ksigstwa Cieszyriskiego 1716—1904. Cie-
szyn 1903/1904; Co moéwiq cyfry. ,,Miesiecznik Pedagogiczny” 1904, nr 7.

¢ Np.: B. BLAZEK: Psychometria w szkole. W: Z psychologii i fizjologii wychowania. Red.
K. Twarpowskl. Lwow 1899; W. BoBrowska-Nowak: Poczgtki polskiej psychologii. Wro-
ctaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk 1973.

2 B. BraZek: Psychometria w szkole...; IDEM: Jak mozna zmierzy¢é znuzenie ucznia
w szkole pod wptywem nauki. ,,Przeglad Pedagogiczny” 1898, nr 23.
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wtasnej konstrukcji, znane byty takze na Slasku. Mobilizowato to peda-
gogow do eksperymentowania, szczegOlnie tych pracujacych nieskuteczng
metoda uczenia ,,na pamiec”, przez ktorg ,,nauka wydaje si¢ czesto treso-
waniem: uczy pisac, rysowaé, uczy¢, zapamietywac itd., a to podtug Scistej
metody i nienaruszalnego porzadku [...]”%.

To tradycyjne spojrzenie na nauczanie w ostatnich latach przed wybu-
chem I wojny $wiatowej na Slasku zaczeto sie zalamywa¢, zaznaczaty sie
tendencje do nawigzywania relacji naukowych z teoretykami pedagogiki
z innych terenow, tej miary co np. Helena Radlinska. Jej wktad w teorie
ksztatcenia uczniow szkolty powszechnej byl znaczacy. Badaczka wystg-
pita z konkretnymi propozycjami w tej sprawie w czasie obrad Polskiego
Kongresu Pedagogicznego we Lwowie 1 listopada 1909 roku. W refera-
cie W sprawie polskiego dorobku wychowawczego postulowata konieczno$¢
powotania towarzystwa pedagogiki polskiej, utworzenia oddzielnej rady
edukacyjnej, ktora analizowataby kwestie zwigzane z programami, ksigz-
kami szkolnymi, metodami nauczania. Referat Radlinskiej zyskat uznanie
cztonkoéw Towarzystwa Nauczycieli Szkolnictwa Wyzszego i innych organi-
zacji oswiatowych. Ich przedstawiciele zwrdcili si¢ do niej z prosba o opra-
cowanie ogolnopolskiej koncepcji organizacji pedagogicznej. Propozycja
Radlinskiej zostata opublikowana w formie ankiety w codziennej prasie
i w wielu czasopismach®.

Do nowatorskiego ruchu pedagogicznego przytaczyli sie tez mtodzi Slascy
nauczyciele, szczegblnie absolwenci wyksztatceni w Meskim Seminarium
Nauczycielskim w Borku koto Cieszyna, otwartym w 1909 roku. Na rozwoj
ich osobowosci i przygotowania zawodowego wywarli wptyw pedagodzy —
nowatorzy tego seminarium. Jednym z nich byt Michat Janik (1874—1948),
pedagog i historyk literatury polskiej. Na Slask przyjechal on z terenéw
wschodnich, urodzit si¢ w Ulanowie nad Sanem. We Wspomnieniach cie-
szynskich o swych §laskich kolegach pisat, ze byli to nauczyciele, znawcy spe-
cjalnosci i wspaniali wychowawcy miodziezy oraz mtodych pedagogow na
stazu: ,,[...] wszystkim zalezato, aby Cieszynskie zaistniato czynnie i tworczo
w zyciu ogélnonarodowym”®. Janik, jako doswiadczony pedagog, starat
sie kierowa¢ rozwojem intelektualnym i metodycznym mtodych nauczy-
cieli, np.: Andrzeja Hlawiczka, pedagoga ze Szkoty Ludowej Ewangelickiej
w Ustroniu, znanego w Srodowisku lokalnym zbieracza tekstow i melodii
piesni ludowych. Janik zachecat do pisarstwa takze Jana Kubisza — utalen-
towanego i najwiekszego znawce folkloru Slgskiego w okresie budzacego sie

% Nauczyciel i szkota. ,,Gwiazdka Cieszynska” 1873, nr 37.

¢ H. Orsza-RaDLINSkA: W sprawie polskiego dorobku wychowawczego. ,,Muzeum”
1909, T. 3, s. 29—34.

65 M. JANIK: Wspomnienia cieszyriskie. W: Ksiega o Slgsku. Red. A. TarG. Cieszyn 1929,
s. 27.



ruchu narodowego. Napisat on wiele utworéw poetyckich opartych na moty-
wach regionalnych, a wiec bliskich emocjonalnie ludowi polskiemu. Poeta
przypominat w ten sposob spolecznosci $laskiej o jej tozsamosci®®. Takze
Janik tworzyt poematy (Sprzed lat tysigca, Psie Pole, Obrona Gtogowa, Do
braci, Do mowy ojczystej itp.), chcac wzmocni¢ umitowanie mlodziezy do
Polski. Drukowat je w ,,Gwiazdce Cieszynskiej” pod pseudonimem Slazak.
O akceptacji jego utworoéw przez spotecznosc slaska swiadczyt m.in. fakt, ze
niektorych wierszy miodziez uczyta si¢ na pamieé, a dorosli deklamowali je
na wieczornicach w Czytelni Ludowej w Cieszynie®’.

Janik, utalentowany pedagog, w gronie nauczycieli Prywatnego Gim-
nazjum Polskiego w Cieszynie nie byl osamotniony w tworzeniu i pro-
pagowaniu kultury narodowej o znamionach regionalnych. Inni nauczy-
ciele takze wychodzili z podobnymi inicjatywami. Nalezeli do nich Pawet
Pszczotka (1888—1955) i Alojzy Milata, cztonkowie Polskiego Towarzy-
stwa Pedagogicznego. Ten drugi nauczyciel byt bardzo zaangazowany
w dziatalnos¢ dydaktyczna w gimnazjum. Jego zainteresowania kultura
ludowa sktaniaty mtodziez do poznawania nie tylko wtasnego srodowiska
lokalnego, ale takze catego kraju. Podejmowane przez pedagoga dyskusje
z uczniami i wtasne doswiadczenie zawodowe sktonity go do opracowa-
nia przewodnika metodycznego z geografii do szkoét Srednich®. Poza tym
gromadzone eksponaty i wygtaszane przez niego referaty pomagaty — jak
si¢ wydaje — kandydatom na nauczycieli w odnajdywaniu istoty swego
powotania.

Do grona nauczycieli nowatoréw nalezat takze Pawet Pszczotka. Ten
rodowity cieszynianin urodzit si¢ w Punicowie, a edukacje odbyt w klasie
polskiej Niemieckiego Seminarium Nauczycielskiego w Cieszynie. Pra-
cowal w rodzimym Srodowisku — w Polskiej Lutni i Ortowej. Jego oso-
biste zainteresowania $lagska gwara, tradycja tej ziemi jeszcze bardziej
zwigzaty go z mtodzieza. Lepiej ja rozumiat, bo znat jej jezyk i kulture
regionalng. W trakcie pracy pedagogicznej podniost swoje kwalifikacje
w uczelni wyzszej, dlatego awansowat — zostat nauczycielem jezyka pol-
skiego w szkole handlowej, a nastepnie w Meskim Seminarium Nauczy-
cielskim w Cieszynie. Jednocze$nie realizowal swoja pasje — w dalszym
ciagu gromadzit i naukowo opracowywat zbiory eksponatéw zwigzanych
z tradycja, gwarg $laskg i obrazami kultury narodowej. Jego zapisy sg Swia-
dectwem norm moralno-spotecznych polskiej ludnosci, jezyka i ré6znych
jej sytuacji zyciowych. Dziatalnos¢ naukowa Pszczotki zostata doceniona
przez prof. Kazimierza Nitscha (1874—1958), jezykoznawce z Uniwersytetu

¢ Ibidem. Pie$n ,,Ptynie Olza po dolinie...” oraz wiersz Toast ]J. Kubisza staty si¢ ulu-
bionymi utworami ludu §laskiego.

7 Ibidem.

%8 A. Waszek: Alojzy Milata jako krajoznawca. ,,Miesiecznik Pedagogiczny” 1936, nr 1.
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Jagiellonskiego, ktéry wykorzystal zgromadzone przez nauczyciela mate-
riaty w Wyborze polskich tekstow gwarowych (1929)%°. To poglebione i roz-
szerzone studia Pszczo6tki w zakresie kultury narodowej na Uniwersytecie

Jagielloniskim, jak si¢ wydaje, przyczynity sie do jego gtebszego rozumienia

zycia spotecznosci $laskiej, co przetozylo sie na efektywne krzewienie pol-

skiej szkoty. Po latach II wojny Swiatowej spedzonych w Krakowie wrocit
na Slask i kontynuowat przerwana prace o$wiatowa, m.in. byt naczelni-
kiem Wydziatu Slasko-Dabrowskiego Kuratorium Szkolnego w Katowicach.

Mozna wnioskowa¢, ze ten do§wiadczony zawodowo, naukowo i naro-

dowo Polak wszystkie swe umiejetnosci wykorzystal, aby w sposéb nowo-

czesny kierowa¢ szkolnictwem, w tym ksztalceniem nauczycieli, na Slasku

w bardzo trudnym okresie poczatkéw PRL-u.

Majac na uwadze czasy zaboréw, nalezy podkresli¢, ze cztonkowie Towa-
rzystwa Pedagogicznego w Cieszynie i Macierzy Szkolnej Ksigstwa Cieszyn-
skiego, ale takze nauczyciele niezrzeszeni oraz dziatacze spoteczni oddani
sprawie narodowej na Gérnym Slasku oraz w Ksiestwie Cieszynskim, przy-
czyniali sie w sposob Swiadomy i zasadniczy do ksztaltowania pod katem
narodowym osobowosci mtodziezy. Dlatego zapewne aktywno$¢ miodych
Polakow w kolejnych latach ostatniego dziesieciolecia XIX wieku doprowa-
dzita do postepowych zmian w zyciu polityczno-spotecznym na zniewolo-
nym przez zaborcéw Slasku. W polityce miedzynarodowej zas, szczegdlnie
w latach 1905—1906, najwiekszy wptyw na swiadomos$¢ i zmiane potoze-
nia ludnosci polskiej na tym terenie wywarty ruchy spoteczne wewnatrz
panstw zaborczych. Ich nastepstwem byta I wojna swiatowa oraz emigra-
cja zaborcow’.

Przedstawione analizy materiatu Zrédtowego dotyczace ksztattu pol-
skiej oswiaty i nowatorskich rozwigzan pedagogicznych na Gérnym Slasku
oraz w Ksiestwie Cieszynskim w latach 1865—1914 pozwalaja stwierdzi¢,
ze dzieki inicjatorom i reformatorom narodowej o§wiaty (mimo braku statej
wspotpracy merytorycznej z powodu germanizacji):

— organizowane lokalnie r6znorodne formy o$wiaty polskiej, w tym szkol-
nictwa, spowodowaty podniesienie poziomu edukacji i sSwiadomosci
narodowej ludu $lgskiego, zwtaszcza mtodego pokolenia;

— kreatywna i potwierdzona naukowo dziatalnos$¢ pionieréw narodowej
szkoty przyczynita si¢ do ksztaltowania kultury pedagogicznej wsrod
nauczycielstwa polskiego, a w konsekwencji do twoérczego myslenia mto-
dziezy.

Na tej podstawie, mozna wnosic, ze recepcja niektérych nowych pradéow
pojawiajacych sie w pedagogice od czaséw Komisji Edukacji Narodowej

% M.in. piesn autorstwa Kubisza ,,Ptynie Olza po dolinie...”.
70 Historia Slgska. T. 3: 1850—1918. Red. S. MICHALKIEWICZ. Wroctaw 1985.



znalazta swoéj pozytywny i specyficzny wyraz w szkolnictwie §laskim.
Przytoczone dowody $wiadcza, ze nie byty to mechanicznie przenoszone
wzory, lecz proby wprowadzania takich innowacji, ktére umozliwityby
nauczycielom polskiej szkoty na Slasku postep w nauczaniu i wychowa-
niu uczniow.
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Formy ksztatcenia '
i doksztatcania polskich pedagogow na Slasku
w latach 1918—1939

3.1. Szanse spoteczne i zawodowe matek
a ksztatcenie wychowawczyn przedszkoli

Analiza Zrédet przeprowadzona w poprzednim rozdziale umozliwita
ustalenie, ze dzialacze spoteczni, w tym réwniez nauczyciele polscy, na tere-
nach Goérnego Slaska i w Ksiestwie Cieszynskim do wybuchu I wojny $wia-
towej inicjowali i organizowali oSwiate, a wiec i szkote narodowa oparta na
podstawach naukowych. Istotne dla dalszego rozpoznania tematu jest usta-
lenie nastepujacych kwestii:

— Czy (jesli tak, to dlaczego) trudne kwestie, dotyczace stosunkéw polsko-
-niemieckich, polsko-czeskich i potozenia spoteczno-zawodowego kobiet
mialy zwigzek z ksztattem edukacji wychowawczyn przedszkoli?

— W jakim kierunku i dlaczego nastepowaly zmiany w ksztalceniu kadry
pedagogicznej przedszkoli na Slasku?

Na poczatku omowie dziatania, ktore doprowadzity do ukonstytuowania
sie struktur polskiej wtadzy i utworzenia wojewddztwa §lgskiego. W granicach
wyzwolonego panistwa polskiego nie znalazty sie ziemie Gornego Slaska. Mimo
ze listopad 1918 roku stat si¢ czasem szczegélnym dla tego terenu, na skutek
rewolucji listopadowej w Prusach i ostabienia administracji zelzal bowiem
terror niemiecki', nie doszto do potaczenia Slaska z Polska, czego domagat sie
Wojciech Korfanty (1873—1939) z trybuny parlamentu niemieckiego 25 paz-

! J. WYGLENDA: Plebiscyt i powstania $lgskie. Opole 1966.



dziernika 1918 roku. A samodzielne Ksiestwo Cieszynskie administrowane
przez Polska Rade Narodowg w Cieszynie, utworzone 19 pazdziernika 1919
roku, zostato wtaczone do Polski dopiero 10 sierpnia 1920 roku. I Sejm Rzeczy-
pospolitej w kilka dni potem — 15 sierpnia tego roku — powotat wojewddz-
two $laskie. Niestety, w jego granicach znalazta si¢ tylko czes¢ ziem Gornego
Slaska, i to dopiero po plebiscycie i ITI powstaniu §laskim?.

W duzym stopniu integracje catej ziemi $laskiej z Macierza utrudniata
skomplikowana sytuacja prawno-polityczna i ograniczona konwencjg genew-
ska samodzielnos¢ Polski na bytym gornoslaskim obszarze plebiscytowym?.
Wszak na terenie tego wojewodztwa obowigzywat Statut Organiczny Woje-
wodztwa Slaskiego, w ktérym okreslone zostaly zasady ustrojowe specy-
ficzne dla tej jednostki administracyjnej. Na jego mocy przyznano spoteczno-
Sci polskiej zamieszkujacej Slask autonomie w zakresie wielu dziedzin zycia,
m.in. w o$wiacie. Statut ustanawial tez funkcjonowanie Sejmu Slaskiego
i Rady Wojewodzkiej, bedacej organem wykonawczym Sejmu. Waznym osig-
gnieciem dla zwolennikéw autonomii wojewddztwa $lgskiego byta zasada
zabraniajagca wprowadzenia w ustawodawstwie socjalnym zmian, ktore
mogtyby zaprzepasci¢ badz pogorszy¢ dotychczasowe zdobycze socjalne
inwalidow, wdéw i sierot!. Trzeba wspomnie¢, ze po wtaczeniu wojewodz-
twa $lgskiego do Polski nalezato rozwigza¢ wiele waznych kwestii®.

Jedng z nich byt status zawodowy kobiet-matek, problem ten rodzit
kolejny, mianowicie konieczno$¢ zabezpieczenia dzieci instytucjonalng
opieka i wychowaniem. Usilne starania dziataczy doprowadzity do formal-
nej ochrony pracy i macierzynstwa kobiet Ustawg z 24 lipca 1924 roku
o ochronie pracy kobiet i mtodocianych. Obejmowata ona zakaz wykony-
wania przez kobiety szkodliwej pracy i robot pod ziemig w nocy oraz obo-
wigzek ochrony macierzynstwa i kobiety ciezarnej¢. Niestety, jak wynika ze
zrodet, ustawy tej pracodawcy nie przestrzegali. Spowodowane to byto prze-
syceniem rynku pracy robotnikami niewykwalifikowami’.

Chociaz juz pod koniec XIX wieku wiele kobiet polskich uswiadamiato
sobie, ze ich szanse na pelniejsze zycie s3 zwigzane z edukacja, z uzyska-

2 Wojewddztwo Slgskie 1918—1928. Rozwdj administracji samorzqgdowej wojewodztwa
Slgskiego w zarysie. Red. L. REGorowicz, N. DWorzANskI, M. Turacz. Katowice 1929; J. Ko-
KOT: Zarys dziatalnosci wojewédztwa sSlgskiego jako jednostki samorzqdu terytorialnego. Ka-
towice 1939.

3 Dzieje ruchu robotniczego na Gérnym Slgsku. Red. F. HAWRANEK et al. Opole 1982.

4 Ibidem.

5 A. HREBENDA: Gornoslgska klasa robotnicza w latach miedzywojennych 1922—1939.
Warszawa—Katowice—Krakow 1979.

¢ M. LeSNIEwskA: Wykonywanie przepisow o ochronie pracy kobiet i mtodocianych.
»Praca i Opieka Socjalna” 1929, nr 1.

7 Wojewddzkie Archiwum Panstwowe w Katowicach [dalej: WAP Kat.], Akta UWSI-
-PO, sygn. 359, Statystyka rynku pracy 1927—1937.
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niem pelnych praw obywatelskich itp., radykalizacja ich zadan nasilita si¢
jednak dopiero w poczatkach XX wieku. Wyrazem tego byt Ogoélnopolski
Zjazd Kobiet w Krakowie zorganizowany w dniach 20—24 pazdziernika
1905 roku. W rezolucjach sprecyzowanych na zjezdzie kobiety ze wszystkich
zaboréw oraz klas spotecznych domagaty sie jednakowego prawa i bezptat-
nego nauczania dla obu ptci®. Postulaty te nie bylty przypadkowe, zdecydo-
waty o nich niekorzystna sytuacja ekonomiczna i zawodowa oraz ambicje
intelektualne kobiet’. Niestety, ,,kwestie kobiet” (takie jak wspolne prawo
dla obu ptci i bezptatne nauczanie dzieci) nie zostaly rozwigzane w catym
kraju w okresie Drugiej Rzeczypospolitej, ale szczegdlnie ostro byty dysku-
towane na Slasku. W prasie dla kobiet systematycznie publikowano artykuty
dotyczace m.in. sytuacji edukacyjnej i zawodowo-zdrowotnej kobiet, kwestii
instytucjonalnego wychowania dzieci, w tym zaktadania przedszkoli i szk61'.

Podobne problemy wystapity na Slasku juz w czasach zaboréw, gdy praca
zawodowa kobiet stata sie koniecznoscia zyciows, szczeg6lnie w rodzinach
robotniczych (w rodzinach rolniczych byta to tradycja). Cigzka egzystencije
wielu rodzin powodowata nie tylko wysoka $miertelno$¢ mezczyzn (czesto
0jcoOw) w czasie star¢ bojowych z zaborcami, lecz takze ich niskie zarobki,
ktore nie wystarczaty na utrzymanie zon i licznego potomstwa'l. Gtodowe
wrecz zarobki niewykwalifikowanych pracownic motywowaty wiele z nich
do podnoszenia kwalifikacji ogolnoksztatcacych i zdobywania przynaj-
mniej minimum wyksztatcenia zawodowego. Umozliwiaty im to rozwijane
przez polskich dziataczy oSwiatowe formy zaje¢ dla pracujacych'?. Takze na
Slasku wiele mtodych kobiet jednoczesnie uczyto sie i pelnito role matek
oraz zon. Dlatego Stanistaw Karpowicz (1864—1921), zdajac sobie sprawe
z wielosci tych obowigzkow, czesto trudnych do pogodzenia, chcac pomédc
matkom w ich wyborze i gradacji, przypominal, ze niezwykle wazna osoba
dla dziecka, szczeg6lnie w okresie przedszkolnym, jest matka umiejgca roz-
poznac i zaspokoi¢ jego potrzeby. Matka daje matemu cztowiekowi poczu-
cie bezpieczenstwa i mozliwo$¢ nawigzywania relacji spotecznych opar-
tych na mitosci®. Jednak dziatania uswiadamiajace matki o mozliwym nie-
bezpieczenstwie wptywu ich pracy zawodowej na wystepowanie zaburzen

8 D. WAWRZYKOWSKA-WIERCIOCHOWA: Od przqdki do astronautki. Warszawa 1963.

? Szerzej na ten temat pisatam w pracy: G. Kempa: Edukacja dziewczqt i kobiet slgskich
(od korica XIX wieku do wybuchu I wojny swiatowej). Katowice 1996.

10 Tbidem. Powotuje sie tez na artykuty ukazujgce sie¢ m.in. w ,,Gtosie Polek”, ,,Gazecie
dla Kobiet” (dodatku do ,,Gonca Slaskiego”), ,,Polce” itd.

11 K. PopiotEk: Historia Slgska od pradziejow do 1945 roku. Katowice 1972; L. DUBIEL:
Dzieci i mtodziez wsi slgskiej. Katowice 1973.

12 G. Kempa: Edukacja dziewczgt i kobiet...

13°S. Karrowicz: Stanowisko matki w przysztej rodzinie. W: IDEM: Pisma pedagogiczne.
Wstep R. WrRoczyNsk1. Wroctaw 1965.



w opiece i wychowaniu dzieci nie byty efektywne. Ci¢zkie warunki finan-
sowe wielu rodzin zmuszaty bowiem kobiety do pracy poza domem. Obok
mocno zakorzenionego, tradycyjnego wzorca wychowania $lgskich dziew-
czat, krystalizowat sie nowy ideat matki — kobiety podnoszacej kwalifika-
cje i pracujacej zawodowo'. W latach miedzywojennych zycie zawodowe
kobiet w istotny sposob wptywato na strukture i funkcjonowanie rodzin.
Ograniczato ich mozliwosci czasowe potrzebne do wypetniania funkcji
wychowawczo-opiekunczych. Naturalne Srodowisko wychowawcze dziecka
byto zatem zaburzone'. Dlatego dziataczki, podejmujac okreSlone inicjatywy
oSwiatowe, staraly si¢ rozwigzac problemy zyciowe kobiet. Przede wszystkim
Janina Omankowska i Bronistawa Szymkowiak — postanki Sejmu Slaskiego
w latach 1922—1927 — uczestniczyty w komisjach do spraw oswiaty i kon-
troli kwestii socjalnych kobiet'®. Mimo ich interwencji prawnych kobiety
byty nizej wynagradzane niz ich mezowie przez caly okres Drugiej Rze-
czypospolitej'’. Poza tym, aby matki miaty szanse na doksztatcanie zawo-
dowe, pilng potrzebg stato sie zaktadanie ztobkéw i przedszkoli dla dzieci.
W zwigzku z tym celowe okazato sie¢ organizowanie seminariow pedagogicz-
nych i innych form przygotowujacych kadre do pracy z dzie¢mi w okresie
przedszkolnym.

Aby mozna bylo pelniej ustali¢ potrzeby w tym wzgledzie, przytocze
liczbe kobiet pracujacych zawodowo. Ot6z jak wynika ze statystyk osobo-
wych, w 1931 roku na Slasku z 460 700 kobiet powyzej 15. roku zycia zawo-
dowo pracowato 115318'. W tej grupie najwyzszg aktywnoS$¢ przejawiaty
wdowy i rozwodki (67,3%), a najnizszg mezatki (4,5%). A zatem w 1931 roku
kobiety zamezne na Slasku podejmowaty prace zawodows jeszcze w mini-
malnym procencie.

Wazne dla badanego zagadnienia jest ustalenie, ktéra grupa wiekowa
kobiet i dlaczego byta najliczniejsza zawodowo?

Najwyzszy procent kobiet czynnych zawodowo w latach 1927—1933 sta-
nowity pracownice miedzy 18. a 24. rokiem zycia (25,6%)". Biorac pod uwage
wczesne wychodzenie za maz dziewczat na Slasku, nalezy przypuszczaé, ze
znaczna czeS$¢ z tej liczby to kobiety-matki posiadajgce mate dzieci. Pamig-
tajac, ze w swiadomosci Slazakéw jedna z podstawowych funkcji kobiety
byta praca na rzecz rodziny, mozna wnosi¢, ze wiele mezatek z tego wiasnie

4 Tbidem.

S Wychowanie w rodzinie od starozytnosci po wiek XX. Red. ]J. JuNDzitt. Bydgoszcz
1994.

16 WAP Kat., Akta Sejmu Slaskiego, sygn. 784; Muzeum Gérnoslaskie, sygn. H. 3055.

17 WAP Kat., Akta UWSI-OP, sygn. 29, Praca i bezrobocie. Komunikat z dnia 9 XI
1936 roku.

18, Statystyka Polska” 1938, Seria C, z. 54, tab. 151 33.

19 Ibidem, tab. 31.
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powodu w ogole nie podejmowato pracy zawodowej, lecz skupiato si¢ tylko
na wychowywaniu dzieci, nie myslagc o wszechstronnym realizowaniu sie.
Warto wspomnie¢, ze w tym czasie rozwinigte byty juz badania naukowe
potwierdzajace, iz najwigckszym dramatem dla dorostej osoby jest bezczyn-
noé¢ i wykonywanie monotonnych czynnosci?’. A wtasnie na Gérnym Slasku
kobiety — z powodu braku wystarczajacego wyksztatcenia — zatrudniaty
si¢ do prac mato ambitnych i nisko platnych. Poza tym w okresach kryzy-
soOw gospodarczych, jak pisata Maria Bornstein-Eychowska, funkcja ,,zywi-
ciela rodziny” w catym kraju zaczeta wyraznie przechodzi¢ z me¢za na zone?'.

W Polsce w latach 1918—1939 system prawny utrzymywat w mocy pewne
przepisy, ktore wyraznie ograniczaty uprawnienia kobiet, szczegolnie w zakre-
sie prawa cywilnego. W kraju obowigzywaty w dalszym ciggu trzy rézne
kodeksy bedace pozostatoscig po czasach zaboréw. Zawieraty one przepisy,
ktore takze w wojewodztwie $laskim stawiaty kobiety na nieréwnej pozycji
z mezczyznami; dotyczyty praw cywilnych, majagtkowych i macierzynskich
kobiety zameznej. Na przyktad kodeks prawa cywilnego obowiazujacy na zie-
miach bytego zaboru pruskiego stanowit, ze kobieta samotna pozbawiona jest
zdolnosci do czynnosci prawnych. Natomiast mezatka mogta podjac prace
zawodowg tylko pod warunkiem uzyskania zgody meza, podobnie byto na
Gornym Slasku. Takze na terenach bytego zaboru austriackiego i na Gérnym
Slasku (zgodnie z prawem pruskim) obowigzkiem zony bylo zamieszkiwanie
z me¢zem??. Mimo tych utrudnien, jak pisze Jan Jonczyk, kobiety nie zostaty
tak silnie dotkniete bezrobociem, poniewaz pracowaty w gateziach przemy-
stu, niepodlegajacych najsilniejszym wahaniom koniunktury gospodarczej.
Robotnice tez tatwiej przechodzity od pracy przemystowej do zaje¢ nieprze-
mystowych, np. do stuzby domowej. Sytuacja taka miata miejsce rowniz na
Slasku?’. Z analizy zgromadzonych materiatéw wynika, ze wiele kobiet poszu-
kiwato pracy zawodowej**. Niepelne dane statystyczne (co wynika z faktu, ze
duza liczba kobiet nie rejestrowata si¢ w biurach posrednictwa pracy) nie daja
rzeczywistego obrazu zjawiska bezrobocia kobiet, ubéstwa i niedozywienia
ich rodzin, w tym dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym. J. Czarniecki
wykazat, ze zta sytuacja bytowa i rodzinna matych dzieci pozostawionych

20 Szerzej na ten temat pisatam w pracy: G. KEMpA: Uwarunkowania szans zyciowych
polskich kobiet na Gérnym Slgsku w latach 1848—1939. Katowice 2001.

21 M. BorNSTEIN-LYcHOWSKA: Kilka stow o pracownicach w przemysle i rzemiosle. W: Al-
manach spraw kobiecych. Red. H. NAGLEROWA et al. Warszawa 1933.

22 R. WIERUSZEWSKI: Rownosc¢ kobiet i mezczyzn w Polsce Ludowej. Poznan 1975.

23 J. JoNczyk: Ochrona pracy kobiet i mtodocianych w polskim przemysle w latach
1918—1939. Warszawa 1961; G. Kempa: Uwarunkowania szans Zyciowych...

24 WAP Kat., Akta UWSI-OP, sygn. 360, Sytuacja na rynku pracy (rodzaj pracy, 1933);
sygn. 359, Statystyka na rynku pracy 1927—1937 (brak danych z 1927 roku za miesigce:
styczen, lipiec, wrzesien, listopad).



bez interwencji medyczno-wychowawczej hamowata ich normalny rozwdj
intelektualno-moralny?*. Matki — Swiadome tych probleméw — domagaty
si¢ tworzenia i rozwoju instytucji opieki i wychowania dzieci w okresie przed-
szkolnym. Najbardziej zdeterminowane w tej kwestii byly kobiety z duzych
osrodkow przemystowych: warszawskiego, 16dzkiego i gornoslaskiego.
Rozwoj przedszkoli stat si¢ w latach miedzywojennych koniecznoscia
zyciowa dla matek pracujacych zawodowo. Poza tym wigkszos¢ matek nie
posiadata wiedzy psychopedagogicznej, poniewaz na Slasku mialy one najczes-
ciej ukonczone zaledwie 3—4 klasy szkoty powszechnej*®. Uzasadnione byto
zatem wychowywanie dziecka w okresie przedszkolnym przez wyksztatlcong
kadre pedagogiczng. Ponadto wychowanek w instytucji opieki przedszkolnej
mogt otrzymac jeszcze inng, bardzo istotng dla jego zdrowia pomoc, miano-
wicie Swiadczenia w postaci dodatkowego dozywiania, tranu, ubrania czy tez
wyjazdu na kolonie. Doktor M. Gromski pisat, ze niewystarczajace ilosci pozy-
wienia oraz witamin prowadzi¢ moga do nadzwyczaj ciezkich schorzen rozwo-
jowych, takich jak np. zahamowanie wzrostu i krzywica. Lekarz w artykutach
publikowanych m.in. na tamach ,,Przedszkola” wyjasniat swoim czytelnicz-
kom, iz pozywienie dla malego dziecka powinien stanowi¢ materiat stuzacy
do odbudowy tkanek i komorek. Zuzywa sie on przez zachodzace w ustroju
ludzkim procesy zyciowe i jest budulcem w nowo tworzacej sie tkance. Kon-
kludowat, ze ilos¢ pozywienia dla dziecka powinna by¢ wigksza niz dla osoby
dorostej?’. Niewatpliwie, tego typu artykuty, uSwiadamiajace i ostrzegajace
rodzicow przed niedorozwojami dziecka, mobilizowaty ich do rozwijania spo-
tecznego ruchu domagajacego si¢ Swiadczen na rzecz rodziny, a w szczegblno-
Sci dzieci?®. W efekcie w kolejnych latach w wojewddztwie §lgskim wzrastata
liczba instytucji opiekunczo-wychowawczych (w tym tez dla matych dzieci).
Ciagle jednak liczba ta byta niewystarczajaca w stosunku do potrzeb,
np. w 1929 roku stacji opieki nad matkg i dzieckiem byto tylko 14, z tego 6
w Katowicach. Warto doda¢, ze w tym samym roku w 20 wiekszych mia-
stach funkcjonowaty tylko 2 ztobki, z czego 1 znajdowat si¢ w Katowi-
cach. We wszystkich placowkach opieki matego dziecka bylto tacznie zale-
dwie 60 16zek?. Na terenie wojewo6dztwa funkcjonowato natomiast wiele
domoéw dla sierot (6), sierocincow (17) i zaktadow wychowawczych (5),

%5 J. CZARNIECKL: Sytuacja rodzinna dzieci wymagajqcych niezwtocznej opieki przed-
szkolnej. ,,Przedszkole” 1936/1937, nr 4/5.

26 G. Kemra: Edukacja dziewczqt i kobiet...

27 Dr M. Growmskr: Odzywianie dziecka w przedszkolu. ,,Przedszkole” 1936/1937, nr 3.

28 A. PARADOWSKA-SZELAGOWSKA: Wielka manifestacja Swiata pracy. ,,Praca Obywatel-
ska” 1938, nr 3; S. JaNIcKI: Slgsk na tonie Macierzy 1922—1928. Katowice 1929; G. KEM-
rA: Edukacja dziewczqt i kobiet...

22 WAP Kat., Akta UWSI-OP, sygn. 1623, Opieka nad macierzynstwem dzieci i mto-
dziezy, 1929 rok.
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facznie z 1 384 miejscami dla dzieci i miodziezy. W instytucjach opiekunczo-
-wychowawczych mieszkali podopieczni, ktérzy nie mieli rodzicow, a takze
potsieroty i dzieci kalekie. Niestety, nie prowadzono szczegbtowej staty-
styki, pozwalajacej ustali¢, ilu z tych wychowankow to dzieci zaniedbane
wychowawczo przez matki pracujace zawodowo. W wielu rodzinach (najcze-
Sciej robotniczych) kobiety pochtoniete pracg zawodowa nie miaty nie tylko
czasu, lecz réwniez pieniedzy i sit, aby zadba¢ o wychowanie i zdrowie wtas-
nych dzieci. Powody te byty kluczowymi przyczynami $§miertelnosci dzieci,
np. w 1931 roku zmarto ich (do 4. roku zycia) okoto 18% w stosunku do uro-
dzonych niemowlat, a w nastepnym roku procent ten wzrést juz do 19,23°.

Tymczasem badania naukowe dotyczace dziecka Slaskiego oraz spoteczno-
-pedagogicznych i ekonomicznych warunkéw jego zycia, a takze aktywiza-
cji zawodowej matek, wskazywaty konieczno$¢ objecia profesjonalna opieka
wychowankéw w wieku przedszkolnym?'. Zasadne wiec stato si¢ zaktadanie
roznych form ksztatcenia kadry pedagogicznej do przedszkoli.

Wczesniej — w okresie zaboréow — kursy dla wychowawczyn ochro-
nek prowadzity stowarzyszenia spoteczne. Pierwsza tajna polska szkota dla
ochroniarek powstata w 1903 roku w Pruszkowie koto Warszawy, byt to
roczny kurs dla zaledwie dziesieciu dziewczat®?. Organizatorzy zdawali sobie
sprawe, ze absolwentki sg stabo przygotowane merytorycznie i psychopeda-
gogicznie do bardzo odpowiedzialnej pracy, jakg jest opieka i wychowywanie
matego dziecka. Jednak wiedza na temat rozwoju psychofizycznego matego
dziecka uswiadamiata reformatorom wychowania przedszkolnego, ze rozwdj
naturalnych potrzeb wychowanka musi by¢ wspomagany przez prace peda-
gogiczna wykwalifikowanych wychowawczyn. Wedtug teoretykéw wycho-
wania matego dziecka powinny one odznaczac si¢ wysokim poziomem przy-
gotowania zawodowego i charakteryzowac si¢ takimi cechami charakteru,
jak: cierpliwos¢, wyrozumiatos¢, prawdomownos¢ oraz umiejetnos¢ nawig-
zywania relacji spotecznych z podopiecznymi i ich rodzicami. Inicjatorka
celowego ksztatcenia wychowawczyn do pracy z dzieckiem w okresie przed-
szkolnym — Maria Weryho-Radziwiltowiczowa (1858—1944), podkreslata,
ze kandydatka do zawodu powinna nie tylko rozwija¢ cechy charakteru, ale
zdobywac wszechstronne wyksztalcenie metodyczne i pedagogiczne. Dopiero
»praca nad sobg” zapewni jej osiggniecie tworczej postawy i umozliwi orga-
nizowanie wychowania w sposob zgodny z potrzebami dziecka*?. Zwolen-
niczka instytucjonalnej opieki i wychowania dziecka w okresie przedszkol-

30 Statystyka Polska” 1938, Seria C, z. 102.

31 WAP Kat., Akta UWSI-OP, sygn. 1623.

32 M. WERYHO-RADZIWIELOWICZOWA: Ksztatcenie ochroniarek. ,,Rocznik Pedagogiczny”
1923, T. 1.

33 M. WERYHO-RADZIWILLOWICZOWA: Zarys wychowania przedszkolnego. Warszawa
1930.



nym w czasie ksztatcenia kadry brata takze pod uwage koniecznos¢ skupie-
nia si¢ na tradycji narodowej, naukach przyrodniczych i psychologicznych?3*.
Te nowoczesne podstawy wychowania przedszkolnego na Slasku mogty by¢
wdrozone dopiero w czasie funkcjonowania wojewodztwa $laskiego, a wigc
po 1922 roku, natomiast w innych regionach naszego kraju nastapito to juz
w 1918 roku. Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
(MWRIOP) w tym tez roku, biorac pod uwage wyniki badan nad matym
dzieckiem i trudng sytuacje wielu polskich rodzin, powierzyto opieke oraz
organizacje seminariow dla ochroniarek Wydziatlowi Ksztatcenia Nauczy-
cieli, a Scislej Sekcji Szkolnictwa Elementarnego. Ta jednostka organiza-
cyjna ministerstwa opracowata projekt programu nauki w 2-letnim semina-
rium dla kadry pedagogicznej w ochronach. Nauka obejmowata nastepujace
przedmioty: religie, jezyk polski, pedagogike i metodyke z ¢wiczeniami prak-
tycznymi, nauki przyrodnicze i ogrodnictwo, histori¢ i etnografie, geogra-
fie Polski, rysunek i modelowanie oraz slojd, a takze: roboty reczne kobiece,
gimnastyke, gospodarstwo domowe, higiene i stomatologie, oraz nastepujace
przedmioty nadobowigzkowe: jezyk francuski lub niemiecki, gre na instru-
mentach muzycznych (na skrzypcach lub fortepianie) i taniec®.

Nadmienig, ze przed utworzeniem wojewodztwa Slaskiego w Polsce funk-
cjonowato 17 seminariéw ochroniarskich. Nauka w nich nie byta ptatna,
dlatego na kierowniczki ochron mogty sie ksztatci¢ te kandydatki miedzy
16. a 30. rokiem zycia, ktore nie byty bogate, ale autentycznie zaintereso-
wane pedagogika matego dziecka. Wczesniej musiaty one ukonczy¢ cztery
lata szkoty Sredniej lub 7-letnia szkote powszechng. Natalia Cicimirska
(1881—1959), ktora edukowata si¢ w zakresie pedagogiki przedszkolnej
w Instytucie im. J.J. Rousseau w Genewie, podata, ze poziom przygotowa-
nia naszych kadr do pracy pedagogicznej z matym dzieckiem byt zdecy-
dowanie nizszy niz w innych krajach europejskich. Wedtug niej ten stan
rzeczy wynikat z braku bibliotek i funduszy na wyjazdy zagraniczne dla
kadry ksztatcacej wychowawczynie matego dziecka. Dlatego Cicimirska upo-
wszechniata wiedze pedagogiczng na kursach i konferencjach dla wycho-
wawczyn przedszkoli oraz na wystawach pomocy dydaktycznych3¢.

W latach 1923—1926 w Polsce upanstwowiono tylko 7 wyzej zorga-
nizowanych kurséw ochroniarskich, m.in. w Warszawie, Opatéwku koto
Lodzi, Czestochowie, Krakowie; liczba kurséw i stuchaczek nie byta, oczy-
wiscie, wystarczajaca w stosunku do potrzeb*’. Na podniesienie rangi

3 M. WERYHO, ]. STRZEMESKA: Metoda wychowania przedszkolnego. Warszawa 1920.

35 K. KoNARSKI: Dzieje szkolnictwa w b. Krélestwie Kongresowym 1915—1918. Krakow
1923.

3¢ N. CicimIrskA: Nowe systemy wychowania przedszkolnego. Lwow 1925.

37 Szkolnictwo. W: ,,Rocznik Statystyczny Gtéwnego Urzedu Spotecznego Rzeczypo-
spolitej Polskiej z lat 1923—1926”.
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zawodu ochroniarki nie wptywat korzystnie fakt, ze dopiero w 1923 roku
MWRIOP okreslito uposazenie wykwalifikowanych wychowawczyn i roz-
wigzato kwestie dotyczgce ich awansu stuzbowego?®®. Nalezy zaznaczy¢,
ze seminaria ochroniarskie w latach 1918—1939 byty dwa razy reorgani-
zowane. Pierwsze zmiany wprowadzono na skutek rozporzadzenia Mini-
stra Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego z dnia 30 czerwca 1929
roku, na mocy ktorego 2-letnie panstwowe seminaria ochroniarskie zostaty
przeksztatcone w 3-letnie®. Nastepnie rozporzadzeniem tegoz ministerstwa
z dnia 12 kwietnia 1938 roku edukacje w seminarium ochroniarskim wydtu-
zono do czterech lat. Jednak wybuch II wojny swiatowej uniemozliwit prze-
prowadzenie tej reformy*°.

Takze w wojewoddztwie Slgskim systematycznie wzrastato zapotrzebo-
wanie na fachowg opieke, nie tylko dla dzieci w $lgskich przedszkolach, ale
rowniez w szkotach. Dlatego stosunkowo wczesnie, bo w 1923 roku, Sejm
Slaski powotat Zenskie Seminarium Nauczycielskie w Nowej Wsi*!. Mimo
rozpoczetych systemowych prac w zakresie przygotowania wychowawczyn
przedszkoli w okresie Drugiej Rzeczypospolitej w dalszym ciggu organi-
zowano doraznie kursy dla wychowawczyn pracujacych w ochronkach,
ktore nie posiadaty uprawnien pedagogicznych. Najczesciej zaktadane byty
one z inicjatywy dzialaczek spotecznych przy seminariach nauczycielskich
i ochroniarskich, np. na Slagsku — od 1928 roku przy 2-letnim Seminarium
Ochroniarskim w Mystowicach*2.

Organizowanie seminariow dla kandydatek do pracy wychowawczo-
-opiekunczej z matym dzieckiem byto celowe w caltym okresie funkcjo-
nowania wojewddztwa $laskiego. Postowie PPS-u wzywali Slaska Rade
Wojewddzka do przedtozenia Sejmowi Slaskiemu noweli w przedmio-
cie tworzenia i utrzymywania ztobkéw dla niemowlat rowniez w latach
30. XX wieku, gdyz ustawa weszta w zycie w lutym 1926 roku*’. Tym

38 Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego
[dalej: DzUrz MWRIOP] z dnia 1 XII 1923, nr 20, poz. 181.

3 DzUrz MWRIOP z dnia 17 VIII 1929, nr 6, poz. 119.

40 DzUrz MWRIOP z dnia 30 IV 1938, nr 4, poz. 79.

41 Dziennik Ustaw Slaskich [dalej: DzUS] 1923, nr 28, poz. 158, Ustawa z dnia 5 VII
1923 roku w przedmiocie utworzenia Zenskiego Seminarium Nauczycielskiego w Nowej
Wsi w gornoslaskiej czgSci wojewodztwa Slaskiego; Sprawozdanie Komisji Szkolnej w spra-
wie zatozenia Zenskiego Seminarium Nauczycielskiego w Nowej Wsi. Druki Sejmu Slaskie-
go, druk nr 197 i 266.

42 S JANICKI: Slgsk na tonie Macierzy 1922—1928...; G. Kempa: Edukacja dziewczgt
i kobiet...

* Wniosek nagty Klubu PPS w sprawie projektu ustawy w przedmiocie tworzenia
i utrzymania ztobkéw dla niemowlat. Druki Sejmu Slqskiego; DzUS 1926, nr 11, poz. 20,
Ustawa z dnia 20 IV 1926 roku w przedmiocie tworzenia i utrzymania ztobkéw dla nie-
mowlat.



bardziej ze badania psychologiczne, m.in. J6zefa Pietera, dotyczace $la-
skich dzieci w okresie szkolnym wykazaty ich niski poziom umystowy
w poréwnaniu z uczniami z Warszawy*!. Nalezato wiec obja¢ instytu-
cjonalnym wychowaniem dzieci od najmtodszych lat az do ukoncze-
nia przez nie szkoty powszechnej. W zwiazku z tym Sejm Slaski syste-
matycznie wznawiat decyzje o reaktywowaniu kurséw doksztatcajacych
czynnych nauczycieli i wychowawczynie. Przyktadowo, w roku szkolnym
1923/1924 (gtéwnie w czasie wakacji) kursy takie odbywaty sie¢ w Mysto-
wicach, Katowicach, Rybniku, Pszczynie i Nowej Wsi*. Niestety, tak roz-
poczete celowe ksztatcenie sit fachowych w zakresie ,,minimum” pro-
fesjonalnego przygotowania do pracy w instytucjonalnych placowkach
wychowujacych mate dzieci zostalo utrudnione ustawa Sejmu Slaskiego
z 29 marca 1926 roku. Na jej mocy nauczycielki z chwilg wyjscia za maz
musiaty przerwac prace. Ustawa nie dotyczyta tych kobiet, ktére przed
jej uchwaleniem byly mezatkami*®.

Decyzja o celibacie nauczycielek rzutowata negatywnie na upowszechnie-
nie na Slasku rozpoczetego procesu ksztatcenia pedagogiczno-metodycznego
kadr do instytucjonalnego wychowania matego dziecka. Wszak wiele
mtodych kobiet, czesto autentycznie zainteresowanych ta pracg, posiada-
jacych tzw. talent pedagogiczny, nie podejmowato edukacji ze wzgledu na
konsekwencje niemoznosci wyjscia za maz badz wczesnej rezygnacji z pracy
z dzie¢mi i mtodziezg. Ustawa ta zasadniczo wptyneta wiec na ogranicze-
nie liczby wykwalifikowanej kadry w $laskich przedszkolach.

Nie zachowaty sie petne zrédta, ktore pozwolityby ustali¢ doktadne dane
co do liczby kandydatek do pracy pedagogicznej z dzieckiem w okresie przed-
szkolnym. Scharakteryzuje wiec jedynie funkcjonowanie 2-letniego Semina-
rium Ochroniarskiego w Mystowicach, powotanego w 1928 roku (od 1929
roku — 3-letniego), uznanego za gtéwny osrodek ksztatcgcy kadre pedago-
giczng do przedszkoli w Polsce?’. Jego nazwa zostata zmieniona w 1931 roku
na wniosek 6wczesnej dyrektorki Marii tabeckiej (podobnie jak w catym
kraju) na: Seminarium dla Wychowawczyn Przedszkoli, a nastepnie w 1937
roku na: Liceum dla Wychowawczyn Przedszkoli.

4 J. PIETER: Poziom inteligencji a Srodowisko. Katowice 1938.

45 Okolnik z dnia 23 I 1924 roku do Powiatowych Urzedéw Szkolnych w goérnosla-
skiej cze$ci wojewodztwa Slaskiego w sprawie kurséw wakacyjnych dla niewykwalifikowa-
nych nauczycieli w roku szkolnym 1923/1924. ,,Dziennik Urzedowy dla Okregu Szkolnego
Slaskiego”. Katowice 1924, s. 152.

46 DzUS 1926, nr 8, poz. 12, Ustawa z dnia 29 III 1926 roku w sprawie rozwiazania
stosunku stuzby nauczycielskiej wskutek zawarcia przez nauczycielke zwigzku matzen-
skiego.

47 DzUS 1930, nr 17, poz. 32; DzUrz MWRiOP z dnia 30 VI 1929 roku w sprawie or-
ganizacji panstwowych seminariow ochroniarskich; L. REGorRowicz: Rozwdj szkolnictwa
w wojewddztwie Slgskim. Katowice 1929.

5 Ksztalcenie...
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Warunkiem przyjecia kandydatki do seminarium byto: ukonczenie petnej
szkoty powszechnej, wiek nieprzekraczajgcy 18. roku zycia oraz zdanie egza-
minéw wstepnych.

Waznym wymaganym dokumentem, poza dyplomem ukonczenia szkoty
podstawowej, byto Swiadectwo lekarskie, w ktérym lekarz potwierdzat przy-
datnos¢ kandydatki do zawodu pedagogicznego, poswiadczajac m.in. jej
poprawng dykcje, dobry stuch i wzrok*®.

Jak wynika z celéow zawartych w programie nauczania, uczennice
w czasie edukacji w seminarium uzyskiwaty solidne wyksztatcenie mery-
toryczne z przedmiotow ogolnoksztatcgcych, a takze wiedze i umiejet-
nosci psychopedagogiczne. Wprawiano tez kandydatki do wyrobienia
w sobie sprawnosci koniecznych do organizowania celowego wychowania
dzieci w przedszkolu i ich Srodowisku rodzinnym. Taki zakres i poziom
przygotowania wychowawczyn wyznaczal program zawarty w nastepu-
jacych przedmiotach nauczania: jezyk polski, religia, nauka o Polsce,
arytmetyka z geometria, przyrodoznawstwo, ¢wiczenia cielesne, Spiew,
przedmioty pedagogiczne, rysunki, roboty reczne, muzyka. Jak zapisano
w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiece-
nia Publicznego, liczba godzin przeznaczona na poszczegolne przedmioty
ulegata zmianie w zaleznosci od rodzaju kursu*. Mozna uwazaé, ze rada
pedagogiczna, sktadajgca sie z dyrektorki, nauczycieli okreslonych przed-
miotéw, lekarza szkolnego i wychowawczyn ochronki, stanowita wszech-
stronng oraz petna kadre nauczajaco-wychowujaca dla kandydatek do
ochronek.

Od kandydatek na stanowiska dyrektorki i nauczycielek seminarium
ochroniarskiego przedstawiciele MWRiOP-u wymagali takich samych kwa-
lifikacji jak na to samo stanowisko od kandydatéw do pracy w szkolnic-
twie Srednim ogolnoksztalcagcym i seminariach nauczycielskich®®. Niewat-
pliwie, swiadczylo to o wysokich i jednakowych wymaganiach stawianych
kadrze ksztatcacej pedagogow do réznych instytucji wychowania i naucza-
nia dzieci oraz mtodziezy. Mozna uzna¢, ze ministerstwo chciato stworzy¢
jeden ,,stan nauczycielski”.

Warto zaznaczy¢, ze proces edukacji wychowawczyn przedszkoli stop-
niowo byt rozszerzany o nowa wiedz¢ metodyczng, z ktorg czynni pedago-
dzy zapoznawali si¢ na konferencjach i w ogniskach rejonowych, a prowa-
dzone lekcje pokazowe pozwalaly im wzbogaca¢ umiejetnosci zawodowe.
Takze uczestnictwo w wyktadach i odczytach w Instytucie Slaskim oraz

8 Wpis do Panstwowego Seminarium dla Wychowawczyn Przedszkoli w Mystowicach.
»Przysztos¢” 1936, nr 4/5.

4 DzUrz MWRIOP 1929, nr 9, poz. 1191 120.

50 F, SLiwiNskr: Organizacja szkolnictwa w Polsce wspotczesnej. Podrecznik dla kandyda-
tow do zawodu nauczycielskiego. Lwow—Warszawa 1932.



w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach (zob. rozdziat 3.3.), umozliwiato
im nowoczesne spojrzenie na proces dydaktyczno-wychowawczy w semi-
narium ochroniarskim. Sktaniato tez zainteresowane wychowawczynie do
podejmowania celowego samoksztatcenia na podstawie artykutow publi-
kowanych w czasopismach pedagogicznych dostepnych w bibliotekach semi-
narium i Instytutu Pedagogicznego®!.

Majac do tego wiele przestanek, mozna przypuszczaé, ze skutecznie
realizowane przez kadre nauczycielska byty nastepujace cele dydaktyczno-
-wychowawcze programu nauczania seminarium ochroniarskiego:

— u$wiadamianie uczennicom potrzeby angazowania si¢ w nurt wspotczes-
nego zycia w regionie §laskim,

— aktywne uczestnictwo w tradycji i kulturze narodowe;j,

— rozwijanie uczué spoteczno-altruistycznych uczennic przez inicjowanie
dziatan dla dzieci potrzebujgcych pomocy i wsparcia moralnego,

— fachowe i solidne ksztatcenie oraz doskonalenie sie kandydatek do pracy na
rzecz powierzonych dzieci w instytucjach opiekunczo-wychowawczych,

— ksztaltowanie osobowosci wychowanek w kierunku Swiadomych oraz
aktywnych obywatelek i katoliczek™.

Realizacja tych celow miata zapewnié przysztym wychowawczyniom
lepsze wypetnianie zadan wynikajacych z naukowej pedagogiki dziecka
w okresie przedszkolnym, jak rowniez rozwija¢ postawy i uczucia narodowe
oraz altruistyczne, a takze poczucie dumy narodowej. Tego rodzaju zadania
byty podejmowane na lekcjach, zajeciach pozalekcyjnych i w nastepujacych
organizacjach mtodziezowych: samorzad szkolny, sodalicja, praca obywatel-
ska, spotdzielnia uczniowska, druzyna harcerska, hufiec szkolny, Koto Kra-
joznawcze i Koto Matek>3.

Uczennice, a zarazem cztonkinie tych organizacji, razem z ich opieku-
nami, a czesto takze z matkami zrzeszonymi w Kole Matek, przygotowy-
waty wieczornice z okazji $wigt narodowych i uroczystosci koscielnych.
Ze wzgledow spoteczno-ekonomicznych oraz wychowawczych zastuguje
na omoéwienie wspoipraca uczennic Panstwowego Seminarium dla Ochro-
niarek w Mystowicach z Kotem Matek dotyczaca dziatan w Srodowisku
lokalnym. Wprowadzanie uczennic przez zrzeszone matki pod kierunkiem
opiekuna w srodowiska ubogie, a takze patologiczne miato im uswiadomic
potrzebe otoczenia szczego6lng troskg matych dzieci wtasnie z takich rodzin,
aby da¢ im szanse na jednakowy z wychowankami z tzw. normalnych rodzin
start edukacyjny. Rodziny dysfunkcjonalne za$ dziatania te pobudzi¢ miaty

St 'WAP Kat., sygn. 1009, Sprawozdanie roczne Dyrekcji Pafistwowego Seminarium dla
Ochroniarek w Mystowicach za rok szkolny 1935/1936.

2 WAP Kat., sygn. 1009, Uwagi dotyczace rozktadu materiatu naukowego w Panstwo-
wym Seminarium dla Ochroniarek w Mystowicach w roku szkolnym 1935/1936.

33 WAP Kat., sygn. 1009, Sprawozdanie roczne...
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do celowej i owocnej wspotpracy z Kotem Matek, a przede wszystkim do

udziatu rodzicow w pedagogizacji**.

Edukacja prowadzona w seminarium dla ochroniarek przez kadre peda-
gogiczng, w moim przekonaniu, Swiadczy o jej wysokich kompetencjach
merytoryczno-wychowawczych i odpowiedzialnosci zawodowej. Mysle, ze
organizowany proces w skuteczny sposob budowat tozsamos¢ zawodowa
i narodowg uczennic. Niestety, liczba absolwentek seminarium kompetent-
nych zawodowo i rozbudzonych intelektualnie ciggle byta niewystarczajaca’s.

Dlatego jednoczesnie z systemem stacjonarnej edukacji wychowawczyn
przedszkoli organizowano przy seminarium kursy dla czynnej kadry bez
kwalifikacji pedagogicznych. Przyktadowo, tego rodzaju 4-tygodniowe kursy,
m.in. w 1933 roku w Katowicach, Szarleju i Mystowicach, byty obstugiwane
przez zesp6t pedagogoéw seminarium. Kadra pedagogiczna kurséw miata za
zadanie zapoznac uczestniczki z podstawowg wiedzg psychologiczng i peda-
gogiczng. Kursy konczyty sie egzaminami kwalifikacyjnymi przeprowa-
dzonymi zgodnie z rozporzadzeniem Prezydenta Rzeczypospolitej, w mysl
ktorego osoby bez uprawnien nie mogty pracowa¢ na stanowisku wycho-
wawcy przedszkola®t. Trzeba podkresli¢, ze uczestniczki kurséw przygoto-
wujace sie do opieki matego dziecka musiaty wywodzi¢ sie ze Slaska, wszak
nawet pod koniec lat 30. XX wieku tradycyjne spoteczenistwo nie akcepto-
wato wychowawczyn spoza swego terenu.

Analizowane dokumenty pozwalajg wysnu¢ wniosek, ze wladze samo-
rzagdowe wojewodztwa $lgskiego dbaty o ksztatcenie kadry pedagogicznej
do instytucjonalnych form wychowania przedszkolnego. Swiadczyto o tym
organizowanie wielu metodycznych kurséw dla czynnych sil niewykwa-
lifikowanych, w tym takze o krotszym (3-tygodniowym) toku edukacji.
W czasie ich trwania skupiono si¢ na: demonstrowaniu sytuacji wychowaw-
czych, przygotowywaniu planéw i uktadaniu konspektow zajec¢ oraz uswia-
damianiu nauczycielkom potrzeby aktualizacji tresci programowych i podej-
mowaniu w tym zakresie samoksztatcenia®’.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, mozna stwierdzic, ze:

— trudne warunki zycia kobiet na Slasku w latach 1918—1939 i okolicz-
nosci zwigzane z faczeniem przez pracownice (najczesciej fizyczne) obo-
wigzkoéw zony oraz matki powodowaty koniecznos¢ zaktadania instytu-
cjonalnych form wychowania dzieci w wieku przedszkolnym:;

— chociaz nie mozna uzna¢ personelu pedagogicznego ksztalconego na
kursach za przygotowany do pracy z dzie¢cmi w przedszkolach w tym

5* WAP Kat., sygn. 1009. Sprawozdanie z dziatalnosci Kota Matek w 1935/1936 roku.

35 L. REGorowicz: Rozwdj szkolnictwa...

56 WAP Kat., Akta UWSI-OP, sygn. 950; sygn. 1078, Sejm Slaski.

57 WAP Kat., Akta UWSI-OP, sygn. 950; Przedszkola $lgskie. ,,Sprawy Szkolne na Sla-
sku” 1934, nr 1.



samym stopniu co absolwentki Seminarium Ochroniarskiego w Mysto-
wicach, to jednak i te krotkie kursy przyczyniaty sie do ksztattowania
niezaleznosci osobowo-zawodowej $lgskich nauczycielek;

— uczennice edukowane w trybie stacjonarnym do pracy w ochronkach
byty bardzo solidnie prowadzone pod wzgledem naukowo-metodycznym
przez kadre pedagogiczng.

3.2. Kwalifikacje nauczycieli w kontekscie badar) naukowych
i potrzeb szkolpictwa powszechnego
oraz polityki oswiatowo-budzetowej wojewodztwa slaskiego

Formy ksztatcenia nauczycieli na ziemiach polskich w czasie zaborow
nie byty jednolite. Na przyktad przygotowanie pedagogéw do nauczania
w klasach poczatkowych przed I wojng swiatowa odbywato sie¢ w semina-
riach nauczycielskich. Ich absolwenci otrzymywali tytut nauczyciela poczat-
kowego z prawem nauczania wszystkich przedmiotow po spetnieniu okres-
lonych wymogéw, m.in. ukonczeniu gimnazjum rzadowego oraz odbyciu
probnej lekeji’s.

Po I wojnie $wiatowej, po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci, zaczeto
dostrzega¢ nowe mozliwosci przemian zachodzacych w szkolnictwie oraz
inne zadania, ktére powinny by¢ realizowane na zajeciach z uczniami. Tak
na ten temat wypowiadat sie¢ Henryk Rowid: ,,W odrodzonej szkole pol-
skiej rozwija¢ bedzie nauczyciel mysl i serce dziecka, ksztatci¢ jego mowe
na wzorach stworzonych przez najznakomitszych mistrzow polskiego stowa.
Mysli swe, uczucia i dgzenia wypowiada jednak dziecko nie tylko za pomoca
stowa, ale takze innymi srodkami: ulepiankg, rysunkiem, malowidtem, za
pomoca wyrobow z drzewa lub innego materiatu. I te sposoby wyrazania
sie ksztatci¢ bedzie polska szkota, kierujac si¢ przy tym formami piekna,
w jakich ujawnita sie dusza narodu, w szczego6lnosci za$ ujawniajac piekno
sztuki ludowej”’.

Przewaga wyksztatcenia ogolnego nad zawodowym oraz krotki okres edu-
kacji nauczycieli przed I wojng Swiatowa uniemozliwiaty im skuteczne przy-
gotowanie uczniéw do zycia w nowych warunkach polityczno-gospodarczych
i spotecznych w Polsce, a wiec i na Slasku.

W niniejszym podrozdziale skupie sie na ukazaniu nastepujacych
kwestii:

8 Artykut redakcyjny. ,,Sprawy Szkolne” 1904, z. 1, s. 74.
3 H. Rowip: Odrodzenie szkoty polskiej. ,,Ruch Pedagogiczny” 1918, nr 8—10, s. 173.
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— Jakie uwarunkowania i dziatania polityki kadrowej dotyczacej nauczycieli
w Polsce oraz w wojewddztwie $laskim umozliwiaty ksztatcenie pedago-
gow, a takze podnoszenie ich kwalifikacji, aby mogli zaspokoi¢ potrzeby
intelektualno-osobowe ucznioéw i ksztattowac polska szkote powszechna,
a ktore okolicznosci utrudniaty te postepowe zmiany?

— Jakie i dlaczego formy ksztatcenia inicjowane przez administracyjno-
-o$wiatowe wtadze samorzagdowe wojewodztwa $laskiego na rzecz kadry
pedagogicznej szkolnictwa ogolnoksztatcagcego mozna uznaé za poste-
powe w $wietle rozwoju nauk o wychowaniu cztowieka oraz zachodzg-
cych zmian spoteczno-zawodowych?

— Czy (jesli tak, to dlaczego i w jakim zakresie) nauczyciele wojewodztwa
slaskiego mogli zniwelowa¢ niedostatki w rozwoju psychospotecznym
uczniow spowodowane brakami w wypetnianiu funkcji opiekunczo-
-wychowawczej rodzicow?

Majac na celu rozpoznanie przygotowania zawodowego nauczycieli do
skutecznego edukowania uczniéw w szkolnictwie powszechnym, istotne,
jak sie wydaje, jest rozpoczecie analizy od scharakteryzowania typowych
stanowisk psychologow i pedagogéw na temat mozliwosci ksztatcenia inte-
lektualnego oraz cech osobowych dziecka. Zagadnienia te mozna rozpa-
trywac przynajmniej w trzech ptaszczyznach — biorac pod uwage: natu-
ralistyczna koncepcje wychowania®, tzw. socjologizm pedagogiczny® oraz
polaczenie obu tych nurtow pedagogicznych, czyli teorie¢ dwoch czynni-
kéw (konwergencie).

Badacze stawiali zasadnicze pytanie: Czy jedna szkota o tych samych
programach i metodach nauczania moze w réwnym stopniu stuzy¢ dziecku
wiejskiemu oraz miejskiemu?

Kwestia ta byla szczegolnie wazna w dobie ksztattowania sie w Polsce
— Kraju o duzych zréznicowaniach klasowych i naciskach politycznych
— szkolnictwa polskiego i podejmowania decyzji dotyczacych kwalifikacji
nauczycieli. Nalezy nadmienic, ze proby dostosowania programéw szkolnych
do typu srodowiska uczniéw prowadzono juz wczesniej za granica, m.in.

0 Naturalistyczna koncepcja wychowania zwana byta tez inaczej biopsychologiczna,
natywistyczng lub pajdocentryczng. Przedstawiciele tej koncepcji utozsamiali proces wy-
chowania jednostki ludzkiej z procesem jej naturalnego, fizycznego i psychicznego, spon-
tanicznego rozwoju oraz wzrostu. Zob. np.: E. CLAPAREDE: Szkota na miare. Przet. Z. Ziem-
BINSKI. Warszawa 1928; E. Key: Stulecie dziecka. Warszawa 1928.

' Socjologizm pedagogiczny to nurt w pedagogice; jego tworcy proces wychowania
utozsamiali z procesem urabiania jednostki przez grupe spoteczng i otaczajace srodowi-
sko. Wychowanie miato by¢ srodowiskowym procesem ksztattowania jednostki wedtug
okreslonego spotecznie typu. Zob.: F. ZNaNIECKI: Socjologia wychowania. T. 1: Wychowujg-
ce spoteczenistwo. Warszawa 1928; IpEM: Socjologia wychowania. T. 2: Urabianie osoby wy-
chowanka. Warszawa 1930; J. CHARASINSKI: Szkota w spoteczeristwie amerykariskim. War-
szawa 1936.



w Niemczech (E. Heywang, P. Bode, H. Fuchs)®?. Badacze prébowali okres-
li¢ Zrodta oraz charakter réznic psychologicznych miedzy dzieckiem miej-
skim i wiejskim. Wskazali cztery gléwne przyczyny, ktére powoduja réznice
psychiczne miedzy dzie¢mi z obu tych srodowisk, a mianowicie: zwigzek
dzieci wiejskich z przyroda, ich zdrowa psychofizyczna kondycja, swoiste
wiasciwosci dziedziczone oraz specjalne stosunki spoteczne.

Do wynikéw badan i dorobku wymienionych oraz innych wybit-
nych psychologéw, takich jak: Ernst Meumann (1862—1915), Alfred
Binet (1857—1911), William Stern (1871—1938), nawigzywata urodzona
w Sosnowcu Maria Grzywak-Kaczynska (1886—1979). Mozna uznac j3
za nauczycielke, pedagoga i psychologa, odbyta bowiem studia m.in.
w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym w 1923 roku pod kierunkiem
Jozety Joteyko, a w latach 1925—1927 pogtebiata swa wiedze psycholo-
giczng w Genewie u Edouarda Clapared’a i Jeana Piageta. Po powrocie do
kraju Grzywak-Kaczynska zamieszkata w Warszawie, aby wspotpracowaé
z Joteyko; nie zwigzata si¢ wiec z miejscem urodzenia, choc¢ jej przygotowa-
nie naukowe i dosSwiadczenie zawodowe bytoby bardzo przydatne w Insty-
tucie Pedagogicznym w Katowicach. Grzywak-Kaczynska, jako nowoczes-
nie wyksztatcona psycholog i pedagog, nawigzywata do badan psycholo-
gow Swiatowej stawy. Petna inicjatywy badaczka, wspotpracujac z Heleng
Radlinska, wypracowata psychopedagogiczne zasady zapisow dzieci do
I klas szkoty powszechnej. Wyspecjalizowata si¢ takze w kwestiach doty-
czacych pomiaru dydaktycznego, dlatego na uzytek nauczycieli opraco-
wywata zestawy testow do badania poziomu wiedzy i poziomu myS$lenia
wychowankéw®®. Wyniki jej badan nad wychowaniem wskazywaty, ze
braki w rozwoju intelektualnym dzieci wiejskich i robotniczych sa spo-
wodowane niesprawiedliwoscig spoteczng — ubdéstwem srodowisk rodzin-
nych, a to sugerowato organizatorom ksztatcenia nauczycieli koniecznos¢
zaktadania instytucjonalnych form doksztatcania psychopedagogicznego
dla kadry szkolnictwa powszechnego na wyzszym poziomie niz dotych-
czas.

Maria Grzywak-Kaczynska, w moim przekonaniu, przyczynita sie nie
tylko do popularyzowania w Polsce osiggnie¢ swiatowej psychologii sto-
sowanej, ale bioragc pod uwage warunki zdrowia i srodowisko zycia dzieci,
uswiadamiata nauczycielom potrzebe ich diagnozowania, i — jesli zacho-
dzita koniecznos¢ — prowadzenia psychoterapii, kierujac sie indywidual-
nymi potrzebami wychowankow.

2 E. HEYWANG: Das Landkind. Berlin 1919; P. Bobg, H. FucHs: Psychologie das Land-
kindes auf geisteswiszeuschaftlicher Grandlage. Halle 1925.

63 M. GRzYWAK-KACZYNSKA: Proby zastosowania testow do badania i organizowania
pracy szkolnej. Warszawa 1931; EADEM: Testy i normy do uzytku szkot powszechnych. War-
szawa 1933.
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Takze Bogdan Nawroczynski (1882—1974), urodzony w Dabrowie Gor-
niczej, przyczyn trudnosci w nauczaniu uczniéw nie upatrywat w obcig-
zeniu dziedzicznym, ale w niedoskonalym — pod wzgledem realizacji
potrzeb psychospotecznych — srodowisku ich zycia. Nawroczynski ukon-
czyt studia z zakresu filozofii w Berlinie i Lipsku, a nastepnie zgtebit wiedze
z zakresu psychologii eksperymentalnej pod kierunkiem Wilhelma Wundta.
W latach 1917—1924 byl wizytatorem w Ministerstwie Wyznan Religij-
nych i Oswiecenia Publicznego, miat wiec istotny merytoryczny udziat
w podejmowaniu decyzji zwigzanych z zaktadaniem instytucjonalnych
form ksztatcenia nauczycieli polskich. Rownolegle z t3 dziatalnoscia zajmo-
wat sie praca naukows. Jego zainteresowania koncentrowaty sie na pozna-
niu polskiej i Swiatowej mysli pedagogicznej, szczegdlnie w zakresie sku-
tecznosci nauczania w klasie szkolnej, swobody i przymusu w wychowa-
niu, koncepcji szkoty zréznicowanej oraz idei niwelowania sprzecznosci
miedzy indywidualizacja a uspotecznieniem w wychowaniu i teorii doboru
pedagogicznego®.

Do stanowiska Nawroczynskiego, a szczegdlnie wysuwanego przez niego
projektu selekcji dzieci opartej na roéznicy uzdolnien®, nawigzywat Wta-
dystaw Radwan (1884—1963) — pedagog z doswiadczeniem naukowym
i dydaktycznym w dziedzinie szkolnictwa. Od 1918 roku byl on wizyta-
torem, a nastepnie naczelnikiem Wydziatu Ksztatcenia Nauczycieli Szkot
Powszechnych w MWRiOP-ie oraz aktywnym uczestnikiem pierwszego
Ogodlnopolskiego Zjazdu Nauczycielskiego w 1919 roku, zwanego sejmem
nauczycielskim, a takze — w latach 1931—1934 — nauczycielem akademic-
kim w Panstwowym Instytucie Nauczycielskim w Warszawie. Doswiadcze-
nie zawodowe Radwana zaprzeczato formom selekcji pedagogicznej propo-
nowanym przez Nawroczynskiego, gdyz rozpoznat badawczo, ze uzdolnienia
dzieci 12-letnich nie s jeszcze stabilne. Ponadto, zdaniem Radwana, selek-
cja krzywdzitaby wychowankoéw z rodzin wiejskich i robotniczych, zamy-
kajac im droge do dalszej nauki. Dlatego postulowat otwieranie 7-letnich
szkot powszechnych jednakowych dla wszystkich dzieci, a na ich bazie
organizowanie szkolnictwa zawodowego dla uczniow mniej zdolnych®®.

¢4 B. NAWROCZYNSKI: Uczeri i klasa. L wow—Warszawa 1923; IDEM: Zasady nauczania.
Lwow—Warszawa 1930; Nasza walka o szkote polskg. T. 1. Red. B. NAWROCzYNsKI. Warsza-
wa 1932, T. 2 — Warszawa 1934; B. NawroczyNsKkI: Polska mysl pedagogiczna. Jej gtowne
linie rozwojowe, stan wspotczesny i cechy charakterystyczne. Lwow—Warszawa 1938.

% Nawroczynski w sprawie ustroju szkolnictwa powszechnego optowat za 7-letnim
nauczaniem, lecz proponowat zréznicowanie tegoz w klasach V na ciggi klas wedtug stop-
nia inteligencji uczniéow. Twierdzit, ze ,,nalezatoby zaktada¢ poradnie zawodowe oraz pe-
dagogiczne. Zadaniem ich bytoby badanie uzdolnien i na tej podstawie udzielanie rad, do-
tyczacych wyboru odpowiedniej szkoty”. B. NawroczyNsk1: Uczeri i klasa..., s. 303.

% 'W. RADWAN: Postulaty w sprawie ustroju szkolnictwa w Rzeczypospolitej Polskiej.
Warszawa 1925; IDEM: Pamietnik Paristwowego Instytutu Nauczycielskiego. Warszawa 1934;



Do dyskusji na temat ksztattu szkoty powszechnej, a przede wszyst-
kim miejsca w niej uczniow zyjacych w mocno zréznicowanych srodowi-
skach rodzinnych, wtaczali sie takze socjolodzy. Jednym z nich byt Jan Sta-
nistaw Bystron (1892—1964), ktérego aktywnos¢ badawcza skupiona byta
na problematyce szkoty. Rozpatrywat ja w aspekcie socjologicznym, psy-
chologicznym i pedagogicznym, koncentrujac si¢ na zmianach zachodza-
cych w relacjach nauczyciel — uczen, a takze na mechanizmach hierarchii
wiadzy szkolnej, a w nich pozycji nauczyciela, ucznia i rodzicow. Proponu-
jac zmiany w szkole, opowiedziat si¢ za stworzeniem w jej obrebie Srodo-
wiska wychowawczego sprzyjajacego ksztattowaniu w uczniach samodziel-
nych, twoérczych i spotecznych postaw®’.

Zwolennicy jednolitej szkoty powszechnej dla dzieci z wszystkich warstw
spotecznych wiedzieli, ze konieczne jest oparcie jej na dogtebnym i wszech-
stronnym przygotowaniu psychopedagogicznym nauczycieli. Stefan Szuman
pisal: ,,Nauczyciel powinien by¢ apostotem-posrednikiem miedzy umystem
miodym a gtebig objawienia nauki i sztuki, do ktérej ma ten umyst dopro-
wadzic. [...] Nauczyciel prawdziwy jest jakby do§wiadczonym towarzyszem
w podrozy zyciowej, prowadzi, wybiera droge, unika przejs¢ zbyt trudnych
i niebezpiecznych¢s.

Kariera szkolna uczniéw — z pomoca dobrze przygotowanych nauczycieli
— miata prowadzi¢ ich do wewnetrznej doskonatosci. Niestety, w pierwszym
okresie po odzyskaniu niepodlegtosci zreformowanie ksztatcenia nauczy-
cieli w Polsce nie byto mozliwe — zaréwno ze wzgledéow politycznych, jak
i gospodarczych®.

Taka sytuacja spowodowata, ze w szkotach powszechnych pracowaty
niewykwalifikowane sity pedagogiczne; z ukonczong zaledwie VI lub V
czy nawet IV klasa szkoly ogoélnoksztalcacej, a niekiedy zdarzato sie, ze
tylko z nizszym Srednim wyksztatceniem. W zwiazku z tak trudng sytu-
acja kadrowa w szkolnictwie z inicjatywy Naczelnego Zarzadu Zwigzku
Nauczycieli Szk6t Powszechnych utworzono w 1919 roku kursy pedago-
giczne. Poczatkowo miaty one charakter prywatny, poniewaz dotacje na
ich rozwdj najczesciej pochodzity od wtadz samorzadowych. Dopiero po
dwoch latach Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
przejeto je i nadato im nazwe panstwowych kurséw nauczycielskich. W sta-
tucie zapisano, ze o ksztatcenie w nich moga ubiegac si¢ absolwenci petnych

W. DzierzBickA, W. RADWAN: Ksztatcenie nauczycielstwa szkét ogolnoksztatcgcych. War-
szawa 1938.

7 J.S. BYSTRON: Szkota i spoteczeristwo. Warszawa 1930; IDEM: Uspotecznienie szkoty.
Warszawa 1933.

%8 S. SzuMaN: Psychologia tworczosci rysunkowej dziecka. Sztuka dziecka. Warszawa
1927, s. 185.

% H. Rowip: Organizacja i program zaktadow ksztatcenia nauczycieli. Warszawa 1934.
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szkot ogolnoksztatcacych. Jednak ze wzgledu na ciagle duze braki kadrowe
w szkolnictwie powszechnym w krotkim czasie obnizono wymagania kan-
dydatom ubiegajacym sie o ksztalcenie w tych instytucjach edukacji peda-
gogow. W efekcie wystarczyto miec¢ tylko 17 lat i zakonczona 6-klasowa
szkote Srednig, by zostac¢ ich stuchaczem.

Jak wynika z przedstawionych faktow, nauczyciele po I wojnie Swiatowej
mieli mocno zr6znicowane i stabe przygotowanie zawodowe do pracy w szkol-
nictwie powszechnym. MWRiOP majac to na uwadze, Ustawg z 27 maja 1919
roku o ustaleniu i wynagrodzeniu nauczycieli szk6t powszechnych wprowa-
dzito podziat na nauczycieli statych i tymczasowych. Pierwsi musieli posia-
da¢ prawem przypisane kwalifikacje naukowe i zdrowotne oraz trzy lata nie-
przerwanej pracy w publicznej szkole powszechnej lub prywatnej z prawem
odbywania dalszej pracy w szkole publicznej. Wszyscy pozostali nauczyciele
traktowani byli jako tymczasowi, zostali oni zobowiazani ustawa do zloze-
nia egzaminoéw uzupetniajacych w terminie do 31 stycznia 1925 roku’'.

Przepisy prawne dotyczace nauczycieli szk6t powszechnych, wydane
w latach nastepnych, wprowadzity w 1926 roku szereg uzupetnien odno-
szacych sie do ich kwalifikacji zawodowych. Wazna byta ustawa o stosun-
kach stuzbowych nauczycieli, w mysl ktorej dla nauczycieli szkolnictwa
powszechnego MWRIOP ustalito nastepujace stopnie: kwalifikacje zawo-
dowe do nauczania, kwalifikacje zawodowe do ustalenia’.

Kwalifikacje zawodowe do nauczania posiadat kazdy, kto ukonczyt okres-
lony typ zaktadu ksztatcenia nauczycieli lub zdat egzamin uznany przez
wtadze szkolne za rownowazny z ukonczeniem szkoty pedagogicznej. Nauczy-
ciel, ktory miat by¢ zatrudniony w szkolnictwie publicznym w charakterze
nauczyciela tymczasowego lub kontraktowego, musiat ponadto wykazac sie
,nieskazitelng przesztoscig” (chodzito przede wszystkim o nienaganne zacho-
wanie narodowe w okresie zaboréw) i okreslonymi warunkami fizycznymi
potwierdzonymi przez lekarza posiadajacego uprawnienia urzedowe.

Kwalifikacje zawodowe do ustalenia otrzymywat czynny nauczyciel, ktory
pracowat w szkolnictwie co najmniej trzy lata, nie wiecej jednak niz piec
(wyjatkowo szes¢) i ztozyt tzw. I egzamin praktyczny z wynikiem pomysl-
nym”. Sprawdzian mial wiele zalet zaréwno z punktu interesu nauczyciela,
jak i szkoty, gdyz nie tracita ona doswiadczonego pedagoga, a ten, oczy-

70 Ibidem; H. Rowip: Nowa organizacja studiow nauczycielskich w Polsce. Krakow 1931.

71 DzUrz MWRIOP 1919, nr 14, poz. 1, Ustawa o ustaleniu i wynagrodzeniu nauczy-
cieli publicznych szkét powszechnych z dnia 27 V 1919 roku.

2 DzUrz MWRIOP 1926, nr 13, poz. 163, Ustawa o stosunkach stuzbowych nauczy-
cieli.

73 Egzamin ten zostal wprowadzony rozporzadzeniem Ministra WRiOP. Zob. DzUrz
MWRIOP 1929, nr 1, poz. 3, Rozporzadzenie Ministra WRiOP w sprawie II egzaminu na-
uczania praktycznego z dnia 14 XII 1928 roku.



wiscie, swojej pracy. Cel egzaminu zostal trafnie, jak si¢ wydaje, okreslony
w Okélniku Kuratorium Warszawskiego. Wedtug zapisu w nim zamieszczo-
nego, na egzaminie praktycznym nauczyciel powinien wykaza¢ si¢ umie-
jetnoscia zastosowania w praktyce szkolnej wiedzy zdobytej w seminarium
nauczycielskim.

Nalezy doda¢, ze Naczelnik Panstwa 8 lutego 1919 roku zatwierdzit
przedwojenne 2-letnie seminaria pedagogiczne jako placéwki przygotowu-
jace wykwalifikowane kadry nauczycielskie do szkolnictwa powszechnego.
Do seminarium przyjmowani byli uczniowie 7-letniej szkoty powszech-
nej lub wydziatowej, jak réwniez kandydaci po III klasie gimnazjum niz-
szego. Nauka w nich trwata pie¢ lat, a w jej trakcie realizowane byty
polskie programy nauczania’. Seminaria §laskie konczyto rocznie okoto
255 absolwentow, np. w roku szkolnym 1927/1928 w wojewodztwie $§laskim
w 9 instytucjonalnych formach ksztatcenia nauczycieli uczyto sie 1500
0s6b”. Dopiero w 1932 roku zlikwidowano seminaria nauczycielskie,
a w ich miejsce powotano 3-letnie licea pedagogiczne, do ktorych rekru-
towano absolwentow gimnazjoéw. Placowki te uznano za nizszy typ ksztat-
cenia nauczycieli. Poniewaz ciagle brakowato wykwalifikowanych nauczy-
cieli, wczesniej — 19 kwietnia 1928 roku — powotano nowg forme ksztat-
cenia kadry, jaka bylo 2-letnie pedagogium. Przyjmowano do niego kan-
dydatéw po ukonczonym liceum ogélnoksztatcacym. Najwcze$niej zakta-
dano je w Krakowie, Warszawie i Lublinie, a dopiero p6zniej w innych
miastach Polski’® (o tych instytucjonalnych formach ksztatcenia nauczy-
cieli pisze w dalszej czesci pracy).

Charakteryzowatam w rozdziale 1. poglady humanistow, w tym psy-
chologéw, ktorzy wypowiadali sie na temat cech osobowych i kompetencji
zawodowych nauczyciela. Zastanawiali si¢ tez nad kluczowym problemem:
Czy mtodziez po 16. roku zycia jest dojrzata psychicznie oraz spotecznie
i czy jest w stanie okresli¢ swoje powotanie do odpowiedzialnej pracy, jaka
jest wychowywanie uczniow?

Poktosiem dyskusji naukowcéw na ten temat i staran wielu wybitnych
nauczycieli oraz przedstawicieli Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego byto
opracowanie oraz ogtoszenie propozycji dotyczacej potrzeby otwierania
3-letnich instytutéw pedagogicznych dla kandydatéw do zawodu nauczyciel-
skiego, rekrutujacych si¢ z grona absolwentéw sredniego szkolnictwa ogol-
noksztatcgcego. Ta forma edukacji stata si¢ zasadna dla petniejszego przygo-
towania merytoryczno-metodycznego oraz psychologiczno-pedagogicznego

™ Por. Preparandy nauczycielskie. Warszawa 1922.

75 S. JANICKI: Slgsk na tonie Macierzy 1922—1928...

76 H. Rowip: Nowa organizacja...; J. DZIERZYNSKI: Jak ksztatciliSmy nauczycieli. ,,Nowa
Szkota” 1968, nr 10/11.
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kadry nauczycielskiej dla szkolnictwa powszechnego’. Tym bardziej ze

wtadze wojewoddztwa Slgskiego dostrzegaly w nauczycielstwie polskim

takze pionier6w o$wiaty pozaszkolnej. Nawet w jednej z odezw wojewoda

Michat Grazynski przypominat dotychczasowg prace pedagogéw na tym

polu. Komentowat jg zaangazowany w proces nowoczesnej edukacji — Jan

Zebrok. W , Miesieczniku Pedagogicznym” pisal on, ze charakterystyczne

jest, ze wojewoda nie zwracat si¢ do catej inteligencji polskiej, lecz tylko do

nauczycieli, co Swiadczy o wysokim prestizu tej grupy zawodowej’. Takze

w latach 30. Drugiej Rzeczypospolitej wtadze samorzadowe domagaty sie,

aby pedagog ,,urabiat serca slgskie na serca ogromnie polskie, a w pracy

spotecznej okazywat swg site niezastgpiong, wywierajac dodatni wptyw na
otoczenie rowniez przez swa osobowos¢””’.

W kontekscie przedstawionych zobowigzan nauczyciela do wywierania
wplywu wychowawczego na szersze srodowisko spoteczne, przy jednoczes-
nym braku poglebionych programéw ksztatcenia oraz doksztatcania w tym
zakresie, uzasadniona stata si¢ potrzeba prowadzenia egzaminéw potwier-
dzajacych umiejetnosci metodyczno-pedagogiczne czynnej kadry pedago-
gicznej, ktora posiadata stosunkowo niskie kwalifikacje zawodowe, ale dtugi
staz w szkolnictwie powszechnym. Wtadze oswiatowe zaktadaty, ze petne
przygotowanie zawodowe, zwlaszcza od strony praktycznej, pedagog mogt
uzyska¢ w toku pracy dydaktyczno-wychowawczej, poniewaz byt on juz po
odpowiednio dtugim stazu pedagogicznym w szkole. Zaktadano, ze nauczy-
ciel powinien tez w trakcie pracy realizowa¢ samoksztatcenie w okreslonej
subdyscyplinie pedagogicznej. Czy miato to miejsce, sprawdzano na egza-
minie kwalifikacji zawodowej do ustalenia. Nauczyciel musiat wykazag, ze:
— podnosi poziom dydaktyczny prowadzonych zajec,

— doktadnie zna tresci programowe i w praktyce szkolnej potrafi je celowo
zagospodarowac,

— aktualizuje zagadnienia podane w podrecznikach szkolnych, a zadania
dostosowuje do mozliwosci indywidualnych uczniow,

— rzetelnie obserwuje zachowania wychowankéw w réznych sytuacjach
szkolnych i nie tylko umie ustali¢ ich przyczyny, ale wprowadzi¢ celowy
proces naprawczy,

— dba o wychowanie zdrowotne, moralne, spoteczne i narodowe wycho-
wankow,

— posiada ogoblng orientacje w systemie polskiego szkolnictwa i zna naj-
wazniejsze przepisy administracji szkolnej,

7 H. Rowip: Nowa organizacja...; J. DZIERZYNSKI: Jak ksztatciliSmy...

78 ]. ZEBROK: Na marginesie odezwy wojewody slgskiego do nauczycieli. ,,Miesiecznik
Pedagogiczny” 1927, nr 12, s. 15—16.

79 G. MoRCINEK: Nauczyciel polski na Slgsku. ,,Miesiecznik Pedagogiczny” 1938, nr 1,
s. 20.



— podejmuje samoksztatcenie lub dalsze ksztatcenie w zakresie wiasnej spe-
cjalizacji i wiedzy psychopedagogicznej.

Komisja egzaminacyjna praktyczng czes$¢ egzaminu zawsze przeprowa-
dzata w szkole, w ktorej pracowal nauczyciel (tylko w wyjatkowych sytu-
acjach odbywat sie¢ on w innej placowce oSwiatowej). Niewatpliwie, dawato
to zdajacemu wigksze poczucie pewnosci, gdyz znat uczniow i otoczenie.
Cztonkowie komisji, w obecnosci kierownika danej placowki, hospitowali
dwie lekcje prowadzone przez egzaminowanego. Analizowali takze doku-
mentacje pedagoga, m.in. wypetnione przez niego dzienniki lekcyjne i opra-
cowane konspekty do lekcji z danego przedmiotu. Dopiero po ustosunko-
waniu si¢ do tych dokumentéw cztonkowie komisji przystepowali do roz-
poczecia kolokwium.

Egzamin kwalifikacji zawodowej do ustalenia sktadat si¢ z dwoch czesci:
pisemnej (teoretycznej) oraz ustnej (obszernej zakresowo). Cztonkowie
komisji wnikliwie pytali kandydata z obowiazujacych go tresci®®. Kazdy
nauczyciel przystepujacy do egzaminu zobowiazany byt do przedtozenia
komisji egzaminacyjnej nastepujacych dokumentéw:

— pisemnej charakterystyki przynajmniej jednego ucznia pod wzgledem:
zdrowia, Srodowiska rodzinnego, rozwoju psychospotecznego i zainte-
resowan,

— rzetelnie i doktadnie prowadzonych dziennikéw pracy szkolnej,

— pisemnych konspektoéw lekcji z okresu stazu nauczyciela tymczasowego
(czyli od 3 do 5 lat),

— pisemnych streszczen wybranych prac pedagogicznych przestudiowanych
z poczynionymi komentarzami,

— pisemnych sprawozdan z wykonywanej w szkole dodatkowej pracy
wychowawczo-dydaktycznej, np. w kole zainteresowan uczniow czy
w organizacji mtodziezowe;j®!.

Opisane wymagania egzaminacyjne $wiadcza o trosce MWRiOP-u
o wnikliwe przygotowanie kadry pedagogicznej i podnoszenie jej kwali-
fikacji. Ministerstwo uwazato, ze nauczycielom nie wystarcza tylko zna-
jomos¢ ogodlna czy tez czgstkowa wiedzy psychologicznej i pedagogicznej,
ale konieczna jest dogtebna i szeroka orientacja w problemach tych nauk.

80 Tynelski podaje nastepujacy zakres treSci egzaminu ustnego: psychologia dziecka,
organizacja nauczania, higiena szkolna, ustawodawstwo szkolne i jego nowe kierunki, ten-
dencje w pedagogice wspotczesnej. Do kazdego z wymienionych przedmiotéw kandyda-
towi zostata wczeSniej podana odpowiednia literatura naukowa. Zob. S. TYNELSKI: Prakty-
ka szkolna. Warszawa 1929.

81 Tak szczegdtowy ogolnopolski regulamin egzaminacyjny obowiazywat w Polsce od
1 stycznia 1929 roku, a w wojewddztwie $laskim zostal wprowadzony dopiero 7 sierp-
nia 1933 roku. Zob. A. Mrozowicz: Szkolnictwo powszechne. ,Miesi¢ecznik Pedagogiczny”
1933, nr 5, s. 238.
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Niewatpliwie, praca samoksztatceniowa pedagoga, szczegélnie w pierw-
szych latach pracy zawodowej w szkolnictwie, miata pozytywne znaczenie
dla ksztaltowania jego osoby i wzbogacania kultury pedagogicznej. Przy-
zwyczajata go do systematycznej pracy nad wlasnym rozwojem intelek-
tualnym i etycznym, mobilizowata do refleksji nad stosunkiem do pracy
dydaktyczno-wychowawczej z uczniami. Niestety, jak pisze A. Mrozowicz,
ten ,,0golnopolski Regulamin Egzaminacyjny”, obowigzujacy w Polsce od
1 stycznia 1929 roku, w wojewodztwie §laskim zostat wprowadzony dopiero
7 sierpnia 1933 roku®, co byto niepowetowang stratg dla kierowanego samo-
ksztalcenia nauczycieli w tym regionie i ograniczato skutecznos¢ wycho-
wania uczniow.

Pogtebione przygotowanie nauczycieli do pracy w szkolnictwie powszech-
nym byto nieodzowne, gdyz osiagniecia w zakresie ksztatcenia polskich
wychowawczyn na Slagsku nie byly z réznych powodéw wystarczajace. Matki
(Slazaczki) uwazaty, ze tylko zakonnice lub Slazaczki sa w stanie otoczy¢
opieka i mitoscig ich dzieci oraz dadza im przyktad poprawnego zachowania,
ktorego zrodta tkwig w tradycji regionalnej i narodowej. Ich zdaniem, naj-
istotniejszy cel wychowania na $laskiej ziemi to: ,,tchna¢ mitoscig w malen-
kie serce dziecka $laskiego [...], rozruszac ciato i umyst, gdyz brat niemiecki
sptoszyt i start na proch zywos¢, barwnos¢ i plastyczno$¢ umystowosci pol-
skiej”3. Poza tym, ze wzgledu na ciggle wptywy niemieckie i niedostatki
opiekunczo-wychowawcze w sSrodowiskach rodzinnych istotng sprawg byto
obejmowanie dzieci juz w okresie przedszkolnym instytucjonalnym wycho-
waniem. Niestety, dziatanie to nie mogto przynies¢ pozadanych efektow,
gdyz jeszcze w 1933 roku na jedng ochronke polska na Slasku przypadato
77 wychowankoéw??. Dlatego tak istotne byto, by wraz z otwieraniem coraz
wiekszej liczby instytucji przedszkolnych jednoczesnie ksztatci¢ wysoko
wykwalifikowanych nauczycieli. Wtadze szkolne, nie majagc w tym wzgle-
dzie wiekszych mozliwosci, odpowiednimi decyzjami zlecity kierownictwu
przedszkoli obejmowanie wychowaniem w ochronach przede wszystkim
dzieci, ktore za rok miaty rozpocza¢ nauke w szkole®.

Mimo tych pozytywnych zalecenn wtadz oswiatowych, jak wynikato
z badan Pietera, przeprowadzonych przy pomocy testu Grzywak-Kaczynskiej
i skali Bineta—Termana, poziom umystowy 13-latkéw na Slasku byt nizszy

82 Ibidem.

83 J. BENONI-DOBROWOLSKA: Rozwdj i znaczenie przedszkola na Slgsku. ,,Bluszcz” 1929,
nr 24.

84 G. Kempa: Wychowawczo-opiekuticze znaczenie polskich przedszkoli na Slgsku w la-
tach 1918—1939. W: ,,Prace Pedagogiczne”. T. 26: Problematyka opiekuriczo-wychowawcza
na Slgsku w latach 1869—1993. Red. W. Bosrowska-Nowak. Katowice 1995.

85 J. ZEBROK: O 8-letni obowigzek szkolny w wojewédztwie slgskim. ,,Miesiecznik Peda-
gogiczny” 1933, nr 5.



w poréwnaniu z ich réwiesnikami z Warszawy. Wedtug psychologa wyni-
kato to z nieprawidtowego przebiegu pracy wychowawczej w srodowiskach
rodzinnych uczniéow (wszystkich grup spotecznych). Rodzice, szczegblnie
robotnicy i rolnicy, mieli stabe wyksztatcenie, dlatego potrzebowali wsparcia
pedagogdéw dogtebnie przygotowanych do zawodu®®. Takze braki w rozwoju
psychospotecznym dzieci musiaty by¢ niwelowane w szkole. Nieodzowne
na Slasku byto zatem celowe oddziatywanie pedagogiczne kompetentnych,
wysoko wykwalifikowanych nauczycieli. Nasuwa si¢ pytanie: Czy pedagodzy
Slaskich szkét powszechnych posiadali przygotowanie, ktore umozliwiato
im wypetnianie obowigzkow dydaktyczno-wychowawczych w sposéb uza-
sadniony naukowo, jesli chodzi o potrzeby psychospoteczne wychowanka
i rodzicow?

Udzielenie jednoznacznej odpowiedzi na to pytanie jest trudne ze
wzgledu na ztozone uwarunkowania polityczno-ekonomiczne i o§wiatowe
panujace w regionie $§laskim. Trzeba bowiem pamietac, ze konwencja genew-
ska gwarantowala mniejszoSciom narodowym prawo do organizowania
szkolnictwa z wtasnym jezykiem?®. Dlatego w szkolnictwie powszechnym
nalezato rozwija¢ w uczniach idee wychowania narodowego. Tym bardziej
ze proces odzyskiwania przez Slazakoéw $swiadomosci w tym zakresie naste-
powat zbyt wolno, o czym $wiadczyto cho¢by zapisywanie dzieci do szkot
niemieckich jeszcze w 1927 roku. Wowczas to Henryk Maurer, rzecznik
oSwiaty niemieckiej, z polecenia Ligi Narodow odestatl do szko6t polskich
az 60% dzieci zgloszonych do placowek niemieckich®®. Sytuacja taka miata
miejsce, mimo ze sie¢ $lgskich szkot polskich byta juz wystarczajaca i dobrze
rozwinigta w poréwnaniu z innymi wojewédztwami Polski**. Warto pod-
kresli¢, za Janem Kandorg, ze wielu nauczycieli miato rozwinietg swiado-
mos$¢ narodowsy, gdyz w trakcie edukacji szkolnej starali si¢ oni wpajac
uczniom ideaty wychowania chrzescijanskiego i patriotycznego oraz posza-
nowania prawa obcych narodéw, co byto wazne dla ksztattowania popraw-
nych relacji Slazakéw z cudzoziemcami zamieszkujacymi ten teren®. Teofil
Laciak stwierdzit, ze nareszcie nauczyciele zaczeli rozwija¢ osobiste zainte-
resowania wychowankow. Zachecat ich do tego sam wojewoda Michat Gra-
zynski, ktory uwazatl, ze trzeba odrzuci¢ ,,w naszym systemie wychowaw-

86 J. PIETER: Poziom inteligencji a Srodowisko...

87 Umowe zawarto w Genewie 15 maja 1922 roku. Konwencja zostata zatwierdzona
ustawg Sejmu Rzeczypospolitej 21 maja 1922 roku i ratyfikowana przez Naczelnika Pan-
stwa 1 czerwca 1922 roku. M. Korowicz: Gérnoslgska ochrona mniejszosci (1922—1937)
na tle stosunkéw narodowosciowych. Katowice 1938; E. NoszczyNsk1: Szkolnictwo mniej-
szosci niemieckiej na Gérnym Slgsku w swietle polskiego prawa traktatowego. Katowice 1939.

8 E. NoszczyKskI: Szkolnictwo mniejszosci niemieckiej...

89S, JANICKI: Slgsk na tonie Macierzy 1922—1928. Katowice 1929.

%0 J. KANDORA: Nasza szkota. Katowice 1935.

79



80

czym te doktryny, ktére chca wyheblowa¢ dusze ludzka na jedng modte™!.
Nauczyciele zaangazowani w twoérczy proces wychowania uczniow uwazali,
ze istotne zadania dydaktyczne, wychowawcze i ksztatcgce realizowato wielu
ich kolegow, aczkolwiek trzeba zwréci¢ uwage na to, ze lata przed II wojna
Swiatowg byly czasem redukcji etatéw nauczycielskich. Bioragc pod uwage
takze dtugoletnig germanizacje, ktora doprowadzita do tego, ze po przeje-
ciu czesci Gornego Slaska przez Polske na terenie tym brakowato polskich
szkot i nauczycieli, a kwalifikacje wielu pedagogéw nie byty wystarczajace,
aktywizowanie si¢ nauczycieli nalezy uznac za duzy sukces.

Jak juz pisatam, wojewddztwo $lgskie (1922—1939) pozostawato pod
autonomicznym zarzadem, co sprzyjato wytworzeniu odrebnosci natury
prawnej, oswiatowej i spoteczno-gospodarczej. Wsrod wielu istotnych
kwestii, jakie rozwigza¢ musiaty wladze samorzagdowe, wazne byly sprawy
o$wiaty i szkolnictwa. Jedli chodzi o ksztalt i rozwdj szkolnictwa podsta-
wowego i $redniego, Sejm Slaski posiadat w tej kwestii pelne kompetencije.
Dlatego zaraz po ukonstytuowaniu si¢ tego organu ustawodawczego zajat
sie on rozbudowg sieci polskich szkét powszechnych, zawodowych i Sred-
nich, zaopatrywat je w ksigzki i inne pomoce dydaktyczne oraz organizo-
wat ksztatcenie nauczycieli, co stato sie jego priorytetem.

Zadania dotyczace tej kwestii Sejm Slaski powierzyt Wydziatowi Oswie-
cenia Publicznego nalezacemu do struktury Urzedu Wojewodztwa Slaskiego.
W jego sktad wchodzity poszczegolne dziaty administracji szkolnej oraz wizy-
tatorzy szkoét poszczegolnych typow i stopni. Teren wojewddztwa Slaskiego
podzielono na 16 inspektoratow szkolnych, w ktérych w roku szkolnym
1922/1923 do szkét powszechnych zapisanych byto ogolnie 189 753 dzieci,
z czego do polskich szkot powszechnych — 161 821 uczniéw. Uczyty sie one
w 503 szkotach powszechnych: w 435 placowkach polskich i 63 niemieckich®.
Niestety, jak pisal Andrzej Szefer, gtbwnym problemem zwigzanym z instytu-
cjonalnymi formami nauczania dzieci i mtodziezy byto zatrudnienie wykwa-
lifikowanej kadry pedagogicznej pochodzenia polskiego.

Brak rodzimych nauczycieli z pelnymi uprawnieniami pedagogicznymi
spowodowatl, ze wtadze oSwiatowe przyjmowaty do pracy w szkolnictwie
kadre posiadajaca ukoniczone zaledwie kilkutygodniowe kursy pedagogiczne,
w tym nauczycieli takze z innych regionéw Polski, szczegdlnie z Matopol-
ski i z tzw. Kongresowki®. Fakt ten potwierdzit J6zef Madeja, piszac, ze we
wrze$niu 1925 roku na Gérnym Slasku zatrudnionych byto az 2 146 nauczy-

U T. Laciak: Imponujgcy rozwéj szkolnictwa na Slgsku. (Z przeméwienia budzetowe-
go Wojewody M. Grazyriskiego). Sprawy szkolne na Slgsku. Dodatek do ,,Chowanny” 1937,
nr 1—1a.

92 L. REGOROWICZ: Rozwdj szkolnictwa w wojewddztwie Slgskim...

9 A. SzEFER: Rola nauczycieli niemieckich szk6t mniejszosciowych na polskim Goérnym
Slgsku w pierwszym okresie trwania konwencji genewskiej. ,,Chowanna” 1963, z. 2.



cieli spoza Slaska, co stanowilo 53% kadry pedagogicznej w wojewodz-
twie §laskim®*. Z kolei Stanistaw Janicki podat, ze trudna sytuacja kadrowa
w szkolnictwie powszechnym systematycznie poprawiata si¢ pod wzgle-
dem przygotowania pedagogicznego kadry (tabela 1). Wszak juz w koncu
1922 roku liczba nauczycieli siegata 2 876, w tym tylko 612 nie miato przy-
gotowania zawodowego. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze w tej grupie pedago-
gow 30 os6b posiadato najnizsze kwalifikacje — tzw. egzamin rektorski,
95 — tzw. egzamin wydzialowy, 6 os6b ukonczyto wyzszy kurs nauczyciel-
ski, a tylko 10 nauczycieli uzyskato dyplom studiow uniwersyteckich. Jednak
juz w 1926 roku liczba pedagogéw wzrosta do 3 780, z czego oséb niewy-
kwalifikowanych byto zaledwie 293. Dwa lata pézniej na 4 068 nauczycieli
zatrudnionych w szkolnictwie powszechnym bez kwalifikacji pozostawato
juz tylko 9 os6b*.

Tabela 1
Liczba nauczycieli polskich na Gérnym Slasku w latach 1922—1928
Rok Ogoblna liczba Nauczyciele
nauczycieli z kwalifikacjami bez kwalifikacji

1922 2876 2264 612

1923 2399 1798 601

1924 3666 3156 510

1925 3787 3387 400

1926 3780 3487 293

1927 3912 3785 127

1928 4068 4059 9
Zrodto: S. JaNIck: Dziesieé lat przynaleznosci Slgska do Rzeczypospolitej. Katowice 1932,
s. 18.

Niewatpliwie do sukcesu zwigzanego z rzetelnym i dobrym przygotowa-
niem kadry nauczycielskiej przyczynit sie fakt, ze z chwilg utworzenia woje-
wodztwa §lgskiego na jego obszarze funkcjonowaty juz wezesniej dwa meskie
seminaria nauczycielskie: w Tarnowskich Goérach i Borku koto Cieszyna®.
Te ,,kuznie” ksztalcenia nauczycieli wobec ogromnego zapotrzebowania na
wykwalifikowane sity pedagogiczne nie byty wystarczajace. Dlatego juz na
pierwszym posiedzeniu Sejmu Slaskiego — 10 pazdziernika 1922 roku —

%% J. MADEJA: Sprawy szkolne za czasow plebiscytowych. ,,Kwartalnik Opolski” 1960,
nr2.

9 S, JANICKI: Dziesie¢ lat przynaleznosci Slgska do Rzeczypospolitej. Katowice 1932.

% Ibidem.
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przediozono do zatwierdzenia rozporzadzenie w sprawie utworzenia dwoch
seminariéw nauczycielskich w wojew6dztwie §lgskim, a mianowicie w Mysto-
wicach i Pszczynie. Zostato ono zaakceptowane 13 grudnia 1922 roku uchwa-
long ustawa dotyczaca utworzenia dwoch kolejnych seminariéw nauczyciel-
skich tgcznie ze szkotami ¢wiczeni: Seminarium Nauczycielskiego Meskiego
w Pszczynie i Seminarium Nauczycielskiego Zenskiego w Mystowicach®”. Ta
ostatnia placowka funkcjonowata tylko pie¢ lat, gdyz na jej miejsce powo-
tano Seminarium Ochroniarskie w Mystowicach (por. rozdziat 3.1.).

W seminariach nauczycielskich istotne dla przygotowania praktycznego
byty szkoty ¢wiczen. W nich uczniowie pod kontrolg do§wiadczonych peda-
gogoéw nabywali i sprawdzali umiejetnosci zawodowe. ZdolnoSci intelek-
tualne rozwijali natomiast w pracowni przyrodniczej, pracowni przyrody
zywej, ogrodzie szkolnym i warsztacie do robot recznych. Nalezy podkres-
li¢, ze pracownie te wyposazone byly w pomoce naukowe, takie jak: mikro-
skopy, eksponaty i aparaty projekcyjne®.

Niestety, dobrze zorganizowane i efektywnie funkcjonujace Seminarium
Nauczycielskie Zenskie w Mystowicach, w mysl ustawy Sejmu Slaskiego
z 2 sierpnia 1928 roku, musiato by¢ stopniowo likwidowane z powodu ogra-
niczen preliminarza budzetowego na oswiate, wynikajacych z trudnosci
gospodarczych. Byla to znaczna strata, gdyz ta instytucja oSwiatowa posia-
data wystarczajaco dobre warunki dydaktyczne: oddzielne budynki celowo
wyposazone w wiele pomocy naukowych, poza tym: internat, boisko, sale
sportowe, ogrod.

Na podjecie przez Sejm Slaski decyzji o likwidacji mystowickiego
seminarium nauczycielskiego wptynat fakt, ze w wojewddztwie §laskim
w miare¢ uptywu lat wzrastato zapotrzebowanie na instytucjonalng opieke
dzieci w okresie przedszkolnym, dlatego w miejsce Seminarium Nauczy-
cielskiego Zenskiego 2 sierpnia 1928 roku Sejm Slaski powotat Seminarium
Ochroniarskie w Mystowicach®. Ustawodawcy zdawali sobie sprawe, ze
potrzeby kadrowe w szkolnictwie powszechnym bedg coraz wigksze, jed-
noczesnie podjeli wiec decyzje o utworzeniu 5-letniego Zenskiego Semina-
rium Nauczycielskiego w Nowej Wsi, ktore zostato otwarte juz 5 sierpnia

97 Sprawozdanie Komisji Szkolnej z posiedzenia z dnia 30 XTI 1922 roku. Druki I Sejmu
Slaskiego, druk nr 67; Projekt ustawy dotyczacy utworzenia dwoch seminariéw nauczy-
cielskich w gornoslaskiej czesci woj. $laskiego. Druki Sejmu Slaskiego, zatacznik do dru-
ku nr 67; DzUS 1922, nr 6, poz. 28, Rozporzadzenie z dnia 10 VII 1922 roku w przedmio-
cie utworzenia dwoch seminariéw nauczycielskich w czesci gornoslgskiej woj. §laskiego.

% DzUS 1923, nr 1, poz. 7, Ustawa z dnia 13 XII 1922 roku dotyczaca utworzenia se-
minariéw nauczycielskich potaczonych ze szkotami ¢wiczen w czeSci gornoslaskiej woj.
slaskiego.

9 DzUS 1928, nr 17, poz. 32, Ustawa z dnia 2 VIII 1928 roku w sprawie stopniowego
zwijania Seminarium Nauczycielskiego Zeniskiego w Mystowicach i réwnoczesnego zato-
zenia Seminarium Ochroniarskiego w Mystowicach.



1929 roku (w jego kompleksie edukacyjnym znajdowala si¢ takze szkota

¢wiczen)'oo,

Mimo wielu istotnych decyzji Sejmu Slaskiego dotyczacych rozwoju
instytucji ksztatcenia nauczycieli (w wyniku ktérych funkcjonowato 7 semi-
nariow: 4 meskie, 3 zeniskie) stan wykwalifikowanej kadry pedagogicznej
w szkolnictwie powszechnym w wojewodztwie $lgskim nie byt zadowalajacy.
Dlatego, jak wynika ze sprawozdania Komisji Budzetowej Sejmu Slgskiego
za rok 1925, zainteresowanie sprawami ksztatcenia i doksztatcania nauczy-
cieli ciggle byto duze. Swiadczyly o tym powotywane kursy, m.in.: 11 dla
nauczycieli niewykwalifikowanych, 5 metodycznych, 7 tzw. wydziatowych,
czyli podwyzszajacych kwalifikacje nauczycielskie z r6znych przedmiotow.
Kursy te przeznaczone byly dla pedagogow z wszystkich typow szkol, naj-
czesciej organizowano je w czasie wakacji'®'.

Swiadectwem wysokiego poziomu edukacji w wyzej zorganizowanych
instytucjonalnych formach ksztatcenia s$laskich nauczycieli byly wdrazane
w nich systemy dydaktyczno-wychowawcze, np.:

— ,,uczenie si¢ pod kierunkiem”, realizowane przez Jozefa Syske od roku
1928/1929 w szkole ¢wiczen przy Panstwowym Seminarium Nauczy-
cielskim Meskim w Mystowicach, a od roku nastepnego takze w Tar-
nowskich Goérach,

— nauczanie 1aczne, jako element nauczania syntetycznego, wdrozone przez
Teofila Laciaka w latach 1933—1939 w 7-klasowej szkole ¢wiczen Insty-
tutu Pedagogicznego w Katowicach!%%.

O spotecznej przydatnosci ksztatcenia nauczycieli na coraz wyzszym
poziomie S§wiadczg liczby dzieci zapisanych do szkét polskich. W czesci gor-
noslaskiej wojewodztwa np. w 1928 roku na 28 300 kandydatow wstepu-
jacych do szkot — do placowek polskich zgtosito sie 25250 uczniow, czyli
91,7%, co w porbwnaniu z latami wczesniejszymi wskazywato znaczny
wzrost!®. Taki stan rzeczy byt zapewne wynikiem efektywnego wychowa-
nia narodowego prowadzonego w sposéb swiadomy wsréd dorostych osob,

100 DzUS 1923, nr 28, poz. 158, Ustawa z dnia 5 VII 1923 roku w przedmiocie utwo-
rzenia Zenskiego Seminarium Nauczycielskiego w Nowej Wsi w gornoslaskiej czesci woj.
slaskiego; Sprawozdanie Komisji Szkolnej w sprawie zatozenia Zenskiego Seminarium Na-
uczycielskiego w Nowej Wsi. Druki Sejmu Slaskiego, nr 197, 266.

101 Sprawozdanie Komisji Budzetowej z preliminarza budzetowego woj. §laskiego na
1925 rok; Okolnik z dnia 23 IT 1924 roku do Powiatowych Urzedéw Szkolnych w gérnosla-
skiej czesci woj. §laskiego w sprawie kursow wakacyjnych dla niewykwalifikowanych na-
uczycieli w roku szkolnym 1923/1924. Dziennik Urzedowy dla Okregu Szkolnego Slaskie-
go. Katowice 1924, s. 152; Okoélnik z dnia 1, 2, 3 IT 1924 roku w sprawie Wakacyjnego Kur-
su Nauczycielskiego. Dziennik Urzedowy dla Okregu Szkolnego Slaskiego. Katowice 1924.

102 Eksperymenty pedagogiczne w Polsce w latach 1900—1939. Wstep B. SUCHODOLSKI.
Wroctaw—Warszawa—Krakow 1963.

103 L. REGOROWICZ: Rozwdj szkolnictwa w wojewddztwie Slgskim. ..
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a szczegOlnie rodzicow, przez coraz lepiej wyksztalconych $laskich nauczy-
cieli. Laciak pisal, ze niektorzy pedagodzy rozwijali r6zne formy zaje¢ o cha-
rakterze patriotycznym, m.in. wieczornice z okazji Swiat Bozego Narodze-
nia, na ktore przychodzita spotecznos¢ lokalna. Niestety, w tych formach
edukacji nie uczestniczyto wiele matek-robotnic, ktére dtugo i ciezko pra-
cujac, nie miaty nawet mozliwosci zainteresowania sie¢ wynikami naucza-
nia oraz wychowania wtasnych dzieci'®“.

Kolejnym waznym powodem mobilizujacym organizatoréow ksztatce-
nia nauczycieli do solidnego i pogtebionego ich przygotowania byta duza
liczba rodzin robotniczych w srodowisku §lgskim, w ktorych matki praco-
waly zarobkowo. Kobiety za te samg prace, jaka wykonywali mezczyzni,
byty gorzej wynagradzane, dlatego pracodawcy zwalniali mezow, a zatrud-
niali zony, czesto matki licznego potomstwa. Tego rodzaju praktyki i brak
pracy spowodowaty, ze konieczne stato si¢ zaktadanie 8-klasowej szkoty
powszechnej, dzieki ktorej mtodziez nie pozostawata bez opieki. Na Slasku
znany byl bowiem ,,problem uczniéw ulicznych”, ktory nasilit sie szczegol-
nie w okresie kryzysu gospodarczego. Przyktadowo, wychowankoéw, ktorzy
nie chodzili do szkoty powszechnej w roku szkolnym 1936/1937 byto az
1089719, W zwiagzku z tym wazkim wychowawczym problemem ksztatce-
nie kadry pedagogicznej na wysokim poziomie merytoryczno-metodycznym
i etycznym stato si¢ szczegOlnie istotne. Wzrost liczby nauczycieli dobrze
przygotowanych w zakresie psychologii i pedagogiki byt koniecznoscia, gdyz
decydowat o skutecznosci prowadzonej resocjalizacji czesto zdemoralizowa-
nych uczniéw.

Postepujacy szybko rozwoj edukacji nauczycieli obu ptci w wojewddz-
twie §lagskim zostal przerwany uchwaleniem przez Sejm Slaski 29 marca
1926 roku tzw. ustawy celibatowej, na mocy ktoérej wszystkie nauczycielki
po wyjsciu za maz musiaty zaprzestac realizowania si¢ w zawodzie peda-
gogicznym. Kobiety relegowane z zawodu otrzymaty odpowiednio do lat
stuzby jednorazowg odprawe finansowa. Niewatpliwie, ustawa celibatowa
spowodowata wykluczenie z zawodu wielu nauczycielek wartosciowych
pod wzgledem osobowym i profesjonalnym, ktérych zapewne nikt nie
zastapit, zwlaszcza w szkotach powszechnych wiejskich i w srodowiskach
robotniczych Goérnego Slaska oraz w gimnazjach zenskich. Luke te dopiero
po kilku latach czesciowo wypelnity absolwentki seminariéw zatozonych
w 1927 roku.

Sejm Slaski, rownolegle z decyzjami dotyczacymi powoltywania réznych
form ksztatcenia i doksztatcania kadry pedagogicznej, podejmowat decyzje

104 T. Eaciak: Dziecko robotnicze na tle Srodowiska przemystowo-wielkomiejskiego.
,Chowanna” 1934, z. 5.

105 P. PszczOrkA: Szkolnictwo powszechne wojewddztwa slgskiego w Swietle sprawozdan
o0 organizacji szkot powszechnych z dnia 1 pazdziernika 1937 roku. [Katowice] 1938.



o budowie szk6t w srodowiskach z duzg liczbg mtodziezy w wieku szkol-
nym. Wtadze samorzadu wojewodztwa Slaskiego dbaty o to, by uczniowie
mieli szybki i tatwy dostep do szkét. Wiele decyzji Sejmu Slaskiego doty-
czyto takze wydatkow na remonty oraz rozbudowe szkot, ustalania wysoko-
$ci uposazen i liczby etatow dla nauczycieli, w tym zatrudnionych w semina-
riach nauczycielskich. Ze wzgledu na realizowany w niniejszej pracy temat
w tabeli 2 podaje liczbe etatow nauczycieli pracujacych w tychze semina-
riach w roku szkolnym 1927/1928, poréwnujac ja z danymi z roku wczes-
niejszego. Jak wynika z przytoczonych danych, liczba etatow w stosunku
do poprzedniego roku szkolnego wzrosta o osiem, co byto spowodowane
przyznaniem dodatkowych miejsc pracy w nowo otwartym Zefiskim Semi-
narium Nauczycielskim w Nowej Wsi.

Kolejny okres Drugiej Rzeczypospolitej, a szczeg6lnie lata 1929—1936, byt
bardzo trudny pod wzgledem gospodarczym, nie tylko w Polsce, ale takze
w Europie i na swiecie. Niestety, niekorzystnie odbito sie to na wysokosci
budzetu przeznaczonego na rozwoj polskiego szkolnictwa. Polska po dtugim
okresie niewoli miata zacofang gospodarke i przeludnione wsie, a wiec skutki
kryzysu odczuwalne byty tu ostrzej i dtuzej niz w innych krajach kapitali-
stycznych. W tym czasie na Gornym Slasku nastapit gwattowny spadek pro-
dukgcji przemystowej, a w konsekwencji — powazne zubozenie ludnosci wiej-
skiej, wzrost bezrobocia oraz pogorszenie sytuacji materialnej i warunkow
zycia w wielkich miastach. Odbito si¢ to niekorzystnie na szkolnictwie, gdyz
Sejm Slaski musiat ogranicza¢ fundusze na jego rozwo.

W tym samym czasie ,,do szko6t powszechnych zaczety uczeszczac dzieci
silnych liczebnie rocznikéw powojennych”!¢. W wojewodztwie $laskim
szkolnictwo nie bylo jednak przygotowane do przyjecia tak duzej liczby
uczniow — ani pod wzgledem bazy lokalowej, ani etatéw i kadry nauczy-
cielskiej. W zwiagzku z tym szkoty powszechne nie mogty udzieli¢ oczeki-
wanego wsparcia wychowawczego i opiekunczo-bytowego potrzebujacym
dzieciom (m.in. bezrobotnych robotnikéw)!?”. Warto poda¢, za Bronista-
wem Lugowskim, ze w wojewodztwie §laskim w roku szkolnym 1935/1936
liczba dzieci wzrosta o 28 642, czyli 0 62,9%, w stosunku do roku szkolnego
1928/1929 i utrzymywala si¢ na tym poziomie takze w latach nastepnych'*.

11 marca 1932 roku Sejm Rzeczypospolitej Polskiej uchwalit reforme
szkolng opracowang przez Janusza Jedrzejewicza. Realizacja Ustawy o ustroju
szkolnym znaczgco przebudowata caly system szkolny. Po reformie pro-
gramy szkot powszechnych mozna byto realizowac na trzech szczeblach,

106 'W. GARBOWSKA: Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1932—1939. Warszawa
1976, s. 46.

107 G. Kempa: Uwarunkowania szans Zyciowych...

108 B. Lucowskr: Szkolnictwo w Polsce (1929—1939) w opinii publicznej. Warszawa
1961.
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ktorym odpowiadaly trzy stopnie organizacyjne w szkolnictwie. Stopien I
obejmowat elementarny zakres wyksztalcenia ogélnego, II byt rozszerze-
niem i pogtebieniem I, a III dodatkowo przygotowywat uczniéw do zycia
spoteczno-obywatelskiego i gospodarczego. Nauka w kazdej szkole powszech-
nej trwata siedem lat, ale szkota I stopnia organizacyjnego realizowata tylko
podstawe programowa z klas [—IV z najwazniejszymi sktadnikami szczebla
IT i IIT w ciggu edukacji w 2-letniej klasie III i w 3-letniej klasie IV. Szkota
II stopnia organizacyjnego wypetniata drugi szczebel programu z najwaz-
niejszymi sktadnikami programu szkoty III stopnia i miata 2-letnig klase IV.
Natomiast szkota powszechna III stopnia realizowata najpelniejszy program
nauczania w ciggu siedmiu lat, czyli miata siedem klas jednorocznych.

Tabela 2

Liczba etatow dla nauczycieli w seminariach nauczycielskich na terenie wojew6dztwa
Slaskiego w roku szkolnym 1927/1928 w poréwnaniu z rokiem szkolnym 1926/1927

Rok szkolny 1927/1928
Grupa My.sio- My.sio- Nowa Pszczy- Tar- . Cie- Bo- | Ra- 1926/1927
wiee . V\Zlce. Wies na HOWSkIe szyn rek | zem

(meskie) | (zenskie) Gory
\Y% 1 2 — — 1 — — 4 1
VI 9 12 2 4 9 11 12 53 48
VII 5 8 1 5 5 2 4 30 33
VIII 2 — 2 3 4 2 — 13 17
IX 3 3 3 3 4 3 3 22 12
Ogoétem| 20 25 8 15 17 18 19 | 124 116

Zrodto: S. JaNicki: Budzet slgski na rok 1927/1928. Katowice 1928, s. 52.

Jesli chodzi o liczbe zatrudnianych nauczycieli, w Statucie Publicznych

Szk6t Powszechnych z 1933 roku zapisano, ze szkota:

— I stopnia ma jednego nauczyciela, jesli liczba uczniéw nie przekracza 60,
lub 2 nauczycieli, jesli liczba uczniéw wynosi od 61 do 120,

— 1II stopnia posiada 3 nauczycieli przy liczbie wychowankoéw od 121 do
160 lub 4 pedagogow, jesli liczba miodziezy wynosi od 161 do 210,

— III stopnia zatrudnia 5 nauczycieli i musi mie¢ przynajmniej 211 uczniow.
Jednak w okresie przejsciowym, takze ze wzgledu na kryzys gospodar-

czy, liczbe uczniow podniesiono:

— w szkole I stopnia z jednym nauczycielem do 80 uczniéw, a z 2 pedago-
gami — do 140,

— w szkole II stopnia z 3 nauczycielami do 180 uczniéw, a z 4 pedago-
gami — do 280,



— w szkole III stopnia z 5 nauczycielami do 280 uczniéw, a z 6 pedago-

gami — do 330'%.

Dane te uswiadamiajg, w jak trudnych warunkach przebiegata edukacja
ucznioéw i praca nauczycieli, przy jednoczesnym wzroScie odpowiedzialno-
Sci tych drugich za wychowankow.

Postanowienia Ustawy z 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa na
terenie wojewodztwa §lgskiego zamierzano wprowadzi¢ w zycie od 1 kwiet-
nia 1933 roku. Ustawa ta miata obowigzywac na tym terenie do czasu
wprowadzenia 8-letniego obowigzku szkolnego, szkoty miedzywyznanio-
wej i nowych programéw w szkolnictwie powszechnym!. Niestety, dzia-
tania zmierzajace do ujednolicenia autonomicznego szkolnictwa §laskiego
z przepisami ogolnopolskimi spowodowaty, ze w regionie tym dopiero od
roku szkolnego 1937/1938 szkolnictwo powszechne rozpoczeto prace wedtug
planéw i programéw nauczania zgodnych z zatozeniami reformy Jedrzeje-
wicza z 1932 roku. W tak krotkim czasie szkolnictwo $lgskie nie mogto sie
bowiem ujednolici¢, o co walczyta tzw. lewica nauczycielska'!!.

W trudnym gospodarczo i ekonomicznie okresie pogorszyta sie sytuacja
bytowa nauczycieli §lgskich. Obnizono im pobory, podwyzszono optaty
emerytalne z 3% do 5% oraz podatek dochodowy o 10%, a dodatek do
uposazenia zmniejszono o 20%, natomiast dodatek mieszkaniowy, dotych-
czas oplacany przez Skarb Panstwa, zostal zlecony samorzagdom terytorial-
nym"2, Paradoksem stato si¢ to, ze Sejm Slaski w 1933 roku dostosowujac
sie do wymagan ogolnopolskich, wprowadzit bezptatne praktyki nauczy-
cielskie dla poczatkujacych pedagogéw przy jednoczesnej redukcji etatow
nauczycielskich'?. Niedoswiadczeni pedagodzy czesto byli posytani przez
dyrekcje szkoty powszechnej na zastepstwa bez jakiegokolwiek przygotowa-
nia, co wywotywato w nich stres, a takze obnizato osiagniecia dydaktyczno-
-wychowawcze uczniow.

Negatywnie na skuteczno$¢ edukacji szkolnictwa powszechnego wpty-
wato dalsze ograniczenie finanséw na jego potrzeby. Doprowadzito to
do zwiekszenia liczby uczniéw w klasach, wstrzymania remontow szkot,
braku pozwolen na budowe nowych placowek, braku mieszkan dla nauczy-
cieli, przeciazenia praca pedagogéw, zmniejszenia liczby kupowanych pod-

109 'W. GARBOWSKA: Jedrzejewiczowska ustawa szkolna z 1932 roku. W: Rozprawy z dzie-
jow oswiaty. T. 12. Red. L. KurpyBACHA. Warszawa 1969; W. GARBOWSKA: Szkolnictwo po-
wszechne...

10 A, ZBROZYNA: Szkolnictwo powszechne. ,,Miesiecznik Pedagogiczny” 1933, nr 4,
s. 129—132, 258.

M. GrzyB: Walka ZNP w wojewddztwie slgskim o jednolity ustréj szkolnictwa w la-
tach 1922—1939. ,,Zaranie Slaskie” 1974, nr 1.

12 7 Syska: Z walki o Slgsk i szkote powszechng. ,,Ogniskowiec” 1928, nr 13—14.

113 A. SzZCZECHURA: Bezptatne praktyki. ,,Ogniskowiec” 1932, nr 1.
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recznikéw i innych pomocy naukowych. Wielu nauczycieli nie mogto si¢

pogodzi¢ z takim stanem rzeczy w odradzajgcym sie polskim szkolnictwie.

Dobitnie na ten temat wyrazit si¢ Jozef Kolonko, wiceprezes Zarzadu Gtow-

nego ZNP, na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego”: ,,szkota w swej struktu-

rze i realnych mozliwosciach staje sie anemicznym karzetkiem, a pracow-
nik jej — pariasem spotecznym”!#. Od tego obrazu, jak si¢ wydaje, nie-
wiele odbiegata sytuacja w slaskiej szkole powszechnej. Dlatego 15 grudnia

1935 roku odbyt sie¢ XIV Okregowy Zjazd Delegatow ZNP w Katowicach,

na ktorym to nauczyciele poruszyli trudne problemy szkolnictwa w regio-

nie'’’. Przedstawiciele nauczycieli: E. Kinsner, dr A. Schmidt, dr S. Kaszte-
lowicz, udali sie do wojewody Michata Grazynskiego i wreczyli mu memo-
rial, w ktorym domagali sie:

— wprowadzenia 8-letniego obowigzku szkolnego,

— odwotania zarzadzenia naktadajacego na nauczycieli obowigzek uczest-
niczenia w egzaminowaniu mtodziezy szkolnej z nauki religii wobec
wiernych w kosciele,

— jednoznacznie okreslonego stanowiska prawno-stuzbowego dotyczacego
nauczycieli szk6t komunalnych na Slasku; podporzadkowania ich przepi-
som o prawach i obowigzkach nauczycieli szk6t panstwowych, publicz-
nych,

— wstrzymania akcji otwierania liceow pedagogicznych i pedagogiow
nauczycielskich do czasu zatrudnienia w szkolnictwie bezrobotnych
nauczycieli,

— wprowadzania egzaminéw dotyczacych mianowania nauczycieli zgodnie
z kolejnoscia ukonczonych przez nich instytucji ksztalcenia pedagogicz-
nego, a nie przynaleznosci do okreslonego towarzystwa, partii czy tez
posiadanej protekc;ji,

— zaniechania wywierania presji na nauczycieli, aby wnosili podania
o przeniesienie stuzbowe,

— wydania zakazu witaczania prac spotecznych do oceny wynikéw pracy
pedagogicznej,

— dotowania w ramach opieki medycznej takich lekarstw, ktérych wymaga
stan zdrowia nauczyciela,

— zniesienia ustawy celibatowej niezgodnej z Konstytucja Rzeczypospolitej,

— zrewidowania obecnego systemu akcji oszczednosciowej w szkolnictwie,

— zaliczenia do wystugi lat czasu stuzby nauczycielskiej w okresie zaboréw,

— przyspieszenia ostatecznego uregulowania sprawy dodatku mieszkanio-
wego''.

4 J. KoLonko: Warunki materialne i bytowe nauczycielstwa. ,,Gtos Nauczycielski”
1936, nr 32, s. 53.

1S Zjazd Delegatow. ,,Ogniskowiec” 1936, nr 1.

116 Thidem, s. 7—S8.



Analizujac postulaty delegatow $laskich nauczycieli zrzeszonych w ZNP,
mozna nie tylko zorientowac si¢ w trudnosciach szkolnictwa powszech-
nego na tym terenie, ale takze wysnu¢ wniosek o obnizajacej si¢ pozycji
spotecznej nauczycieli. Jednym z dowodéw na to jest nieliczenie sie¢ z god-
noscig nauczycieli i kierownikow szk6t w powiecie rybnickim. Ilustruje to
przyktad inspektora szkolnego Jozefa Szafrana, ktéry domagat si¢ od peda-
gogow udzialu w pracy pozaszkolnej, a w wypadku niepodjecia jej wpisy-
wat im uwagi do akt, nie informujac o tym zainteresowanych oséb. Nato-
miast kierownikom placéwek szkolnych, w ktérych oni pracowali, wpisywat
w dokumentach personalnych, ze nie panuja nad stanem szk6t w dostatecz-
nym stopniu. Czesto tez miaty miejsce przypadki przesuwania nauczycieli do
innych placowek, a nawet przeniesienia ich na emeryture!”’. Inspektor nie
liczyt sie zatem z dotychczasowymi osiggnieciami pracy kierownikow szkot.

Trudna sytuacja bytowa nauczycieli w wojewodztwie §laskim zostata
czesciowo poprawiona ustawa Sejmu Slaskiego z 25 stycznia 1938 roku. Na
jej mocy Skarb Slaski zobowigzany zostal do wyptacenia im dodatku na
mieszkanie'®. W dalszym ciggu obowigzywata jednak ustawa celibatowa.
Sprawa ta poruszata opini¢ spoleczna, na ten temat ukazywaty sie liczne
artykuty, m.in. na tamach ,,Ogniskowca”. Przyktadowo, L. Bozek pisat, ze
instytucja matzenstwa jest uznana na catym Swiecie za podstawe dla nor-
malnego rozwoju spoteczenstwa i panstwa, natomiast w Swietle ustawo-
dawstwa $lgskiego ,,nabiera charakteru przestepstwa tak zbrodniczego, ze
pociaga za sobg represje ustawowa rowna tej, ktéra spotyka delikwenta (deli-
kwentke) za wystepek stuzbowy najciezszego kalibru, tj. utrate stanowiska
[...] a wszystko dlatego, ze zgodnie z ludzkim i Boskim porzadkiem rzeczy
odwazyta sie wyjs¢ za maz”'".

Niesprawiedliwos¢ zawodowa, jaka spotkata nauczycielki slgskie, poru-
szata i wywotywata niezadowolenie u coraz bardziej Swiadomej czesci spo-
teczenstwa polskiego. Dlatego w Sejmie Rzeczypospolitej Polskiej w marcu
1938 roku omawiano projekt posta Tadeusza Kopcia dotyczacy zniesienia
celibatu kobiet, w tym nauczycielek. Uzasadnienie projektu przedstawit Sta-
nistaw Ligon (1879—1954) ze Slaska, podajac, ze ,,Ustawa celibatowa godzi
w petnie swobod obywatelskich kobiet, naruszajac wiezy w sprawach bardzo
doniostych, poniza, stwarza typ mniej wartoSciowego obywatela, moralnie
deprecjonuje, materialnie ubozy”'*°. Do procesu unicestwienia owego nie-
chlubnego zarzadzenia relegowania z pracy nauczycielek po wyjsciu za maz
w szkolnictwie §laskim aktywnie wiaczyt si¢ tez Zwigzek Nauczycielstwa Pol-
skiego. Takze cztonkowie Komisji Oswiatowej Sejmu Slaskiego opowiedzieli

117" J. KoLONKoO: System rybnicki. ,,Ogniskowiec” 1935, nr 9.

18 J. HuLewicz: W sprawie nauczycielstwa. ,,Ogniskowiec” 1937/1938, nr 5/6.
19 L. Bozek: W sprawie nauczycielek. ,,Ogniskowiec” 1936/1937, nr 8, s. 267.
1200 W. OzaGa: O ustawie celibatowej. ,,Glos Nauczycielski” 1938, nr 21, s. 398.
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si¢ jednogtosnie za zniesieniem celibatu mtodych kobiet pracujacych w zawo-

dzie nauczycielskim. W wyniku postepowego i silnego dziatania okreslo-

nych kregoéw spotecznych wcze$niej zwolnione nauczycielki od kwietnia

1938 roku mogty powroci¢ do aktywnosci zawodowej'?!. Niestety, jak pisat

Marian Stania, nawet po zniesieniu ustawy celibatowej §lgskie nauczycielki

po porodzie maksymalnie skracaty urlop macierzynski, a wtasciwie korzy-

staly jedynie ze zwolnienia lekarskiego, gdyz zdarzato sie, ze w razie jego
przeciggania powiatowe kierownictwo szkolne zwalniato je!?2. Tego rodzaju
praktyki stosowane byty w wojewodztwie §lgskim jeszcze pod koniec Drugiej

Rzeczypospolitej, pomimo formalnego zakazu wykorzystywania ,,ustawy

celibatowe;j”. Niewatpliwie dziatania takie Swiadczyty o panujacej ciagle

niesprawiedliwosci zawodowej, jaka dotykata §laskie kobiety w nauczyciel-
stwie, a wiec nizszej ich pozycji zawodowej i spotecznej.

Podsumowujac rozwazania poczynione w niniejszym podrozdziale,
nalezy stwierdzic, ze:

— zaktadane i funkcjonujace w okresie zaboréw seminaria pedagogiczne
dla mtodziezy polskiej na terenie Slaska przyczynity sie do wyksztat-
cenia nauczycieli szkolnictwa powszechnego mocno angazujacych si¢
w proces postepowych przemian narodowych na tym terenie po I wojnie
Swiatowej;

— wtadze oswiatowe w wojewoddztwie Slaskim reaktywowaty seminaria
pedagogiczne, a Sejm Slaski ze swego budzetu wyasygnowat znaczne
fundusze finansowe na rozwdj i zorganizowanie nowych form ksztatce-
nia oraz doksztatcania nauczycieli, takze tych o stabym przygotowaniu
zawodowym, do szkolnictwa powszechnego;

— powszechny proces doksztalcania nauczycieli czynnych i ksztatcenie kan-
dydatow do zawodu pedagoga przyniosty efekty w postaci catkowitego
pokrycia zapotrzebowania kadrowego w szkotach powszechnych w woje-
wodztwie §laskim przed wybuchem II wojny Swiatowej. Stan kwalifikacji
nauczycieli na Slasku byt nadzwyczaj korzystny w poréwnaniu z innymi
wojewddztwami w Rzeczypospolitej, ustepowat w tym wzgledzie miejsca
jedynie szkotom matopolskim;

— nauczyciele w $laskich szkotach powszechnych, szczegolnie wyzej zor-
ganizowanych, 8-klasowych mieli wicksze mozliwosci pedagogiczne,
jesli chodzi o uzupetnienie brakéw w wychowaniu uczniéw spowodo-
wanych niedostatkami w rodzinach wiejskich i robotniczych, gdyz pod-
nosili swoje kwalifikacje zawodowe, korzystajac z nowoczesnych form
zaje¢ opartych na naukach o cztowieku;

121 W, Ozca: Ustalenia Komisji Oswiatowej Sejmu Slgskiego. ,,Gtos Nauczycielski”
1938, nr 23.

122 M. StANIA: Szkice z dziejow szkolnictwa na Goérnym Slgsku. ,,Chowanna” 1945,
z. 5/6.



— wielu pedagogéw szkolnictwa powszechnego na Gérnym Slasku mogto
skutecznie rozwija¢ osobiste zainteresowania i postawy narodowe
uczniow szkoét powszechnych, gdyz ksztatcili si¢ oraz uzupetniali kwali-
fikacje zawodowe w coraz wyzszych formach oswiatowych;

— relegowanie ze szkot $laskich nauczycielek po wyjsciu za maz nie tylko
byto niesprawiedliwe spotecznie, ale spowodowato nieodwracalne szkody
w rozwoju intelektualnym i moralnym wychowankoéw.

3.3. Optymalizacja ksztatcenia kadry oswiatowej
w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach

Po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci, jak juz pisatam, koniecz-
noscig byto wprowadzenie zmian w systemie ksztatcenia i doksztatcania
nauczycieli. Nalezy podkresli¢, ze rozwijanie wszelakich form edukacji
nauczycieli do przedszkoli i szkolnictwa powszechnego na Gérnym Slasku
spowodowato, ze zatrudnianie niewykwalifikowanych sit pedagogicznych
do 1939 roku systematycznie malato, chociaz ciggle poziom wyksztat-
cenia kadry pedagogicznej nie byt zadowalajacy. Jak wynikato z ustalen
naczelnika Wydziatu Oswiecenia Publicznego w Urzedzie Wojewo6dzkim
w Katowicach Ludwika Regorowicza (1888—1970), w poczatkowym okresie
funkcjonowania wojewodztwa $Slaskiego w szkolnictwie w dalszym ciggu,
podobnie jak po I wojnie §wiatowej, pracowali takze absolwenci kilkuty-
godniowych kurséw pedagogicznych oraz nauczyciele bez kwalifikacji do
nauczania i wychowania uczniéw. I tak, na og6lna liczbe 2 399 nauczycieli
0s6b bez dyploméw zawodowych jeszcze w 1923 roku byto 601. Wskaznik
ten zaczat znaczaco male¢ dopiero od 1926 roku i w 1928 roku wynosit
juz tylko 9 os6b!?3.

W literaturze naukowej dotyczacej cztowieka badacze okresu miedzywo-
jennego charakteryzowali potrzeby i warunki skutecznej edukacji wycho-
wankow w réznym okresie rozwojowym. Psychologowie przede wszyst-
kim wskazywali na potrzebe ksztaltowania okreslonych funkcji psychiki
dziecka (spostrzegania, myslenia, pamieci, wyobrazni) i wtasciwosci fizycz-
nych (zwtaszcza manualnych). Uznali, ze jest to podstawowy obowigzek
nauczyciela, ktory powinien rozwija¢ okreslone dyspozycje psychiczne oraz
stopniowo wprowadza¢ wychowankow w §wiat wartosci kulturalnych.
Stefan Szuman pisat: ,,Nauczyciel powinien by¢ apostotem-posrednikiem
miedzy umystem mtodym a glebig objawienia nauki i sztuki, do ktérej ma

123 1.. REGOROWICZ: Rozwdj szkolnictwa slgskiego. Katowice 1927.
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ten umyst doprowadzi¢. [...] Nauczyciel prawdziwy jest jakby doswiadczo-
nym towarzyszem w podrozy zyciowej: prowadzi, wybiera droge, unika
przej$¢ zbyt trudnych i niebezpiecznych [...]”'2*. Sciezka edukacji ucznia
— przy udziale wszystkich jego pedagogéw — ma prowadzi¢ go do dosko-
natosci.

Wiasciwie wszelkie wymagania stawiane w tej kwestii nauczycielom
mogty by¢ spetnione woéwczas, gdy mieli oni odpowiednie przygotowanie
do zawodu. Jak juz pisatam, w wojewodztwie §lagskim mimo wielu staran
wiadz samorzadowo-oswiatowych poziom przygotowania nauczycieli ciagle
nie byt zadowalajacy.

Studia uniwersyteckie byly niedostepne dla absolwentéw seminariow
nauczycielskich, a inicjatywa otwarcia uniwersytetu na Gérnym Slasku
nie znalazta aprobaty najwyzszych urzednikow w kraju (mimo ze w gor-
noslaskiej czesci wojewddztwa jeden student przypadat na 4 tys. osob)!?.
Dlatego tez zalozenie Instytutu Pedagogicznego w Katowicach — co nastg-
pito dopiero w 1928 roku — byto punktem zwrotnym w procesie podnosze-
nia poziomu przygotowania zawodowego kadry pedagogicznej na Gérnym
Slasku'®.

Rolg Instytutu Pedagogicznego, jak wyrazit to jego dyrektor Edward
Czernichowski, byto przyspieszenie i poglebienie ,,procesu unifikacji [Slaska
z Macierzag — G.K.], a zadanie to przypada w udziale przede wszystkim
szkole polskiej na Slasku, ktora chcac sprosta¢ temu zadaniu, musi stanac na
bardzo wysokim poziomie, musi przezwycigzy¢ wewnetrzng wartoscia swoja
szkote niemiecka. Do tego potrzeba odpowiednich wykonawcow, potrzeba
nauczycieli [...], gruntownie wyksztatconych, do swojego zawodu nalezycie
przygotowanych [...]”1%.

Trzeba jednak zauwazy¢, ze powstanie Instytutu Pedagogicznego na
Gornym Slasku stato sie mozliwe dopiero pod koniec dwudziestolecia mie-
dzywojennego, tymczasem w Polsce ksztatcenie i podnoszenie kwalifikacji
kadr pedagogicznych w instytutach miato miejsce juz w pierwszych latach
po zakoniczeniu I wojny $wiatowej. Wszak w latach 1918—1925 w War-
szawie funkcjonowat Panstwowy Instytut Pedagogiczny, a w 1921 roku

124 S, SzuMAN: Psychologia twérczosci rysunkowej dziecka...

125§ GawLIK: Dzieje mysli pedagogicznej na Slgsku. Warszawa—Wroctaw 1990.

126 Nowe dwuletnie studium Instytutu Pedagogicznego w Katowicach. ,,Miesi¢ecznik Pe-
dagogiczny” 1930, nr 8; J. PIETER: Pierwsza wyzsza uczelnia polska na Slgsku. ,,Zaranie Sla-
skie” 1957/1958, nr 1; G. JeLoNkKIEWICZ (G. Kempa): Rola Instytutu Pedagogicznego w Kato-
wicach w organizowaniu ksztatcenia nauczycieli. W: Kierunki dziatalnosci pedagogicznej na
Slgsku w latach 1922—1939. Red. W. BoBrowska-Nowak. Katowice 1982.

127 E. CZERNICHOWSKIL: Organizacja i znaczenie Instytutu Pedagogicznego w Katowicach.
Katowice 1930, s. 24; Ludwik Regorowicz. W: Stownik biograficzny polskiej historii wycho-
wania. Red. A. MEISSNER, W. SzZULAKIEWICZ. Torun 2008.



MWRIiOP zezwolito na utworzenie, réwniez w stolicy, 2-letniego Panistwo-
wego Instytutu Nauczycielskiego. Ksztalcili sie w nim czynni pedagodzy spe-
cjalizujacy sie w okreslonym przedmiocie nauczania, nauczyciele posiada-
jacy petne kwalifikacje i przynajmniej 3-letnig praktyke pedagogiczng. Kan-
dydaci musieli zda¢ egzamin wstepny, a po zakonczonej edukacji — takze
egzamin dyplomowy. Warto podkresli¢, ze instytuty prowadzity rowniez
badania naukowe'?8, co przyczynito sie do wigkszej skutecznosci ksztatce-
nia pedagogow.

Nie bylo to niczym nowym na ziemiach polskich, gdyz m.in. profeso-
rowie Uniwersytetu Jagiellonskiego pod koniec XIX wieku juz w nazwie
»pedagogika” zawarli, zarébwno dziatalno$s¢ wychowawcza, jak i badania nad
ta dyscypling. Dlatego wyktady z pedagogiki taczyli z filozofia. Naukowcy
zauwazyli, ze wychowanie to nie tylko praktyka, ale tez refleksja nad nig,
ktora toczy sie w salach wyktadowych podczas przygotowywania studen-
tow do zawodu nauczycielskiego.

Badacze twierdzili, ze wychowanie jest ksztaltowane przez pedagogike,
a ta z kolei wiedze do refleksji teoretycznej czerpie z praktyki wychowaw-
czej. Tak pojmowat ten zwigzek Stanistaw Karpowicz (1864—1921). Okres-
lit on status pedagogiki jako nauki wszechstronnego ksztattowania czto-
wieka zgodnie z wymaganiami natury i potrzebami spotecznymi. Pedago-
gice wyznaczyt trzy zadania:

— poznanie natury dziecka (biologia wychowania),

— okreslenie celow i czynnikoéw (warunkéw) procesu wychowania (logika
wychowania),

— ustalenie Srodkow i sposobow stuzacych ksztatceniu dziecka (technika
wychowania)'#.

Wedtug pedagoga realizacja tych zadan w kazdej placowce edukacyjnej
miata doprowadzi¢ do przygotowania wychowanka do aktywnego zycia
spolecznego. Karpowicz byt przekonany o zwigzku miedzy zyciem indy-
widualnym cztowieka i jego funkcjonowaniem w spoteczenstwie. Prze-
Swiadczenie to stalo sie mysla przewodnia jego nowej koncepcji szkoty
w wolnej ojczyznie'*°, bedacej jak na owe czasy oryginalng i dojrzata pro-
pozycja powszechnej i obowigzkowej edukacji uczniéw w 8-letniej szkole
powszechne;j.

Najwazniejszym ogniwem koncepcji Karpowicza bylo wyksztatcenie
nauczycieli w dwoch najscislej ze sobg zespolonych dziedzinach nauko-
wych: przyrodniczej i spotecznej. Wszak to od nich zaleze¢ miata, wedtug
teoretyka pedagogiki, rozwinieta umiejetnos¢ postugiwania si¢ przez mto-

128 DzUrz MWRIOP 1918, nr 5, Statut Panstwowego Instytutu Pedagogicznego w War-
szawie; Pamietnik Paristwowego Instytutu Nauczycielskiego...

129 S. KArPOWICZ: Szkice pedagogiczne. Warszawa 1897.

130§, Karrowicz: Jakiej potrzeba nam szkoty? Warszawa 1903.
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dziez wiedza w taki sposob, aby nastapito w niej wspolne, spoteczne zaspo-
kojenie potrzeb zyciowych. Taki punkt widzenia doprowadzit badacza
do zasugerowania nauczycielom koniecznosci rozwijania w wychowan-
kach samodzielnosci, ktérej poczatki powinny nastepowac u dziecka juz
w okresie przedszkolnym w domach dzieciecych. W swietle takich pogla-
dow naukowych ksztatcenie i doksztatcanie kadry oswiatowej na wysokim
poziomie stato sie koniecznosScig. Rodzi si¢ wiec pytanie: W jakim stopniu
nauczyciele szkolnictwa powszechnego byli przygotowani do edukacji
wychowankéw?

Jak wynika z badan Janiny Kaczkowskiej, w Drugiej Rzeczypospolitej
zawod nauczycielski byt zdominowany przez osoby wywodzace si¢ z niz-
szych warstw spotecznych (Srodowiska chtopskiego, robotniczego i rzemiesl-
niczego) — ktore, zdaniem Joézefa Chatasinskiego (1904—1979), nie byty
dowartosciowane — gdyz profesja ta uchodzita za najtatwiejsza droge do
osiggniecia awansu spotecznego'®'. Socjolog uwazat, ze poziom rozwoju,
jaki w ramach danego systemu edukacji osigga jednostka, jest wypadkowa
nie tylko jej wtasnych predyspozyciji, ale takze nabytych w srodowisku zycia
umiejetnosci przezywania i tworzenia'32. Majac na uwadze specyfike Slaska,
w czasie edukacji nauczycieli w Instytucie Pedagogicznym nalezato przy-
wigzywac duza wage nie tylko do pogtebionego teoretycznego ksztalcenia
z zakresu pedagogiki, ale rowniez do poznania tradycji $laskiego srodowi-
ska rodzinnego wychowankow. Wszak na Gérnym Slasku coraz czesciej
w okresie Drugiej Rzeczypospolitej w ochronkach, ogrédkach i szkotach
powszechnych pracowaty rodzime nauczycielki (domagaty sie tego matki
Slaskie).

Zdaniem Jo6zefa Miaso, zawdd nauczycielski w okresie Drugiej Rzeczy-
pospolitej ulegat szybkiej feminizacji. W dos¢ licznych seminariach nauczy-
cielskich — zenskich i koedukacyjnych — swiadectwa dojrzatosci otrzymy-
wato przecietnie, poczynajac od konca lat 20. XX wieku, ponad 2 tys. kobiet
rocznie'*}, Mozna wiec uwazaé, ze nauczycielki urodzone na Slasku nie tylko
lepiej rozumialy uwarunkowania Srodowiska rodzinnego dziecka, ale miaty
rowniez mozliwos$¢ zglebiania wiedzy psychopedagogicznej w wielu insty-
tucjonalnych formach ksztalcenia pedagogicznego, wtacznie z Instytutem
Pedagogicznym w Katowicach.

Nauczyciele akademiccy w Instytucie mogli wykorzystywac nie tylko
doswiadczenia zagranicznych naukowcoéw, m.in. Marii Montessori, Owi-

131 J. Kaczkowska: Kandydaci do szkét zawodowych w swietle badari psychologicznych.
Warszawa 1935.

132 J. CHArASINSKI: Tto socjologiczne pracy oswiatowej. Warszawa 1935.

133 J. Miaso: Ksztatcenie dziewczqt w Drugiej Rzeczypospolitej. W: Kobieta i edukacja
na ziemiach polskich w XIX i XX wieku. Red. A. ZARNOWSKA, A. Szwarc. T. 2, cz. 2. War-
szawa 1995.



diusza Decroly’ego czy tez Johna Deweya'*, ale takze osiggniecia badaw-
cze polskich pedagogéw i psychologéw, m.in. Jana Wtadystawa Dawida,
Jozefy Joteyko, Stefana Baleya, Stefana Szumana, co w pracy pedagogicznej
z nauczycielami byto nieodzowne!*. Nalezy podkresli¢, ze takze rodzimi
psycholodzy i pedagodzy, np. Maria Grzywak-Kaczynska'*®, zajmowali si¢
badaniem dojrzatosci szkolnej oraz warunkami zapewniajgcymi uczniowi
sukces szkolny. Recepcja nowych pradéow zaznaczajgcych sie w pedagogice
Swiatowej znalazta wiec swoj specyficzny wyraz w polskiej teorii i praktyce
pedagogicznej. Przy czym nie bylo to mechaniczne przeniesienie obcych
wzordw, lecz proby prowadzenia podobnych badan nad polskim dzieckiem.
Jak sie wydaje, takie dziatanie umozliwito dalszy postep polskiej pedagogiki
jako dyscypliny naukowej. Rodzimi badacze dostrzegali zwigzki pedagogiki
z innymi naukami (czy to w powigzaniu z ogolnoludzkg tradycja okresla-
jaca istote cztowieka, czy z perspektywami rozwoju wtasnego regionu, kraju
i narodu), wyznaczali kierunki praktyki wychowawczej, ktéra powinna by¢
realizowana wzgledem polskich dzieci w domu i szkole. Z tych to wzgledow,
wyksztatcenie srednie pedagogiczne nauczycieli okazato si¢ niewystarcza-
jace, powoltywanie instytutow pedagogicznych w kraju stato sie wiec natu-
ralng koniecznoscig.

Te swiadomos¢ posiadato wielu mtodych Polakéw nawet w okresie
zaborow. Z badan Urszuli Perkowskiej wynika, ze juz w XIX wieku dla
mtodziezy polskiej z zaboru rosyjskiego i pruskiego (a wiec takze z Goérnego
Slaska) uczelnie galicyjskie (w tym Uniwersytet Jagielloniski) stawaty sie
wszechnicami ksztatcenia w jezyku ojczystym. Korzystato z tego wielu
miodych mezczyzn, a w latach 1894—1918 takze kobiet spoza Galicji
(stanowily one 30% ogo6tu studentek). Po rocznym stuchaniu wykta-
dow, najczesciej z filozofii, literatury i historii Polski, studenci wyjezdzali
na uniwersytety zagraniczne, aby ukonczy¢ w nich kolejny etap eduka-

134 W tym czasie ukazaty sie w Polsce nastepujace prace J. DEWEYA: Zasady moralne
w wychowaniu (1921), Jak myslimy (1924), Zainteresowanie a wysitek w zwigzku z wycho-
waniem woli (1930), Wychowanie i moralnos¢ (1930), Moje pedagogiczne credo (1933).

135 W tym czasie zostaly wydane nastepujgce dzieta polskich badaczy: J.W. Dawipa:
Zasob umystowy dziecka. Przyczynek do psychologii doswiadczalnej (1895), Inteligencja,
wola i zdolnos¢ do pracy (1911), O duszy nauczycielstwa (1912); J. JoTEYKO: O rozwoju za-
interesowan u dzieci normalnych i anormalnych (,,Szkota Powszechna” 1920, nr 5), Meto-
da testow umystowych i ich wartos¢ naukowa (1924), Znuzenie (1930); S. BALEYA: Zarys psy-
chologii w zwigzku z rozwojem psychiki dziecka (1935), Psychologia wychowawcza w zarysie
(1938); S. SZUMANA: Badania nad rozwojem spostrzegania i reprodukowania prostych ksztat-
tow przez dziecko (1929), O testach ruchowych i mozliwosciach zastosowania ich do wycho-
wania fizycznego (1929), Sztuka dziecka (1927), Rozwoj pytan dziecka (1938).

136 M. Grzywak-KaczyNska: O odraczaniu dzieciom obowigzku szkolnego. Przyczynek
do zagadnienia dojrzatosci szkolnej. Warszawa 1933; EADEM: Testy i normy dla uzytku szkot
podstawowych. Warszawa 1933.

95



96

cji'¥. Stawalo si¢ to powszechng praktyka. Taka forma uniwersyteckiego
ksztatcenia magistrow na poszczegbélnych wydziatach (humanistycznym,
matematyczno-przyrodniczym) byta ukierunkowana tylko na okreslong
dyscypling, np. matematyke, jezyk polski, biologie, historie, nie przygoto-
wywata natomiast studentow do podejmowania dziatalnosci pedagogicz-
nej w szkole sredniej. Niestety, ten sposob ksztatcenia zostal utrwalony
takze w okresie Drugiej Rzeczypospolitej, gdyz wsréd wielu uczonych nadal
pokutowato przekonanie, ze zadaniem uniwersytetow jest pielegnowanie
nauki, a nie ksztatcenie zawodowe. Nie brali oni pod uwage faktu, ze juz
na przetomie XIX i XX wieku studia nad dziatalnoscia Komisji Eduka-
cji Narodowej Antoniego Danysza (1853—1925) i Antoniego Karbowiaka
(1856—1919) wskazywaty m.in., ze profesorowie Szkoty Gtéwnej Koron-
nej w Krakowie i ich nastepcy skupieni w Dyrekcji Edukacji Publicznej
(1812—1815) duza wage przywiazywali rowniez do ksztalcenia nauczy-
cieli szko6t Srednich.

Niestety, w okresie Drugiej Rzeczypospolitej absolwenci specjalistycznych
kierunkow ksztatcenia na uniwersytetach nie mieli zgody na prace pedago-
giczng z miodzieza. Chcac naby¢ takie uprawnienia, musieli zda¢ egzamin
panstwowy dla nauczycieli szkot srednich!3®. Wszak w mysl Rozporzadzenia
Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z 25 sierpnia 1927
roku w sprawie pracy wychowawczej, ,,zadaniem kazdej szkoty jest wycho-
wanie miodego pokolenia na zdrowych fizycznie i moralnie oraz uspotecz-
nionych i twérczych panstwowo obywateli”!%.

W S$wietle przytoczonych wczesniej przestanek i przywotanego rozporza-
dzenia ministerialnego uzasadnione stalo si¢ dazenie dziataczy oswiatowych
w wojewodztwie §lgskim do otwarcia w Katowicach Instytutu Pedagogicznego
dla czynnych nauczycieli szkolnictwa powszechnego i pedagogéw roéznych
specjalnosci szkolnictwa sredniego, psychologéow, lekarzy, pielegniarek oraz
higienistek pracujacych we wszelkich placowkach o§wiatowych — a wiec dla
uczniéw dorostych.

Wedtug Radlinskiej, prekursorki andragogiki, wyniki badan nad moz-
liwosciami psychicznymi cztowieka dorostego wskazaty, ze uczen dorosty
dzieki wlasnej aktywnosci, wzrastajacej samodzielnosci i udziatowi w two-
rzeniu dobr kultury przeksztatca si¢ z przedmiotu w podmiot wychowa-
nia'*®, Takze Maria Lipska-Librachowa na podstawie badan empirycznych

137 U. PERKOWSKA: Formacja zawodowa i intelektualna studentek Uniwersytetu Jagiellor-
skiego z lat 1894—1918. W: Kobieta i edukacjal...

138 G. KeEMpa: Sylwetka nauczyciela wychowawcy szkét Srednich Drugiej Rzeczypospoli-
tej zrodtem inspiracji dla wspotczesnej pedeutologii. W: Wspotczesny nauczyciel w koncep-
cjach pedeutologicznych i praktyce edukacyjnej. Red. D. EKIERT-OLDROYD. Katowice 2006.

139 DzUrz MWRIiOP 1927, nr 12, poz. 202.

140 H. RADLINSKA: Oswiata dorostych. Warszawa 1947.



uwazata, ze jest to mozliwe, poniewaz cztowiek dorosty, w przeciwieni-
stwie do dziecka, posiada bardziej rozwinigetg uwage dowolng oraz wieksze
doswiadczenie zyciowe'*!. Wnioski badawcze, m.in. Lipskiej-Librachowej,
dotyczace jakosci zycia psychicznego cztowieka dorostego staty si¢ istotne
w poszukiwaniu teoretycznych uzasadnien jego ksztatcenial®?. Stanowity
rowniez podstawe przy podejmowaniu decyzji dotyczacych wyboru form
i metod pracy edukacyjnej z uczniami dorostymi takze w instytutach peda-
gogicznych.

W deklaracji programowej Instytutu Pedagogicznego w Katowicach
z 1928 roku zawarto nastepujacy cel: ,,Uczelnia ma wychowywac i nauczac
kadre pedagogiczng do pracy w przedszkolach, szkolnictwie oraz insty-
tucjach pozaszkolnych”*. Z dokumentu tego dowiadujemy si¢ rowniez,
ze stuchaczami 2-letniego Instytutu mogli zosta¢ nauczyciele posiadajacy
petne kwalifikacje zawodowe, absolutorium uniwersyteckie, a takze dyplom
ukoniczenia innej wyzszej uczelni'**. Chociaz instytuty nie miaty uprawnien
uczelni wyzszych, Jozef Pieter — nauczyciel akademicki, tworca psychologii
na Gornym Slasku — nazwat katowicki Instytut ,,Pierwsza wyzsza uczelnia
na Slasku”'*s (myslac zapewne o obszarze wojewodztwa $laskiego). Nasuwa
si¢ pytanie: Jakie okolicznos$ci upowaznity naukowca do traktowania Insty-
tutu jako wyzszej uczelni i jakie czynniki przesadzity o tym, ze instytucja
ta stata si¢ nig faktycznie?

Z celow Instytutu Pedagogicznego w Katowicach wynika, ze jego orga-
nizatorom i kadrze naukowej chodzito o to, aby w przysztosci mozna byto
zbudowac ,,trwaly pomost miedzy swiatem nauki i pracownikami umysto-
wymi a szerszymi warstwami pracownikow fizycznych”'#, jak pisat wykta-
dowca Instytutu Henryk Rowid (1877—1944). Reformator zawodu nauczy-
cielskiego wiedzial, ze powstanie Instytutu Pedagogicznego w Katowicach
byto koniecznoscia; po dtugiej germanizacji narodu polskiego na Slasku
nalezato bowiem odrodzi¢ rodzimg inteligencje w tym regionie, a w szcze-
golnosci wysoko wykwalifikowang kadre nauczycielska.

W deklaracji programowej Instytutu zapisano, ze dziatalno$cig wycho-
wawczg kadra pedagogiczna chce objac nie tylko wychowawcow instytucjo-
nalnych form edukacji dzieci i mtodziezy, ale swymi zajeciami pragnie zain-

141 M. Lipska-LiBRACHOWA: Dorosty a dziecko. W: Roczniki kurséw dla dorostych. T. 2.
Warszawa 1920.

142 A. StoriNskA-Pajak: Andragogika w Drugiej Rzeczypospolitej. Warunki rozwoju. Pro-
blematyka. Koncepcje. Katowice 1994.

3 Instytut Pedagogiczny w Katowicach. Red. E. CZERNICHOWSKI. Katowice 1928.

144 E. CzerRNICHOWSKI: Organizacja i znaczenie Instytutu Pedagogicznego w Katowi-
cach...; H. Rowip: Instytut Pedagogiczny w Katowicach. ,,Ruch Pedagogiczny” 1933, nr 3.

145 J. PIETER: Pierwsza wyzsza uczelnia na Slgsku...

146 H. Rowip: Nowa organizacja...

7 Ksztatcenie...
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teresowac takze ojcow i matki: ,,sadzimy, ze odpowiedzialno$¢ za wyniki
wychowania musi rozktadac si¢ na dom i szkote razem, a nie spadac tylko
na dom albo na szkote wytacznie, stad problem koordynacji pracy wycho-
wawczej domu i szkoty [...]”"1%¥.

Takie wskazanie organizatoréw Instytutu skierowane nie tylko do stucha-
czy, ale tez do pracownikéw naukowo-dydaktycznych byto zasadne, ponie-
waz sytuacja wychowawcza dzieci w rodzinach §laskich nie byta zadowala-
jaca. Od absolwentéw Instytutu wymagano wiec, by prezentowali wysoki
poziom moralny i zawodowy, a to zalezalo od wyktadowcow Instytutu Peda-
gogicznego. To oni mieli przygotowa¢ pedagogoéow do skutecznej pracy na
Gornym Slasku'*®, zdominowanym przez ojcéw — robotnikéw zatrudnio-
nych w kopalniach i hutach badZ chtoporobotnikéow posiadajacych mate
gospodarstwa rolne!*. Takze nie wszystkie matki miaty czas na wychowa-
nie swych dzieci, trzeba bowiem pamieta¢, ze na Slasku udziat matek pra-
cujacych w gornictwie (16,1%) oraz w hutnictwie i przemysle metalowym
(14%) byt wzglednie wysoki's°.

Wtadze wojewddztwa slgskiego Swiadome problemu stabego wyksztatcenia
rodzicéw, a takze chcac, by zarzad kopalniami i hutami byt w rekach rodzi-
mej inteligencji, dazyly do zatozenia w Katowicach politechniki i uniwersy-
tetu. Chcac zacheci¢ mtodziez §laska do studiowania, uchwata Sejmu Slaskiego
z 1924 roku zainicjowaly Fundusz Stypendialny im. Karola Miarki i Pawta
Stalmacha. Mimo tych dziatani powstanie uniwersytetu nie byto mozliwe, gdyz
inicjatywa ta nie znalazta poparcia wtadz panstwowych. Dziatacze spoteczni
i samorzadowi Gornego Slaska nie ustawali jednak w dazeniach do realiza-
cji swych zamierzen dotyczacych edukacji nauczycieli na poziomie wyzszym.

W okresie Drugiej Rzeczypospolitej na Gérnym Slasku wzrosto zainte-
resowanie spoteczenstwa kultura ludowa. Wyptywato ono z dazen naro-
dowych zwigzanych z potrzebg wdrazania idei regionalizmu, ktérg rozu-
miano jako swiadome aktywizowanie zycia umystowego i spotecznego na
rzecz zachowania odrebnosci kulturowej danego regionu. Na Gornym Slasku
zjawisko to mocno przejawialo si¢ nie tylko w wychowaniu rodzinnym, ale
tez np. w dziatalnosci chérow oséb dorostych'>!. W zwigzku z tym formy
i metody edukacji studentow Instytutu Pedagogicznego byty zorientowane
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na poznawanie tradycji i kultury lokalnej oraz wyjasnianie ich w Swietle
dorobku mysli pedagogicznej.

Wyktadowcy Instytutu — podobnie jak Dawid, ktéry w 1913 roku opra-
cowat projekt samodzielnej wyzszej uczelni pedagogicznej — opowiadali sie
za ksztalceniem nauczycieli-wychowawcoéw na poziomie uniwersyteckim,
akcentujac w edukacji wartosci pedagogiczne i psychologiczne. Bliskie byty
im rowniez poglady Lucjana Zarzeckiego (1873—1925), ktéry domagat sie
wyzszego ksztatcenia nauczycieli szkolnictwa powszechnego na wydzia-
tach pedagogicznych w uniwersytetach. Zarzecki uwazat, ze powinno si¢
w nich ksztalci¢ kandydatéow na nauczycieli szkolnictwa powszechnego,
specjalizujacych sie w nauczaniu r6znych przedmiotéw. Pisat, ze nalezy im
umozliwi¢ ukonczenie rocznego kursu w tzw. studium pedagogicznym!s2.
Z kolei zdaniem Marii Grzegorzewskiej, w wyzszych uczelniach powinni
takze ksztatci¢ si¢ pedagodzy wychowujacy uczniéw w szkotach specjalnych.
Nauczyciel akademicki Instytutu Pedagogicznego w Katowicach Bogdan
Suchodolski (1903—1992) twierdzit natomiast, ze w tego typu uczelniach
nalezy ksztattowa¢ osobowos¢ nauczycieli do wszystkich instytucjonalnych
form edukacji dzieci i mtodziezy's.

Niewatpliwie $lgscy dziatacze osSwiatowi zaktadajgc Instytut Pedagogiczny
w Katowicach, witaczyli sie w ogolnopolski nurt dgzen postepowych zmie-
rzajacy do wydtuzonej i pogtebionej edukacji kadry pedagogicznej. Szanse
na nowoczesne i naukowe dziatanie Instytutu stwarzat fakt, ze formalnie
stanowil on agende Towarzystwa Instytutu Pedagogicznego w Katowicach.
Zyskal przez to, jak wynika z publikacji Czernichowskiego'**, pewng nie-
zalezno$¢ finansowa, organizacyjna, programowa oraz mozliwo$¢ doboru
kadry wyktadowcow.

Instytut dotowany byt z subwenciji Slaskiego Urzedu Wojewodzkiego
i dotacji instytucji samorzgdowych wojewodztwa §laskiego. Ponadto kazdy
cztonek Towarzystwa Instytutu Pedagogicznego wptacat 12 zt skiadki,
a cztonek wspierajacy Towarzystwo — 100 zt. Natomiast stuchacze zwy-
czajni wptacali 5 zt wpisowego i 120 zt czesnego, a stuchacze nadzwyczajni
i hospitanci ptacili 5 zt wpisowego oraz uiszczali czesne w zaleznosci od
liczby wyktadow oraz ¢wiczen, na jakie uczeszczali (optate obliczano wedtug
normy wynoszacej 1 zt za wyktad). Niewatpliwie samodzielno$¢ finansowa

152 L. ZArRzECKl: O organizacji i zadaniach wydziatu pedagogicznego w uniwersytecie.
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Instytutu dawata nadziej¢ na to, ze proces dydaktyczno-wychowawczy
bedzie w nim realizowany owocnie, wszak wojewodztwo $lgskie miato nie-
zaleznos$¢ oSwiatow3.

Wdrazanie nowatorskich programéw nauczania i wybor form zajec oraz
metod aktywizujacych stuchaczy zalezaly od kompetencji zatrudnionych
w Instytucie pracownikow dydaktycznych. Edward Czernichowski na uro-
czystej inauguracji pierwszego roku akademickiego Instytutu Pedagogicz-
nego w Katowicach oznajmit stuchaczom, ze ich placéwka edukacyjna jest
zalazkiem przysztego uniwersytetu. Dyrektorowi zalezato zatem na zatrud-
nieniu pracownikoéw dydaktyczno-naukowych wyselekcjonowanych pod
wzgledem osobowym i doswiadczonych zawodowo oraz naukowo. Istot-
nym zadaniem wyktadowcow bylo rozpoznanie stuchaczy Instytutu pod
wzgledem: przydatnosSci osobowo-zawodowej, umiejetnosci dokonywania
oceny potencjatu intelektualnego i wychowawczego uczniéw oraz znajo-
mosci form i metod podnoszenia skutecznosci pracy w placowkach oswia-
towych. Poza tym kadra pracownikéw naukowo-dydaktycznych zatrud-
niona w Instytucie zobowigzana byta do prowadzenia badan naukowych
i publikowania ich wynikoéw, ktorych upowszechnienie miato umozliwic
samoksztatcenie szerokiej grupie pedagogéw, pracujacych w slgskich pla-
cowkach oswiatowych, a niekiedy bedacych takze przysztymi stuchaczami
Instytutu. Jak pisat Jan tuka (wtasc. K. Prus), uczelnie te zrodzita uswia-
domiona potrzeba ksztatcenia nauczycieli, a takze ,,.kultywowanie i popie-
ranie naukowej pracy pedagogicznej” oraz ,,przeprowadzanie systematycz-
nych badan i doswiadczen pedagogicznych”.

Trzeba wspomnie¢, ze w czasie, kiedy Instytut Pedagogiczny rozpoczy-
nat swa dziatalnos¢, w slgskich Srodowiskach kulturalnych i intelektualnych
uzewnetrznity sie dgzenia do stworzenia w wojewodztwie $laskim szkolnic-
twa wyzszego'*®. Pieter uzasadnial te aspiracje stwierdzeniem, ze uczelnia
wyzsza bedzie jednym z najsilniejszych elementéw taczacych Slask z Macie-
rza'%¢. Wychodzac na przeciw tym dazeniom, czyniono zabiegi majace na
celu powotanie w Katowicach dwoch uczelni typu akademickiego: uniwer-
sytetu i politechniki. Biorgc jednak pod uwage rézne okolicznosci, a takze
gospodarczo-spoteczne potrzeby, w pierwszej kolejnosci skoncentrowano si¢
na zabiegach wokot utworzenia wyzszej szkoty politechniczne;j.

W zwiazku z brakiem w wojewo6dztwie §laskim uniwersytetu dyrek-
cja Instytutu Pedagogicznego w Katowicach stawiata nauczycielom aka-
demickim zadania zwigzane z ksztaltowaniem umiejetnosci pedagogicz-
nych w zroéznicowanych pod wzgledem zawodowym grupach stuchaczy:

155 J. Luka (K. Prus): Z dziejow Towarzystwa Przyjaciot Nauk na Slgsku. ,,Rocznik To-
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nauczycieli, psychologéw szkolnych, lekarzy i higienistek szkolnych. Dyrekcji
Instytutu zalezato na wypromowaniu lideréw pedagogiki, ktérzy by we wtas-
nych $rodowiskach zawodowych podnosili poziom kultury pedagogicznej
kolegow. W zwiagzku z tym w pierwszej kolejnosci wyktadowcy mieli rozwi-
ja¢ umiejetnosci psychologiczne i pedagogiczne stuchaczy, a dopiero potem
wyposazac ich w wiedze. Zatrudnienie nauczycieli akademickich w Insty-
tucie Pedagogicznym w Katowicach nie mogto by¢ zatem przypadkowe,
musieli oni wykaza¢ si¢ m.in. umiejetnosSciag organizowania zaje¢ dydak-
tycznych w réznych formach i doboru celowych metod.

Ze statutu wynika, ze zajecia dydaktyczno-wychowawcze miaty by¢
zroznicowane pod wzgledem formy i tresci: ,,Wyktady [...] potaczone
z ¢wiczeniami i zajeciami praktycznymi, a tres¢ ich bedzie dobierana o ile
moznosci pod katem widzenia tych spraw, z ktéorymi nauczyciel styka sie
w zyciu szkolnym”. W dokumencie zapisano takze, ze ,,0s0bowos$¢ nauczy-
ciela jest czynnikiem decydujagcym we wszelkich poczynaniach w dziedzi-
nie nauczania i wychowania”. Organizatorzy Instytutu mieli na uwadze
potrzebe rozwijania w $Slgskim srodowisku ,,nowoczesnej szkoty”, ktorej
tworcg mogt by¢ tylko ,,nowy typ nauczyciela”’; pedagog zdolny do samo-
wychowania ukierunkowanego na to, co istotne w kontekscie wykonywa-
nego zawodu. Nauczyciele akademiccy musieli zatem kierowaé procesem
edukacji w taki sposob, aby w rozwoju osobowo-zawodowym stuchacza
nastapity zaplanowane zmiany. Dlatego w pracy Instytutu musiaty by¢
spetnione okreSlone warunki, jednym z nich byta wtasnie odpowiednia
kadra pedagogiczna.

Aby da¢ obraz posiadanej wiedzy i kompetencji nauczycieli akademic-
kich, scharakteryzuje ich droge edukacyjno-naukowa w czasie pracy w Insty-
tucie Pedagogicznym w Katowicach.

Pierwszego dyrektora Instytutu Edwarda Czernichowskiego zastgpit
w 1928 roku Zygmunt Mystakowski (1890—1971). Tenze po ukoniczeniu
gimnazjum w 1909 roku podjat studia na Wydziale Filozoficznym Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, a nastepnie by dalej studiowa¢, wyjechat do Wiednia,
a pozniej do Paryza. Tam zglebit wiedze interdyscyplinarng na temat czto-
wieka i ukonczyt studia doktoranckie. Po przyjezdzie do Polski w 1924 roku
podjat prace na Uniwersytecie Jagiellonskim i w nastepnym roku habilito-
wal sie na podstawie rozprawy Rozwdj naturalny i czynniki wychowania.
Jego zainteresowania naukowe stabilizowaty si¢ i skupiaty coraz bardziej na
poznawaniu celéw wychowania, okresleniu miejsca pedagogiki w nauce —
jej ,unaukowienia”, a takze na poszukiwaniach Zrodet teorii wychowania
w biologii, socjologii i psychologii. Te interdyscyplinarne zainteresowania,
dotyczace poznawania cztowieka, jego rozwoju oraz mozliwosci, sprawity,
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ze Mystakowski stat si¢ skutecznym dyrektorem Instytutu Pedagogicznego
w Katowicach (1928—1930) i redaktorem pierwszego naukowego czaso-
pisma pedagogicznego Instytutu — ,,Chowanny”, ukazujacego sie od
1929 roku'® do dnia dzisiejszego.

Istotne dla upowszechnienia wynikéw realizowanych badan byto to,
ze humanisci na tamach ,,Chowanny” poruszali problematyke filozo-
ficzna, pedagogiczna, psychologiczna, historyczna, kulturowsg i spoteczna.
W piSmie tym dyrekcja Instytutu informowata takze o dziatalnosci orga-
nizacyjnej i dydaktycznej oraz o kwestiach zwigzanych z powotywanymi
kursami dla nauczycieli, w tym z zakresu metodyki poszczeg6lnych przed-
miotéw nauczania'®’. Niewatpliwie, wydawanie na Gérnym Slasku cza-
sopisma pedagogicznego, poruszajacego réznorodng tematyke naukowa,
to zastuga kolejnych redaktorow, ktorymi byli naukowcy z catego kraju,
np. Mystakowski (Krakéw), Nawroczynski (Warszawa), Lempinski (Lwow),
Radlinska (Warszawa). Nalezy podkresli¢, ze jednoczesnie prowadzili oni
zajecia dydaktyczne w Instytucie.

W Instytucie zatrudniony byt takze Jozef Madeja (1899—1975), pocho-
dzacy ze Slagska Opolskiego. Po ukonczeniu niemieckiej szkoty powszechnej,
szkoty realnej w 1918 roku i edukacji w seminarium nauczycielskim podjat
on prace w szkotach wiejskich na Opolszczyznie. Zabieganie zawodowe i dys-
komfort psychiczny zapewne spowodowaty, ze dopiero w 1930 roku zostat
on absolwentem Wydziatu Filozofii Uniwersytetu Jagielloniskiego, a dwa
lata potem, po egzaminie pedagogicznym, uzyskat uprawnienia do pracy
w szkole $redniej. Dopiero po podziale Gornego Slaska zatrudnit sie w szkol-
nictwie profesjonalnym na terenie wojewodztwa $§laskiego, m.in. w latach
1931—1938 prowadzit zajecia w Seminarium Nauczycielskim w Katowicach
i w Seminarium dla Wychowawczyn Przedszkoli w Mystowicach, w Instytu-
cie Pedagogicznym w Katowicach pracowat zas§ w latach 1928—1939. Jego
zainteresowania naukowe koncentrowaty si¢ wokot rozwoju jezyka dzieci
w okresie wczesnoszkolnym. Pod kierunkiem prof. Szumana obronit roz-
prawe doktorskg Psychologiczne badania porownawcze rozwoju jezykowego
10-letnich dzieci katowickich i krakowskich, w 1937 roku uzyskat stopien
doktora filozofii w zakresie psychologii. Po II wojnie $wiatowej ponownie
podjat dziatalnos¢ dydaktyczng w Instytucie, a nastepnie w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Katowicach, gdzie pracowal do 1955/1956 roku. Swoje
zainteresowania naukowe skupil w tym czasie na badaniu historii $lgskich

158 7 K. MYSLAKOWSKL: Rozwdj naturalny i czynniki wychowania. ,,Kwartalnik Filozo-
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elementarzy i polskiej mowie dzieci ze Slaska; ,,zawsze starat sie on [Jozef
Madeja — G.K.] ukazywac problemy wystepujace w tym regionie, jako inte-
gralnej czesci historii Polski”!¢.

Od 1931 roku do grona wyktadowcow Instytutu Pedagogicznego nalezat
tez Henryk Rowid (wtasc. Naftali Herz Kanarek, 1877—1944). Ten do$wiad-
czony nauczyciel szkét ludowych ukonczyt polonistyke na Uniwersytecie
Jagiellonskim i germanistyke u W. Creizenacha, a w 1911 roku obronit dok-
torat z filozofii. Jednak jego zainteresowania koncentrowaty sie na opraco-
waniu koncepcji szkoty tworczej. W niej poszukiwat miejsca dla ucznia, co
uzasadniat, powotujac si¢ na rézne kierunki ,,nowego wychowania”. Z jego
badan wynikata konieczno$¢ wszechstronnego i pogtebionego przygotowania
nauczycieli do tej dziatalnosci. Dlatego starat si¢ urzeczywistnic ide¢ ksztal-
cenia nauczycieli szko6t powszechnych na uczelniach wyzszych. Zapewne to
sktaniato go (mimo duzego obcigzenia obowigzkami zawodowymi, ktérym
musial podota¢ jako dyrektor Panstwowego Pedagogium w Krakowie) do
przyjazdéow do Katowic i wyktadania przez 11 lat (1928—1939) pedagogiki
w Instytucie. Rowid starat si¢ zaszczepic stuchaczom potrzebe podejmowania
w szkotach préb eksperymentowania ,,nowego wychowania”. Chciat uzyskac
odpowiedZ na pytanie, kim jest nauczyciel. Dlatego w grupach nauczyciel-
skich prowadzit badania za pomoca metod dedukcyjnej i indukcyjnej. Na
ich podstawie ustalit, ze musi to by¢ osoba uspoteczniona, twoércza i oddana
uczniom catg osobowoscia. Wyniki dotyczace tej kwestii publikowat na
tamach ,,Chowanny”, ktorej od 1933 roku byt redaktorem?!.

Weczesniej, bo od 1931 roku, tym pismem naukowym kierowal Mieczy-
staw Ziemnowicz (1882—1971). Przedstawiciel pedagogiki porownawczej,
a jednoczesnie wizytator i naczelnik wydziatu Kuratorium Okregu Szkol-
nego w Krakowie, a potem we Lwowie. Mimo licznych obowigzkéw zawo-
dowych w latach 1930—1938 prowadzit wyktady z pedagogiki wychowa-
nia obywatelsko-panstwowego i dydaktyki ogolnej w Instytucie's2.

Kolejnym uczonym, ktoérego interesowato wychowanie cztowieka i przy-
jezdzat do Instytutu Pedagogicznego w Katowicach byt Stefan Szuman

160 E. SapIA-DREWNIAK: Madeja Jozef. W: Stownik biograficzny polskiej historii wychowa-
nia. Red. A. MEISSNER, W. SzZULAKIEWICZ. Torun 2008, s. 518—519; J. MADE]JA: Elementarze
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pracy”. Krakow 1926; IDEM: System daltoriski w szkole powszechnej. Krakow 1927; IDEMm:
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(1889—1972). Nalezy podkresli¢, ze Szuman bedac juz lekarzem szkolnym,
podjat studia psychologiczne i prace w Kuratorium Oswiaty. W 1927 roku
habilitowat si¢ na Uniwersytecie Poznaniskim, a juz w nastgpnym roku zostat
profesorem Uniwersytetu Jagiellonskiego, gdzie objat Katedre Psychologii
Wychowawczej. Wczesniej, bedac wizytatorem, dostrzegt, Ze nauczyciele nie
doceniajg wielostronnych wptywow sztuki na wychowanie uczniéw. Zapewne
dlatego jego dorobek psychologiczny koncentrowat si¢ m.in. na poznawaniu
spostrzegawczos$ci wychowankéw w roznym wieku i psychologii tworczosci
dziecka. Pisat takze o problemach pedagogicznych, z jakimi boryka si¢ ono
podczas tworczej pracy w trakcie np. rysunku. W ten sposéb zwracat uwage
nauczycieli i rodzicow na koniecznos¢ udzielania pomocy wychowankowi
podczas tego procesu tworczego. Wazne dla metodyki pracy szkolnej byto to,
ze opracowal wskazoéwki postepowania nauczyciela z uczniem!.

W Instytucie pracowat takze Ludwik Chmaj (1888—1959), zwigzany
zawodowo z krakowskim srodowiskiem nauczycielskim. Studia zakonczyt
doktoratem z filozofii na Uniwersytecie Jagiellofiskim i tam tez w 1930 roku
uzyskat habilitacje na podstawie rozprawy Rozwdj filozoficzny Kartezjusza.
Nastepnie objat stanowisko docenta prywatnego na Wydziale Filozoficznym
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Mimo tej funkcji na uczelni krakowskiej pro-
wadzil wieloletnie badania naukowe w zagranicznych placowkach oswia-
towych. Wydane przez niego rozprawy miaty duze znaczenie dla stucha-
czy uczelni, ktorzy dzieki nim mieli mozliwos$¢ poznania racjonalistycznej
mysli religijnej w Polsce w XVII wieku. A wiedza z filozofii i historii pol-
skiej pedagogiki przyczynity si¢ do opracowania przez uczonego wspotczes-
nych nurtéw i kierunkéw pedagogiki'®*.

Stuchacze Instytutu Pedagogicznego w Katowicach mogli, niestety tylko
okazjonalnie, uczestniczy¢ w wyktadach Jozefa Chatasinskiego (1904—1979),
znakomitego socjologa wychowania. Uczony ten na state zwigzat si¢ ze $ro-
dowiskiem Uniwersytetu Poznanskiego. Pod kierunkiem Floriana Znaniec-
kiego uzyskat stopienn doktora socjologii w 1927 roku i zostat pracownikiem
dydaktyczno-naukowym w Katedrze Socjologii i Filozofii Kultury. W 1931
roku obronit prace habilitacyjng i po uzyskaniu samodzielnosci naukowej
przeniost sie w 1935 roku do Warszawy; m.in. mial etat docenta w Kate-
drze Socjologii i Historii Kultury na Uniwersytecie Warszawskim, a potem
w Polskim Instytucie Socjologicznym w Warszawie. Dla procesu edukaciji
nauczycieli na uczelniach wyzszych istotne byto doswiadczenie metodolo-

163 S. SZUMAN: Sztuka dziecka. Warszawa 1927; IpEM: Geneza przedmiotu. Poznan 1932;
IDEM: Psychologia mtodziericzego idealizmu. Warszawa 1933.

164 L. CuMAJ: Samuel Przypkowski na tle prqdow religijnych X VII wieku. Krakoéw 1927;
IpEM: Rozwdj filozoficzny Kartezjusza. Krakow 1930; Ipem: Wspotczesna polska mysl wy-
chowawcza. ,,Zrab” 1934, nr 2; IpEM: Kierunki i prgdy pedagogiki wspotczesnej. Warsza-
wa—Wilno 1938.



giczne profesora oraz wyniki jego badan dotyczacych roli i sytuacji szkoty
w kulturze wsi. Takze kwestie socjalizacji i rozwoju postaw spotecznych mto-
dziezy tego srodowiska oraz jej dziatalno$¢ pozaszkolna byty wazne dla stu-
dentow Instytutu Pedagogicznego w Katowicach!®s.

Podobne zainteresowania naukowe (socjologia wychowania) miat tez
Jan Stanistaw Bystron (1892—1964). Po uzyskaniu doktoratu z filozofii na
Uniwersytecie Jagiellonskim w bardzo mtodym wieku, bo w 26. roku zycia,
habilitowat si¢ z zakresu etnografii na tej uczelni. W 1925 roku otrzymat juz
tytut profesora zwyczajnego i funkcje kierownika m.in. w Katedrze Etnogra-
fii i Socjologii Uniwersytetu Jagiellonskiego. W okresie II Rzeczypospolitej
wspotpracowat z MWRiOP-em. W ministerstwie petnit funkcje dyrektora
Departamentu Szkét Wyzszych, mial zatem wglad i podejmowat decyzje
dotyczace ksztatcenia nauczycieli. Dobrze si¢ stato, ze ten doswiadczony
pedagog byt rowniez wyktadowca w Instytucie Pedagogicznym w Katowi-
cach. Tym bardziej ze jego tworczos¢ naukowa koncentrowata sie na proble-
matyce funkcjonowania szkoty ogoélnoksztatcacej. Te rozpatrywat w aspek-
cie psychologicznym, pedagogicznym i socjologicznym. W charakterystyce
szkoty skoncentrowat si¢ na zmianach zachodzacych w relacjach nauczyciel
— uczen. Uwazat, ze animatorzy procesu edukacji szkolnej musza tworzy¢
celowe srodowisko wychowawcze dla indywidualnych uczniow, wowczas
bedzie ono sprzyjato ksztattowaniu samodzielnych, tworczych i spotecz-
nych postaw miodziezy'e.

Niestety, wyksztatcony w dziedzinie psychologii i polonistyki na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Lwowskiego Stefan Blachowski (1889—1962)
réwniez bardzo rzadko mogt spotykac sie, jako wyktadowca, ze stuchaczami
Instytutu Pedagogicznego w Katowicach, wyjechat bowiem do Getyngi,
by zgtebia¢ nauki filozoficzne. Jego edukacja zostata zakonczona tytutem
doktora filozofii z zakresu psychologii, filozofii i fizyki. Po powrocie do
kraju podjat prace naukowg na Uniwersytecie Lwowskim pod kierunkiem
Kazimierza Twardowskiego i w 1917 roku habilitowat si¢ z psychologii.
W dwa lata pdzniej zorganizowat Katedre Psychologii i Pedagogiki Ekspe-
rymentalnej na Uniwersytecie Lwowskim. Nalezy podkresli¢, ze w obrebie
jego zainteresowan pedagogicznych znalazty sie: problemy selekcji szkolnej
i zawodowej, rola rodziny w rozwoju osobowosci dziecka, kwestie doty-
czace nauczania i wychowania w mtodszym wieku szkolnym, a takze zagad-
nienia pedeutologiczne. Na kartach swych publikacji podkreslat koniecz-

165 J. CHArASINSKI: Wychowanie w domu obcym jako instytucja wychowawcza. Poznan
1928; IpEM: Tto socjologiczne pracy oswiatowej...; IDEM: Szkota w spoteczeristwie amerykati-
skim. Warszawa 1936.

166 J.S. BYSTRON: Szkota i spoteczeristwo. Warszawa 1930; IpEm: Dzieje obyczajow
w dawnej Polsce. Warszawa 1931; IDEM: Uspotecznienie szkoty. Warszawa 1933; IDEm: Szko-
ta jako zjawisko spoteczne. Warszawa 1934; Ipem: Czlowiek i ksigzka. Warszawa 1935.
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nos$¢ wykorzystywania przez rodzicow i nauczycieli wiedzy psychologicznej
o dziecku'®’. Niewatpliwie zagadnienia psychologiczne byty wazkie w samo-
ksztalceniu pedagogicznym rodzicéw i pracownikéw oswiatowych na Slasku.

W Instytucie Pedagogicznym w Katowicach wyktady z nauk pedagogicz-
nych prowadzit takze Bogdan Suchodolski (1903—1992). Warto podkreslic,
ze urodzit si¢ on w Sosnowcu. Po ukonczeniu gimnazjum w rodzinnym
mie$cie, edukacyjnie zwigzat si¢ z Uniwersytetami Warszawskim i Jagiel-
lonskim, na tej drugiej uczelni skonczyt studia historyczno-literackie i filo-
zoficzne. Bardzo wczesnie, bo w 22. roku zycia, obronit prace doktorska na
Uniwersytecie Warszawskim, a siedem lat p6zniej habilitowat si¢ na tejze
uczelni. W Warszawie krystalizowaty sie jego zainteresowania naukowe
i zawodowe. Humanista ten podjat prace w szkolnictwie Srednim i uczest-
niczyl w badaniach programowych MWRiOP-u dotyczacych wychowania
miodziezy. W tym tez czasie pracowal w Instytucie Pedagogicznym w Kato-
wicach. W jego koncepcji wychowania wazne byty cele przysztosciowe. Edu-
kacje rozumiat jako proces majacy utatwi¢ uczniowi w kazdym wieku dora-
stanie do rozwigzywania coraz trudniejszych zadan, na bazie wykorzysty-
wania swoich mozliwosci. Suchodolski proces ten ujmowat w perspektywie
integralnej, co oznaczato wzrastanie catej jednostki uczacej sie, jej dojrze-
wanie, a nie rozwijanie tylko poszczegolnych predyspozycji psychicznych,
majacych odpowiada¢ autonomicznym obszarom wychowania'és.

Jednym z najmtodszych wyktadowcow Instytutu byt Jozef Pieter (1904—
1989), zwiazany miejscem urodzenia ze Slaskiem Cieszynskim. Po ukoncze-
niu Gimnazjum w Cieszynie podjat w 1924 roku edukacje na Uniwersyte-
cie Jagielloniskim. Réwnolegle poznawat historie z filozofia klasyczna i filo-
zofig, z tej ostatniej dyscypliny w 1928 roku promowany zostat na doktora.
Nastepnie podjal prace nauczycielska w Gimnazjum Miejskim w Zorach
oraz w Seminarium Nauczycielskim w Nowej Wsi, co jeszcze bardziej zwia-
zato go z pracg pedagogiczng. Chcac uzyskac posade etatowego nauczyciela
w szkolnictwie srednim ogo6lnoksztatcagcym, w latach 1930—1931 odbyt
roczne studium pedagogiczne i po zdanych egzaminach przed Panstwowa
Komisjg Egzaminacyjng przy Uniwersytecie Jagiellonskim otrzymat dyplom
nauczyciela historii oraz filozofii klasycznej jako tzw. przedmiotu ubocznego.
Z kolei ukonczone w tym samym czasie studia magisterskie pedagogiczne
daty mu uprawnienia do nauczania przedmiotéw pedagogicznych w semi-

167 S. BracHowskr: O szkote dla uzdolnionych. ,,Przyjaciel Szkoty” 1925, nr 4; IpEm:
Ktamstwo (metoda, istota, zapobieganie). ,,Chowanna” 1932, z. 1—4; Ipem: Z psychologii
zeznawania dzieci w przestepstwach przeciw obyczajnosci. ,,Ruch Prawniczy-Ekonomiczny-
-Socjologiczny” 1939, z. 1.

168 B. SUCHODOLSKI: Przebudowa podstaw nauk humanistycznych. Warszawa 1928;
IpEM: Wychowanie moralno-spoteczne. Warszawa 1936; IpEm: Uspotecznienie kultury. War-
szawa 1937.



nariach i liceach pedagogicznych. Dodam, ze w latach 1931—1932 Pieter
uczyt historii i psychologii w Seminarium Nauczycielskim w Cieszynie. Jed-
nocze$nie raz w tygodniu (do 1936 roku) dojezdzat do pracy w Instytucie
Pedagogicznym w Katowicach. Dyrektor Instytutu, znajac doswiadczenie
psychologa w pracy z wychowankami oraz jego talent badawczy w dziatal-
nosci eksperymentalnej nad przejawami fizjologicznymi i ekspresjg strachu
u dzieci, zaproponowat Pieterowi przeprowadzenie badan nad poziomem
umystowym 13- i 14-latkow w wojewodztwie §lgskim. Jednak psycholog po
otrzymaniu w 1936 roku od prof. Szumana propozycji asystentury w Kate-
drze Psychologii Pedagogicznej Uniwersytetu Jagiellonskiego pozostat w Kra-
kowie. Z uczelni uzyskat stypendium Funduszu Kultury Narodowej i wyje-
chat na studia do Wiednia oraz Londynu, gdzie poznat dorobek psycholo-
gii i metodologii badan. Tam tez opracowat koncepcje zatozen naukowych
wtasnych badan nad poznawaniem warunkoéw srodowiska wychowawczego
dziecka. Konspekt pracy naukowej zostat przedstawiony przez Pietera na
zebraniu naukowym w Zaktadzie Psychologii Stosowanej w Paryzu prof.
J. Lachowi, ktory uznat go za wartoSciowy. Badania Pietera na temat kore-
lacji miedzy ilorazem inteligencji ogo6lnej a warunkami Srodowiska wycho-
wawczego daty podstawe prof. Stefanowi Btachowskiemu do otwarcia psy-
chologowi w 1939 roku przewodu habilitacyjnego. Niestety, ze wzgledow
losowych mogt sie on odby¢ dopiero w 1945 roku'®’.

Mysle, ze scharakteryzowany dorobek i awans naukowy niektorych czton-
kow kadry profesorskiej Instytutu Pedagogicznego w Katowicach swiadczy
o szansie skutecznego ksztalcenia, jaka mieli stuchacze Instytutu. Nalezy
podkresli¢, ze czesto byli oni wiaczani do badan prowadzonych przez kadre
naukowaq. Przyktadowo, Pieter rozpoczat w Instytucie ,,obszerne badania
zespotowe, przy udziale trzydziestu kilku dyplomantéw i absolwentow tej
uczelni, nad statystycznie pojeta zaleznoscig poziomu umystowego trzyna-
stoletnich i czternastoletnich uczniéw szkot slgskich w liczbie 2 000, posred-
nio wszelkiej mtodziezy, od warunkoéw spotecznych srodowiska wychowaw-
czego”'’",

Wiaczanie stuchaczy Instytutu do planowania i organizowania, a nade
wszystko realizowania badan naukowych przez doswiadczonych nauczy-
cieli akademickich byto mozliwe i celowe. Wszak uczniami byty osoby
doroste, a wedtug badan psychologéw i socjologow predyspozycije psy-
chiczne jednostki podlegaja procesowi dalszego rozwoju oraz doskonaleniu
sie w jej indywidualnym zyciu, ktére realizuje ona w Srodowisku zawodowo-

169 J. PIETER: Analiza i krytyka teorii doswiadczenia Johna Deweya. ,,Kwartalnik Filozo-
ficzny” 1931, nr 1, 2; IbEM: Tworczos¢ pedagogiczna Johna Deweya. ,,Kwartalnik Filozoficz-
ny” 1931, nr 3, 4; IDEM: Nowe sposoby egzaminowania. Warszawa 1934; Ipem: Intelligence
Ouotient and Environment. ,Kwartalnik Filozoficzny” 1939, nr 3.

170 J. PIETER: Szkice autobiograficzne. Katowice 1986, s. 15.
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-spolecznym!”!. Studentami najczesciej byli nauczyciele szkot powszechnych,
takze ze Srodowisk wiejskich, z 5-letnig praktyka zawodowg i przewaznie
ukonczonym wcze$niej wyzszym kursem nauczycielskim. Wsrod stuchaczy
Instytutu znalazto si¢ tez wielu kierownikow szkoét oraz lekarzy, pielegnia-
rek i psychologow. Mieli wiec oni bardzo rézne doswiadczenie zawodowe
i pedagogiczne, niestety czesto tylko fragmentaryczne. W trakcie edukacji
w Instytucie i samoksztatcenia uzupetniali braki pod kierunkiem nauczy-
cieli akademickich oraz zdolnych i doswiadczonych kolegéw. Wazne dla sku-
tecznosci ksztalcenia pedagogicznego byly dyskusje o osobistym doswiad-
czeniu wyptywajacym z nauczycielskiej praktyki szkolnej, jakie prowadzili
miedzy sobg stuchacze.

Dziatalnos¢ edukacyjna w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach
taczyta sie z samoksztatceniem uczniéw dorostych. Pod tym pojeciem
Radliniska rozumiata ,,wyrabianie si¢, wszechstronne i harmonijne ¢wicze-
nie swych zdolnosci i sprawnosci, uzupeinianie brakow wiedzy, zeby zy¢
petniej i lepiej”'”?. Zdaniem tej andragog, samoksztalcenie to takze metoda
kierowania wiasnym zyciem. Na zajeciach w Instytucie przeplatata si¢ ona
z metodg wyktadu konwersatoryjnego. W zaleznosci od poziomu wyksztal-
cenia i charakteru pracy zawodowej stuchaczy podzielono na: zwyczajnych,
nadzwyczajnych i tzw. hospitantow. Dla tych niejednorodnych grup zawo-
dowych pod wzgledem zainteresowan i przydatnosci profesjonalnej o cha-
rakterze pedagogicznym byly przewidziane r6zne formy zajec.

Stefan Baley stwierdzil na podstawie badan empirycznych, ze edukacja
moze by¢ dla ucznia skuteczna, jesli jego dazenie do okreslonego celu bedzie
dostosowane do tkwiacych w nim zadatkéw i mozliwosci, a wigc potrzeb
intelektualnych i emocjonalnych'”®. Szczeg6lnie w odniesieniu do ksztatce-
nia kadr pedagogicznych warunek ten musiat by¢ spetniony, gdyz chodzito
o poglebione przygotowanie do pracy dydaktycznej, wychowawczej i zdro-
wotnej dzieci oraz mlodziezy. Nadmienie, ze zakwalifikowanie stuchaczy do
okreslonych grup odbywato si¢ wedtug przyjetych kryteriow. Mianowicie,
uczniami zwyczajnymi mogli zosta¢ tylko nauczyciele szkot srednich ogol-
noksztatcgcych i zawodowych lub powszechnych, majacy petne uprawnie-
nia do nauczania w danej placowce szkolnej, oraz pedagodzy wymienionych
szkot po uzyskaniu absolutorium uniwersyteckiego lub posiadajacy Swiadec-
two ukonczenia kursu w jakiejkolwiek wyzszej szkole w kraju lub za granica.
Do drugiej grupy, a wiec na liste stuchaczy nadzwyczajnych, mogli zapisac¢
sie wszyscy kandydaci, ktorzy nie posiadali odpowiednich kwalifikacji, ale
mieli motywacje do ksztatcenia si¢ w Instytucie. Natomiast lekarzy, pieleg-

71 F. ZNANIECKI: Socjologia wychowania. T. 2...
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niarki szkolne (higienistki) i psychologéow zwiazanych z praca w szkolnic-
twie zakwalifikowano jako hospitantow.

Najwieksza grupe uczestnikow zaje¢ w Instytucie w latach 1929/1930—
1933/1934 stanowili mezczyzni (447 osob). Kobiet byto tylko 127, co
w $wietle tradycyjnego wychowania dziewczat na Slasku miato swe uzasad-
nienie. Jednak byta to liczba nikta, bioragc pod uwage fakt, ze w Drugiej Rze-
czypospolitej zawodd nauczyciela stawat si¢ najpopularniejszy wsréd kobiet.
W grupie 574 stuchaczy najwiecej byto studentéw zwyczajnych (497), nastep-
nie nadzwyczajnych (67), a najmniej hospitantéow (10). Najliczniejsza grupe
ucznidéw stanowili nauczyciele — 531; w tym kierownikéw byto 43, peda-
gogow ze szkot powszechnych 566, a ze szkot srednich tylko 8.

W Instytucie organizowano dwa ciggi wyktadow: jeden dla nauczycieli,
a drugi dla pozostatych specjalistow. Zajecia dla tej drugiej grupy wycho-
wawcow mialy charakter bardziej regionalny, zwigzany z potrzeba pozna-
wania Srodowiska lokalnego, zwtaszcza srodowiska rodzinnego uczniéw.
Wszak pedagodzy udzielali pomocy wychowawczej nie tylko dzieciom i mto-
dziezy, ale takze ich rodzicom.

W celu nabycia umiejetnosci zawodowych i wychowawczych stuchacze
Instytutu zobowiazani byli do odbycia praktyki pedagogicznej i psycholo-
gicznej, np. obserwowali ucznia w klasie szkolnej, przeprowadzali wywiady
z jego rodzicami, sprawdzali wykorzystywane przez nauczycieli metody uak-
tywniajace uczniow, wiaczali si¢ tez do prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych.
Te wzorcowe lekcje prowadzili oni pod kontrolg najlepiej przygotowanych
merytorycznie i metodycznie oraz doSwiadczonych pedagogow w szkole
¢wiczen, ktéra miescita sie przy Instytucie.

Podziat stuchaczy Instytutu na dwie grupy specjalistyczne miat tez uza-
sadnienie w zestawie przedmiotéw zawartych w programie nauczania oraz
zakresie ich tresci i wyborze celowej formy zaje¢ dla okreslonej grupy stu-
dentow.

Jesli chodzi o dobor przedmiotéw w siatce nauczania, istotne znaczenie
miatly nastepujace czynniki:

— najnowszy dorobek pedeutologiczny,

— dostosowanie nauczania stuchaczy do potrzeb i rodzaju instytucji oswia-
towej oraz wykonywanych w niej czynnosci pedagogicznych,

— stan przygotowania merytorycznego i metodycznego stuchaczy.

Wszystkie przedmioty nauczania zostaty podzielone na bloki: gtéwne,
pomocnicze, praktyki pedagogiczne i seminaria badawcze. Nalezy dodac,
ze przedmioty w siatkach nauczania zmieniaty si¢ nie tylko w zaleznosci od
postepu naukowego i doswiadczen dydaktycznych podobnych instytutow
w Polsce, ale takze uwarunkowane byly mozliwosciami kadrowymi Instytutu
Pedagogicznego w Katowicach oraz potrzebami ksztatcenia kadry pedago-
gicznej przydatnej do $laskich instytucji szkolnych, a czesciowo o§wiatowych.
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Chcac przyblizy¢ zakres posiadanej wiedzy i umiejetnosci zdobytych
przez absolwentéw Instytutu, przytocze zestawienie przedmiotéw wykta-
danych w latach akademickich 1932—1934, a wiec w okresie, kiedy pla-
cowka ksztatcenia i doksztalcania pedagogéw organizowata tylko 2-letnie
kursy (przedtuzono je o jeden rok dopiero w 1936 roku). Wéwczas do
siatki nauczania wprowadzono blok przedmiotéw zwany studium pracy
spoteczno-oswiatowej. Dopiero w obrebie tej tematyki zaje¢ istniata mozli-
woS¢ poznania Slgskiej gwary, obyczajow, architektury i sztuki. Wprowadze-
nie tych tresci do programu nauczania miato duze znaczenie dla pedagogéw
zajmujacych si¢ w wigkszym zakresie sprawami wychowawczymi, np. opie-
kunéw organizacji mtodziezowych, samorzadéw szkolnych, psychologéw
i pielegniarek szkolnych. Wiedza z tego bloku tematycznego dawata wycho-
wawcom wigksze mozliwosci zrozumienia m.in. zachowania uczniéw, ich
mentalnos$ci oraz przygotowania rodzicow do dziatalnosci wychowawczej.
Wszak podopieczni nauczycieli-wychowawcow wyrastali w srodowiskach
rodzinnych bardzo zréznicowanych ze wzgledu na obyczaje, tradycje, klase
spoteczng rodzicoéw, ich wyksztatcenie itp.

Siatka przedmiotow nauczanych w Instytucie do 1936 roku obejmowata:
1. Przedmioty gtéwne:

A. Przedmioty pedagogiczne: psychologia pedagogiczna, psychologia ogolna,
socjologia wychowania, historia wychowania, pedagogika ogolna, dydak-
tyka ogolna, dydaktyka wybranego przedmiotu, ustawodawstwo szkolne
i organizacja szkolna, higiena szkolna;

B. Przedmioty specjalne (do wyboru): jezyk polski i literatura polska, histo-
ria, geografia, zoologia i botanika;

C. Studium pracy spoteczno-oSwiatowej: wychowanie obywatelsko-
-panstwowe, o$wiata pozaszkolna.

2. Przedmioty pomocnicze:
logika i metodologia, filozofia, biologia wychowawcza.

3. Przedmioty dodatkowe (nadobowigzkowe):
jezyk obcy, higiena mowy, technika zywego stowa.

4. Praktyka szkolna:
hospitacje w szkotach, lekcje pokazowe.

5. Seminaria:
psychologiczne, pedagogiczne!”.

Nadmienig, ze rozktad programéw i plany zaje¢ oraz wytyczne do nich
byty zatwierdzane na konferencjach rady pedagogicznej, natomiast szczego-
towe programy konkretnych zajec¢ tworzyli tylko pracownicy dydaktyczno-
-naukowi zainteresowani okreslonym przedmiotem nauczania.

174 E. CZERNICHOWSKI: Z dziatalnosci Instytutu Pedagogicznego w Katowicach w latach
1932—1934. Katowice 1934.



Po przeanalizowaniu poszczegolnych grup przedmiotéw wydaje sig, ze
kompetentni wyktadowcy, doswiadczeni w pracy edukacyjnej na innych
uczelniach wyzszych oraz prowadzacy badania z okreslonej problematyki,
w wiekszym zakresie niz ich koledzy o matym stazu zawodowym ktadli
nacisk na faczenie wiedzy teoretycznej z praktyka oswiatowa. Swobodniej,
ze wzgledu na wtasne rozlegle doswiadczenie, dostosowywali realizowany
materiat dydaktyczno-wychowawczy do indywidualnych potrzeb stucha-
czy. Niewatpliwie, seminaria to ta forma zaje¢ na uczelni, na ktorej w naj-
wiekszym stopniu omawiane tresci tracity charakter abstrakcyjny, a stawaty
si¢ zrozumiate i przydatne w praktyce wychowawczo-dydaktycznej stu-
chaczy.

Nalezy podkresli¢, ze zajecia byly organizowane w r6znych formach.
Jedna z istotnych — ze wzgledu na wartos¢ dydaktyczno-wychowawcza
— prowadzong na zakonczenie kurséw ksztalcenia bylty diuzsze wycieczki
krajoznawcze do waznych osrodkéw kulturalnych. Wszak na spotkaniach
o charakterze poétformalnym mozna byto sprawdzi¢ i utrwali¢ istotng
wiedze oraz umiejetnosci intelektualno-spoteczne nabyte w trakcie eduka-
cji w Instytucie. Nie tylko na wycieczkach, ale na innych zajeciach takze,
jak wynika z ustalen Czernichowskiego, frekwencja stuchaczy byta wysoka,
mimo ze odbywaty sie one w godzinach popotudniowych, a wiec po zaje-
ciach z miodziezg w szkole. Mozna przypuszczaé, ze nauczyciele byli juz
zmeczeni praca, a mimo to przyjezdzali z réznych miast i wsi wojewodz-
twa $lgskiego. Niewatpliwie, wysoka frekwencja stuchaczy na zajeciach
w Instytucie swiadczy o ich odpowiedzialnosci zawodowej oraz docenie-
niu wiedzy i umiejetnosci profesjonalnych wyktadowcow. Mimo ze do
solidnej edukacji na uczelni zapewne zniechecat ich fakt, ze do 1930 roku
nie otrzymywali zadnych uprawnien — ani w trakcie ksztatcenia, ani po
ukonczeniu Instytutu. Dopiero po interwencji Zarzadu Towarzystwa Insty-
tutu Pedagogicznego w MWRIiOP-ie, a wtasciwie po przediozeniu prosby
o nadanie uprawnien absolwentom Instytutu, ich sytuacja prawna korzyst-
nie si¢ zmienita (niestety, dopiero po dwoch latach oczekiwan). Spowodo-
wane to byto tym, ze pracownicy ministerstwa musieli oceni¢ catoksztatt
prac dydaktyczno-wychowawczych i naukowych realizowanych w Instytu-
cie. Po uzyskaniu przez uczelnie pozytywnej oceny jej absolwenci otrzymali
nastepujace uprawnienia:

— pierwszenstwo podczas ubiegania si¢ o stanowiska kierownicze w szko-
tach,

— prawo do objecia czynnosci nauczycieli w szkotach statusem wyzszych
niz placowki powszechne, ale nizszych niz Srednie, np. w szkotach
wydziatowych, zawodowych,

— prawo do objecia posady nauczyciela w szkotach ¢wiczen,

— prawo do pobierania dodatku do zasadniczego uposazenia.

m
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Dobrze si¢ stato, ze absolwenci Instytutu otrzymali m.in. uprawnienie
o ubieganie si¢ o stanowiska kierownicze w szkotach powszechnych, a takze
prace w szkolnictwie zawodowym i szkotach wydziatlowych, ktore funkcjo-
nowaty w wojewodztwie Slgskim. Tym bardziej ze edukacja w szkolnictwie
powszechnym w tym regionie byta 8-letnia, wymagata wiec wysokich kom-
petencji pedagogicznych od nauczycieli i wychowawcow klas, a takze pie-
legniarek szkolnych. Nauczanie mtodziezy w ostatniej klasie miato na celu
m.in. nabycie przez nig umiejetnosci utatwiajacych im wejscie w doroste
zycie'”.

Niestety, realizacja obowiazku szkolnego przez wielu wychowankow
budzita zastrzezenia nauczycieli; np. jeszcze w roku szkolnym 1936/1937
zarejestrowano 10897 dzieci, ktore nie chodzity do szkot'7e. Jak pisat
Teofil Laciak, w zwigzku z brakiem motywacji ucznia do nauki nauczy-
ciele podejmowali czynnosci wspomagajace proces nauczania. Starali si¢
przede wszystkim rozpozna¢ uwarunkowania srodowiska rodzinnego i oso-
biste zdolnoSci oraz zainteresowania wychowanka, a dopiero potem podej-
mowali z nim dialog. Czesto efektem tych dziatan bylo zaangazowanie
sie ucznia w tematyke realizowang na zajeciach dodatkowych prowadzo-
nych w szkole!”’.

Osobiste oddziatywanie nauczycieli na wychowankéw, nie tylko
w trakcie lekcji szkolnych, ale rowniez na zajeciach pozalekcyjnych oraz
uroczystosciach szkolnych, mogto zniwelowac¢ braki uczniow w wychowaniu
kulturalno-moralnym wyniesione z rodziny. Dyrekcje szk6t w swoich spra-
wozdaniach z pracy pedagogicznej niejednokrotnie podawaty takie fakty'’s.
,Kiedy [dziecko — G.K.] przyjdzie do szkoty, nauczyciele musza mu dopiero
wtlaczac elementarne zasady wychowania [...]. Dzisiejsza szkota zawodowa,
handlowa ma nie tylko przygotowaé mtodziez do zawodu, ale takze do pracy
politycznej i spotecznej w panstwie [...], oto fragmenty referatu dyrektora
A. Czyloka wygtoszonego na konferencji plenarnej w Miejskiej Szkole Han-
dlowej w Katowicach w dn. 7 XII 1928 roku”'”.

Pragnac sprosta¢ zadaniom wychowawczym realizowanym w szkotach
powszechnych i zawodowych, wielu nauczycieli doksztatcato si¢ w Insty-
tucie. Wyktadowcy na zajeciach zapoznawali czynnych zawodowo pedago-
gow z najnowszymi kierunkami badan psychologicznych i pedagogicznych

175§, ZEBROK: O 8-letni obowigzek szkolny w wojewédztwie Slgskim. ..

176 P. PszczOrkA: Szkolnictwo powszechne wojewddztwa Slgskiego w Swietle sprawozdati
szkot powszechnych z dnia 1 pazdziernika 1937 roku...

77 T. Laciak: Dziecko robotnicze na tle Srodowiska przemystowo-wielkomiejskiego...;
G. Kemra: Tworcze dziatania Teofila Laciaka w szkolnictwie gorniczym. ,,Szkota Zawodo-
wa” 1986, nr 11.

178 WAP Kat., sygn. 265, 2243, 2244, 2278, 2621.

179 WAP Kat., sygn. 2275.



w kraju i na $wiecie. Uswiadamiali stuchaczom, jaka role powinni odegrac
w pracy wychowawczej, m.in. z mtodzieza w okresie dorastania. Dyrekcje
szkot powotywaly rady pedagogiczne, ktére ukiadaty regulaminy obejmu-
jace catoksztatt spraw zwigzanych z nauczaniem i wychowaniem uczniow,
m.in. z ich zyciem pozaszkolnym, w tym z pobytem na stancjach'®’. Na pod-
stawie przeanalizowanych materiatow zrédtowych dotyczacych szkolnic-
twa zawodowego mozna wywnioskowac, jakie kompetencje pedagogiczne
powinni posiag$¢ nauczyciele w trakcie ksztatcenia w Instytucie Pedagogicz-
nym w Katowicach, aby mogli skutecznie wychowywac¢ uczniéw wywodza-
cych sie z okreslonych srodowisk rodzinnych.

Jak pisat Czernichowski, z kazdym rokiem profesorowie Instytutu
doskonalili formy zaje¢ i metody dydaktyczne, co przyczynito sie do
tego, ze uczelnia cieszyta si¢ wysokim prestizem w srodowisku spotecz-
nym i zdobyta zaufanie wiadz o§wiatowych. Wyrazem tego byt fakt, ze
MWRIOP rozporzadzeniem z 22 grudnia 1934 roku zaliczyto Instytut Peda-
gogiczny w Katowicach do zaktadow ksztalcenia rownorzednych Panstwo-
wemu Instytutowi Nauczycielskiemu w Warszawie, a jego absolwentom
znacznie podniesiono pensje. Dyrektor Instytutu uwazat, ze do takie-
go stanu rzeczy przyczynit si¢ ogromny i systematyczny wysitek zaréwno
»l---] pracy grona wyktadowcow sktadajacych sie z szeregu wybitnych uczo-
nych, o gtosSnych w Polsce i za granicg nazwiskach”, jak tez zyczliwos¢
ministerstwa i naczelnika Wydziatu O$wiecenia Publicznego przy Slaskim
Urzedzie Wojewodzkim!8!,

Zgromadzone i przeanalizowane w niniejszym podrozdziale zrodta
pozwalaja stwierdzi¢, ze poszerzenie wiedzy naukowej i metodycznej oraz
poglebienie umiejetnosci pedagogicznych czynnej slgskiej kadry oswiatowej
ksztatcacej sie w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach:

— odbywato sie w Swiadomy i skuteczny sposob;

— powodowato u nich potrzebe realizacji nowoczesnego kierunku pracy
dydaktyczno-wychowawczej z uczniami w szkolnictwie powszechnym
i zawodowym na Goérnym Slasku;

— ciagle si¢ rozwijato, w Instytucie prowadzono wszak badania nad roz-
wojem dziecka i osobowoscig nauczyciela-wychowawcy;

— bylo efektem angazowania si¢ w proces ksztatcenia pedagogéw znako-
mitych pracownikow dydaktyczno-naukowych Instytutu — 6wczesnej
kadry naukowej uczelni wyzszych z kraju;

— systematycznie wzrastato, poniewaz stuchacze odbywali praktyki peda-
gogiczne w szkole ¢wiczen pod kierunkiem dos$wiadczonych i kompe-
tentnych pedagogow.

180 'WAP Kat., sygn. 2276, 2689.
181 E. CZERNICHOWSKI: Z dziatalnosci Instytutu Pedagogicznego..., s. 3.
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Skromny materiat Zrodtowy dotyczacy bezposredniej dziatalnosci peda-
gogéw studiujacych w Instytucie z wychowankami uniemozliwit ustale-
nie jakosci realizowanych zadan dydaktyczno-wychowawczych w srodowi-
skach szkolnych.

Podsumowujac analizy i rozwazania prowadzone w niniejszym rozdziale,
nalezy stwierdzi¢, ze:

— potrzeby dotyczace ksztatcenia polskich nauczycieli i pracownikéw peda-
gogicznych do pracy w ochronkach oraz szkotach na terenie Gornego
Slaska w okresie Drugiej Rzeczypospolitej, w tym w wojewodztwie
$laskim, byty ogromne, co wynikato z brakow w tym zakresie powsta-
tych w czasie zaborows;

— Owczesne instytucjonalne formy ksztatcenia pedagogéw nie mogty zaspo-
koi¢ potrzeb ani pod wzgledem liczbowym, ani jakoSciowym. Co prawda,
autonomia os§wiaty w wojewodztwie $laskim z jednej strony przyspieszala
i optymalizowata proces ksztatcenia kadry pedagogicznej przez powoty-
wanie wielu warto$ciowych instytucjonalnych form ksztalcenia (semi-
nariow pedagogicznych, seminariow nauczycielskich, instytutu pedago-
gicznego), z drugiej jednak strony sprawiata, ze nie zawsze zachowywane
byty demokratyczne zasady w zawodzie nauczycielskim (np. relegowanie
z zawodu kobiet, ktére wyszty za m3z).

Praca nauczycieli w wojewodztwie $laskim nie byta tatwa, wszak zr6z-
nicowana, przymusowa przeszto$¢ przynaleznosciowa do mocarstw zabor-
czych spowodowata, ze na zajeciach dydaktyczno-wychowawczych juz
w wolnej Polsce pedagodzy pielegnowali ponad miare $lagska gware oraz
tradycje, liczac si¢ w tym wzgledzie z decyzjami niewyksztalconych rodzi-
cow'sz,

Nalezy podkresli¢, ze badany okres Drugiej Rzeczypospolitej miat dla
rozwoju $laskiego Srodowiska pedagogéw zasadnicze znaczenie, wszak
osoby pracujace w szkolnictwie (szczeg6lnie w wojewddztwie $laskim),
zachecone przez wtadze oswiatowe, przejawiaty czesto potrzebe edukacji
na coraz wyzszym poziomie. Podejmowaty one ksztatcenie i doksztatcanie
sie w réznych instytucjonalnych formach na Gérnym Slasku. Czes$é z pra-
cownikow oswiaty podnosita kwalifikacje zawodowe w Instytucie Pedago-
gicznym w Katowicach, ktéry w tym czasie odznaczat si¢ wysokim pozio-
mem ksztatcenia, a po Il wojnie Swiatowej stat sie fundamentem dla Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Katowicach.

Wszak kadra wyktadowcow Instytutu w trakcie ksztatcenia uczniow
dorostych wykorzystywata i wspottworzyta najnowsze badania naukowe

182 Por. J. MaDEJA: Elementarze i nauka elementarna czytania i pisania na Slgsku w wie-
kach XIX i XX (1848—1939)...; IpEm: Elementarze — ich dzieje, rola i stan wspotczesny. Ka-
towice 1946.



dotyczace psychopedagogicznych probleméw dziecka oraz kwestii pedeutolo-
gicznych. Uwazam, Ze jej praca naukowo-dydaktyczna ma nie tylko warto$¢
historyczng i lokalna, ale rowniez ponadczasowa i narodows.

Materiat charakteryzowany w niniejszym rozdziale daje dobrg orienta-

cje w nastepujacych kwestiach:
— wtadze slgskie doceniajac prace wykwalifikowanych nauczycieli, organi-

zowaty instytucjonalne formy ksztatcenia i doksztatcania kadry pedago-
gicznej celowe do pracy w ochronkach oraz szkolnictwie powszechnym.
Jednak brak wyzszej szkoty pedagogicznej na Goérnym Slasku uniemoz-
liwit przygotowanie kadry pedagogicznej do ogolnoksztatcacego szkol-
nictwa Sredniego;

wyktadowcy $lgskich instytucjonalnych form ksztatcenia nauczycieli
starali si¢ proces nauczania i wychowania przesycac¢ trzema pierwiast-
kami, mianowicie: naukowym, narodowym i ludowym (regionalnym).
Ich wartosci kumulujac sie, daty nowg jakos¢ edukacyjng, ktora przy-
datna byta do podjecia pracy przez nauczycieli-wychowawcéw nie tylko
w regionie $lgskim, ale w catym kraju. Zaowocowata ona twoérczymi
postawami pracownikow pedagogicznych edukowanych w $laskich zakta-
dach ksztalcenia. Swiadczy o tym fakt, ze wychowawcy nie tylko sku-
tecznie rozwiazywali problemy uczniéw wynikajace z niedostatkow
r6znych srodowisk rodzinnych (chtopskiego, robotniczego, rodzicow bez-
robotnych), ale tez wielu z nich angazowato si¢ w rozwdj tajnej edukacji
mtodego pokolenia w czasie II wojny Swiatowej (o czym pisze w kolej-
nym rozdziale).
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Losy nauczycieli polskiej szkoty na Gérym Slasku
w latach okupagji hitlerowskiej

Niemcy wkraczajac do Polski, mieli opracowany plan wyniszczenia naszego
narodu oraz zgermanizowania tej jego czesci, ktéra w mysl zatozen rasistow-
skich nadawata sie do tych celéw. Swiadczyty o tym dokumenty wydawane
w tej sprawie przez kierownictwo III Rzeszy. Jednym z nich byl memoriat
Sprawa traktowania ludnosci bytych polskich obszarow z rasowo-politycznego
punktu widzenia, opracowany przez dr. E. Wetula i dr. G. Hechta 25 listopada
1939 roku. Zamieszczono w nim nastepujaca wzmianke na temat szkolnictwa:
,Uniwersytety i inne szkoty wyzsze, szkoly zawodowe, jak rowniez Srednie byty
stale osrodkami polskiego szowinistycznego wychowania i dlatego zasadniczo
powinny by¢ zamkniete. Dozwolone beda tylko szkoty powszechne, majg one
jednak udziela¢ najprostszych wiadomosci podstawowych, jak rachowanie, czy-
tanie, pisanie. Nauka waznych z narodowego punktu widzenia przedmiotow,
takich jak: geografia, historia, literatura, jak rowniez gimnastyka, jest wyklu-
czona [...]”". Polakow, ktorzy realizacje tych celow mogli udaremnié, posta-
nowiono usuna¢ i osiedli¢ na terenach pozostawionych przez przesiedlonych
Niemcoéw?. Do 0s6b utrudniajgcych realizacje polityki germanizacyjnej okupant
zaliczyt pedagogow, o czym napisano w dalszej czesci memoriatu: ,,[...] polski
nauczyciel, a po czesci jeszcze bardziej nauczycielka, sa wybitnymi krzewicie-
lami polskiego szowinizmu, z czym politycznie nalezy sie bardzo liczy¢, wiec nie
bedzie ich mozna pozostawi¢ w stuzbie szkolnej. |...] Polskie nauczycielki nalezy
od razu bezwzglednie wytaczy¢ z nauczania, poniewaz posiadaja nieporéwny-
walnie wiekszy wptyw na polityczne wychowanie dziecka niz nauczyciel”.

I Biuletyn GKBZH” 1948, T. 4, s. 168.

2 Tajna oswiata i obrona kultury polskiej na ziemiach wojewodztwa katowickiego w la-
tach okupacji 1939—1945. Red. S. KEpryNA. Katowice 1977.

3 ,Biuletyn GKBZH” 1948, T. 4, s. 168.



Nalezy podkresli¢, ze na Slasku postulaty zawarte w memoriale byly
realizowane z catg bezwzglednoscia, zwtaszcza w stosunku do polskiej
inteligencji, a wiec takze nauczycielek i pisarek. Spisy oséb przeznaczo-
nych do ujecia sporzadzato tzw. Einsatzkomando, czyli specjalny oddziat
policyjny, ktéry wspierajac armie niemiecka, przeprowadzat penetracije
polskich urzedoéw, organizacji politycznych, spotecznych, kulturalnych
i osSwiatowych. Na podstawie uzyskanych wykazéw osobowych wtadze
niemieckie dokonywaty aresztowan. Wsrod aresztowanych byto wielu
nauczycieli, gdyz to wlasnie oni najczesciej petnili funkcje kierownicze
w organizacjach spotecznych i czesciowo takze w szkotach*. Wielka fala
aresztowan w wojewodztwie $§lgskim znana pod nazwg ,,Akcja AB” (Aus-
serordentliche Befriedunsaktion) miata miejsce w potowie 1940 roku®.
W jej wyniku m.in. nauczyciele zostali zatrzymani i osadzeni w obozach
koncentracyjnych.

Brutalna ekspansja III Rzeszy uniemozliwita nauczanie na terenach
okupowanych. Niemcy — zgodnie z zalozeniami Hansa Franka przedsta-
wionymi na posiedzeniu rzagdu 12 kwietnia 1940 roku® — podjeli bowiem
dziatania majace na celu zupelne zniemczenie polskiej ludnosci Gornego
Slaska. Mimo to nauczyciele na Slasku prébowali uruchomié instytucjo-
nalne nauczanie dzieci i mtodziezy, po kilku dniach musieli jednak zaprze-
sta¢ dziatan w tym kierunku, gdyz szkoty polskie zamknieto, a pedagodzy
pozostali bez srodkéw do zycia. Ponowne otwarcie, oczywiScie za zgoda
gestapo i niemieckich wtadz terytorialnych, szczegblnie szkét zawodo-
wych, nastgpito dopiero w 1942 roku. Pozwolenie takie uzyskano z dwéch
powoddéw, mianowicie: wyksztatcenie mtodziezy na robotnikow wykwali-
fikowanych w szkotach zawodowych stato si¢ pozadane dla rozwoju prze-
mystu III Rzeszy, poza tym zezwalajac na otwieranie placowek szkolnych,
chciano zmniejszy¢ niebezpieczenstwo, jakie grozito lokalnej ludnosci,
w tym takze Niemcom, ze strony mtodocianych, ktérzy w okresie szkol-
nym ,wychodzili na ulice”’.

Szkolnictwo narodowe i nauczycielstwo polskie przestaty zatem funkcjo-
nowac¢ na Slasku w sposéb formalny. Dodatkowo wielu pedagogéw — mez-
czyzn — powotano do wojska, inni w poptochu wyjechali ze Slaska do odleg-
tych regionow Polski.

Pomimo panujacego w spoteczenistwie strachu i paniki nauczyciele §lascy
rozpoczeli organizowanie tajnego nauczania i innych form ruchu oporu,
bedac jednymi z pierwszych organizatorow tajnych, niepodlegtosciowych

4 C. Majpajczyk: Polityka I1I Rzeszy w okupowanej Polsce. Warszawa 1970.

5 A. Tara: Slgsk w okresie okupacji niemieckiej 1939—1945. Poznan 1946.

¢ J. Gumowskl, K. LEszczyNski, E. RoGoziNski: Straty wojenne Polski w latach 1939—
1945. Poznan 1962.
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stowarzyszen spoteczno-o$wiatowych (np. w Mystowicach powstata orga-
nizacja Orzetl Biaty) i redaktoréw konspiracyjnych gazetek (m.in. w Mysto-
wicach wydawali pismo ,,Braciom na Otuche”)®.

Jak pisatam, Niemcy obawiali sie §laskiego nauczycielstwa polskiego, gdyz
wiedzieli, ze pedagodzy i inteligencja z innych grup zawodowych sa nosicie-
lami idei wolnej Polski jeszcze z okresu zaborow, krzewicielami tradycji naro-
dowych, organizatorami r6znych form oporu, w tym tajnej o§wiaty. Chcac
zastraszy¢ Polakow i zminimalizowaé rozwoj polskich dziatan na obszarze
Slaska, okupant przeprowadzil wspomniang juz ,,Akcje AB”. W jej konse-
kwencji nastapito masowe aresztowanie mezczyzn, w tym wielu nauczy-
cieli, ktérych wywieziono do obozéw $mierci w Mauthausen-Gusen, Dachau
czy Oswigcimiu. Tylko nielicznym wiezionym pedagogom udato si¢ przezyc
w obozach.

Jednym z nich byt Wtadystaw Dworaczek, dyrektor Szkoty Powszech-
nej w Gaszowicach, osadzony w obozie Dachau, a p6zniej w Mauthausen-
-Gusen. O tym drugim miejscu pisze w sposob sarkastyczny: ,,[...] bytem...
na wczasach w pieknej miejscowosci alpejskiej, ale zamiast wypoczynku,
przyszto mi pracowaé w kamieniotomach i budowac¢ drogi, a zamiast jedze-
nia otrzymywatem baty i razy [...]””?. Wielu nauczycieli juz nigdy nie powro6-
cito z obozéow. Inni pedagodzy, aby unikna¢ represji okupanta, wyjechali
wezesniej ze Slaska, cze$¢ z nich znalazta miejsce w Generalnej Guberni.
Tam aktywnie wiaczyli sie w nurt zycia konspiracyjnego, prowadzac tajne
nauczanie oraz pracujac w licznych podziemnych organizacjach'®. Wszak kie-
rownicy szk6t w Generalnej Guberni sukcesywnie otrzymywali od zaborcy
zarzadzenia, w mys$l ktérych powinni zaniecha¢ nauczania historii, geogra-
fii, literatury, nauki o Polsce wspotczesnej i gimnastyki. Okupant niemiecki
wydat takze dyspozycje, aby odbiera¢ podreczniki do nauki tych przed-
miotéw. Kierownicy jednak zarzadzenie to sabotowali, a przedstawicielom
rezimu wyznaczonym przez zaborce — podobnie jak w innych czeSciach
dawnej Polski — oddawali zniszczone podreczniki'l.

W zwiazku ze znacznym ubytkiem na Slasku nauczycieli ptci meskiej
nadzieja na powodzenie dziatalnosci tajnego nauczania dzieci i mtodziezy
staty sie nauczycielki i pisarki. Trzeba pamigtad, ze juz przedwojenna $laska
kadra nauczycielska byta dos¢ sfeminizowana. Jak podat J6zef Prazmowski,
1 pazdziernika 1935 roku w 1226 szkotach catego wojewddztwa Slgskiego,
w ktorych zatrudnionych byto tacznie 7 306 nauczycieli, kobiety stanowity

8 Ibidem.

° Relacja Dworaczka spisana przez autorke niniejszej pracy znajduje sie¢ w jej posia-
daniu.

10°S. KEDRYNA, A. SzEFER: Nauczyciele Slgscy polegli i zamordowani w latach okupacji.
Katowice 1971.

1 J. Gumowskl, K. LEszczyNsk1, E. ROGOzZINSKI: Straty wojenne...



38,9%!'%, a wiec mniej niz potowe pedagogéw. Mimo to w okresie II wojny

Swiatowej kobiety — nauczycielki i autorki literatury dla dzieci i mtodziezy

— bylty waznym potencjatem dla funkcjonowania tajnego nauczania na

Slasku's.

Poniewaz w czasie Il wojny swiatowej dalszy rozwdj systemu ksztatce-
nia kandydatéw do zawodu nauczycielskiego oraz doksztatcania czynnych
pedagogow na Goérnym Slasku byt niemozliwy, w niniejszym rozdziale skon-
centruje sie na ustaleniu konspiracyjnych dziatan oswiatowych podejmo-
wanych przez nauczycielstwo i pisarki. W tym celu staratam si¢ odpowie-
dzie¢ na pytania:

— Czy mozna uznac¢, ze aktywnos$¢ zawodowo-edukacyjna pisarek slgskich
i nauczycielek (nauczycieli) w latach 1939—1945 zmienita sie¢ w stosunku
do okresu przedwojennego oraz jaki byt jej obraz?

— Czy (jesli tak, to dlaczego) niektore slgskie nauczycielki (nauczyciele) oraz
pisarki nalezy zaliczy¢ do humanistow?

Pomimo wszechobecnego terroru okupanta, kiedy mingt okres wstrzgsu
i nastgpita wzgledna stabilizacja zycia w nowych warunkach II wojny Swia-
towej, nauczycielstwo $§laskie zaczeto organizowac¢ polska tajng szkote.

Do grupy pedagogéw zaangazowanych w tworzenie tajnego nauczania zali-
czytam réwniez pisarki zwigzane ze Slaskiem, gdyz pisaty oraz rozpowszech-
niaty zakazane ksigzki i wznawiaty utwory literackie o polskosci ziemi Slgskiej,
niedoli dzieciecej, jak rowniez wydawaty czasopisma oraz broszury dotyczace
tajnej oSwiaty. Analizujac ich biografie, mozna zorientowac sie, ze w okresie
okupacji prowadzily konspiracyjna dziatalno$¢ oswiatowa i adresowaty do
mtodych czytelnikéw utwory, w ktérych charakteryzowaty ziemie $laska'.

Do pisarek, ktore kochaty mtode pokolenie i los jego nie byt im obo-
jetny nalezaty m.in.: Helena Boguszewska (1883—1973), Pola Gojawiczyn-
ska (1896—1963), Zofia Kossak-Szczucka (1890—1968), Maria Wardaséwna
(1907—1983), Maria Kann (1916—1995), Helena Danuta Moskwianka-
-Fikowa (1903—1943).

Helena D. Moskwianka-Fikowa, corka prawnika z Brzeska-Okocimia,
posiadata wyksztalcenie pedagogiczne. Przybyta na Slask w 1927 roku i pra-
cowala w szkolnictwie, m.in. w Nowym Bytomiu, Pszczynie, Katowicach
i Mystowicach®®. Pisata takze utwory (nowele) dla mtodziezy o tematyce
regionalnej, np.: Hanysowa dziatka (1937), Wielkanocne trudy (1937), Walter
od fryzjera (1938), Monika pracuje w sktadzie (1938). Jednoczes$nie wspotpra-

12 J. PRAZMOWSKI: Szkolnictwo w wojewddztwie slgskim. Katowice 1935.

13 G. Kempa: Uwarunkowania szans zyciowych polskich kobiet na Gérnym Slgsku w la-
tach 1848—1939. Katowice 2001.

4 Tworczo$¢ wybranych pisarek opisatam szeroko w ksiazce Uwarunkowania szans zy-
ciowych...

15 Slgski stownik biograficzny. Red. J. KANTYKA, W. ZIELINsKI. Katowice 1981.
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cowatla z redakcja gazety ,,Polska Zachodnia” — w latach 1938—1939 prowa-
dzita szpalty tekstéw dla dzieci i mtodziezy pod nazwa Bywa tak bywa'®. Nie-
watpliwie, tego rodzaju tworczo$¢ narodowa o charakterze pedagogicznym,
publikowana na tamach tajnej prasy, Swiadczyta o tym, ze pisarka nawet
w okresie zagrozenia wtasnego zycia petnita misje krzewienia wychowania
narodowego wsrod mtodego pokolenia Polakéw. Poza tym Moskwianka-
-Fikowa skutecznie wykorzystywata umiejetno$¢ tworzenia tekstu o charak-
terze pedagogicznym w prowadzeniu zaje¢, o czym Swiadcza jej przekazy
stowne kierowane do dzieci i mtodziezy.

Maria Kann wywodzita si¢ z rodziny ukrainskiej, z ktorg przyjechata na
Slask. W okresie Drugiej Rzeczypospolitej ukonczyta filologie polska i peda-
gogike na Uniwersytecie Warszawskim. Powiesciopisarka, autorka basni
i utwor6éw scenicznych, w swej tworczosci ukazywata problemy mtodziezy
w okresie dorastania, w tym ksztattowanie si¢ charakteru i osobistych zainte-
resowan. Poruszajac bliska jej tematyke lotniczg w takich utworach, jak: Pilot
gotow (1938), Jutro bedzie storice (1938), uczyta mtodziez nie tylko ksztatto-
wania osobistych zainteresowan, ale tez przyjazni i pracy w grupie, co stato
sie szczegOlnie cenne w czasie wojennych zmagan bojowych z Niemcami.

Helena Boguszewska — miejscem zamieszkania czeSciowo zwigzana
ze Slaskiem — w tworczoséci dla mlodziezy przedstawiata warunki zycia
ubogich i niewidomych wychowankéw, wywodzacych si¢ z rodzin robotni-
czych, czgsto pozbawionych rodzicielskiej opieki. W swych utworach utrwa-
lata wzory osobowe bohaterow czynnych i dzielnych, zdolnych do szlachet-
nych uczu¢ i dziatan na rzecz dzieci pokrzywdzonych. Niewatpliwie, takie
przedstawienie tre$ci mobilizowato srodowiska zamoznych czytelnikow do
pomocy wychowankom pokrzywdzonym przez los. Pisarka sama nie byta
obojetna wobec opisywanego cierpienia, ale pomagata ubogim i samotnym
dzieciom w czasie pozogi wojennej, organizujac akcje charytatywne. Pierw-
sze proby pisarskie dotyczace wychowankéw Boguszewska podjeta w latach
1909—1910 na tamach ,,Promyka” i ,,Promyczka”. Jej ksigzki dla dzieci
i mtodziezy: Swiat po niewidomemu (1933), Czerwone weze (1933), Dzieci
znikgd (1934), Za zielonym watem (1934), ukazaty sie w okresie bardzo
trudnym ekonomicznie dla rodzin robotniczych i bezrobotnych. W powiesci
Swiat po niewidomemu autorka scharakteryzowata wychowankoéw Zaktadu
dla Niewidomych w Laskach koto Warszawy. Pokazata swiat dzieci z wszyst-
kimi emocjami: smutkami i rado$ciami, podobnie jak w zbiorze opowia-
dan Dzieci znikgd. Boguszewska przedstawita w nich tragiczny obraz zde-
moralizowanego bytu mtodego pokolenia Polakow, ale jednocze$nie — jak
wytrawny i kompetentny pedagog — starata sie dla niego znalez¢ miejsce
w spoteczenstwie. Z kolei w powiesci Za zielonym watem dogtebnie roz-

16 Tbidem.



poznala Swiat widziany oczyma dziecka rozumiejacego trudne problemy
zycia dorostych: ciezar ludzkiej pracy, walke cztowieka o lepszg przysztosé¢
na przekor nedzy i krzywdzie spolecznej. Uwazam, ze utwory Boguszew-
skiej sg przyktadem duzej wnikliwosci psychologicznej i wielkiego huma-
nitaryzmu pisarki, przez co mogty by¢ skuteczna forma samoksztatcenia,
nie tylko miodych Polakow, ale tez os6b dorostych w okresie walki o toz-
samos$¢ spoteczng i narodow3.

Takze Zofia Kossak-Szczucka juz na poczatku swej dziatalnosci pisarskiej
myslata o potrzebie podjecia Scistych i ukierunkowanych relacji z mtodymi
czytelnikami. Swiadczy o tym zaréwno tres¢ jej utwordw, jak i wielos¢ wyko-
rzystywanych gatunkow literackich, dostosowanych do mozliwosci psy-
chicznych oraz spotecznych czytelnikow. W jej powieSciach, opowiada-
niach, reportazach, obrazkach scenicznych i basniach znalazty odzwier-
ciedlenie wszystkie bliskie pisarce idealy zyciowe, a mianowicie: dazenie
do zrozumienia drugiego cztowieka, zdolnos¢ do posSwiecen, posiadanie
w zyciu celu oraz stuzba prawdzie. Utwory adresowane do dzieci i mto-
dziezy powstaty w czasie pobytu pisarki w Gorkach Wielkich koto Skoczowa.
Z tematyka $laska SciSle wigza sie nastepujace tytuty: Przygody Kacperka
goreckiego skrzata (1926), Skarb Slgski (1927), Na Slgsku (1933). W pierw-
szym z nich bohaterem jest Kacperek, domowy skrzat z legend ludu §la-
skiego, symbol polskosci, prawdy, przejrzystosci, sprawiedliwosci i dobra. Te
typowe dla Slaska wartosci autorka starata sie rozwija¢ w czytelniku juz od
dziecka. Utwor ten, tak jak inne adresowane do mtodych Polakéw, posiada
wysokie walory moralno-etyczne. W ksiazce pt. Na Slgsku w sposob intere-
sujacy i przystepny, bo obrazowy, Kossak-Szczucka ukazata historie Slaska
od czaséw piastowskich do okresu plebiscytu i powstan $lgskich. Publikacja
ta zawiera wiele sylwetek prawdziwych Polakow, tej miary co: Jozef Lompa,
Karol Miarka, Pawet Stalmach czy tez Norbert Bonczyk.

Analiza tresci zaledwie tych kilku utworéw Kossak-Szczuckiej doty-
czacych spotecznosci Slaskiej i jej walki o polskos¢ ziemi, na ktorej zyje od
pokolen, swiadczy o tym, ze pisarka zywita nie tylko pozytywne emocje
wobec $lgskich dzieci i mtodziezy, ale starata sie da¢ im wskazowki zyciowe
na trudny czas II wojny Swiatowe;.

Inny wydzwiek wychowawczy miata tworczo$s¢ Marii Wardaséwnej, uro-
dzonej w rodzinie $lgskiego chlopa. Pisarka ta znata trud pracy matki, ktéra
nie miata czasu na realizacje swych zainteresowan. Wiasnym zyciem Warda-
séwna — pionierka lotnictwa szybowcowo-silnikowego na Slasku — zache-
cata mlode dziewczeta do realizacji wtasnych marzen. Przed II wojng swia-
towa napisata m.in. prace: Proba skrzydet (1934), Maryska ze Slgska (1937),
a po wojnie — Dziewczyna z chmur (1947). Publikowata takze opowiada-
nia o tematyce lotniczej na famach poczytnego woéwczas czasopisma ,,Moje
Pisemko”, w ktorym zamiescita opowiesci: Janek lotnik, Lot Jurka dookota
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Polski'’. Bohaterowie tych opowiadan i powiesci uczestniczyli nie tylko
w wielkiej przygodzie, ale uczyli mtodziez odwagi i sity charakteru, te cechy
osobowe byty im szczegdlnie przydatne w czasie uczestnictwa w tajnym
nauczaniu oraz w wojennych akcjach bojowych.

Niestety, tego typu literatury o charakterze wychowawczym dla mto-
dziezy nie byto wiele. Tymczasem z badan psychologéow wynikato, ze ksigzki
czytane w okresie dziecinstwa i dorastania maja bardzo duzy wplyw na
psychike oraz ksztaltowane postawy cztowieka. Réwniez pedagodzy zajeli
stanowisko w tej kwestii. Przyktadowo, Ludwik Bandura zwrocit uwage, ze
cenne w literaturze dla dzieci i mlodziezy sa te publikacje, ktore po spusto-
szeniu I wojna Swiatowg spowoduja pogtebienie patriotyzmu i poszanowa-
nie tozsamosci wszystkich narodow's.

Juz ta pobiezna analiza utwor6éw tylko wybranych pisarek zwigzanych ze
Slaskiem dowodzi, ze staraly sie one przyblizy¢ mtodym czytelnikom histo-
rie swej ziemi, jej tradycje i wierzenia kultywowane w regionie, zaszczepia-
jac tym samym mitos¢ i przywigzanie do kraju i jezyka polskiego. Mozna
wiec stwierdzi¢, ze wymienione pisarki wiaczyty sie do pracy konspiracyjnej
przeciwko nasilajacym sie¢ aktom terrorystycznym hitlerowskich Niemiec.

Autorkami, ktére prowadzity dziatalnos¢ konspiracyjng byty Boguszew-
ska i Gojawiczynska'. Obie wspotpracowaty z redakcjami czasopism konspi-
racyjnych. Gojawiczynska pisata m.in. w ,,Polska Zyje” i wchodzita w sktad
redakcji ,,Gazety Polskiej”. Za propagowanie kultury i historii narodu pol-
skiego zostata aresztowana i osadzona na Pawiaku 8 stycznia 1943 roku,
gdzie przebywata do 15 maja tegoz roku. Do zakonczenia wojny musiata
ukrywac sie u przyjaciét w réznych miejscach w poblizu Warszawy, m.in.
w Milan6éwku, na Stawisku, w Podkowie Lesnej. W tym czasie Gojawiczyn-
ska pisata powiesci o bohaterstwie i meczenstwie wiezniow Pawiaka®.

Takze biografia Marii Kann z okresu okupacji niemieckiej obfituje w dzia-
tania na rzecz propagowania kultury narodowej. Kann byta wspoétzato-
zycielkg i redaktorka konspiracyjnego wydawnictwa ,,Zatoga” oraz pisma
o tematyce lotniczej dla mtodziezy, a takze aktywng cztonkinig Rady
Pomocy Zydom. W 1943 roku, jako pierwsza, napisata i wydata ksiazke
publicystyczno-literacka o zagtadzie i walce getta warszawskiego?!, co $wiad-

17 7. HiIEROWSKI: Zycie literackie na Slgsku w latach 1922—1930. Katowice 1981.

18 L. BANDURA: Braki naszej literatury dzieciecej. ,,Przyjaciel Szkoty” 1930, nr 20.

Y O ich tworczosci zwigzanej z cigzkg pracg kobiet Slgskich pisatam w ksigzce Uwa-
runkowania szans zyciowych... W niniejszej pracy skupie si¢ jedynie na najwazniejszych
faktach z ich konspiracyjnej dziatalnosci w czasie wojny.

20 A. MiLskA: Pisarze polscy — wybor sylwetek. Warszawa 1975.

21 M. KANN: Na oczach Swiata. Warszawa 1943. Informacja zaczerpnieta z: Literatu-
ra Polska. Przewodnik encyklopedyczny. T. 1. Kom. red. J. KRzyZaNowskI et al. Warszawa
1984, s. 417.



czy nie tylko o jej bohaterstwie w nieztomnym dziataniu na rzecz polsko-
Sci, ale takze o zaangazowaniu na rzecz poszanowania kazdego cztowieka
bez wzgledu na jego narodowos¢.

Natomiast Zofia Kossak-Szczucka na czas wojny wyjechata ze Slaska do
Warszawy. Aby stuzy¢ ojczyzZnie, zaangazowata sie¢ w dziatalnos¢ konspi-
racyjna. Pisarka, jak wiele innych Polakéw, ktorzy uwazali ,,podziemie za
jedyne miejsce, gdzie cztowiek czut sie potrzebny, godny i wolny”??, zapi-
sata sie do organizacji Front Odrodzenia Polski, a takze podjeta wspot-
prace z Delegaturg Rzadu Polskiego w Londynie i Komisja Walki Cywilnej
oraz Komitetem Ratowania Zydéw. Mimo tylu absorbujacych zaje¢ nie prze-
stawata pisac. Juz w pazdzierniku 1939 roku zostata cztonkinig pierwszej
redakcji pisma ,,Polska Zyje”, ponadto wspotpracowala z tajnymi czasopis-
mami, takimi jak: ,,Rzeczpospolita”, ,,Znak”, ,Miecz i Ptug”, ,,Prawda”.
Takze w redagowanych przez siebie broszurach pisata o waznych dla narodu
kwestiach. Juz same tytuty jej prac: Pod dyktandem Berlina, Sprawiedliwie,
Niszczyciele, W piekle, Golgota, Protest, Swiadcza o tym, ze sprawy narodow
ciemiezonych przez okupanta niemieckiego byty bliskie jej sercu. Nawet po
aresztowaniu pisarki przez gestapo w 1943 roku i osadzeniu w obozie kon-
centracyjnym w OSwiecimiu, a nastepnie skazaniu jej na Smier¢ na Pawiaku
i ocaleniu od zagtady — dalej prowadzita dziatalnos$¢ konspiracyjna. Szcze-
golnie intensywnie pisata w czasie powstania warszawskiego do takich
gazetek powstanczych, jak: ,,Barykada Powisla”, ,,Prawda”. Warto wspo-
mnie¢, ze wydawanie jej najbardziej wartosciowych prac opublikowanych
przed II wojna §wiatowa wznowione zostato w okresie niewoli narodowe;j,
a pod koniec okupacji hitlerowskiej pisarka zaczeta juz spisywac¢ wspomnie-
nia z obozu, ktére wydata w 1946 roku w tomie Z otchtani*.

Helena Moskwianka-Fikowa nie miata tyle szcze$cia co Kossak-Szczucka,
poniewaz zmarta w wigzieniu. Ta pisarka i jednocze$nie nauczycielka zaraz
po wybuchu IT wojny §wiatowej wyjechata ze Slaska do Krakowa, aby wiaczy¢
sie w organizowanie tajnych kompletow nauczania. W okregu krakowskim
tajng dziatalno$¢ oSwiatowg rozpoczeto w trudniejszych warunkach niz
w innych regionach Polski. Wszak tradycje tajnego nauczania utrwalone
w okresie zaboréw — jak miato to miejsce na Slasku — nie oddziatywaty
tu tak silnie. Poza tym Krakéw byt miejscem rzagdu Generalnego Guberna-
torstwa. Liczba zamieszkatych tu Niemcéw byta wiec zdecydowanie wyzsza
niz w innych miastach polskich. Takze w Krakowie rzad hitlerowski uni-
cestwil szkolnictwo wyzsze i Srednie przez podstepne wywiezienie profe-
sorow, nauczycieli gimnazjow i licebw do obozéw zagtady. Dlatego praca
na rzecz odrodzenia polskiej szkoty inicjowana przez humanistéw spoza

22 A. SzZAFRANSKA: Kossak-Szatkowska. Warszawa 1968, s. 46.
23 Tbidem.
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regionu matopolskiego stata si¢ pilna, a jednoczes$nie niebezpieczna. Mimo
tych trudnych warunkéw polityczno-oswiatowych pierwsze tajne komplety
nauczania na tym terenie byly juz organizowane od listopada 1939 roku.
Aktywnos$¢ w tym zakresie najwczesniej przejawiali dyrektorzy szkot sred-
nich i nauczyciele krakowscy?*. Takze Moskwianka-Fikowa ze Slaska, dzia-
tajaca pod pseudonimem Danuta, jak pisatam, wiaczyta sie w nurt tajnego
nauczania mtodziezy. Po ukonczeniu kurséw nauki stenografii i pisania na
maszynie od stycznia 1942 roku uczyta tych przedmiotéw w szkole han-
dlowej w Krakowie. Niestety, juz w pazdzierniku tego roku zostata uprowa-
dzona przez gestapo i osadzona w wigzieniu na Montelupich w Krakowie,
a nastepnie przewieziona do obozu koncentracyjnego w OSwiecimiu, gdzie
zmarta na tyfus w 1943 roku®.

Rowniez w okregu lubelskim sytuacja w szkolnictwie srednim nie byta
korzystna. Tutaj w czasie II wojny §wiatowej zamieszkata Wardaséwna.
Podobnie jak inne pisarki $laskie, angazowata si¢ w dziatalnos$¢ konspira-
cyjna — nalezata do podziemnej organizacji wojskowej ,,Wilki”. W 1942
roku zostata przeniesiona do Warszawy, gdzie powierzono jej funkcje
komendantki Kobiecej Strazy Obywatelskiej, ktorg sprawowata do 1944
roku. Trzeba pamigtac, ze na terenie Generalnej Guberni byt to czas naj-
wiekszego terroru okupanta, ktory poniost znaczaca kleske w 1943 roku?.
Tuz po zakonczeniu wojny pisarka zostata skierowana do pracy w resorcie
komunikacji Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego. Z jego ramienia
powierzono jej odpowiedzialne stanowisko zwigzane z prawidtowg dystry-
bucjg sprzetu lotniczo-kolejowego. Dtugo jednak tej funkcji nie piastowata,
w tym samym roku otrzymata bowiem mianowanie na komendantke portu
w Lodzi, a nastepnie przeniesiono ja do Warszawy, aby sprawowata wazne
stanowisko w ,,Locie”?. Prace te taczyta z pisaniem utworéw dla mtodziezy
(twoérczos¢ te omawiam w rozdziale 5.).

Represje okupanta niemieckiego w czasie II wojny Swiatowej mogty nie
tylko u pisarek, ale i u wielu nauczycielek, wywotywac obawy o bezpieczen-

24 J. Krasuski: Tajne szkolnictwo polskie w okresie okupacji hitlerowskiej 1939—1945.
Warszawa 1971.

25 Slgski stownik biograficzny...

26 L.M. BARTELSKI: Walczgca Warszawa. Warszawa 1968. Warto wspomnie¢, ze w pod-
ziemiu dziatato wiele polskich kobiet. Pracowaty one w instytucjach zmilitaryzowanych,
takich jak koleje i poczta. Wielu z nich powierzono odpowiedzialne funkcje w centralnych
instytucjach wojskowych i sztabach operacyjnych. Intensywny byt takze ich udziat w bu-
dowie umocnien obronnych, chociaz zatozenia mobilizacyjne nie wymagaty bezposred-
niego angazowania sie kobiet do oddziatéw liniowych. Sa dowody na to, ze przedwojen-
ne ,,szybowniczki” i pilotki sportowe, do ktérych nalezata takze Wardaséwna, prowadzity
samoloty RWD-8 w kluczach tacznikowych. Zob. I. KoLiNski: Kobiety w lotnictwie polskim
w Il wojnie Swiatowej. W: By nie odeszty w mrok zapomnienia. Warszawa 1976.

27 W. CzaJa: Maria Wardaséwna. Bielsko-Biata 1982.



stwo wiasne i ich rodzin. Jak wynika z analizowanych biografii, niektére
z wychowawczyn na to nie zwazaty i nie baczac na konsekwencje, mobilizo-
waty si¢ do odpowiedzialnosci za narodowe przygotowanie mtodego poko-
lenia. Staraty sie one naucza¢ dzieci i mtodziez jezyka ojczystego, polskiej
historii oraz podtrzymywac ich swiadomos$¢ narodowa w latach narastajg-
cej germanizaciji, takze na Gérnym Slasku.

Wiele nauczycieli oraz pisarek, ktorzy swoj udziat w tajnych akcjach
oswiatowych przyptacili zyciem, pozostato bezimiennych, zapomnianych
przez nastepne pokolenia, cho¢ ich wktad w rozw6j tajnej oSwiaty w czasie
II wojny Swiatowej byt istotny dla tworzenia polskiego szkolnictwa w poczat-
kach PRL-u.

Bazujac na biografiach opracowanych m.in. przez Kazimierza Popiotka,
Szymona Kedryne czy Andrzeja Szefera, do grona nauczycielek najbardziej
aktywnych w czasie II wojny Swiatowej zaliczytam m.in.: Elzbiete Lasek,
Jadwige Czypionke, Monike Mrozek, Mari¢ Hoffman, Zofie Maurowa,
Anastazje Salwiczek, Mari¢ Biatowa, Janine Klatt?® i Stanistawe Lubszczyk
z Knurowa?’.

Elzbieta Lasek z Katowic juz od listopada 1939 roku prowadzita tajne
nauczanie dla dzieci od 7. do 14. roku zycia. Gléwnie koncentrowata si¢ na
nauczeniu ich jezyka polskiego oraz historii, bazujac na literaturze i historii
narodowej. Wychowankoéow uczyta w szczegolnosci polskich wierszy i piesni
z okresu powstan $laskich. Bardziej rozwaznych, starszych uczniéw angazo-
wata do kolportowania polskich gazetek. Podobnie jak Lasek, takze Jadwiga
Czypionka — nauczycielka z Janowa koto Katowic — edukowata uczniow
ze szkoty powszechne;j.

Z kolei Anastazja Salwiczek byta pedagogiem w Nowym Bytomiu, miata
pod opieka edukacyjna czworo dzieci znajomych oso6b. Ona takze skupita
sie¢ na nauczaniu wychowankoéw tresci zwigzanych z tozsamoscia naszego
narodu. Nie zrezygnowata ze swych obywatelskich obowigzkéw, mimo ze
za ignorowanie zarzadzen niemieckich dotyczgcych rezygnacji z prowadze-
nia nauki wedtug przedwojennych polskich programéw nauczania grozito
na Slasku wiezienie badz obo6z koncentracyijny.

Do nieztomnych wychowawcéw nalezata takze Zofia Maurowa. Majac
Swiadomos¢ tego, ze jej uczniowie tylko z koniecznosci uczeszczali do szkoty
niemieckiej, uzupetniata ich wiadomosci z przedmiotéw waznych dla edu-
kacji narodowej mtodego pokolenia.

Maria Hoffmanowa, nauczycielka pracujaca przed II wojng swiatowg
w polskiej szkole powszechnej w Hajduku, od maja 1940 roku do korica

2 Tajna oswiata...; Wspomnienia nauczycieli Slgskich. Red. K. Popiorek. Wybér i oprac.
S. KEDRrYNA i A. SzEFER. Katowice 1970.
¥ Tajna oswiata...
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wojny prowadzita tajne nauczanie na terenie Chorzowa. Warto podkreslic,
ze opuscita wtasng rodzine, aby wypetni¢ swoj obowigzek obywatelski.
Znata ona dobrze jezyk niemiecki, wiec pod pretekstem udzielania kore-
petycji z tego przedmiotu nauczata i wychowywata dzieci z polskich pod-
recznikoéw szkolnych obowigzujacych przed wybuchem II wojny $wiatowe;j.

Roéwniez w Chorzowie tajne nauczanie prowadzita Maria Mrozek. Podob-
nie jak wczesniejsza konspiratorka, znata jezyk okupanta i wykorzystata go
do ttumaczenia niemieckich podrecznikéw z matematyki na jezyk ojczysty,
aby uczy¢ z nich dzieci w wieku szkolnym. Na lekcjach jezyka polskiego
omawiata fragmenty utwordéw literackich pisarzy i poetéw narodowych.

Na marginesie prowadzonych rozwazan warto wspomnieé, ze na Slasku,
podobnie jak w innych regionach Polski, czesto tajne nauczanie miato cha-
rakter zywiotowy, pozbawione byto planu i koordynacji. Nauka przedmio-
tow zakazanych przez Niemco6w odbywata sie indywidualnie badz grupowo,
w mieszkaniach prywatnych lub na lekcjach szkolnych, wszystko zalezato
od intensywnosci terroru okupanta w danym momencie*°. Nadmienie, ze
organizatorzy tajnej o$wiaty na Slasku zaraz po wybuchu II wojny $wia-
towej nie przystapili do dziatain narodowosciowych, uwazali bowiem, ze
wojna skonczy sie¢ wiosng 1940 roku — po wkroczeniu naszych sojuszni-
kéw wojennych®!. Niestety, tak si¢ nie stato, trzeba byto rozwija¢ wigec kon-
spiracyjne dziatanie w instytucjonalnych formach kulturalno-oswiatowych
przez caty okres trwania wojny.

Pedagodzy o duzym poczuciu patriotyzmu, prowadzeni wewnetrznym
nakazem, tzw. instynktem zawodowym, nie baczac na grozace im ze strony
okupanta represje, angazowali si¢ w rozwo6j polskiej oswiaty. Do takich oséb
nalezata Eugenia Poloczek, ktéra pisata: ,,Wrostam w te ziemie i zwigza-
tam si¢ z nig na reszte zycia. Poznajac ludzi, szukatam u nich zawsze pol-
skosci™2. W 1922 roku przyjechata na Slask do siostry, po jedenastu latach
pracy nauczycielskiej w wojewo6dztwie krakowskim podjeta prace w szkole
powszechnej w Katowicach. Uwazata, ze dla ,,powodzenia polskosci” na
Slasku, po dtugim okresie niewoli pruskiej, nie wystarczy tylko wychowa-
nie szkolne miodziezy, ale nalezy takze rozwija¢ dziatalnos¢ oswiatowa dla
dorostych w organizacjach spotecznych. Zdawata sobie sprawe z tego, ze
czekaty jg specjalne zadania: ,,Nalezato poznac¢ ludzi, zblizy¢ ich do Polski,
zaznajomic z jej przesztoscig, pracowaé nad usunieciem z gwary $laskiej
germanizméw”. Dlatego Poloczek juz w okresie Drugiej Rzeczypospolitej
zaangazowala si¢ w prace oswiatowg w Towarzystwie Polek. Chcac pod-
nie$¢ Swiadomos¢ $laskich kobiet na temat sytuacji w Europie — jak pisata

30 K. Poriorik: Oswiata na Slgsku w czasie okupacji. ,,Przemiany” 1957, nr 12.
31 A. TARG: Slgsk w okresie okupacji niemieckiej...
32 Wspomnienia nauczycieli $lgskich...



— ,;mamulkom [...] fozprawiatam o naszych zachodnich sgsiadach”. Jedno-
czes$nie zorganizowata dla nich teatr, pod patronatem Towarzystwa Czytelni
Ludowej, razem z nimi oraz mtodziezg pozaszkolng przygotowywata spekta-
kle teatralne z repertuarem polskim. Mozna przypuszczaé, ze po odebraniu
tak solidnej edukacji narodowej jej wychowankowie swiadomie i rzetelnie
wypetniali obowigzki obywatelskie w czasie II wojny Swiatowej. Lata wojny
Poloczek spedzita w Krakowie, petnigc funkcje kierowniczki kancelarii szpi-
tala Czerwonego Krzyza, w ktorym leczono ludnos¢ cywilng, o czym pisata:
»Wrocitam do aktywnosci dobrze juz sobie znanej z okresu I wojny $wia-
towej”. Nalezy doda¢, ze stuzba zdrowia byta zdominowana przez kobiety
nie tylko w czasie I i Il wojny $wiatowej, ale tez w okresie powstan $lgskich.
Wszak powotanie do wojska duzej liczby mezczyzn — lekarzy i farmaceu-
tow, spowodowato konieczno$¢ obsadzenia cywilnych placowek zdrowia
wtasnie przez kobiety. Tysiace kobiet i dziewczat angazowato si¢ w przy-
gotowanie placowek PCK do pomocy rannym zotnierzom oraz cywilom?3.
Po zlikwidowaniu szpitala przez okupanta, jeszcze w grudniu 1939 roku**,
Poloczek przyjechata do Katowic. Nauczycielka chciata uczy¢ na Gérnym
Slasku dzieci w polskiej szkole powszechnej.

Zupetnie inny charakter niz tajne nauczanie w szkole powszechnej miata
edukacja w szkole ogdlnoksztatcacej sredniej na Slasku, opierata sie ona bowiem
na samoksztatceniu. Zamykanie przez okupanta gimnazjow i licebw zmu-
szato nauczycieli i rodzicéw do aktywnosci na rzecz organizowania w duzym
stopniu tajnego kierowanego samoksztatcenia mtodziezy, aby nie utracita ona
rozpoczetych lat nauki. W ten sposéb chroniono mtodych ludzi od demorali-
zacji spowodowanej wojna i okupacja®. Zagrozenie represjami ze strony oku-
panta w szkolnictwie Srednim byto wigksze niz w szkolnictwie powszechnym,
dlatego wychowankowie sami starali si¢ nawigzac relacje spoteczne z kole-
gami, a takze nauczycielami, ktérzy uczyli ich przed II wojng Swiatowg. Peda-
godzy nauczania konspiracyjnego uwazali, ze niektorzy uczniowie szkot Sred-
nich mieli juz wysoka swiadomos$¢ narodows i silng wieZ emocjonalng z nimi
oraz rowiesnikami. Przewidywali, Ze ten potencjatl osobowy bedzie owocowac
nie tylko skuteczng edukacja, ale réwniez wtaczeniem si¢ mtodziezy w prace
polityczne. Tego rodzaju dziatania byty prowadzone np. w Panstwowym Gim-
nazjum i Liceum im. Adama Mickiewicza w Katowicach, Miejskim Gimna-
zjum i Liceum Zenskim w Katowicach. Placowki te miaty juz dtugie i owocne
tradycje wychowawcze oraz dydaktyczne, dlatego mozliwe byto ich dziatanie
podczas II wojny swiatowej. Tym bardziej ze uczniowie mogli liczy¢ rowniez
na nauczycielki oddane sprawie narodowej: Janine Klatt (organizatorka tajnego

3 Polska (hasto). W: Encyklopedia II wojny swiatowej. Red. K. SoBczak et al. Warsza-
wa 1975.

34 Tbidem, s. 176.

35 J. Krasuskl: Tajne szkolnictwo polskie...
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nauczania na Slasku, nauczycielka fizyki i chemii), Franciszke Wieczorek (przy-
gotowywata mlodziez do egzaminéw z jezyka polskiego i historii), Mari¢ Danko
(uczyta biologii), Mari¢ Maciejewska (matematyczke z petnymi kwalifikacjami
zdobytymi na uniwersytecie w zakresie fizyki i chemii)®.

Do tego grona nalezy takze zaliczy¢ Stefanie Mazurek, ktéra przed
II wojna $wiatowa pracowata na Slasku w szkolnictwie powszechnym na
stanowisku nauczycielki. Oddata si¢ ona w petni sprawie narodowej, uczac
gornoslaska mtodziez. Wywodzita sie z robotniczego srodowiska z Siemia-
nowic. Po ukonczeniu Liceum Zenskiego w Bytomiu, w 1915 roku, rozpo-
czeta nauke w Wyzszym Liceum Pedagogicznym w Brackel (Westfalia). Tam
w 1918 roku zdata egzamin dla nauczycielek szkot powszechnych i wydzia-
towych, a nastepnie wyjechata na Slask. W okresie intensywnych zmagan
z Niemcami zdecydowanie, tak jak cata jej rodzina, opowiedziata sie ,,po
stronie polskiej” i uczestniczyta w akcji plebiscytowej. Wczesniej, w klasie
seminaryjnej Wyzszego Liceum Pedagogicznego przy Wydziale Filozoficznym
Uniwersytetu Poznanskiego, uczyta sie jezyka polskiego, a nastepnie zostata
studentka. Niestety, studiow nie skonczyta, poniewaz po niekorzystnych dla
Polski wynikach plebiscytu postanowita nauczac jezyka polskiego uczniow
w szkole powszechnej w Siemianowicach. Jak pisata: ,,Mowity one gwarg
Slaska, ale nie umiaty czytac i pisa¢ po polsku, a ich wiadomosci o Polsce
wynoszone ze szkoly niemieckiej byty bardzo skape lub wrecz fatszywe”?”.
Jednoczesnie Mazurek, jako cztonkini Towarzystwa Polek, rozwijata kursy
jezyka polskiego dla dorostych. W 1921 roku objeta posade nauczycielki
w polskim Liceum Zenskim w Mystowicach. Jednak zdawata sobie sprawe
z potrzeby podniesienia swych kwalifikacji zawodowych, dlatego od 1924
roku rozpoczeta studia: anglistyke i germanistyke na Wydziale Filozoficz-
nym Uniwersytetu Jagiellonskiego. Po uzyskaniu dyplomu nauczycielki szkot
srednich w 1928 roku zatrudnita sie¢ w Liceum Zenskim w Chorzowie. Pra-
cujac w szkole, jednoczesnie przygotowywata dysertacje doktorska, ktorg
obronita na Uniwersytecie Jagiellonskim w 1932 roku. Warto zaznaczyc¢, ze
Mazurek zostata pierwsza Slazaczka z tytutem doktora filologii.

Kuratorium Okregu Szkolnego w Katowicach w 1933 roku powierzyto
Stefanii Mazurek stanowisko kierowniczki ogniska metodycznego jezyka
angielskiego i niemieckiego na calym Slasku. Niewatpliwie byt to poczatek
ogromnego awansu spoteczno-zawodowego nauczycielek §lgskich?®. Tym bar-
dziej ze Mazurek zostata przeniesiona stuzbowo do Gimnazjum Zenskiego
w Katowicach, gdzie tez rozpoczeto funkcjonowanie ognisko metodyczne dla
nauczycieli Sredniego szkolnictwa ogoélnoksztatcacego. Ogromnym wyroz-

3¢ Tajna oswiata...
37 Wspomnienia nauczycieli Slgskich..., s. 95.
38 Por. G. KEMPa: Uwarunkowania szans zyciowych...



nieniem i docenieniem jej kompetencji zawodowo-metodycznych byt fakt,
ze w latach 1932—1937 Stefania Mazurek zostata lektorkg jezyka niemiec-
kiego i angielskiego w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach. Chcac stu-
chaczom uswiadomic¢ niszczycielskie dla kultury i oSwiaty polskiej skutki
pruskiego systemu wychowawczego, organizowata w latach 1935—1936
wycieczki do réznych szkét na Gérnym Slasku, takze mniejszosci niemiec-
kiej. Miata takg mozliwos¢, poniewaz Kuratorium OSwiaty wojewodztwa §lg-
skiego w latach 1938—1939 powierzyto jej petnienie nadzoru nad niemiec-
kimi bibliotekami szkolnymi na jego terenie. Decydowata ona o wycofywa-
niu ze szkolnictwa mniejszosciowego tych ksigzek dla uczniéw niemieckich,
ktore miaty wydzwigk szowinistyczny. Poniewaz Mazurek posiadata duze
doswiadczenie w pracy pedagogicznej, tuz przed Il wojng swiatowg — w 1939
roku — zostata przeniesiona do MWRiOP-u w Warszawie, gdzie objeta sta-
nowisko instruktorki jezyka niemieckiego. Niestety, praca nad metodyka
jezykéw obcych zostata przerwana wraz z wybuchem wojny, w wyniku ktorej
nastapita likwidacja polskiego szkolnictwa Sredniego ogdlnoksztatcacego
na terenie Generalnej Guberni. Dlatego Mazurek od listopada 1939 roku
zaangazowatla sie w tajne nauczanie mtodziezy w Warszawie w Gimnazjum
i Liceum im. Marii Konopnickiej. Nauka na tajnych kompletach odbywata
sie poczatkowo w jej mieszkaniu, ale po nasileniu przez okupanta w latach
1942—1944 represji tajne nauczanie przeniosta ona do szk6t zawodowych
(na funkcjonowanie tylko tego typu szkolnictwa wyrazit zgode rzad hitlerow-
ski). W owym szkolnictwie nauczyciele realizowali polski program naucza-
nia z zakresu gimnazjum i liceum pod pozorem nauki zawodu. P6zZniej zas
Mazurek przeniosta si¢ do Gimnazjum Handlowego w Warszawie na Starym
Miescie, ktérego dyrektorem byt Jozef Chromik z Cieszyna. W szkole przy
jej wspotudziale rozwinieto tajne nauczanie i uruchomiono punkt kolpor-
tazu tajnych pism, konspiracyjnej korespondencji itp.

Roéwnolegle z tymi dzialaniami Mazurek zaangazowala si¢ w prace
o$wiatowo-kulturalna skierowana do ludnosci polskiej na terenie Slaska,
prowadzona przez Slaskie Biuro Szkolne z ramienia Departamentu Szkolnic-
twa Delegatury Rzagdu w Warszawie (powstato ono w potowie 1941 roku)*.
W jego ramach Slaskie Biuro Szkolne organizowato do lipca 1944 roku
polskie tajne nauczanie na terenie Slaska, Zagtebia Dabrowskiego i Olkusza.

% Na poczatku w Departamencie pracowalo tylko kilka osob: dyrektor Czestaw
Wycech, kierownik tajnego nauczania — Teofil Wolenski i kierownik organizacyjny —
Jozef Kania. Natomiast od potowy 1941 roku do grona pracownikéw dotaczyli: Leszek Kli-
ma, Wtadystaw Gacki i Anna Laskowska. Dziatalno$¢ Departamentu przebiegata w dwoch
kierunkach: organizowanie jednolitej centralnej i terenowej wtadzy w dziedzinie o§wiaty
i kultury oraz rozszerzenie i ujednolicenie form tajnego nauczania. Oba kierunki aktyw-
nosci podjeto jednoczes$nie, gdyz ich realizacja byta pilna. Zob. J. Krasuskr: Tajne szkol-
nictwo polskie...

9 Ksztalcenie...
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Niestety, w tym czasie jego organizatorka — Stefania Mazurek wyjechata na
urlop z rodzing do Mielca, front tymczasem przesunat si¢ na zachod, unie-
mozliwiajac powr6t dziataczki do Warszawy. Dlatego we wrzesniu 1944 roku
przeniosta sie do wolnego juz od hitlerowskiej okupacji Zamoscia. W miescie
tym byta nauczycielkag w gimnazjum. Jak pisze, z niecierpliwoscig oczeki-
wata na mozliwo$¢ powrotu na ukochany Slask, co nastapito po zakonczeniu
roku szkolnego — w czerwcu 1945 roku wyjechata do Katowic, a nastepnie,
jeszcze w tym samym roku przez Biuro Ziem Odzyskanych zostata powotana
na stanowisko wizytatora. Przydzielono jej rejon ze Slaskiem Opolskim, na
ktorym nalezato ,,wskaza¢ mtodziezy droge do polskiej Ojczyzny po dtugo-
letnim oddziatywaniu szkoty i srodowiska niemieckiego™.

Inna nauczycielka bezgranicznie oddang polskim dzieciom byta Stani-
stawa Lubszczyk. Razem z mezem, doSwiadczonym nauczycielem, zgroma-
dzili pokazny ksiegozbior, w ktorym nie zabrakio podrecznikow szkolnych
do wszystkich przedmiotow. Wiele ksigzek z prywatnej biblioteki wypozy-
czali zaufanym osobom. Malzenistwo to, wraz z cztonkami rodziny i przy-
jaciotmi, angazowato sie w krzewienie idei harcerstwa polskiego wsr6d mto-
dziezy. Warto wspomnie¢, ze ZHP organizowat pomoc dla biednych rodzin
wielodzietnych, ktorych dorosli cztonkowie uczyli jezyka ojczystego i krze-
wili nadzieje na wolng Polske*!.

Wielu $laskich pedagogéw juz przed II wojna Swiatowa byto cztonkami
roznych organizacji (m.in. ZHP, ZNP), praca spoteczna na rzecz cztowieka
pokrzywdzonego byta im wiec dobrze znana. Dlatego kiedy w 1938 roku
Centralna Komenda Harcerska powotata Wojenne Pogotowie Harcerskie,
zglosili sie oni, aby dziata¢ na Slasku. W sktad Wojennego Pogotowia Har-
cerskiego wchodzili tez uczniowie powyzej 15. roku zycia, przydatni do
stuzby: samarytanskiej, tacznosci, gospodarki biurowej, opieki i kulturalno-
-oswiatowej (kazdy harcerz byt szkolony w dwoch specjalnosciach)*?. Takze
dziatalnos¢ ZNP byta znana w wojewodztwie §laskim przed II wojna swia-
towa (zob. rozdziat 3.2.). Na Slasku najwcze$niej w poréwnaniu z innymi
regionami kraju, bo w 1940 roku, nastgpito jego uaktywnienie dla sprawy
tajnej oswiaty. To z ramienia ZNP powotana zostata Centrala Tajnej Orga-
nizacji Nauczycielskiej. Opracowywata ona instrukcje, ktére uswiadamiaty
pedagogom (na konkretnych przyktadach), jak nalezy korzysta¢ z zatwier-
dzonego przez okupanta programu szkoty powszechnej, aby organizowac
w sposoOb skuteczny nauke w zakresie historii i geografii Polski*®.

40 Tbidem, s. 103.

4 Ksiega pamigtkowa Paristwowego Gimnazjum i Liceum Ogolnoksztatcgcego w Rybni-
ku. Wspomnienie Stanistawy Lubszczyk. Rybnik 1947.

42 Polska (hasto). W: Encyklopedia Il wojny swiatowej...; A. TARG: Slgsk w okresie oku-
pacji...

4 Por. J. KrasuskI: Tajne szkolnictwo polskie...; Wspomnienia nauczycieli slgskich...



Jak wynika z analizowanego materiatu, kobiety — pisarki i nauczy-
cielki — podczas II wojny swiatowej otwieraty si¢ na nowe, istotne naro-
dowe problemy. Angazowaty sie w prace konieczng dla ocalenia kultury
i polskiej szkoty. Inicjowaly wychowanie narodowe spoteczenstwa polskiego,
organizujac rézne formy tajnej oSwiaty. Niestety, nie zawsze udawato im sie
unikna¢ represji grozacych za konspiracyjng dziatalnosc, o czym Swiadcza
losy niektoérych z nich.

Jak mozna wnosi¢ na podstawie Sciezek edukacyjnych i doswiadczenia
pedagogicznego nauczycielek, ich osobowosci charakteryzowaty nastepujace
cechy: odpowiedzialno$¢ za los mtodego pokolenia Polakéw, pracowitosc,
odwaga, sita woli i heroizm. To te przymioty pomogty im w podejmowa-
niu i rozwijaniu tajnych dziatan narodowych w czasie II wojny swiatowe;j.

Do grona bohaterskich pedagogéw nalezy wiaczy¢ takze mezczyzn,
z ktorych wielu zwiazanych byto ze Slaskiem jeszcze przed II wojng $wia-
towg.

Jednym z nich byt wywodzacy si¢ z Kielecczyzny Jan Szczepanski. Jego
rodzina doswiadczyta biedy — ojciec uczestniczyt w wojnie chinskiej i japon-
skiej. Mimo ubdstwa Szczepanski postanowit kontynuowaé nauke w szkole
sredniej. Zetknat sie w niej z nauczycielami, ktérzy uczestniczyli w dziatal-
nosci spotecznej i niepodlegtosciowej. To oni motywowali go do dalszej edu-
kacji w zakresie poznawania kultury narodowej. Szczepanski wybrat histo-
rie narodowq i jezyk polski na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, ale, niestety, ze wzgledéw finansowych (jego rodzice w pozarze
stracili caty dobytek) musiat przerwac¢ studia juz po pierwszym roku. W tej
sytuacji Szczepanski postanowit zosta¢ stuchaczem rocznego kursu nauczy-
cielskiego w Krakowie, a po jego ukonczeniu podja¢ prace nauczycielska na
Slasku. Z regionem tym zetknat sie w czasie studiow, kiedy w 1921 roku
jako harcerz brat udziat w akcji zbierania polskich ksigzek dla spoteczno-
Sci Slaskiej. Jak wspominat: ,,Mobilizowali nas nauczyciele, opowiadajac
nam o walkach powstanczych i plebiscycie™*. Ponadto w gimnazjum uczyt
go nauczyciel ze Slaska Opolskiego, ktory wyjechat z tego terenu, ponie-
waz bat si¢ zemsty Niemcoéw za udziat w powstaniu. Pedagog opowiadat
uczniom o potrzebach kulturalno-o$wiatowych polskiego spoteczenstwa sla-
skiego. Z tych wtasnie wzgledéw Szczepanski zamieszkat w Maciejowicach,
na wsi $lgskiej miedzy Bytomiem i Chorzowem. W szkole powszechnej roz-
poczal prace pedagogiczna, a po dwoch miesigcach takze dziatalnos¢ oswia-
towa pozaszkolna. Jak pisat, mtodziez sama go do tego zachecata, dlatego
wraz z nig utworzyt teatralny zespé6t ,,Gwiazda”. Mimo ze zesp6t nie zostat
zarejestrowany przez administracje niemiecka, Szczepanski nadal prowa-
dzit prace kulturalno-o§wiatowq. ,,Podobnie jak w dziatalnosci spotecz-

4 Tbidem, s. 180.
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nej, tak i w praktyce szkolnej zaczeta mnie ogarnia¢ pasja eksperymento-
wania. Wyjezdzajac z Krakowa, nabylem swiezo wydana prace Edouarda
Claparede’a: Psychologia dziecka i pedagogika eksperymentalna”®. Z niej to
Szczepanski wykorzystat m.in. teori¢ zabawy do nauczania uczniéow klasy 1.
Po zdaniu egzaminu kwalifikacyjnego w 1937 roku rozpoczat prace w Szkole
Powszechnej nr 5 im. Adama Mickiewicza w Siemianowicach (kierowni-
kiem placowki byt jego kolega). Przeniost sie do niej, poniewaz tatwiej mu
byto rozwija¢ dziatalnos¢ kulturalno-oswiatowa z mtodzieza bezrobotna,
dla niej utworzyt Swietlice spoteczng. Dzigki tej aktywnosci uswiadamiat
narodowo wychowankoéw, a nastepnie pozyskat ich do pracy oSwiatowej
z dorostymi w Towarzystwie Czytelni Ludowej. Chcac rozszerzy¢ aktywnos¢
spoteczno-narodowg wsréd mlodziezy z Gérnego Slaska, zainteresowat ja
organizowaniem Zwigzku Mtodziezy Powstanczej i Kota Mtodych Polek przy
szkole powszechnej. Niestety, owocna dziatalnos¢ edukacyjno-kulturalna
mlodego pokolenia Polakow zostata przerwana wybuchem II wojny Swia-
towej. Szczepanski wraz z zona i dwojka dzieci wyjechat na Kielecczyzne,
gdzie prowadzit konspiracyjng dziatalnos¢ na rzecz polskiej szkoty. Jednak
zaraz po zakonczeniu wojny wroécit do Siemianowic, by kontynuowac prze-
rwang edukacje $laskiej mtodziezy*®.

Rowniez Ludwik Regorowicz (1888—1970) nie wywodzit si¢ ze Slaska,
gdyz urodzit sie¢ w Podkoscielu (powiat Dagbrowa Tarnowska). Juz w szkole
Sredniej interesowat si¢ praca kulturalno-narodows. Byt cztonkiem Kota
Filomatow i Filaretow, a w 1907 roku podjat studia historyczne i geogra-
ficzne na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagielloniskiego. W czasie
studiéw nalezat do organizacji mlodziezowych, m.in. do II Polskiej Druzyny
Strzeleckiej. Regorowicz zachecony do pracy naukowej przez prof. Seweryna
Krzyzanowskiego, opracowat monografie krakowskiego Instytutu Tech-
nicznego, ktora stata sie¢ podstawa do uzyskania przez niego w 1916 roku
stopnia doktora w zakresie filozofii*’. Po zdaniu egzaminu kwalifikacyjnego na
nauczyciela szkot srednich podjat prace w gimnazjach krakowskich, a nastep-
nie przeniost sie do Poznania, gdzie réwniez byt nauczycielem w gimnazjum.
W czasie plebiscytu zostal oddelegowany na Gorny Slask, aby obja¢ kierow-
nictwo Komitetu Plebiscytowego w Opolu. Jednak zaszczepiony w nim przez
rodzicoéw i nauczycieli patriotyzm sktonit Regorowicza do czynnego uczest-
nictwa w III powstaniu $lgskim — brat udziat w wyzwoleniu Katowic. Po
bataliach narodowych na Slasku powrécit do pracy nauczycielskiej w Pozna-
niu i wszedt w sktad redakcji czasopisma ,,Powstanie”. Na Slask przybyt
po przewrocie majowym, objat wéwczas stanowisko naczelnika Wydziatu

4 Ibidem, s. 186.
46 Tbidem.
47 L. REGOrowICZ: Historia Instytutu Technicznego w Krakowie. Krakow 1913.



Oswiecenia Publicznego w Urzedzie Wojewodzkim w Katowicach (zob. roz-
dziat 3.3.). Poniewaz Regorowicz posiadat duze doswiadczenie zawodowe
i wysokie kwalifikacje pedagogiczne, zostat przeniesiony do MWRiOP-u
w Warszawie i w 1933 roku objat stanowisko wizytatora do spraw szkolnic-
twa powszechnego. Nalezy podkresli¢, ze w tym czasie mocno angazowat
sie w rozbudowe sieci szkolnej w Centralnym Okregu Przemystowym. Jed-
nocze$nie w roku 1936 oraz w latach 1938—1939 byt naczelnym, a nastep-
nie komisarycznym dyrektorem Panstwowych Wydawnictw Ksigzek Szkol-
nych. Po wybuchu II wojny Swiatowej wszedt w sktad Okregowego Krakow-
skiego Komitetu Szkolnego. Niestety, juz w 1939 roku zostat aresztowany na
terenie Uniwersytetu Jagiellonskiego i osadzony w obozie koncentracyjnym
w Sachsenhausen, gdzie wigziono go do lutego 1940 roku. Jednak zaraz po
uwolnieniu Regorowicz, nie baczac na konsekwencje grozace mu ze strony
okupanta niemieckiego, zaangazowat si¢ w prace konspiracyjng krakowskiej
Delegatury Komisji Oswiecenia Publicznego. Delegatura zostata asygnowana
przez Departament O$wiaty i Kultury w Warszawie i byla pierwsza instytucija
w ramach podziemnej rzagdowej administracji cywilnej. Od 1941 roku az do
konca wojny Regorowicz byt przewodniczagcym Powiatowej Komisji Oswiaty
i Kultury w Krakowie oraz referentem ds. szkolnictwa $redniego. Dopiero po
zakonczeniu wojny powrdcit na Goérny Slask, aby obja¢ posade nauczyciela
w Panstwowym Pedagogium w Katowicach*®.

Do oddanych sprawie polskiej oswiaty synow ziemi cieszynskiej nalezat
Adolf Molak (1914—1975). Ukonczyt on studia z filozofii Scistej i pedago-
giki na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellonskiego, a nastepnie
petnit obowiazki asystenta w Katedrze Psychologii Pedagogicznej. Niestety,
wybuch II wojny swiatowej odmienit koleje jego losu, zmuszajac do walki
z okupantem. W 1940 roku powr6cit z wojny do Krakowa i zaangazowat sig
w konspiracyjng dziatalnos¢ osSwiatowg. Byt cztonkiem Komisji Oswiatowej
przy Okregowym Kierownictwie Ruchu Ludowego, ktorej przewodniczyt Jan
Smolen. Molak ukonczyt kurs samoksztatcenia dla kierownikow zaktadow
ksztatcenia nauczycieli prowadzony przez dyrektora Panstwowego Pedago-
gium w Krakowie — Henryka Rowida. W tym tez roku zaangazowat sie
w prace nowego Biura Oswiatowego Okregu Krakowsko-Katowickiego powo-
tanego przez Departament Oswiaty i Kultury Delegatury Tajnego Rzadu,
ktorego kierownikiem byt rowniez Smolen. Powierzyt on Molakowi petnie-
nie funkcji kierownika oswiaty dorostych, m.in. byt on odpowiedzialny za
organizacje zaktadow ksztalcenia nauczycieli, opracowanie systemu ksztal-
cenia pedagogéw droga kursow i kierowanego samoksztatcenia. Wdrozenie
jego nastgpito dopiero po wyzwoleniu kraju, gdy Molak pracowat w Mini-

4 A. MEISSNER: Regorowicz Ludwik (1888—1970). W: Stownik biograficzny polskiej hi-
storii wychowania. Red. A. MEISSNER, W. SzuLAKIEWICZ. Torun 2008, s. 699—703.
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sterstwie Oswiaty, o czym pisze¢ w kolejnym rozdziale. Takze od 1940 roku
petnit on funkcje przewodniczacego Komisji Oswiaty i Kultury na Slasku
przy wtadzach ruchu oporu chtopskiego®.

Jak wynika z analizowanych sylwetek spoteczno-zawodowych nauczy-
cieli i dziataczy oswiatowych, wiekszos¢ z nich czes¢ swego zycia spedzita
na Goérnym Slasku, angazujac sie w rozwdj polskiej kultury i szkoty. Czesto
osobiste przezycia z okresu dziecinstwa i nauki szkolnej decydowaty o tym,
ze ksztalcili sie w instytucjach dla nauczycieli. Inaczej byto w przypadku
Molaka. Mimo ze wywodzit sie z rodziny robotniczej, zainteresowania pracg
z drugim cztowiekiem towarzyszyly mu od czaséw szkolnych.

Podobnie byto w przypadku Wtadystawa Dworaczka, urodzonego w §la-
skiej rodzinie robotniczej. Ojciec jego byt gornikiem i uczestnikiem trzech
powstan §lgskich, mocno angazujacym sie¢ w prace spoteczng na rzecz
wyzwolenia narodowego. Matka natomiast zajmowata si¢ wychowaniem
dziesieciorga dzieci: ,,[...] jeden z braci zmart na skutek szoku, kiedy Niemcy
szukajac broni przed wybuchem III powstania §lgskiego, wywrocili go wraz
z kotyska™°. Dworaczek bedac chtopcem w wieku szkolnym, wiedziat
juz, ze chce by¢ ,,polskim nauczycielem, a doktadnie (w gwarze): polskim
rechtorem. I tak swo6j zawdéd od malenkosci sobie »wyprorokowatem«.
[...] Ot6z stwierdzi¢ pragne, ze moja osobowos¢ ksztattowata sie wyraznie
pod wptywem wychowania rodzinnego i Srodowiska, a doktadnie: szkoty,
jaka konczylem, w tym i organizacji harcerskiej!. Po pieciu latach nauki
w Seminarium Nauczycielskim w Pszczynie w 1932 roku zdobyt dyplom na
nauczyciela szko6t powszechnych. Jak pisat, byt to czas trudny, jesli chodzi
o uzyskanie posady nauczyciela, gdyz wielu pedagogéw na Slasku byto
wowczas bezrobotnych. Dworaczek uzyskat jednak zatrudnienie na stano-
wisku nauczyciela w Szkole Powszechnej w Gaszowicach. Pod koniec roku
szkolnego 1932/1933 inspektor szkolny zweryfikowat jego prace pedago-
giczng w ramach egzaminu na nauczyciela tymczasowego, na ktérym otrzy-
mat pozytywng ocene z dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej. Dyplom
umozliwit mu kontynuowanie pracy pedagogicznej w nastepnym roku szkol-
nym. Jednak po dwoch latach dziatalnosci w szkole miat obowigzek ztozenia
ptatnego egzaminu kwalifikacyjnego (60 zt). Takze ten egzamin zdat pozy-
tywnie. W tym czasie Dworaczek zostat skierowany przez wtadze oswia-
towe na kurs dla wychowawcow prowadzacych Swietlice dla mtodziezy bez-
robotnej. Aktywnos¢ ta, jego zdaniem, dawata mu duzo satysfakcji. Starat
sie osoby uczestniczace w zajeciach zainteresowac naukg i pracg spoteczna.
W czasie II wojny Swiatowej zostal osadzony w obozach koncentracyjnych

4 T. Nowack1: Adolf Molak (19 11 1914—19 1 1975). ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1975,
nr 4 (78).

50 Pisemna relacja Wtadystawa Dworaczka w posiadaniu autorki niniejszej pracy.

5t Ibidem.



w Dachu i Mauthausen-Gusen. Jednak przed wkroczeniem wojsk niemiec-
kich na teren Rybnika i swoim aresztowaniem zdazyt zabezpieczy¢ akta
szkoty, mapy, ksiazki (w tym takze z drugiej potowy XIX wieku), spora
liczbe obrazow, kronike, gtowice sztandaru szkoty, krzyz harcerski i kalen-
darz z czasu plebiscytu. Po zwolnieniu z obozu na skutek usilnych staran
zony Dworaczek, nieugiety represjami okupanta, nadal prowadzit indywi-
dualne tajne nauczanie mtodziezy polskiej w Starej Kuzni, az do zakoncze-
nia wojny. Jak pisat, do pracy w szkolnictwie po I wojnie swiatowej zgtosit
si¢ juz 7 marca 1945 roku: ,,[...] pod Rybnikiem stat jeszcze front, a Inspek-
tor O$wiaty urzedowal w Mikotowie”; powierzono mu organizacje i petnie-
nie obowigzkéw nauczyciela w Szkole Powszechnej w Gaszowicach. ,,Prze-
razitem si¢ ogromem zniszczen”*? — wyznat pdzniej, ale zaraz jak tylko to
byto mozliwe zajat sie odbudowg szkoty. O jego aktywnosci na rzecz orga-
nizowania nauczania i wychowania w tej placowce w okresie PRL-u pisze
w kolejnym rozdziale.

Analizujac przywotane w niniejszym rozdziale losy zawodowe pisarek,
nauczycielek i nauczycieli mieszkajacych na Gérnym Slasku przed II wojna
Swiatowa, ale niekoniecznie juz w czasie jej trwania, mozna wnioskowac
o istotnym wktadzie $laskiego srodowiska pedagogoéw w dziatalnos¢ na rzecz
utrzymania oraz odrodzenia kultury i o§wiaty narodowej na ziemiach ojczy-
stych w latach 1939—1945.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, mozna wysnué nastepujace
wnioski:

— przedstawiciele $lgskich pedagogéw przyjeli humanistyczng strategie
zycia. Swiadczg o tym przytoczone przyktady profesjonalnej i zaangazo-
wanej pracy wychowawcéw, ukazujace pola ich kompetentnej aktywno-
$ci na rzecz spraw narodowych; czesto pozostawiali oni wiasne rodziny,
aby wypelni¢ zadania pedagogiczne o charakterze narodowym?3;

— wychowawcy ci, to nie tylko zawodowcy, ale humanisci konsekwentni,
o czym Swiadczy ich bezgraniczne oddanie si¢ mtodemu pokoleniu
w walce o tozsamos$¢ narodowa. Humanizm konsekwentny charak-
teryzuje sie bowiem, zdaniem Andrzeja Sztylki, takim odniesieniem
Swiatopogladowo-moralnym cztowieka, ktére wymaga statej reorganiza-
cji zycia rzeczywiscie realizowanego, wymaga przekraczania barier usta-
wianych przez wlasny rozwdj biologiczny, Srodowisko spoteczne i dogma-
tyczne elementy kultury®;

52 Tbidem.

53 Por. podane przez Suchodolskiego wyznaczniki humanistycznej strategii zycia ta-
kie, jak: obrona pokoju przed zagrozeniem wojennym; obrona cztowieka, jego zycia praw
i godnosci; obrona doébr kultury przed niszczycielska przyroda i gardzgcym kulturg czto-
wiekiem. B. SUCHODOLSKI: Strategia zycia. ,,Kultura” 1980, nr 2.

3 A. SzTYLKA: Jak stawa( sie humanistq. Radom 1999.
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— wyrdznieni w niniejszym rozdziale humanisci konsekwentni posiadali
niezgtebione pokiady intelektualnej, organizacyjnej oraz emocjonalnej
pasji zawodowo-narodowej, o ktoérej by¢ moze wcze$niej sami nie wie-
dzieli. Dopiero okreslone uwarunkowania, zaistniale w czasie okupacji
niemieckiej, umozliwity im zgtebienie siebie, wydobycie tego, co w nich
samych byto najbardziej wartoSciowe — poczucia wtasnej wartosci, nie-
zalezno$ci nauczycielskiej i narodowej, z ktorej czerpali takze ich wycho-
wankowie.



Rola i pozycja spoteczno-zawodowa nauczycieli
w kontekscie potrzeb szkolnictwa ogdlnoksztatcacego
na Gornym Slqsku w latach 1945—1976

5.1. Rola nauczycieli-wychowawcow w srodowiskach lokalpych
na tle badar) pedeutologicznych
oraz zmian gospodarczo-spotecznych i tradycji slaskiej

Slask w okresie minionego tysigclecia wielokrotnie zmieniat przynalez-
nos¢ panstwowa, wiaczany byt do panstwa polskiego, czeskiego, austriac-
kiego czy tez pruskiego. Wyzwolenie i zjednoczenie tej ziemi z Macierza roz-
poczeto nowy okres w rozwoju politycznym, gospodarczym, kulturalnym
oraz edukacyjnym Polski Ludowej po 1945 roku, w tym polskiego spote-
czenstwa na Goérnym Slasku’.

W niniejszym rozdziale skoncentruje si¢ na roli, jaka petnili nauczy-
ciele-wychowawcy w Srodowiskach lokalnych w czasie zmian ustrojowo-
-gospodarczych oraz spotecznych zachodzacych na Gérnym Slasku w okresie
PRL-u. Kwestie te rozpatrze w kontekscie regionalnej tradycji i w oparciu
o polska literature pedeutologiczng.

Po 1945 roku Slask, tak jak inne regiony Polski, znalazt sie w zasiegu wtadzy
i intensywnych wptywéw Zwiazku Radzieckiego, ktorym wiadat Stalin. Po
przejeciu wiadzy przez rzad polski przystgpiono do selekeji ludnosci zamiesz-
kujacej Slask, w wyniku ktérej wysiedlono z tego obszaru ludno$¢ niemiecka,
a na jej miejsce przesiedlono ludnos¢ polska, zamieszkujacg przed II wojna
Swiatowa wschodnie rubieze kraju. W wyniku tej akcji okoto 70 tys. polskiej

U Slgsk, walka wyzwolericza, gospodarka, kultura. Red. S. GOLACHOWSKI. Wroctaw 1961.
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ludnosci uzyskato petne prawa obywatelskie?. Wedtug K. Kerstena spotecznos¢
Slaska tego okresu mozna podzieli¢ na dwie grupy: rodzima ludnos¢ $laska
(w czesci gornoslaskiej) oraz ludnosé naptywowa (w czesci dolnoslgskiej).

Zdaniem Kerstena, wsrod ludnosci naptywowej, osiedlonej w gtownej
mierze na Dolnym Slasku, najwieksza grupe stanowity mate dzieci (20%)
i mtodziez (19%), najmniejsza zas osoby po 60. roku zycia (okoto 5%). Na
Gornym Slasku struktura wiekowa spoteczenstwa ksztaltowata sie inaczej:
10% stanowili w niej seniorzy, rowniez 10% — dzieci 7-letnie, ktére miaty
rozpocza¢ edukacje szkolna, a 29% — mtodziez®. Nalezy dodad, ze liczba
ludnosci na Gérnym Slasku, szczegolnie w latach 1950—1957, wykazywata
intensywny wzrost, co byto spowodowane budowg i rozwojem przemystu
weglowo-hutniczego. Po przytaczeniu Slaska — regionu najmniej zniszczo-
nego w czasie II wojny swiatowej — do Polski, nadrzednym celem stato sie
wzmocnienie gospodarki krajowej. W zwigzku z tym $laskie wtadze lokalne
zostaly zobowigzane przez rzad PRL-u do zapewnienia intensywnej produk-
cji. Realizacja tego zadania wigzata si¢ z odbudowg i rekonstrukcja catego
przemystu ciezkiego. Duze znaczenie w tym zakresie miaty uchwaty Planu
Szescioletniego z lat 1949—1955, ktory zaktadat nie tylko rozwdj kraju pod
wzgledem gospodarczym, ale takze spoteczno-politycznym, kulturalno-
-o$wiatowym i ideologicznym. U podstaw planu lezato zatozenie przeksztat-
cenia Polski z kraju zacofanego w panstwo uprzemystowione, o wysokiej kul-
turze ogolnej i technicznej oraz nowoczesnej strukturze gospodarczej i demo-
kratycznej szkole, ze spoteczenistwem bez analfabetow*. Wyznaczone cele nie
byty jednak tatwe do realizacji w krotkim czasie.

Gospodarce Gornego Slaska, opartej na przemysle ciezkim, stawiano okres-
lone zadania, mianowicie: 100% produkcji wegla, rud cynku-otowianego, rud
miedzi, wegla brunatnego, osiagniecie podstawowej wartosci produkgeji hutni-
czej, energetycznej oraz zadbanie o dobre potaczenie komunikacyjne i organi-
zacje komunalng terenéw zamieszkatych przez ludnos¢ pracujaca. Jak wynika
z ustalen Jozefa Kokota, warto$¢ produkcji przemystowej wypracowanej w 1958
roku na Slasku dla catej Polski wynosita az 36% produkcji krajowe;j’. W nastep-
nym okresie, szczeg6lnie w latach 80. XX wieku, kolejne rzady kraju takze
skupity sie wylgcznie na intensywnosci gospodarki przemystowej, zaniedbu-
jac produkcje srodkéw spozycia, co doprowadzito do zaburzenia réwnowagi
gospodarczej®.

2 K. Poriorek: Historia Slgska od pradziejow do 1945 roku. Katowice 1972.

3 K. KERSTEN: Osadnictwo wojskowe w 1945 roku. Proba charakterystyki. ,,Przeglad Hi-
storyczny” 1964, nr 4.

* H. DoMINICZAK: Z dziejow politycznych Polski. Warszawa 1984.

5 J. Koxort: Gospodarka slgska. W: Slgsk, walka wyzwoleficza...

¢ H. DomiNIczak: Z dziejow politycznych...; A. ALBERT: Najnowsza historia Polski
1914—1993. Londyn 1994.



Intensywny rozwo6j gospodarki na Gérnym Slagsku w okresie poprzedza-
jacym te lata spowodowal, ze cate rodziny z r6znych regionéw Polski przy-
jezdzatly tu, aby pracowac i osiedli¢ sie na state. Wnosity one w nowo two-
rzacy sie tad spoteczny i polityczny odmienne wzorce kulturowo-regionalne,
czesto tamiac tradycyjno-kulturalne uktady pielegnowane od wiekéw przez
polska spotecznos¢ lokalng’. W zwiazku z zachodzacym procesem asymilo-
wania si¢ naptywowej ludnosci z autochtonami w poczatkach PRL-u docho-
dzito do napietych sytuacji spotecznych, czesto zaostrzonych zachowaniami
agresywnymi z obu stron. Te jednak, stopniowo, przede wszystkim dzieki
pracy nauczycieli, o czym pisze dalej, przeradzaty sie w relacje normalne,
a nawet zyczliwe. Potwierdzita to Elzbieta Gornikowska-Zwolak, konkludu-
jac, ze na Gornym Slgsku z biegiem lat miedzy sasiadami nawigzywaty sie
blizsze kontakty spoteczne?®.

System gospodarczy w uprzemystowionym regionie Goérnoslaskiego
Okregu Przemystowego, nastawiony przede wszystkim na intensywny
wzrost produkeji przemystu ciezkiego i konsumpcje, stwarzat bariery unie-
mozliwiajgce kobietom réwny z mezczyznami udziat w pracy zawodowej
we wszystkich specjalnoSciach i na wszystkich stanowiskach’, a to rodzito
konflikty miedzy obiema piciami. Chociaz w Polsce prawnie wszelka dys-
kryminacja kobiet zostata zniesiona juz po I wojnie Swiatowej, zta sytu-
acja gospodarcza na Slasku po II wojnie $wiatowej doprowadzita do tego,
ze kobiety musiaty rezygnowac z realizacji osobistych ambicji zawodowych
i przejmowac na siebie wszystkie zadania domowo-rodzinne. Nastgpit wiec
powr6t do spotecznej akceptacji tradycyjnego modelu wychowania dziew-
czat, co niewatpliwie bylo regresem w stosunku do zmian, jakie si¢ juz
w tej kwestii dokonaty.

Taka sytuacja wptywata niekorzystnie na wybor instytucjonalnych form
ksztatcenia nauczycieli przez dziewczeta. Poza tym straty w infrastrukturze
zniszczonej przez okupanta, w tym gmachow szkolnych, domow, teatrow
i innych obiektow stuzacych usprawnieniu dziatan administracyjno-
-prawnych, rodzily zasadnicze pytanie: Jak po wojnie mogta funkcjono-
waé oswiata? Pojawiaty sie przy tym dodatkowe kwestie, zwigzane z przy-
byciem nowych osadnikéw na Slask. Nie znali oni i nie rozumieli skom-
plikowanej psychiki rodzimej spotecznosci, przez co wysuwali na pierwsze
miejsce zupelnie inne wartosci i zadania, a to prowadzito do szeregu prze-
warto$ciowan w kulturze i spychania na dalszy plan m.in. odbudowy zde-
wastowanych placowek szkolnych'®.

7 G. KEMPA: Aktywnosé wychowawcza polskiego ruchu Spiewaczego na Gérnym Slgsku
w latach 1848—1939. Katowice 1997.

8 E. GORNIKOWSKA-ZWOLAK: Szkic do portretu Slgzaczki. Katowice 2000.

9 J. SZTUMSKI, J. WoDZ: Spotecznosé lokalna Gérnego Slgska. Katowice 1987.

10 E. MoLECZYNsKA: Kultura. W: Slgsk, walka wyzwolericza...
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Opisana sytuacja sktonita nauczycieli na Gérnym Slasku do dokonania
okreslonych zmian, m.in. w programie edukacji mtodego pokolenia Polakow,
czesto mentalnoScig znacznie réznigcego sie od cztonkéw przedwojennej
generacji, w kierunku wychowania regionalnego. Zmiany te miaty przyspie-
szyC spoleczng integracje w regionie i jednocze$nie u§wiadomi¢ uczniom
wage $laskiej tradycji dla kultury narodowe;j.

Pedagog pracujacy w szkole w okresie PRL-u musial by¢ osobg, ktora
w Srodowisku lokalnym dostrzega rzeczywiste potrzeby w zakresie rozwoju
gospodarczego, spotecznego i kulturalnego. Powinien posiada¢ gteboka
Swiadomos¢ zroznicowania klasowego i edukacyjnego poszczegdlnych
grup spotecznych. Dlatego nie bez znaczenia dla ksztattowania celowego
programu edukacyjnego uczniéw, takze na Goérnym Slasku, byt fakt, iz
wiekszo$¢ nauczycieli, szczego6lnie szkolnictwa powszechnego, w okresie
Drugiej Rzeczypospolitej pochodzita z warstw nizej sytuowanych (por.
rozdziat 3.3.).

Fakt ten przyczynit si¢ do upowszechnienia si¢ po II wojnie Swiatowej
ideatu ,,spotecznika” oraz wytworzenia sprzyjajacego klimatu, takze w lite-
raturze pedeutologicznej. Sprecyzowane w niej kwestie dotyczace sytuacji
nauczyciela staty sie przedmiotem szerszego zainteresowania teoretykow
nauk spotecznych. W okresie powojennym zakres ich dociekan wyraznie
sie rozszerzyl, co daje si¢ zauwazy¢ w licznych publikacjach!'. W wiekszo-
Sci sg to prace poszukujgce rozwigzan nowych problemoéw wystepujacych
w zawodzie nauczycielskim, ktére wytonity sie na tle rozwoju nauczania
i wychowania spoteczenstwa polskiego w kraju socjalistycznym. Istotna
dla realizacji tematu wydaje si¢ odpowiedz na pytanie: Jaka byta pozycja
i rola spoteczno-zawodowa pedagoga oraz jaki model nauczyciela szkol-
nictwa ogolnoksztatcagcego funkcjonowat w panstwie socjalistycznym?

Teoretycy pedagogiki, myslac o zadaniach nauczyciela, wysuwali na
czoto koniecznos¢ jego angazowania sie w prace spoteczng'?.

Myslac o zmianach gospodarczo-spotecznych zachodzacych na Gornym
Slasku w poczatkach PRL-u, nalezy pamietac, ze srodowisko wiejskie w okre-
sie Drugiej Rzeczypospolitej zachowato strukture chtopsko-robotnicza®.
Juz po I wojnie swiatowej zaktadano instytucje polityczne, samorzadowe,

"' Np.: S. KarczmaREk: Ksztattowanie tworczej postawy nauczyciela. Warszawa 1960;
A. MiLLER: O pracy nauczyciela. Warszawa 1964; B. Sapaj: Spoteczne problemy zawodu na-
uczyciela. Warszawa 1967.

12 M.in.: L. BANDURA: Model nauczyciela w spoteczeristwie budujgcym socjalizm. ,,Nowa
Szkota” 1957, nr 2; IpEM: Rozwdj badai nad nauczycielem. ,,Chowanna” 1961, z. 2.

13 G. JeLoNkIEwICZ (G. Kempa): Formy przygotowania do pracy na roli mtodziezy Slg-
skiej w latach 1922—1939. W: Wychowanie i praca w wojewédztwie slgskim i Zagtebiu Dq-
browskim w warunkach gospodarki kapitalistycznej. Red. W. BoBrowska-Nowak. Katowi-
ce 1978.



spoleczno-o$wiatowe i wychowawcze, aby dzigki ich pracy pedagogicznej
pod kierunkiem nauczyciela zmniejszyty sie r6znice miedzy spotecznoscia
wiejska i miejska. Przemiany okre$lane mianem ogoélnej dezintegracji wiej-
skiej spotecznosci lokalnej na catym obszarze Gornego Slaska nie przebie-
gaty w jednakowym stopniu. Przyktadowo, w okolicy Rybnika (a takich $ro-
dowisk byto wiele) spotecznos¢ lokalna przez lata zachowata koloryt trady-
cji i kultury regionalnej, jak relacjonowali badani nauczyciele. Wychowujac
wiec uczniéw z takich terenéw, nauczyciele musieli si¢ liczy¢ z wptywami
kulturowymi, sami zatem powinni by¢ w tym zakresie wyedukowani. Jed-
nocze$nie Ministerstwo Oswiaty zalecalo stworzenie uczniom warunkéow
osiagania zblizonych efektow edukacyjnych w catej Polsce, zar6wno w szko-
tach miejskich, jak i wiejskich!*.

Chcac sprosta¢ wymaganiom stawianym zar6wno przez Ministerstwo
Oswiaty, jak i srodowisko regionalne, organizatorzy szkolnictwa na Gérnym
Slasku zaraz po zakonczeniu II wojny swiatowej przystapili do prac zwia-
zanych z reaktywowaniem przedwojennego potencjatu oswiatowego. Do
aktywnych dziataczy na tym polu nalezeli Jan Smolen, ktory w lutym 1945
roku przyjechat do Katowic, aby organizowaé¢ Kuratorium Slaskie, oraz
Adolf Molak®, réwniez mocno zaangazowany w odbudowe slgskiego szkol-
nictwa.

W Swietle zalecen ministerstwa, pedagodzy pracujacy z miodzieza na
Gornym Slasku musieli by¢ edukowani w instytucjonalnych formach ksztal-
cenia nauczycieli funkcjonujacych w kraju. Ministerstwo Oswiaty wymagato
od pedagogow, aby znali warunki Srodowiska lokalnego, jego kulture i tra-
dycje. Uwazano bowiem, ze dzigki tej wiedzy tatwiej bedzie pozyskac rodzi-
cow do wspotpracy w realizacji zadan szkoty. O potrzebie wspolnej dziatal-
nosci pedagogicznej obu srodowisk wychowawczych ucznia pisali juz czton-
kowie Komisji Edukaciji Narodowej. Tradycja ta byta na Slasku rozwijana juz
w czasach zaborow, a nastepnie pielegnowana w okresie Drugiej Rzeczypo-
spolitej. Nauczyciel zobowigzany byt wowczas do utrzymywania tgcznosci
ze spoteczenstwem przy uwzglednieniu jego przywigzania do gwary i tra-
dycji, ktore uznawano za wazne symptomy polskosci (nie tylko w okresie
zaboréw)!°,

Wielu teoretykéw nauk spotecznych doby PRL-u w rozprawach badaw-
czych podkreslato konieczno$¢ realizowania przez nauczycieli dziatalnosci
spotecznej w Srodowisku lokalnym. Stanistaw Krawcewicz zaliczyt do tej

14 J. KUBERSKI: Szkota i spoteczeristwo. Warszawa 1977.

15 T. Nowack1: Adolf Molak, 19 11 1914—19 I 1975. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1975,
nr 4 (8).

16 Por. J. MADEJA: Elementarze i nauka elementarna czytania i pisania na Slgsku w wie-
kach XIX i XX (1848—1939). Katowice 1965; IpEM: Elementarze — ich dzieje, rola i stan
wspbtczesny. Katowice 1946.
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aktywnosci organizowanie i prowadzenie zaje¢ wychowawczo-kulturalnych
w amatorskich zespotach artystycznych, chérach oraz klubach mtodziezo-
wych i klubach dla dorostych, czytelniach i bibliotekach!.

Celowos¢ podejmowania przez nauczycieli pracy w instytucjach poza-
szkolnych uzasadniat w kolejnych latach takze Aleksander Kaminski,
szczeg6lng potrzebe takiej dziatalnosci widzialt w srodowisku wiejskim.
Akcentowatl koniecznos$¢ organizowania form zaje¢ opartych na zainte-
resowaniach, np. kota mitosnikéw poezji, teatru, Spiewu. Badacz twier-
dzit, ze to wlasnie nauczyciel powinien zadbac o to, aby w srodowiskach
lokalnych rozwijato sie¢ zycie kulturalne'®. Takze badania prowadzone
pod kierunkiem Suchodolskiego wykazaty, ze udzial nauczycieli w kul-
turze jest konieczny, gdyz sa oni fachowcami w diagnozowaniu i inspi-
rowaniu dalszego celowego kierowania procesem zachodzacym w mniej-
szych spotecznosciach i catym spoteczenstwie polskim. Kaminski uwazat,
ze dziatania te wynikajg z charakteru pracy pedagogicznej w szkole. Jego
zdaniem, to, kim uczen jest, i jakie osiaga wyniki w nauce, w duzym
stopniu zalezy od czynnikéw pozaszkolnych. Nauczyciel bowiem, nawet
posiadajac gruntowne przygotowanie merytoryczne, bez znajomosci $ro-
dowiska zycia uczniéw nie bedzie w stanie nawigza¢ autentycznych kon-
taktow z wychowankami®.

Zagadnieniem poruszanym przez pedeutologéw byta takze jakos¢ czasu
wolnego nauczycieli, czyli kwestie zwiagzane z wypoczynkiem, rozrywka
i rozwojem wtasnej osobowosci. Badacze tego zagadnienia (m.in. Krawce-
wicz) analizujac sposoby wykorzystywania czasu wolnego przez nauczy-
cieli, zwracali uwage na warto$¢ poszczegdlnych form zaje¢ kulturalnych
z punktu widzenia ich przydatnosci dla rozwoju osobowego jednostki i dla
ksztattowania pozytywnych relacji ogétu mieszkancow danego Srodowi-
ska lokalnego®.

Znajomo$¢ przez nauczycieli tworczosci $laskich pisarek, dotyczacej
wychowania, okazata si¢ wazna, gdyz mogta im poméc w budowaniu oso-
bowosci uczniéw i wtasnej. Po analizie tej tworczosci stwierdzam, ze posiada
ona wartoSci wychowawcze, sprzyjajace zachowaniu $laskiej historii i tra-
dycji w $wiadomosci cztowieka edukujacego sie¢ w ich zakresie. Wykorzy-
stanie przez nauczycieli tych wiadomosci w toku pracy pozaszkolnej mogto
przyczynic si¢ do budowania tozsamosci narodowej nie tylko mtodziezy

17°S. Krawcewicz: Nauczyciel i Srodowisko. Warszawa 1968.

18 A. KAMIKSKI: Funkcje pedagogiki spotecznej. Warszawa 1975.

Y Nauczyciel i mtodziez (tradycje — sytuacja — perspektywa). Konferencja w Jabton-
nie 24—26 listopada 1981. Wybér materiatéw. Red. B. SucHoDOLSKI. Wroctaw—Warsza-
wa—Krakow—Gdansk—bEo6dz 1986.

20 S. Krawcewicz: Nauczyciel i Srodowisko...; G. JELONKIEWICZ (G. Kempa): Udziat na-
uczycieli w kulturze. W: Nauczyciel i mtodziez...



w wieku szkolnym, ale takze dorostej spotecznosci Gornego Slaska, co byto
konieczne po II wojnie swiatowe;j.

Cztowiek ksztattuje swa osobowos¢, nie tylko wchodzac w relacje spo-
teczne, ale takze pod wptywem srodowiska lokalnego. Jego uwarunkowa-
nia wyznaczaja aktywnos¢ edukacyjna, spoteczng i zawodowa jednostki.
Pisarki slgskie dobrze zdawaty sobie z tego sprawe, tworzac utwory oparte
na $laskiej tradycji i kulturze. Dzieta przeznaczone dla dzieci i mtodziezy
byty zr6znicowane pod wzgledem problematyki oraz formy (np. opowiada-
nie, legenda). Nasuwa si¢ pytanie: Czy (jesli tak, to w jakim zakresie) twor-
czo$¢ slaskich pisarek adresowana do miodych czytelnikow w okresie PRL-u
mogta petni¢ funkcje narodowo-spoteczng i pedagogiczna.

O tym, ze szkota zalezy od nauczycieli pisali juz cztonkowie KEN-u.
Zdawali sobie z tego sprawe rowniez $lgscy organizatorzy oswiaty i nauczy-
ciele akademiccy Instytutu Pedagogicznego w Katowicach (reaktywowanego
po Il wojnie swiatowej). Dlatego studenci Instytutu uczestniczyli w zajeciach
z zakresu historii Slaska, jego tradycji i kultury. Niestety, nie wszyscy czynni
nauczyciele byli jego absolwentami. Pozostali pedagodzy z dorobkiem $lg-
skich pisarek mogli si¢ zapozna¢ jedynie w trakcie samoksztatcenia. Mimo
ze trudno stwierdzi¢, w jakim stopniu to czynili (brak Zrodet na ten temat),
scharakteryzuje najwazniejszy dorobek pisarski autorek zwiazanych ze Sla-
skiem powstaty w czasie II wojny Swiatowej i w poczatkowym okresie PRL-u.

Obok autorek kontynuujacych dziatalnos¢ pisarska na tym polu zazna-
czyty sie rowniez przedstawicielki miodszej generacji. Do pisarek starszego
pokolenia, ktore swe utwory zwiazaty tematycznie ze Slaskiem, nalezaty:
Helena Boguszewska (1883—1973), Zofia Kossak-Szczucka (1890—1968)
i Maria Wardaséwna (1907—1983), a do mtodszego pokolenia: Kornelia
Dobkiewicz (ur. 1912), Maria Kann (ur. 1916), Czestawa Raczaszko-Niemyska
(1903—1974), Maria Rosinska (ur. 1909), Ewa Nowacka (ur. 1934) oraz
Janina Wieczerska (ur. 1931)?'.

Helena Boguszewska to jedna z pisarek, ktora wiele lat zyta na Slasku
w okresie wielkiego kryzysu gospodarczego, dobrze wigc sobie uswiadamiata,
w jak trudnych warunkach zyty dzieci w tym regionie. Zaraz po II wojnie
Swiatowej w swej tworczosci powrodcita do problematyki krzywdy i niedoli
dziecigcej, piszac m.in. ksiazki: Siostra z Wisty i Maria Elzelia, Pozbierane
dzieci, Czekamy na zycie, Zwierzeta wsrod ludzi*>. W dwoch pierwszych powie-

21 We weczeSniejszej pracy szerzej scharakteryzowatam dorobek pisarski wspomnia-
nych autorek, dlatego w niniejszej ksigzce omowie tylko te utwory, ktore zostaty wydane
przez pisarki w czasach PRL-u, biorgc pod uwage watki regionalne przydatne w wychowa-
niu dzieci i mtodziezy. G. Kempa: Uwarunkowania szans Zyciowych...

22 H. BoGuszewska: Pozbierane dzieci. Warszawa 1955; EADEM: Czekamy na Zycie. War-
szawa 1955; EADEM: Zwierzeta wsrod ludzi. Warszawa 1955; EApeM: Siostra z Wisty. War-
szawa 1956; EADEM: Maria Elzelia. Warszawa 1958.
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Sciach autorka scharakteryzowata przyjazn dwoch dziewczat, z ktoérych jedna
stracita rodzicow w czasie wojny. W przedstawionych opisach zycia boha-
terek pisarka pokazata nie tylko smutek i zagubienie miodego cztowieka
w trudnym Srodowisku zycia, ale tez potrzebe jego serca oraz walke o prze-
trwanie wérdd ludzi. Ten sam watek podjeta Boguszewska rowniez w zbiorze
opowiadan Pozbierane dzieci, w ktorym odwotata si¢ do wiasnych wspo-
mnien, zaréwno z zycia na Slasku, jak i dziecinstwa przesyconego mito-
Scig rodzicéw (jej ojciec byl naukowcem, religioznawcg). Dlatego z jednej
strony opisy zycia sierot s3 nacechowane surowoscia $laskiego krajobrazu,
a z drugiej — ukazuja mozliwos$¢ rozwiazania problemoéw zyciowych przez
mitos¢ oraz przyjazn z réwiesnikami i zwierzetami, a takze dzieki blisko-
Sci z przyroda. Sa one ukojeniem dla rozdartej duszy mtodego cztowieka.
Pisarka znata potrzeby formujacej si¢ osobowo mtodziezy bedgcej w bardzo
trudnym okresie, nie tylko ze wzgledéw rozwojowych, ale takze z uwagi na
traumatyczne przezycia wojenne.

Inng autorky zyjaca na Slasku w okresie Drugiej Rzeczypospolitej byta
Zofia Kossak-Szczucka. Zaraz po wojnie, w latach 1946—1956, pracowata
w Polskim Czerwonym Krzyzu w Anglii, po powrocie do kraju na state
zwiazata sie ze Slaskiem i zamieszkata w Gorkach Wielkich koto Skoczowa.
Tematyka Slaska interesowala ja zawsze. W ksigzce Na Slgsku w przystepny
sposob ukazata czytelnikom historie tego regionu od czasow piastowskich az
po plebiscyt i powstania §laskie. Chciata w ten sposéb przypomnie¢ dzieje
Slaska zaréwno dorostym Polakom, szczegdlnie nauczycielom, jak i mto-
dziezy, oraz zaszczepi¢ w mtodych Slazakach koniecznoéé¢ chronienia tej pra-
starej ziemi piastowskiej. Dlatego na kartach ksiazki ukazata nie tylko czarne
bogactwo regionu — wegiel, ale takze piekno Beskidow, ktére — zdaniem
autorki — powinno by¢ duma Slaska Cieszynskiego. Intencja ta przyswiecata
jej tez w trakcie pisania basni i obrazkoéw scenicznych, dla ktérych kanwa
staly sie tradycja, wierzenia i legendy ludu polskiego opisane w pracy Skarb
slgski®s.

Dziatalnos¢ literacka w okresie PRL-u kontynuowata takze Maria War-
daséwna. W jej utworach napisanych po 1945 roku, podobnie jak w tych
z okresu przedwojennego, dominowata tematyka lotnicza: Rekord Wtadka
Dzigciota, Zew przestworzy, Dziewczyna z chmur**. W powieSci Wytom przed-
stawita z kolei sage, histori¢ czterech pokolen rodziny Rajwaséw zyjacych na
ziemi cieszynskiej w Roztopicach. Warto zaznaczy¢, ze ksigzka oparta jest
na dokumentach. Autorka ukazata w niej w naturalnym kolorycie rodzin-
nym oraz przyrodniczym osiemdziesiat lat spotecznej i politycznej walki

23 7. KOosSAK-SzczUCKA: Na Slgsku. Lwow 1939; EADEM: Skarb slgski. Glasgow 1942.

24 M. WARDASOWNA: Rekord Wtadka Dzieciota. Katowice 1947; EApEM: Dziewczyna
z chmur. Katowice 1948; EapEm: Wytom. Katowice 1956; EADEM: Zew przestworzy. Kato-
wice 1961.



Slaskich chtopow, historie rozwoju $laskiego proletariatu i inteligencji. Zew
przestworzy z kolei to opowies¢ biograficzna o Franciszku Zwirce i Stani-
stawie Wigurze, pionierach polskiego lotnictwa sportowego i wojskowego.
Pisarka w oparciu o materiaty Zrodtowe nakreslita realne sylwetki lotnikow
oraz ukazata trud ich pracy i sukcesy. W zbeletryzowanej formie ksigzki
zaprezentowata autentyzm materiatu oraz wnikliwe ujecie przezy¢ bohate-
row, a wiec watki wartosciowe wychowawczo.

Takze pisarki mtodszego pokolenia w swych utworach, powstatych juz po
IT wojnie swiatowej, nawigzywaty do problematyki §laskiej. Podobnie jak ich
poprzedniczki, udzielaty si¢ one aktywnie w zyciu kulturalno-oswiatowym.
I tak, Kornelia Dobkiewicz pracowata w radiu i prowadzita audycje dla
dzieci oraz mtodziezy, a Janina Wieczerska byta redaktorkg w Wydawnic-
twie Ossolineum oraz wspotpracowata z miesigcznikiem ,,Odra”, natomiast
Ewa Nowacka i Maria Rosinska wspétpracowaty z Polskim Radiem, byty
autorkami licznych audycji dla wychowankéw w wieku szkolnym. Podobny
kierunek dziatalnosci realizowata w §laskim radiu Czestawa Raczaszkowa-
-Niemyska. Jej audycje dla dzieci miaty charakter regionalny, np. Opowies¢
o Szkolnym z Lubszy (o Jozefie Lompie), Anka Opolanka. Pisarka jednoczes-
nie wspoétpracowata z Teatrem Dzieci Warszawy, Teatrem ,,Baj” na Zoli-
borzu oraz Teatrem Objazdowym dla Dzieci w Lodzi. Takze Maria Kann
pracowata na stanowisku redaktorki — w Wydawnictwie Czytelnik. Z ini-
cjatywy pisarki utworzony zostat w tygodniku literackim ,,Odrodzenie”
specjalny dziat dla dzieci i mtodziezy, ktéry prowadzita w latach 1948—1950.
Ponadto juz w 1946 roku zorganizowata pierwsza konferencje dotyczaca
oceny wartosci literatury dla dzieci i miodziezy?.

Do najbardziej znanych pisarek piszacych o Slasku w okresie PRL-u nale-
zata Kornelia Dobkiewicz, autorka licznych powiesci historycznych i zbioréw
basni na temat Slaska. Mimo ze jej teksty przesycone sa romansami, mozna
uwazac, ze gtownym ich celem bylo zapoznanie mtodego czytelnika z war-
toSciowymi informacjami na temat historii i obyczajow tego regionu. Bardzo
czesto w basniach Dobkiewicz wystepuje posta¢ Skarbnika (np. w zbiorze
Miedziana lampa), ktéra nawigzuje do ludowych legend $§laskich zwigzanych
z praca gornikow w kopalni. Ukazuje ich zycie i zwyczaje w rodzinie oraz
regionie. Skarbnik w tym utworze pojawia si¢ w roli opiekunczego ducha
kopalni. Nie tylko chroni gérnikéw przed nieszczesciem, ale takze wymie-
rza kary nieuczciwym i leniwym robotnikom. Autorstwa pisarki s tez m.in.:
Sztolnia w Sowich Gérach, Dolina Spiewajgcych ptakéw. Nalezy podkreslic,
ze w utworach Dobkiewiczowej o tematyce $laskiej dochodza do gtosu zna-

%5 M. MITERA-DOBROWOLSKA: Czestawa Rgczaszkowska-Niemyska — pisarka mitujgca
dzieci i mtodziez. W: Szkice z literatury dla dzieci i mtodziezy. Red. Z. ADAMCZYK przy wspo6t-
udziale K. HEskIEJ-KwasSNIEwICczZ. Katowice 1981.

10 Ksztatcenie...
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mienne dla motywow folklorystycznych marzenia ludowe, a przede wszyst-
kim ludowa tesknota za szczeSciem, zyciem uczciwym i sprawiedliwym. Cha-
rakterystyczng cecha basni pisarki jest stylizowanie jezyka utworu. Kazdy
przejaw stylizacji gwarowej w basniach jest celowym zabiegiem artystycz-
nym, spetniajgcym okreslone funkcje dydaktyczno-wychowawcze. Nalezy
podkresli¢, ze przez stylizacje gwarowa pisarka scharakteryzowata srodo-
wisko spoteczne, odtwarzajac jego koloryt lokalny i specyfike kulturowa
regionu. Takie ujecie zawiera gteboki walor wychowawczy, celowy dla ksztat-
towania wiezi mtodego pokolenia z tym regionem. Takze fabuta wielu powie-
Sci historycznych dotyczacych Slaska jest osadzona w okresie piastowskim,
np. Slezariska legenda, W grodach Stowian slgskich, Szkartatny rycerz?6. W ten
sposob pisarka chciata uswiadomié¢ spoteczenstwu polskiemu korzenie Sla-
zakoéw, ich heroiczng walke o ojczyzne podejmowang od poczatkow jej ist-
nienia.

Utwory o tematyce $laskiej dla dzieci i mtodziezy pisata Maria Kann:
Gora czterech wiatrow i Srebrnorogi jeler’””. W pierwszej pracy autorka wiernie
odtworzyta atmosfere panujacg na ziemiach zachodnich zaraz po woijnie.
Przedstawita bardzo skomplikowane problemy polityczne i moralne oraz
zmiany zachodzgce w Swiadomosci ludzi. Chociaz tres¢ powiesci jest zwig-
zana z przygodami chtopcéw zainteresowanych lotami szybowcéw i zabez-
pieczeniem poniemieckiego szybowiska, to jednak charakteryzujgc prace
miodych ludzi, autorka wyraznie uwypuklita watek przyjazni i dojrzewania
polityczno-spotecznego swych bohateréow, ukazata sens ich zycia, ktérym
byto podejmowanie dziatan dla ojczyzny. Z kolei w zbiorze basni Slgskich
dla najmtodszych czytelnikow literacka inspiracja dla autorki stat sie folklor
ziemi $lgskiej. W basniach pisarka nawigzuje do starego mitu o Erosie i Psyche
oraz do popularnego motywu folklorystycznego o Pieknej i Bestii. Ekspo-
nujac tresci spoteczne, Kann jednocze$nie ukazuje dwa odmienne systemy
wartosci wpisane w kontrastowo zestawione postawy dobrego i ztego brata.
W tryumfie dobra nad ztem zostal wyrazony sens wychowawczy, tatwy do
rozpoznania przez matych czytelnikow.

Czestawa Raczaszkowa-Niemyska napisata wiele utworow dla dzieci
i mtodziezy zwiazanych z historig Slaska. Przyktadowo, akcja powiesci Przy-
jaciele rozgrywa si¢ w okolicach Gtogowa i Wroctawia w czasie wojny obron-
nej Bolestawa Krzywoustego z Niemcami w XII wieku. Pisarka takze skon-
centrowala si¢ na watkach zycia dzieci z wiejskiej rodziny, ktére przepet-
nione s3 nie tylko przyjaznia z rowiesnikami, ale tez mitoscig do zwierzat.

26 K. DoBKIEWICZOWA: W grodach Stowian Slgskich. Katowice 1966; EADEM: Slezariska
legenda. Katowice 1967; EADEM: Miedziana lampa. Katowice 1974; EADEM: Sztolnia w So-
wich Gorach. Katowice 1978; EADEM: Szkartatny rycerz. Katowice 1978.

27 M. KANN: Srebrnorogi jeleri. Warszawa 1959; EADEM: Goéra czterech wiatréw. Warsza-
wa 1972.



Autorka umiejetnie potaczyta dynamike akeji z ludzkimi losami na tle okres-
lonych warunkéw spotecznych i przyrodniczych. Przyktadem zainteresowan
historycznych i wychowawczych pisarki jest np. powie$¢ Pierwsza w Europie.
Skupita si¢ w niej nie tylko na opisach zycia mtodziezy w okresie stanista-
wowskim, ale rowniez na istocie dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowe;.
Wszak w sposob celowy chciata ukaza¢ poziom wyksztatcenia mtodego
pokolenia w tym czasie. Z kolei tradycje i obyczaje ziemi opolskiej opisata
w zbiorze wierszy pt. Anka Opolanka. Pisarka na podstawie wtasnych obser-
wacji charakteryzowata warunki zycia, wyglad gospodarstw wiejskich oraz
codzienne zycie dzieci z terenéw Opolszczyzny, zachowujgc ich natural-
nos¢ i klimat 6wczesnych czaséw?s. Mysle, ze utwory tego rodzaju mogty
sprawi¢, ze w mtodych czytelnikach rozwijata si¢ mitos¢ do ziemi polskiej,
tradycji i zwyczajow szanowanych przez senioréw. Autorce chodzito o to,
aby $laskie dziedzictwo kulturowe bylo u$wiadamiane kolejnemu pokole-
niu miodych Polakow.

Po roku 1945 z regionem $lgskim swa tworczos¢ zwigzata takze Janina
Wieczerska. Niewatpliwie, jej powies¢ dla dzieci i mtodziezy w wieku
szkolnym pt. Zawsze jakies jutro przez opis loséw Joanny, ktora przy-
jechata do Wroctawia z matego miasteczka?’, aby zda¢ mature, mogta
wskazac¢ droge zyciowa mtodziezy z wielu wsi i matych miasteczek Polski
socjalistycznej.

Autorka powiesci o dorastajacej mtodziezy pt. Ewa i chtopcy oraz zbioru
opowiadan o zwierzetach domowych i lesnych pt. Mato nas jest Maria Rosin-
ska. Jedng z ksiazek, w ktorej ukazata obraz zycia dzieci z robotniczego
osiedla w Gliwicach, jest Wiatraczek. Pisarka w spos6b humorystyczny
opisata surowy krajobraz otoczenia i zycie dzieci, w tym ich zabawy.

Charakterystyka i analiza dorobku wybranych pisarek $laskich dowodzi
zréznicowanej tematyki utworéw powstatych po II wojnie Swiatowej (poza
powiesciami historycznymi sa tez utwory obyczajowe). Wiele ksigzek $lg-
skich pisarek $cisle wiazato sie tematyka ze Slaskiem.

W wierszach i powiesciach dla dzieci i miodziezy uwypuklity one
walory tej ziemi, a przede wszystkim zwrocity uwage na: przesztos¢ Slaska,
upo6r, wytrwatos¢ i odwage ludu $lgskiego walczgcego przez szes¢ wiekow
o wolnos$¢ narodowa, uroki i piekno $§lgskiego regionu, codzienng trudna
prace gornikéw z Gornego Slaska, bogata kulture obyczajowa i materialna
tego przemystowego regionu. Pisarki w swych utworach staraty si¢ przeka-
za¢ mtodym Polakom to, co stanowi na Slgsku podstawy tradycji i kultury
narodowe;j.

2 C. Raczaszkowa-NIEMYSKA: Anka Opolanka. Warszawa 1958; EADEM: Pierwsza
w Europie. Warszawa 1973; EADEM: Przyjaciele. Warszawa 1975.
2 J. WIECZERSKA: Zawsze jakies jutro. Wroctaw 1971.
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Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, trzeba stwierdzic, ze:

— nauczyciele, ktorzy chcieli zrealizowa¢ wyznaczong im przez pedeuto-
logéw role wychowawcza, mogli korzysta¢ z dorobku $lgskich pisarek;

— pedagodzy, a w tym pisarki angazujgce si¢ w rozwdj polskiej oswiaty
w okresie II wojny Swiatowej, mogli inicjowac oraz realizowaé celowa
dziatalnos¢ pedagogiczng w Srodowisku lokalnym w czasach PRL-u;

— absolwenci Instytutu Pedagogicznego w Katowicach, wyedukowani
w zakresie tradycji i kultury $laskiej, w nowej rzeczywistosci polityczno-
-edukacyjnej panstwa polskiego, jaka nastata po 1945 roku, mogli sku-
teczniej realizowa¢ prace o$wiatowo-narodowa na Goérnym Slasku.

5.2. Pozycja spoteczno-zawodowa slaskich nauczycieli
szkolnictwa ogolnoksztatcacego

Szkolnictwo nalezato do tych dziedzin zycia publicznego, ktére po zakon-
czeniu II wojny Swiatowej wymagaty zasadniczych reform. Gléwne zato-
zenia polityki oSwiatowej w Polsce Ludowej zostaty sformutowane w do-
kumencie Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego — Manifescie
Lipcowym z 22 lipca 1944 roku, w ktéorym zapowiedziano, ze: ,,Jednym
z najpilniejszych zadan Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego bedzie
na terenach oswobodzonych odbudowa szkolnictwa i zapewnienie bezptat-
nego nauczania na wszystkich szczeblach. Przymus nauczania bedzie $cisle
przestrzegany. Polska inteligencja zdziesiatkowana przez Niemcow, a zwtasz-
cza ludzie nauki i sztuki, zostang otoczeni specjalng opiekg. Odbudowa szkot
zostanie natychmiast podjeta™s°.

Wazng decyzja dla polskich centralnych wtadz oswiatowych stata sie
odbudowa szkolnictwa po zniszczeniach wojennych, natomiast w zakresie
przebudowy systemu szkolnego — likwidacja podziatu szkoty powszech-
nej na trzy stopnie organizacyjne (ustalone wedlug Janusza Jedrzejewicza
w 1932 roku) na rzecz jednolitej, ogélnodostepnej szkoty podstawowej na
wsi i w miescie. Projekt ten dyskutowano na Ogolnopolskim Zjezdzie Oswia-
towym w todzi w dniach 17—18 czerwca 1945 roku. Poktosiem spotkania
organizatorOw szkolnictwa i nauczycieli bylo ustalenie, ze ustr6j szkolny
w Polsce Ludowej zostanie oparty na zasadach: jednolitosci, bezptatnosci,
powszechnosci i obowigzkowosci®!, a wiec cechach znanych juz reforma-

30 Manifest Lipcowy PKWN z dnia 22 VI 1944 roku.
31 Ogolnopolski Zjazd Oswiatowy w Eodzi (dn. 18—22 VI 1945 roku). Warszawa 1945,
s. 45.



torom polskiego szkolnictwa po II wojnie Swiatowej, wszak wczesniej byty
one sprecyzowane przez Komisje Edukacji Narodowe;j.

Wojewddztwo $lasko-dabrowskie na zjezdzie byto reprezentowane przez
16 0s6b kompetentnych i zastuzonych dla rozwoju instytucjonalnych form
ksztatcenia nauczycieli oraz szkolnictwa na Gérnym Slasku przed II wojng
Swiatowg (o niektérych z nich pisalam we wczeSniejszych rozdziatach).
Znalazt sie¢ wsrod nich kurator o§wiaty Jan Smolen?2. Szymon Kedryna pisat
o nim: ,,Zdarzaja sie ludzie, ktorzy chociaz nie pozostawiajg po sobie wiel-
kich dziet tworczych, to jednak ich wplyw na otoczenie zostawia trwaty
slad. Takim wtasnie cztowiekiem byt Jan Smolen, syn matorolnego chtopa
z powiatu brzeskiego w wojewo6dztwie krakowskim™33.

Smolen wypowiadat si¢ na zjezdzie o koniecznosci reaktywowania insty-
tucji wychowania przedszkolnego i ksztatcenia kadry pedagogicznej do
tych placowek. Swoj postulat uzasadniat tym, ze okupant wynaradawianie
Polakéw rozpoczat wtasnie od intensywnych wptywéw wychowawczych na
najmtodsze dzieci. Kurator poinformowat takze zgromadzonych na zjezdzie,
ze Kuratorium Szkolne w Katowicach skupito caty swoj wysitek na niwe-
lowaniu germanizacji oraz zorganizowaniu instytucjonalnego wychowania
przedszkolnego na Slasku. Chociaz liczba przedszkoli przekroczyta juz liczbe
placowek funkcjonujacych na tym terenie w okresie Drugiej Rzeczypospoli-
tej, w obliczu 6wczesnych potrzeb ciggle nie byta wystarczajaca.

Rozwijanie instytucji opiekunczo-wychowawczych dla matych dzieci
byto konieczne, poniewaz wojewoddztwo $lasko-dgbrowskie, w poréwna-
niu z innymi wojewédztwami naszego kraju, byto terenem silnie uprze-
mystowionym i w zwiazku z tym mocno zurbanizowanym (Goérnoslaski
Okreg Przemystowy). Pomimo duzych trudnosci lokalowych i kadrowych
Kuratorium Szkolne do 1946 roku zdotato otworzy¢ w wojewodztwie 1050
przedszkoli dla 73 168 dzieci**. Niestety, z ogolnej liczby 1622 nauczycieli
zatrudnionych w przedszkolach (z czego 136 stanowity siostry zakonne)
tylko 492 osoby (30,3%) posiadaty odpowiednie kwalifikacje zawodowe?s.
Pilng potrzebg stato sie wiec organizowanie instytucjonalnych form ksztat-
cenia dla niewykwalifikowanych sit wychowujacych dzieci w okresie przed-
szkolnym.

32 Opracowanie wykazu $laskich nauczycieli polegtych i zamordowanych w latach
1939—1945 sporzadzili Kedryna i Szefer. Na podstawie dostepnych materiatow zdotali
oni ustali¢ 530 nazwisk 0s6b pochodzacych z Gornego Slaska — z wojewoddztwa katowic-
kiego. Zob. A. SZEFER, S. KEDRYNA: Nauczyciele slgscy polegli i zamordowani w latach hitle-
rowskiej okupacji. Katowice 1971.

33 Jan Smolen zgingt $miercig tragiczng. Zob. S. KEDRYNA: Jan Smolenr — Zycie i dziatal-
no$¢ (1901—1945). ,,Nowa Wies” 1973, nr 12.

34 Dziennik Ustaw KOS 1946, nr 8, poz. 358.

35 Ibidem.
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Pamigtajac, ze budowana w wojewodztwie §lasko-dgbrowskim struk-
tura o§wiatowa organizacyjnie i merytorycznie musiata by¢ podporzadko-
wana systemowi o$wiaty Polski Ludowej, warto odpowiedzie¢ na pytanie:
W jakim zakresie rozbudowa szkolnictwa na tym terenie byta konieczna
w Swietle decyzji oSwiatowych obowigzujacych w PRL-u oraz jaka byta
pozycja spoteczno-zawodowa §lgskich nauczycieli po II wojnie $wiato-
wej w kontekscie potrzeb szkolnictwa ogodlnoksztatcacego i uwarunkowan
spoteczno-finansowych w Gornoslagskim Okregu Przemystowym?

Jak wynika z relacji Wtadystawa Dworaczka, jeszcze w czasie trwania
walk na Slgsku, tuz za przemieszczajacym sie frontem wojennym ,,posu-
wata si¢ kadra organizatoréw szkolnictwa”. Dworaczek przed II wojna
Swiatowa byt nauczycielem w Szkole Powszechnej w Gaszowicach (zob.
rozdziat 4.). Jeszcze w trakcie jej trwania, 7 marca 1945 roku, zgtosit sie
do Inspektoratu Oswiaty w Mikolowie, gdzie powierzono mu obowiazki
nauczyciela w szkole w Gaszowicach. W tym czasie jednak w miejscowo-
Sci tej stacjonowat jeszcze front, do szkoty wrocit wiec dopiero 2 kwiet-
nia 1945 roku. Po przybyciu do Gaszowic, jak sam wspomniat, przera-
zit sie ogromem zniszczen, jakie zobaczyl. Z dokumentéw Inspektoratu
Oswiaty w Rybniku wynika, ze w 1939 roku na tym terenie funkcjo-
nowaty 132 szkoty, z ktérych 30 w czasie wojny uleglo zniszczeniu®®.
Poniewaz znaczna cze$¢ ludnosci nie wrocita do rodzinnej miejscowosci,
Dworaczek nie mogt rozpocza¢ prac remontowych, zabezpieczyt jedynie
budynek i szkolne materiaty dydaktyczne. Jednak po pieciu dniach znéw
zwrocit sie do Inspektoratu Oswiaty i tym razem otrzymatl nominacje na
stanowisko zastepcy kierownika, co dato mu upowaznienie do organizo-
wania szkoty. W ciggu dwudziestu dwoch dni wstepnych przygotowan
w dwoch salach dydaktycznych zaczeto uczy¢ dzieci. Do pomocy miat
jedna nauczycielke Janine Noszke. 24 kwietnia 1945 roku oboje rozpo-
czeli nauczanie uczniow w klasach: I — liczacej 45 uczniow, I — liczacej
43 uczniow, Il — z 39 uczniami, IV — z 40 uczniami, V — liczacej 47
uczniéow, VI — z 50 uczniami oraz VII — z 51 uczniami.

Odbudowe szkoty (w czynie spotecznym) Dworaczek zakonczyt dopiero
w sierpniu 1947 roku. Nauczyciel byt dumny, ze mimo duzych trudnosci
organizacyjnych udato mu sie natychmiast po zakonczeniu walk z Niem-
cami w okolicy Rybnika utworzy¢ dwa przedszkola: 25 kwietnia 1945 roku
w Gaszowicach, a 15 czerwca 1945 roku w Szczerbicach. Kierowniczka
pierwszej placowki wychowania zostata Gertruda Ogon, a drugiej — Ewa
Zyta; niestety, nie posiadaty one kwalifikacji pedagogicznych.

Trudna sytuacja kadrowa panowata takze w szkole podstawowe;j.
,Wzglednie mozliwg obsade miata szkota dopiero od wrzesnia 1947 roku

3¢ Dokumenty Inspektoratu Oswiaty w Rybniku, s. 32.



[...] Ale byli przewaznie nauczyciele niekwalifikowani, ktérzy uzupeiniali
studia w Komisji Rejonowej w Rybniku” — wspominat Dworaczek.

Nie tylko na terenie Inspektoratu Oswiaty w Rybniku, ale takze w wielu
innych §laskich szkotach ogolnoksztatcacych stan kadry nauczycielskiej nie
byt zadowalajacy. Mirostaw Wierzbicki, poréwnujac liczbe 6 907 nauczy-
cieli zatrudnionych w wojewo6dztwie slgskim w roku szkolnym 1937/1938
z liczba 3 768 pedagogoéw pracujacych w wojewddztwie $lgsko-dgbrowskim
w maju 1945 roku (z ktorej 520 to osoby niewykwalifikowane), zauwazyt, ze
w szkotach podstawowych tuz po zakonczeniu II wojny swiatowej w woje-
wodztwie brakowato 1350 pedagogow. Zdaniem tego badacza, intensywny,
przyspieszony proces zatrudniania oséb do pracy w szkolnictwie spowodo-
wat jednak, ze w roku szkolnym 1945/1946 liczba nauczycieli w szkolnic-
twie podstawowym wzrosta do 4 787%. Z kolei w ,,Roczniku Statystycznym
Szkolnictwa” podano, ze w roku szkolnym 1937/1938 w catym kraju w szko-
tach powszechnych pracowato 76 648 nauczycieli, natomiast w roku szkol-
nym 1946/1947 liczba ta zmniejszyta si¢ do 66 643, co byto uzasadnione
zar6wno zmniejszeniem obszaru Polski, jak i liczby mieszkancow?s. Trzeba
jednak zaznaczy¢, ze w ,,Roczniku Statystycznym Szkolnictwa” podano
jedynie liczbe pedagogéw szkot publicznych, nie uwzgledniajac nauczycieli
szkot prywatnych. Ogolna liczba nauczycieli w szkotach powszechnych byta
zatem wigksza, chociaz nie wszystkie osoby zatrudnione na stanowiskach
pedagogicznych w szkolnictwie podstawowym miaty odpowiednie wyksztat-
cenie profesjonalne.

Ambicje intelektualne wielu pedagogéw mobilizowaly innych — mniej
wykwalifikowanych — do zdobywania przygotowania zawodowego. Osoba
takg byl np. wspomniany juz Dworaczek. Pomimo ogromnego zaangazo-
wania w organizowanie srodowiska kulturalno-o§wiatowego wokot szkoty
powszechnej, ktorej zostal kierownikiem, czynit starania, aby uzupeinié
swe kwalifikacje pedagogiczne. Kuratorium O$wiaty w Katowicach wyra-
zito zgode na to, aby z dniem 1 wrzesnia 1947 roku otrzymat roczny ptatny
urlop w celu uzupetnienia kwalifikacji zawodowych. Jak mowit, ,,W drodze
egzaminu konkursowego zostatem przyjety na Wyzszy Kurs Nauczycielski
w Katowicach — grupa humanistyczna — to znaczy przedmioty pedago-
giczne oraz jezyk polski z historig literatury i historia”. Jednak bezposred-
nio po jego ukonczeniu (juz bez urlopu) zapisat si¢ na studia w reaktywo-
wanym Instytucie Pedagogicznym w Katowicach. Dworaczek dostat si¢ na
studia do Instytutu bez zdawania egzaminu wstepnego, a tylko na podsta-
wie dyplomu wyzszego kursu nauczycielskiego. W trakcie jego ksztatcenia

37 M. WIERZBICKI: Rozwdj szkolnictwa w wojewddztwie katowickim w latach 1945—
1974. Katowice 1975, s. 737.

3 ,Rocznik Statystyczny Szkolnictwa 1944/1945—1966/1967”. Warszawa 1967,
s. 245.
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Instytut zostal — zgodnie z obowiazujacymi w Polsce procedurami — prze-
mianowany przez Ministerstwo Oswiaty w Wyzsza Szkote Pedagogiczna
(WSP). Wowcezas Dworaczek zostat zakwalifikowany w poczet studentow
WSP w Katowicach, ktérg pomyslnie ukonczyt.

Jak wynikato z wypowiedzi nauczycieli, w poczatkach PRL-u wtadze
o$wiatowe Gornego Slaska wielokrotnie podejmowaty wysitki majace na
celu uruchomienie r6znego rodzaju instytucjonalnych form ksztatcenia oraz
doksztatcania nauczycieli na wielu poziomach. Ich organizatorzy nawigzy-
wali do przedwojennego systemu edukacji slgskich pedagogéw. Przywrécono
3-letnie licea pedagogiczne, oparte na 4-klasowym gimnazjum, oraz 2-letnie
pedagogia przyjmujace absolwentoéw szkot srednich typu pomaturalnego. Te
formy ksztatcenia nauczycieli nie byty jednak wystarczajace w Swietle obo-
wigzujacych dazen i zalecenn Ministerstwa Oswiaty w Warszawie, z czego
zdawali sobie sprawe $lascy reformatorzy form ksztatcenia nauczycieli.

Dyrektor resortu oswiaty w Warszawie S. Skrzeszowski odpowiednimi
rozporzgdzeniami mobilizowat nauczycielstwo polskie nie tylko do orga-
nizowania szkot, ale tez do podejmowania ksztatcenia i doksztatcania sie.
Okregowe Biuro Szkolne prowadzito kursy dla przysztych organizatorow
i kierownikoéw ksztatcenia nauczycieli. Kluczowym celem tych seminariow
byto pogtebianie kultury pedagogicznej ,,najwazniejszych sit oswiaty”%.
Wyktadowcami byli m.in.: H. Rowid i W. Gotecki; W. Bryda prowadzit
rewizje programéw nauczania w liceach pedagogicznych, a J. Pieter opraco-
wywal wytyczne dla nauczycieli do stosowania testow wiadomosci w prak-
tyce szkolnej oraz Uwagi w sprawie kodowych egzaminow w liceum*.

Na poczatku PRL-u kadra zawodowa z petnymi kwalifikacjami nie byta
jednak wystarczajaca do objecia wszystkich placéwek szkolnych, dlatego
do liceow pedagogicznych zaczeto przyjmowac tez ucznidw gimnazjal-
nych. 12 sierpnia 1944 roku ukazato sie w tej sprawie zarzadzenie dyrek-
tora resortu oswiaty, w ktorym uwzgledniajac ,,wyjatkowo ciezka sytu-
acje kadrowa spowodowang wojng i okupacja, zezwalat radom pedagogicz-
nym na przyjmowanie do liceow pedagogicznych uczniow, ktérzy mogli
wykazac¢ sie Swiadectwem stwierdzajacym, ze uczeszczali do klasy IV gim-
nazjum ogolnoksztatcacego, a do pedagogiow uczniow II klas liceow ogol-
noksztatcgcych™.

Kolejne zarzadzenie Skrzeszowskiego w sprawie organizacji studiow
nauczycielskich w roku szkolnym 1944/1945 zostato wydane 1 wrzesnia
1944 roku. Pisal w nim: ,,Wobec znacznych strat, jakie w czasie wojny,
zwlaszcza na terenie okupacji niemieckiej, poniosto nauczycielstwo polskie,

% Dziennik Urzedowy Resortu Oswiaty [dalej: DzUrz ROJ 1944, nr 1—4, poz. 1.

40 A. Movrak: Ksztatcenie nauczycieli szkot powszechnych i pracownikow pedagogicznych
administracji szkolnej. ,,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych” 1971, T. 13.

# DzUrz RO 1944, nr 1—4, poz. 10.



resort os§wiaty chcac zapobiec katastrofie braku sit nauczycielskich na naj-

blizsza przysztos¢”, postanowit:

— utrzymac 2-letnie pedagogia z ich dotychczasowa organizacjg i progra-
mami,

— zorganizowa¢ w roku szkolnym 1944/1945 przy pedagogiach i liceach
pedagogicznych roczny kurs nauczycielski dla kandydatow ze Swiadec-
twem dojrzatosci,

— dla kandydatow wstepujacych w roku szkolnym 1944/1945 do liceow
pedagogicznych skréci¢ okres nauki do lat dwoch, z zachowaniem naj-
wazniejszych tresci programu liceum 3-letniego*?.

Z kolei dla 2-letniego liceum pedagogicznego w Dzienniku Urzedowym
opublikowano rozszerzony plan nauczania, zgodnie z ktérym w ciagu
2-letniej nauki oprécz przedmiotow ogoédlnoksztatcagcych dodano m.in.:
religie, nauczanie i wychowanie, pedagogike oraz histori¢ wychowania®.

Liczba zaktadéw ksztatcenia nauczycieli, wedtug stanu z 20 kwietnia
1945 roku, byta nastepujaca: 7 pedagogiow z liczbg 234 uczniéw oraz 31
liceow pedagogicznych, do tych instytucji uczeszczato 1214 wychowankow*.
W nastepnych latach przede wszystkim systematycznie rosta liczba liceow
pedagogicznych, siegajac 107 placéwek z 16 427 uczniami w roku szkolnym
1946/1947%. Liczba ta byta jednak niewystarczajgca dla normalnego funk-
cjonowania szkolnictwa powszechnego. Warto doda¢, ze na Ogolnopolskim
Zjezdzie Oswiatowym w Lodzi w czerwcu 1945 roku organizatorzy podali,
ze w szkolnictwie powszechnym brakuje okoto 40 tys. nauczycieli*.

Resort oswiaty, a nastepnie Ministerstwo Oswiaty, wobec niemoznosci
zapewnienia przez istniejace formy instytucjonalnego ksztalcenia nauczy-
cieli odpowiedniej — w stosunku do potrzeb — liczby absolwentow, przysta-
pity do organizacji skréconych form edukacji kadry pedagogicznej. I tak, juz
w 1944 roku zezwolity one na przyjmowanie kandydatéw do liceow peda-
gogicznych bez ukonczonego gimnazjum, a do pedagogium bez ukoniczo-
nego liceum ogolnoksztatcgcego?’, o czym pisatam wczesnie;j.

Nastepnie resort oswiaty (a potem Ministerstwo Oswiaty) wprowadzit
roczny kurs nauczycielski (RKN) dla kandydatow posiadajacych swiadec-

42 DzUrz RO 1944, nr 1—4, poz. 10, Zarzadzenie kierownika Resortu Oswiaty
z dnia 1 IX 1944 roku w sprawie organizacji studiéw nauczycielskich w roku szkolnym
1944/1945.

4 Ibidem.

4 Rocznik Statystyczny Szkolnictwa 1944/1945—1967”. Warszawa 1967; S. MAUER-
SBERG: Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944—1948. Wroctaw 1974.

5 ,Rocznik Statystyczny Szkolnictwa 1944/1945—1967”...; B. RaTus: Licea pedago-
giczne w Polsce Ludowej. Warszawa 1974.

46 Ogolnopolski Zjazd Oswiatowy dn. 18—22 VI 1945 roku. £.6dz 1945.

47 DzUrz MO 1944, nr 1—4, poz. 10.
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two dojrzalosci. Z uwagi na ogromny brak wykwalifikowanych sit pedago-
gicznych w szkolnictwie zalecono réwniez organizowanie 3-miesiecznego
wstepnego kursu pedagogicznego (WKP) dla absolwentéw gimnazjow
i liceow. 22 maja 1945 roku minister oswiaty wydat zarzadzenie, na mocy
ktorego mozna byto powotywaé 6-tygodniowe WKP-y dla absolwentow
licebw oraz 3-miesieczny kurs wprowadzajacy do zawodu nauczycielskiego
(KWZN) dla absolwentéw gimnazjow. Z kolei na mocy innego zarzadze-
nia Ministra Oswiaty z 22 maja 1945 roku mozna byto w ciggu 6 miesiecy
uzyska¢ dyplom WKP-u dla kandydatow na nauczycieli szk6t powszech-
nych, jesli kandydat miat wiecej niz 17, a mniej niz 25 lat i byt absolwen-
tem szkoty podstawowej*®. Dalsze kwalifikacje zawodowe osoba mogta
zdoby¢ w trakcie pracy nauczycielskiej, poki tego przygotowania nie posia-
data, nalezata do kadry o ,,charakterze pomocniczej sity nauczycielskiej™.
W trakcie pracy pedagogicznej w szkole powszechnej kontynuowata ona
najpierw nauke na poziomie srednim, a nastepnie zdobywata kwalifikacje
zawodowe na 3-miesiecznych kursach wakacyjnych realizujacych program
WKP-u*°.

W zwigzku z omawianym problemem istotna wydaje si¢ analiza sytu-
acji materialno-bytowej kadry nauczycielskiej, takze tej z niskim przygoto-
waniem zawodowym. Od poziomu wyksztatcenia pedagogicznego zalezata
bowiem pozycja spoteczno-zawodowa kadry wychowujacej uczniow.

Jak wynika z uzyskanych danych, po wyzwoleniu wojennym §lgscy
nauczyciele znalezli sie w bardzo trudnej sytuacji materialno-bytowe;.
W pierwszych miesigcach 1945 roku pedagodzy otrzymali do zasadniczej
pensji dodatek w wysokosci zaledwie 200 zt. Dlatego Jan Smolen, kurator
Okregu Szkolnego w Katowicach, za posrednictwem Urzedu Wojewoddz-
kiego zwrocit sie z apelem do starostow, prezydentow miast, burmistrzow
i naczelnikébw gmin, aby wspierali nauczycieli w poszukiwaniu zakwate-
rowania i zdobywaniu jedzenia, gdyz w tym wzgledzie zauwazalne byty
ogromne braki. W odpowiedzi na apel kuratora wojewoda $laski ogtosit,
ze zabezpiecza dla polskiej kadry nauczycielskiej wszystkie mieszkania po
niemieckich pedagogach i administratorach szkoét. Takze stosownymi decy-
zjami zobligowat on administracje lokalng do pomocy nauczycielom w uzy-
skiwaniu odziezy, wegla itd. Nalezy doda¢, iz trudnosci materialne kadry
pedagogicznej w wojewodztwie §lasko-dgbrowskim bylty znane nauczycie-
lom w catej Polsce. Dlatego Rada Ministrow 21 maja 1945 roku, biorac pod
uwage ktopoty finansowe nauczycieli, przyznata im kolejny dodatek finan-
sowy do pensji miesiecznej w wysokosci 300 zi.

4 DzUrz MO 1945, nr 1, poz. 14.
4 Ibidem.
30 Tbidem, poz. 45.



Pedagodzy ciagle jednak materialnie i bytowo uzaleznieni byli od tym-
czasowych zarzadzen i lokalnych decyzji, brakowato natomiast systemowych
rozwigzan Ministerstwa Oswiaty. Uposazenie nauczycieli nalezato do naj-
nizszych wynagrodzen zawodowych w kraju. W szkotach samorzadowych
otrzymywali oni po 500 z miesiecznie, a pedagog pracujacy w szkole pan-
stwowej powszechnej otrzymywat wynagrodzenie wyzsze — 770 zt miesiecz-
nie. W marcu 1946 roku pobory nauczycielskie razem z dodatkami wzrosty
do kwoty 2010 zt miesiecznie w grupie X i do 2710 zt w V grupie uposa-
zeniowej. Niestety, ten ,,wzrost” pensji wynikat jedynie z wysokiej inflacji
polskiej ztotowki. Nauczyciel, biorgc pod uwage trudne warunki pracy peda-
gogicznej, zarabiat znacznie mniej w stosunku do wynagrodzenia pracow-
nikéw innych grup zawodowych®'.

W zwigzku z czestym zwalnianiem si¢ pedagogéw ze szkot i ich zatrud-
nianiem sie¢ w zawodach lepiej platnych, ktorych na Gérnym Slasku nie
brakowato (nauczyciele ,,zaradni finansowo” pracowali w administracji
przemystu gorniczo-hutniczego nawet za trzykrotnie wyzsze wynagrodze-
nie w poréwnaniu z miesieczng pensjg pedagogiczna’?), wydawano kolejne
zarzgdzenia Ministra O$wiaty umozliwiajace wprowadzanie dalszych skro-
conych i uproszczonych form ksztatcenia nauczycieli. Niestety, otwieraty
one mozliwos¢ do szybkiego podjecia pracy w slaskiej szkole podstawowej
praktycznie kazdemu absolwentowi po ukonczeniu siedmiu klas.

Trudno sie zatem dziwié, ze osoby bez kwalifikacji zawodowych nie cie-
szyty sie prestizem wsrod uczniow, ich rodzicow i catej spotecznosci lokalnej.
Wtadze o§wiatowe dostrzegaty ten problem, spowodowany tzw. negatywna
selekcja do zawodu nauczycielskiego. Dlatego w czasie wakacji organizo-
watly skrocone formy ksztatcenia kursowego dla pomocniczej kadry nauczy-
cielskiej. Tego typu dziatania okazaty si¢ konieczne, poniewaz wielu szkot
powszechnych po wojnie nie otworzono badz w krotkim czasie musiano je
zamkng¢ z powodu braku pedagogow.

W szczegoblnie trudnej sytuacji finansowo-bytowej znalazta si¢ pomocni-
cza kadra pedagogiczna. W zwigzku z tym wtadze o§wiatowo-metodyczne
pomagaty grupie nauczycieli bez kwalifikacji podczas ich edukacji zawo-
dowej. W tym celu powotaty Centralng Komisje Ksztalcenia Nauczycieli
(CKKN), ktoéra opracowata skrypty i kierowata bezposrednio praca samo-
ksztatceniowq tejze kadry. CKKN w latach 1947—1950 wydawata broszure
dla tych pedagogéw pt. Poradnik dla nauczycieli zdobywajgcych kwalifikacje
przez samouctwo. W nastepnym za$ roku opublikowata ksigzke Poradnik
dla nauczycieli zdobywajgcych kwalifikacje zawodowe przez samoksztatcenie,

St J. JakuBowskI: Polityka oswiatowa PRL w latach 1944—1948. Warszawa 1971.
2. W. Hoszowska: Chleb lub pienigdze. ,,Gtos Nauczycielski” 1946, nr 6; K. STRZAE-
KOWSKI: Sprawy oSwiatowe w Sejmie. ,,Glos Nauczycielski” 1947, nr 1—2.
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przydatna dla wszystkich rocznikéw. Ogédtem do 1954 roku CKKN wydata
10 prac o charakterze poradnikéw (po dwie na kazdy rok nauki). Publika-
cje te zawieraly rozktady materiatu nauczania we wszystkich klasach szkoty
podstawowej na poszczegdlne okresy szkolne oraz wskazowki metodyczne
do samodzielnej nauki dla nauczycieli uzupetniajacych poszczegolne etapy
ksztatcenia ogolnoksztatcacego. Naktady tego typu pomocy dydaktycznych
byty jednak zbyt niskie, mogta z nich skorzysta¢ zaledwie 1/3 ogétu peda-
gogow?3. Chcac mimo wszystko zmobilizowa¢ pomocniczg kadre nauczy-
cielskg zatrudniong w szkolnictwie podstawowym do uzupetniania kwali-
fikacji pedagogicznych, Ministerstwo OSwiaty stosownymi zarzgdzeniami
obligowato kandydatéw do edukacji w trybie eksternistycznym. Pedagodzy
zobowigzani zostali do zgtoszenia si¢ do egzaminu kwalifikacyjnego zawo-
dowego w czasie nie dtuzszym niz trzy lata po ukonczeniu liceum ogélno-
ksztalcgcego, pie¢ lat po skoniczonym gimnazjum, a po siedmiu latach jesli
nie mieli ukonczonego gimnazjum?*.

Jednoczesnie z organizowaniem skroconych form przygotowywania
nauczycieli Ministerstwo OS$wiaty powotato wyzszy kurs nauczycielski
(WKN), tworzac wstepny rok studiéow pedagogicznych w szkotach wyz-
szych na kazdym wydziale az do odwotania®s.

W celu szybkiego wyksztatcenia dobrze przygotowanych do szkolnic-
twa ogolnoksztatcgcego i sredniego zawodowego nauczycieli, Ministerstwo
Oswiaty reaktywowato przedwojenny Instytut Robét Recznych i Panstwowy
Instytut Pedagogiki Specjalnej. Uznato tez dyplomy nauczycieli, ktorzy ukon-
czyli nastepujace uczelnie przedwojenne: Panstwowy Instytut Nauczycielski
w Warszawie, Instytut Pedagogiczny w Katowicach, Instytut Pedagogiczny
ZNP i instytuty w niektorych obozach jencéw wojennych, za rownorzedne
z dyplomami nauczycieli szkoty $redniej i liccum pedagogicznego; absol-
wentom seminariow nauczycielskich za$ umozliwito ukonczenie studiow
w szkotach akademickich®¢. Ministerstwo OSwiaty w 1946 roku otwarto tez
wyzsze studia korespondencyjne jako pierwsza forme studiow zaocznych na
poziomie wyzszym®’. 3-letni Pafistwowy Instytut Pedagogiczny w Katowi-
cach zostat uznany wyzszg szkota pedagogiczna. Ksztatcono w nim czyn-
nych, niewykwalifikowanych nauczycieli szk6t powszechnych i przyjmo-
wano na drugi rok studiow pedagogéw po wyzszych kursach nauczyciel-
skich. Ukonczenie Instytutu uprawniato absolwentéw do pracy w szkotach
srednich ogo6lnoksztatcacychss.

33 B. RatUS: Licea pedagogiczne...

54 DzUrz MO 1945, nr 5, poz. 207; DzUrz MO 1945, nr 7, poz. 302.

35 DzUrz MO 1945, nr 2, poz. 53.

¢ Ibidem; DzUrz MO 1945, nr 4, poz. 100; DzUrz MO 1945, nr 2, poz. 87.
57 J. STAROSCIAK: Problemy dydaktyczne studiow zaocznych. Warszawa 1963.
38 DzUrz MO 1946, nr 4, poz. 127.



Mimo to w $laskim Srodowisku intelektualnym po II wojnie $wiato-
wej na nowo odrodzila si¢ potrzeba otwarcia uniwersytetu w Katowi-
cach. Przypomneg, ze dziatania zmierzajace w tym kierunku podejmowano
w wojewodztwie §laskim juz w roku 1928. Slaskim elitom intelektualno-
-spotecznym wydawato sie, ze szanse na utworzenie uniwersytetu sa duze
w wojewodztwie Slgsko-dgbrowskim (1945—1948/1949), sktadajacym sie
z trzech okregow terytorialnych: Zagtebia Dabrowskiego (2 powiaty i jedno
miasto), wojewodztwa $laskiego (7 powiatow i 2 grodzkie) i Slaska Opol-
skiego (13 powiatéw i 3 grodzkie)®’, poniewaz taka struktura admini-
stracyjna zgromadzita ogromny potencjat robotnikow przyjezdzajacych
na Gorny Slask z calej Polski, co byto zwigzane z mozliwosciami tery-
torialnymi dogodnymi dla intensywnego rozwoju przemystu gorniczo-
-hutniczego®®. Uznano, ze plany otwarcia wyzszej uczelni humanistycznej
moga si¢ urzeczywistnié, gdyz centralne wtadze os§wiatowe od poczatku
PRL-u gtosity intelektualng i spoteczng emancypacje tej klasy spoteczne;j.
Dlatego juz w kwietniu 1945 roku ministrowi o§wiaty Rzadu Tymczaso-
wego RP przedtozono Memoriat w sprawie zatozenia uniwersytetu w woje-
wodztwie slgsko-dgbrowskim®'. Niestety, proba powotania Uniwersytetu
Slaskiego zakonczyta sie wowczas niepowodzeniem, a po II wojnie swia-
towej na nowym obszarze Gérnego Slaska otworzono inne wyzsze uczel-
nie®?. W zwiazku z tym $lgscy dziatacze oswiatowi doprowadzili do reak-
tywowania w marcu 1945 roku Instytutu Pedagogicznego w Katowicach.
Dziatanie to bylo uzasadnione nie tylko ambicjami lokalnego srodowi-
ska naukowego, ale przede wszystkim decyzjami Ministerstwa Oswiaty
zwiazanymi z potrzeba pilnego i coraz wyzszego podnoszenia kwalifika-
¢ji czynnych nauczycieli.

Instytuty pedagogiczne w Polsce od 1945 roku miaty wydtuzony cykl
edukacji do trzech lat, taki sam status otrzymat wiec Instytut Pedagogiczny
w wojewodztwie Slasko-dgbrowskim. Ksztatcenie w nim nauczycieli byto
uzasadnione naukowo, bo badania Slgskiego Srodowiska wychowawczego
uczniéw w wieku szkolnym przeprowadzone przez Pietera wykazaty, ze trzeba
podnies¢ ich poziom, a rodzice, w szczegbdlnosci ze srodowisk robotniczych
i chtopskich, wymagali pedagogizacji®®. Nieodzowne stawato si¢ zatem szersze
i poglebione przygotowanie $laskiej kadry oSwiatowej w zakresie pedagogiki

59 B. SNOCH: Szkice z dziejow oswiaty na Goérnym Slgsku (w pierwszym dziesiecioleciu
powojennym). Czestochowa 1991.

¢ R. LUTMAN: Memoriat w sprawie zatozenia uniwersytetu w wojewédztwie $lgsko-
-dgbrowskim. ,,Trybuna Robotnicza” 1945, nr 55.

! Ibidem.

2 B. SNOCH: Szkice z dziejow oswiaty...

3 J. PIETER: Nowe sposoby egzaminowania. Warszawa 1934; IDEM: Elementy nauk pe-
dagogicznych. Katowice 1946.
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i psychologii wtasnie na wyzszej uczelni pedagogicznej®*. Majac te¢ swiado-
mos¢, Pieter od samego poczatku PRL-u czynil w Ministerstwie Oswiaty
starania o utworzenie Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Katowicach (WSP).

Ministerstwo powotato te uczelnie w czerwcu 1950 roku®, zastgpita
ona zlikwidowany Instytut Pedagogiczny. Niestety, juz w nastepnym roku,
na mocy decyzji centralnych wtadz oswiatowych przeniesiono ja do Lodzi.
Dla dyrektora Instytutu Pietera, najwazniejsze stato si¢ zatem reaktywowa-
nie WSP w Katowicach. Chociaz ksztatcenie w Instytucie podnosito kwa-
lifikacje zawodowe nauczycieli w zakresie: humanistycznym, przyrodni-
czym i nauk matematycznych oraz wyposazato ich w wiedze o Slasku, to
jednak nie spetniato oczekiwan §laskiego srodowiska naukowego — ani co
do poziomu, ani zakresu nauczania. Ponadto zapotrzebowanie szkolnictwa
ogolnoksztatcacego na Gérnym Slagsku na najwyzej wykwalifikowang kadre
pedagogiczna byto ogromne (por. rozdziat 5.3.).

Dlatego $laskie srodowisko naukowe w dalszym ciggu usilnie starato si¢
w Ministerstwie Oswiaty o reaktywowanie WSP w Katowicach, co nasta-
pito z poczatkiem roku akademickiego 1953/1954%, wowczas tez zlikwido-
wano Instytut Pedagogiczny. Waznym osiggnieciem inicjatoréw i reforma-
toréw instytuciji ksztatcenia nauczycieli na Gérnym Slasku bylo to, ze tylko
stuchacze pierwszego turnusu ukonczyli Instytut (134 absolwentéw), a juz
studenci drugiego ciggu edukacyjnego (132 studentéw) otrzymali dyplom
magistra pedagogiki WSP w Katowicach.

Argumentem merytorycznym starain o podniesienie poziomu ksztat-
cenia pedagogéw do najwyzszego byt dla Pietera fakt, ze stuchacze Insty-
tutu w okresie Drugiej Rzeczypospolitej ptacili za nauke. Uwazat, ze to
wiasnie motywowato ich do nauki. Natomiast od 1945 roku w Instytu-
cie, pod patronatem Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, edukacja byta
bezptatna. Badacz sadzit wigc, Zze to nie zainteresowania intelektualne
nauczycieli, ale ich dziatalno$¢ w ZNP decydowata o zakwalifikowaniu
w poczet stuchaczy. Wedtug Pietera ta zewnetrzna motywacja znacznie
ograniczala pogtebione studiowanie uczestnikéw zaje¢. Zawsze jednak,
jak zauwazyt, mozna byto odnalez¢ w tym zespole studentéw gorliwych
oraz rzetelnych w nauce®.

Uwazam, ze aktywno$¢ srodowiska intelektualnego na Gérnym Slasku
Swiadczyta o dobrym przygotowywaniu si¢ do reorganizacji systemu szkol-
nictwa ogolnoksztatcacego, ktora nastgpita w roku szkolnym 1948/1949.
Woéwcezas to zlikwidowany zostat podziat na gimnazjum i liceum na

¢ J. PIETER: Poznawanie srodowiska wychowawczego. Katowice 1960.

65 J. P1ETER: Pedagogiczna dziatalnos¢ WSP w XX-leciu. (1946—1966). Katowice 1968.

8 10 lat Uniwersytetu Slgskiego (1968—1978). Red. J. KanTyka. Katowice 1978;
R. GrzYBOwsk1: Wyzsze szkoty pedagogiczne w Polsce w latach 1946—1956. Gdansk 2000.

67 J. PIETER: Szkice autobiograficzne...



rzecz jednolitej szkoty 11-letniej, ztozonej z 7-letniej szkoty podstawowej
(klasy I—VII) i 4-letniego liceum (klasy VIII—XI)®.

Prawie jednoczesnie z przeprowadzong reformg — 15 wrze$nia 1948
roku — wiadze rzgdowe wydaty dekret w sprawie uposazen nauczycielskich,
z ktérego wynikato, ze nowa tabela ptac tylko w pewnym stopniu mogta
zaspokoi¢ potrzeby bytowe nauczycieli®. Dochody pedagogow zwiekszaty
sie tylko dzigki ich maksymalnemu obcigzaniu praca dodatkows, czesto
niezwigzang z wychowaniem mtodziezy czy krzewieniem kultury narodowej
w srodowisku lokalnym. Swiadczyty o tym liczne zbiorowe protesty nauczy-
cieli (np. wniosek do Komisji Oswiatowej WRN w Katowicach).

W analizowanym okresie ,,Brakowato w szkolnictwie powszechnym
okoto trzynascie tysiecy piecset nauczycieli, na skutek czego, wiele szkot
powszechnych istniejacych przed wojng jest niewznowionych lub tez pozo-
stawionych na niskim stopniu organizacyjnym””!, a to powodowato koniecz-
nos$¢ dalszego organizowania dodatkowych kurséw pedagogicznych. Chcac
sprosta¢ zadaniom dydaktyczno-wychowawczym stawianym 7-letniej szkole
podstawowej i 4-letniemu liceum ogélnoksztatcacemu, licea pedagogiczne
przeksztatcono na 4-letnie, a wyzsze kursy nauczycielskie na jednoroczne,
natomiast pedagogia zlikwidowano, organizujac w ich miejsce 3-letnie
wyzsze szkoty pedagogiczne (WSP)’2. Doswiadczenia pedagogiczne w ksztal-
ceniu nauczycieli w szkotach wyzszych wskazywaty, ze szybkie tworzenie
placowek na wyzszym stopniu organizacyjnym wymagato wielu przygo-
towan bazowych, programowych, a przede wszystkim ksztatcenia licznej
kadry dydaktyczno-naukowej na wysokim poziomie, co, oczywiscie, nie
byto mozliwe do zrealizowania w krétkim czasie.

Dlatego kolejnym etapem rozwoju szkolnictwa pedagogicznego — po
1949 roku — byto dazenie do rozszerzenia ,,bazy rekrutacyjnej i udostepnie-
nia mozliwosci przygotowania si¢ do zawodu nauczycielskiego zdolnej i war-
toSciowej mtodziezy ze Srodowisk o najbardziej utrudnionym dostepie do
szkot”73. Zaczeto wiec przyjmowac uczniow po VII klasie szkoty powszech-
nej do I klasy liceum pedagogicznego, do II klasy uczniéw po skonczonej
VIII klasie i konsekwentnie do klasy III licceum — po ukonczeniu IX klasy
szkoty ogolnoksztatcacej.

Uwazam, ze te ryzykowne decyzje, chociaz wymuszone okolicznoSciami
dziejowymi, prowadzily do obnizenia prestizu zawodu nauczycielskiego,

% DzUrz MO 1948, nr 5, poz. 86.

% DzUrz MO 1948, nr 4, poz. 4.

70 Wojewddzkie Archiwum Panstwowe w Katowicach [dalej: WAP Kat.], WRN mikro-
film 73 530, Posiedzenie Komisji Oswiatowej WRN w dniu 31 V 1946.

71 DzUrz MO 1946, nr 3, poz. 83.

72 DzUrz MO 1946, nr 4, poz. 128; R. GrzyBowskl: WyzZsze szkoty pedagogiczne...

73 DzUrz MO 1949, nr 8, poz. 147.
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m.in. z powodu braku selekcji kandydatow do tej profesji. Skrécone formy
ksztatcenia nauczycieli w poczagtkowym okresie PRL-u miaty jednak cha-
rakter tymczasowy i stuzyly jedynie tagodzeniu deficytu kadrowego peda-
gogow wysoko wykwalifikowanych.

Przywotane fakty wskazuja, ze rozwoj szkolnictwa w wojewddztwie
slasko-dgbrowskim, chociaz dokonywat sie¢ zgodnie z zatozeniami reform
oSwiatowych przeprowadzonych w catym kraju w kolejnych latach PRL-u
i stosownie do potrzeb wojewddztwa, to jednak napotykat na znaczne trud-
nosci, ktére zniechecaly nauczycieli do pracy w tym zawodzie. Zwigksza-
jacy sie zakres obowigzkéw pozapedagogicznych oraz 6wcezesna tabela ptac
powodowala przechodzenie nauczycieli, szczeg6lnie mezczyzn, do innych
zawodoéw. Doprowadzito to do feminizacji zawodu nauczycielskiego, co nie
wptyneto pozytywnie na wychowanie uczniéw, szczegélnie w starszych
klasach™.

W zawodzie nauczycielskim byto zatem coraz wiecej §laskich dziew-
czat, poczynajac od pierwszych instytucjonalnych form, ktére otwarto:
Panstwowe Pedagogium i Liceum Pedagogiczne w Katowicach, a nastep-
nie: Liceum Pedagogiczne w Tarnowskich Gérach i Pszczynie, Chorzowie
i Sosnowcu. W sumie, w roku szkolnym 1945/1946 w $lgskich placowkach
ksztatcenia nauczycieli i seminariach dla wychowawczyn przedszkoli uczyto
sie 1817 osOb; niestety, w zrodtach brak jest informacji, jaki odsetek tej
liczby stanowili mezczyzni”. Przyktadowo, w 1948 roku w Ksiedze etatow
nauczycieli powiatu rybnickiego zarejestrowano 30 nauczycieli, ktorzy ukon-
czyli Panstwowe Pedagogium w Katowicach, i 20 absolwentéw Liceum Peda-
gogicznego w Pszczynie. W 1946 roku stanowili oni 1/4 niewykwalifiko-
wanych nauczycieli. W tym czasie w szkotach podstawowych na terenie
wojewodztwa pracowato 456 pedagogow, z czego 196 byto niewykwalifi-
kowanych. Wiasnie ta grupa nauczycieli w latach 1945—1957 zdobywata
wyksztatcenie na kursach w Rejonowej Komisji Ksztatcenia Nauczycieli
w Rybniku’®. Nalezy nadmienic¢, ze ten sposob osiggania kwalifikacji peda-
gogicznych byt dla nauczycieli jednym z najbardziej ucigzliwych, gdyz od
wielu z nich wymagat tgczenia codziennych zaje¢ pedagogicznych z obo-
wigzkami rodzinnymi i organizowaniem samoksztatcenia w sposob sku-
teczny, a nie mieli oni w tym zakresie doSwiadczenia, wszak byli to najcze-
Sciej absolwenci szk6t podstawowych lub niepetnych szkot srednich.

Z niskim poziomem wyksztatcenia pedagogicznego taczylo sie tez niskie
wynagrodzenie nauczycieli. J. Jakubowski pisat: ,,Nauczyciele wyszli z wojny

7 G.KeMpA: Edukacja dziewczgt i kobiet slgskich (od korica XIX wieku do 11 wojny swia-
towej). Katowice 1996.

75 0. KotuLa: Szkolnictwo w wojewddztwie Slgsko-dgbrowskim w latach 1946—1954.
,,Zaranie Slaskie” 1947, nr 1—2.

76 Ksigga etatow powiatu rybnickiego 1945—1957.



niemal doszczetnie zniszczeni materialnie. We wrzesniu 1944 roku witadze
szkolne wyptacity im w formie zaliczki podwojng pensje z 1939 roku”””.
Zwrocity sie one takze do rad narodowych wszystkich szczebli, aby te zapew-
nity pedagogom pracujgcym na ich terenie odpowiednie przydziaty zywno-
$ci i mieszkania. Niestety, wiele gminnych rad narodowych tych polecen nie
zrealizowato, gdyz nie miaty mozliwosci udzielania pomocy rzeczowej ani
finansowej. Warto dodagd, ze resort oswiaty, poczawszy od wrzesSnia 1944
roku, wyptacat nauczycielom zaliczki i pensje regularnie, nie wystarczaty
one jednak na zaspokojenie podstawowych potrzeb rodziny. Dopiero po
kilkukrotnych obradach Rady Ministrow podjeto decyzje o przywroceniu
automatycznego awansu nauczycieli i przeniesieniu ,,kazdego z nich prze-
cietnie o jedna pensje wyzej” oraz przyznaniu kazdemu statego dodatku do
pensji, ktéry wynosit 300 zt. Takze do wystugi lat zostat doliczony okres
pracy jawnej w czasie wojny, tajne nauczanie mtodziezy natomiast nagra-
dzane byto podwdjnie, a okres tzw. przymusowej bezczynnosci byt gratyfi-
kowany tylko w potowie’. Nalezy podkreslic, ze w stosunku do zadnej innej
grupy zawodowej pracownikow panstwowych nie wydano podobnych prze-
pisébw uznajacych prace w okresie okupacji. Rowniez miesieczny dodatek do
pensji byt czyms$ nadzwyczajnym, stanowit on niemal wytacznie przywilej
nauczycieli. Niewatpliwie tego rodzaju Swiadczenia dodatkowe przyznane
pedagogom dowodzg wagi zawodu, niekoniecznie jednak swiadcza o wyso-
kiej pozycji spotecznej tej grupy zawodowej.

Mimo udzielonego wsparcia finansowego sytuacja bytowa nauczycieli
byta nadal niekorzystna w poréwnaniu z innymi grupami pracowniczymi.
Wyraz ztego potozenia materialnego dat Wiestaw Wilczynski, piszac w 1947
roku o swej pensji nauczycielskiej na tamach ,,Gtosu Nauczycielskiego”:
,,Robotnik kwalifikowany w fabryce wody stotowej otrzymuje ponad 12 000
ztotych miesiecznie, a pomocnik — niewykwalifikowany chtopak 2000
ztotych. Ja mam VII grupe ptacy — 5 800 ztotych, a pracy w szkole 5 godzin
plus 1 godzina, a na kursie 3 godziny i w Swietlicy 3 godziny. Razem 12
godzin dziennie. A w domu dla szkoly pracuje noca. Nie o wynagrodzenie
chodyzi, jesli tak przejSciowo by¢ musi, ale o przecigzenie pracg z konieczno-
Sci dla chleba, ale tez o rowny ciezar. Jestem zachwycony odbudowg kraju.
W duszy mam uznanie dla rzagdzgcej gory, ale wyczuwam u mas nauczyciel-
skich jakby zal, ktorego wypowiedzie¢ nie mogg, czy nie chcg. WySmiewaja
mnie w zyciu za moje poglady i takie atuty jak »nedzne uposazenie nauczy-
cieli« rzucaja pod nos””. Z wypowiedzi tej wynika, ze start zawodowy i spo-
teczny pedagogdw, ktérzy rozpoczynali prace, bedac niewykwalifikowana

77 J. JAKUBOWSKI: Polityka oswiatowa PRL w 1944—1948...
78 DzUrz MO 1945, nr 2, poz. 4i 15—16.
7% W. WILCzZYKSKI: Przecigzenie pracqg. ,,Gtos Nauczycielski” 1947, nr 20, s. 319.
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kadra, stawat si¢ bardzo trudny pod kazdym wzgledem: bytowym, finan-
sowym, zawodowym i edukacyjnym. Jak juz pisatam, problemy te wypty-
watly z nastepujacych czynnikow: ogolnej sytuacji powojennej utrudniajacej
wszelka stabilizacje zawodowa, niskich ptac nauczycielskich, przecigzenia
praca w szkole i dziatalnoscig spoteczng wykonywang najczesciej w trud-
nych warunkach lokalowych.

Podobnie nadmiernie obcigzeni zawodowo byli tez §lascy nauczyciele, jak
wynikato z ich wypowiedzi, np. kierownika Szkoty Podstawowej w Gaszowi-
cach: odbudowywat on szkote, organizowat osrodek zdrowia, poczte i komu-
nikacje autobusowg. Poza tym byt cztonkiem Polskiego Zwigzku Bytych
Wiezniéw Politycznych, petnit funkcje instruktora do walki z analfabety-
zmem i byt cztonkiem Powiatowego Komitetu Koordynacyjnego Spotecz-
nego Funduszu Budowy Szkot®0.

Nauczyciele, szczegblnie na wsiach $laskich, po II wojnie Swiatowej
stawali sie¢ wigec osobami w petni zintegrowanymi ze spotecznoscia lokalng,
utozsamiali si¢ z jej problemami, pomagali w ich rozwigzywaniu, a to miato
znaczny wptyw na podniesienie ich prestizu spotecznego.

W wyniku nowego podziatu administracyjnego Polski, obowigzujacego
od 1950 roku, w miejsce dotychczasowego wojewodztwa Slagsko-dgbrowskiego
utworzone zostato wojewddztwo katowickie, Opolszczyzna z powiatami cze-
stochowskim i ktobuckim stanowity zas oddzielne wojewodztwo. Porownu-
jac liczby uczniéw z roku 1948 i 1966, zauwazy¢ mozna, ze liczba wycho-
wankow w wojewddztwie katowickim byta dwukrotnie wieksza®!. Istotna
cecha gwaltownego wzrostu liczby uczniow stato sie uczeszczanie dzieci
i mtodziezy do szkét w miastach, wszak wiele miejscowos$ci na Gérnym
Slasku rozwijato sie bardzo intensywnie gospodarczo w latach 1945—1950.
W zwiazku z tym na stale osiedlala si¢ tu ludno$¢ z innych regionéw Polski,
a cala struktura wojewodztwa katowickiego upodobnita si¢ do struktury
duzych miast. Zdaniem Stanistawa Papli, zjawisko to wyraznie ukazuje sto-
sunek liczby miodziezy wiejskiej do miejskiej w szkotach podstawowych
wojewddztwa katowickiego®?. Z jego badan wynika, ze w latach 1945—1958
liczba uczniéw w szkotach wiejskich na terenie Goérnego Slaska stale sie
zmniejszata, co byto spowodowane wyludnianiem si¢ wsi i osiedlaniem si¢
wielu rodzin wiejskich w miastach. W konsekwencji zaczeto zamykac szkoty
wiejskie, co rodzito nowe problemy w szkolnictwie podstawowym na terenie
okregu typowo przemystowego®:.

80 Relacja pisemna Dworaczka i innych nauczycieli znajduje sie w posiadaniu autorki.

81 Rocznik Statystyczny Szkolnictwa” wojewddztwo katowickie, 1948; ,,Rocznik Sta-
tystyczny Szkolnictwa” 1966.

82 S. PapLA: Rozwdj szkolnictwa w wojewddztwie katowickim w XX-leciu PRL. ,,Cho-
wanna” 1964, z. 4.

8 Tbidem.



Dodatkowo z wydanego 23 marca 1953 roku dekretu Ministerstwa
Oswiaty wynikata konieczno$¢ objecia obowigzkiem szkolnym uczniéw az
do ukoniczenia przez nich klasy VII. Dekretem tym ministerstwo przedtuzato
o dwa lata obowigzek szkolny dla tych wychowankow, ktoérzy w normalnym
wieku, czyli do 14. roku zycia, obowiazku tego nie dopetnili®4. Papla ustalit,
ze w wojewodztwie katowickim w latach 1957/1958—1963/1964 obowig-
zek ten wypetnito prawie 99% ucznidéw, czyli o 4% wigcej w poréwnaniu
z innymi wojewodztwami w kraju®.

Dlatego nalezato powigkszy¢ liczbe szk6t. Do korzystnego stanu $la-
skiego szkolnictwa podstawowego przyczynit si¢ m.in. preznie dziatajacy
Fundusz Odbudowy Szkét (FOS), ktory powotany zostal w catej Polsce
w 1947 roku®. Jesli chodzi o obszar wojewodztwa katowickiego, w latach
1947—1956 zebrano na ten cel 445 581 mln zt. Procz tego warto$¢ swiad-
czen rzeczowych obliczono na okoto 10 mln zt. W ciagu tych 10 lat w woje-
wodztwie tym wybudowano 100 szk6t — Srednio 9-izbowych, komplet-
nie wyposazonych — i 10 przedszkoli oraz odbudowano 360 obiektow.
W tym przebudowano lub wybudowano 240 obiektow w 50% zniszczonych
w czasie II wojny swiatowej. Poza tym w ponad tysigcu szkot przeprowa-
dzono kapitalny remont. Dodatkowo biblioteki szkolne otrzymaty 50 tys.
tomow ksigzek, a w pomoce naukowo-dydaktyczne wyposazono tacznie
3 tys. izb oraz 400 sal. W zwiagzku z tym poprawity sie¢ warunki szkolne
dla 500 tys. uczniow®”. Dzieki dziatalnosci FOS-u usunigto tzw. punkty
bez szkot, a szkoty z jednym czy dwoma nauczycielami zostaty zastapione
7-klasowymi szkotami podstawowymi. W ocenie Papli, w 1956 roku nie
byto dziecka, ktore nie miatoby mozliwosci ukonczenia szkoty pierwszego
stopnia organizacyjnego. A celowe zaopatrzenie szk6t w pomoce dydak-
tyczne znacznie przyczynito sie¢ do podniesienia poziomu nauczania, co z
kolei skutkowato wyzszymi wynikami uczniow w nauce i poprawa warun-
koéw pracy nauczycieli®®.

Po wygasnieciu dziatalnosci FOS-u w 1958 roku funkcjonowanie roz-
poczat Spoteczny Fundusz Budowy Szkoét (SFBS). Jego zadaniem, podob-
nie jak w przypadku FOS-u, stata si¢ budowa szkoét-pomnikéow dla uczcze-
nia tysigclecia panstwa polskiego®. W wojewodztwie katowickim najlep-
sze efekty w tym zakresie osiggnieto w latach 1959—1964, przekazujac

84 DzUrz MO 1953, nr 4, poz. 24.

85 S. PAPLA: Rozwoj szkolnictwa...

86 T. KarczewsKL: Wspolnymi sitami. X lat Funduszu Odbudowy Szkolnictwa. Katowi-
ce 1957.

87 Ibidem.

88 S. PAPLA: Rozwdj szkolnictwa...; M. WIERZBICKI: Rozwdj szkolnictwa...

8 Informacje o budowie szkot pomnikow Tysigclecia w latach 1959—1965. Minister-
stwo Oswiaty. Warszawa 1966.
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rocznie przeci¢tnie 55 obiektoéw i 595 pomieszczen szkolnych. W tym czasie
do uzytku oddano ogdétem 330 nowych jednostek o§wiatowych, z czego
102 stanowity szkoty-pomniki. W wyniku wzrostu liczby szkét w woje-
wodztwie katowickim zmalata liczba uczniow w klasach szkolnictwa pod-
stawowego’®. Uczniowie mieli wiec wigkszy i bardziej bezposredni dostep
do nauczycieli, a to mogto wzbudzi¢ ich zainteresowanie nauka oraz sku-
teczniejsza edukacja.

W zwigzku z dynamicznym rozwojem szkolnictwa w wojewodztwie
katowickim musiata tez wzrastac liczba dobrze wyksztatconych nauczy-
cieli. Ze statystyk wynika, ze faktycznie miato to miejsce. Przyktadowo,
w latach 1948—1966 stan kadry pedagogicznej w szkotach podstawowych
wzrost prawie trzykrotnie i liczba nauczycieli w przeliczeniu na jednego
ucznia byla znacznie wyzsza niz wczesniej’!. Nalezy podkresli¢, ze sitami
nauczycielskimi stawali si¢ przede wszystkim absolwenci szkét pedagogicz-
nych na poziomie Srednim®?. Dlatego po wprowadzeniu 7-letniej obowigz-
kowej szkoly podstawowej wydtuzono ich edukacje o jeden rok w liceach
pedagogicznych, trwata ona wiec cztery lata. Wedtug Wactawa Wojtyn-
skiego to absolwenci licedw pedagogicznych ,,zatozyli fundament pod
ogromny gmach polskiej o§wiaty powszechnej, wzieli aktywny udziat
w likwidacji analfabetyzmu, zawazyli w zasadniczy sposob na odbudowie
szkolnictwa i jego dalszym, wielostronnym rozwoju®3. Sie¢ liceow peda-
gogicznych po zmianie granic wojewodztwa katowickiego w 1950 roku
obejmowata nastepujace miejscowosci: Bielsko-Biata, Chorzéw, Cieszyn,
Czestochowa, Gliwice, Katowice, Pszczyna, Sosnowiec, Tarnowskie Gory,
Zawiercie, Zabrze i Rybnik®*.

Z kolei Instytut Pedagogiczny w Katowicach reaktywowany w 1945 roku
ksztatcit nauczycieli specjalistow przedmiotowych do klas wyzszych szkoty
podstawowej oraz oczekiwang kadre do administracji Slgskiego szkolnic-
twa. Jak pisat Pieter, Instytut ukonczyto ogdétem ponad 200 nauczycieli na
studiach kierunkowych z matematyki, biologii i historii®. Przyktadowo,
w powiecie rybnickim w 1950 roku pracowalo 27 nauczycieli, ktérzy byli

% Ibidem; 5 lat dziatalnosci SFBSz w wojewddztwie katowickim. Sprawozdanie za okres
11 1959—31 XII 1963. Katowice 1964; Z. Gorzyca: Rozwdj szkolnictwa podstawowego
w wojewodztwie katowickim. W: Studia i materiaty z dziejow wojewddztwa katowickiego
w Polsce Ludowej. T. 5. Red. H. REcHOowIcz. Katowice 1970.

91 Z. GORZYCA: Rozwdj szkolnictwa podstawowego...

92 M. Szymczak: Rozwdj zaktadow ksztatcenia nauczycieli i wychowawczyn przedszkoli
na Slgsku w latach 1944—1971. ,,Chowanna” 1971, z. 4.

% 'W. WojTYNskI: Ksztatcenie nauczycieli w pierwszym cwiercwieczu Polski Ludowej.
»Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1969, nr 3.

4 Ibidem.

% J. PIETER: Powstanie i rozwdj uczelni wyzszych w wojewédztwie katowickim w latach
1945—1964. ,,Chowanna” 1964, z. 4.



absolwentami Instytutu, w tym: matematyki — 15 oséb, biologii — 7 os6b
i historii — 5 0s6b’®. W tym samym roku Instytut Pedagogiczny w Kato-
wicach zostat przeksztatcony w Wyzsza Szkote Pedagogiczna. O ksztatce-
niu nauczycieli w tej instytucji pisze doktadniej w rozdziatach 5.3. oraz 6.

W 1950 roku w wojewddztwie katowickim otwarty zostat takze Pan-
stwowy Instytut Robot Recznych w Bielsku-Biatej. Edukacja trwata w nim
dwa lata dla absolwentéw Srednich szkét pedagogicznych. W krotkim czasie
jego S-letniej egzystencji wyksztatcono ponad 300 nauczycieli w zakresie
nauczania prac recznych i rysunkéw w szkole podstawowej (z powiatu ryb-
nickiego ukonczyto go 12 pedagogow?’).

Wyzsze kursy nauczycielskie (WKN-y), funkcjonujace do 1953
roku, przygotowywaty kandydatéw do pracy pedagogicznej z uczniami
w klasach V—VII szkét podstawowych. Najwczesniej zostaty one powo-
tane przy Instytucie Robét Recznych w Bielsku-Bialej oraz przy Panstwo-
wym Pedagogium w Katowicach. Warunkami przyjecia kandydata byto
posiadanie pelnych kwalifikacji w zakresie nauczania w szkole podstawo-
wej i 3-letniego stazu pracy pedagogicznej. Na Gérnym Slasku organizo-
wano tez wieczorowe WKN-y, nad ktérymi nadzor organizacyjny sprawo-
wat ZNP. Rozwijat on kursy w wielu miejscowosciach wojewodztwa kato-
wickiego, co zapewne przyczynito sie do duzej ich popularnosci wsréd
slagskich pedagogow — WKN-y ukonczyto bowiem az 1602 nauczycieli,
w tym 7 z powiatu rybnickiego®®.

Rownolegle zatem z funkcjonowaniem statych instytucji ksztatcenia
pedagogicznego nadal rozwijano na Goérnym Slasku tymczasowe formy edu-
kacji nauczycieli. Najczesciej byty to kilkutygodniowe kursy wprowadzajace
jedynie kandydata do zawodu pedagogicznego, najczesciej ich stuchaczami
byli absolwenci szk6t podstawowych, gimnazjow i licebw ogdlnoksztatca-
cych. Zostaty one przeksztatcone w potroczne i roczne panstwowe kursy
nauczycielskie, jednak dopiero po wydtuzeniu o rok nauczania w szkole
podstawowej, po wprowadzeniu klasy VIII. Z reguty organizowano je przy
liceach pedagogicznych i Srednich szkotach ogélnoksztatcacych. Najczesciej
powotywano je w tych srodowiskach lokalnych, gdzie brakowato nauczy-
cieli do szkot podstawowych. Kursy te ukonczyto ogotem 1127 oséb, z czego
w 1967 roku 137 nauczycieli pracowato w powiecie rybnickim®.

Niezaleznie od funkcjonowania omawianych instytucjonalnych form
ksztatcenia nauczycieli nadal w wojewodztwie katowickim dziataty komisje

% Ksigga etatow nauczycieli powiatu rybnickiego. W posiadaniu Szkoty Podstawowej
nr 1 w Rybniku.

7 ]. PIETER: Powstanie i rozwdj...; Ksigga etatow nauczycieli powiatu rybnickiego...

% Ibidem.

% M. SzyMmczak: Rozwdj zaktadow ksztatcenia nauczycieli...; Ksigga etatow nauczycie-
li powiatu rybnickiego...
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rejonowe ksztatcenia nauczycieli niewykwalifikowanych. W latach 1945—
1958 egzamin dojrzatosci ztozyto w nich 1195 nauczycieli niewykwalifiko-
wanych, w tym 192 pedagogbéw z powiatu rybnickiego'®.

Uchwatg Prezydium Rzgdu PRL-u z 18 maja 1954 roku wszedt w zycie
nowy system ksztatcenia nauczycieli szk6t podstawowych. Na jego podsta-
wie edukowano takze kadre nauczycielska w 2-letnich studiach nauczyciel-
skich (SN). Prezny rozwdj tej instytucjonalnej formy spowodowat, ze np.
w roku szkolnym 1966/1967 w wojewodztwie katowickim liczba absolwen-
tow dziennych SN-6w (820) przewyzszata liczbe absolwentow liceow peda-
gogicznych (599) (tabela 3).

Tabela 3
Liczba absolwentow liceéw pedagogicznych
i studiéw nauczycielskich na terenie wojewddztwa katowickiego
w latach 1966—1971
Rok szkolny
Formy ksztatcenia
1966/1967 | 1967/1968 | 1968/1969 | 1969/1970 | 1970/1971
Licea pedagogiczne 599 581 657 296 13
Studia nauczycielskie 820 875 820 840 869
Ogobtem 1419 1459 1477 1136 882

Zrodto: M. Szymczak: Rozwéj zaktadéw ksztatcenia nauczycieli i wychowawczyii przedszkoli na Slgsku 1944—1971.
,,Chowanna” 1971, z. 4.

Od tego czasu obserwowano wyrazng zmiang proporcji w liczbie ksztat-
conych nauczycieli na korzys¢ bardziej pogtebionej edukacji prowadzonej
w SN-ach!®. Badacz podatl, ze np. na terenie wojewodztwa katowickiego
w roku szkolnym 1965/1966 byto 760 absolwentow liceéw pedagogicznych,
a SN-ow az 16492, Wyedukowang w nich kadre zatrudniano w szkotach
podstawowych na etatach nauczycieli okreslonych grup przedmiotowych
w starszych klasach lub do realizacji wszystkich przedmiotow w klasach
I—IV. Do specjalistow z jednego przedmiotu zaliczono tylko nauczycieli
jezyka polskiego i jezyka rosyjskiego, a w nastepnych latach takze mate-
matyki, taka decyzja byta w gestii kuratora oSwiaty. Niestety, dopiero dwa

100 Thidem.

101 DzUrz MO 1954, nr 9, poz. 68, Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 14 VI 1954
roku o utworzeniu dwuletnich studiéw nauczycielskich; DzUrz MO 1955, nr 7, poz. 57,
Uchwata nr 276 Prezydium Rzgdu z dnia 18 V 1954 roku w sprawie ulepszenia syste-
mu ksztatcenia nauczycieli szkot podstawowych i Srednich; ,,Rocznik Statystyczny 1970”.
Warszawa 1971, s. 420.

102 M. SzyMczAK: Rozwéj zaktadow ksztatcenia nauczycieli...



lata po otwarciu SN-6w, wprowadzono do nich metodyke nauczania okre-
slonych przedmiotéw, opierajac sie na programie obowigzujacym w liceach
pedagogicznych'®. Ta spézniona decyzja niewatpliwie obnizyta skutecznos¢
przygotowania nauczycieli pod wzgledem dydaktycznym i psychologicznym
do pracy z wychowankami w bardzo trudnym okresie rozwojowym, jakim
jest okres adolescencji.

Podobne jej skutki mozna byto zauwazy¢ takze na Gérnym Slasku. Jak
ustalit Mirostaw Wierzbicki, w wojewodztwie katowickim pierwsze SN-y
zorganizowano w roku szkolnym 1954/1955, a wigc w tym samym roku,
co w reszcie kraju. Niestety, przez dwa lata w katowickim okregu szkol-
nym SN-y stanowity jedyna placowke tego typu w wojewodztwie. Z czasem
liczba ich powigkszyta si¢ do pieciu placowek stacjonarnych i jednej zaocz-
nej. 1 wrzesnia 1957 roku rozpoczety dziatalnos¢ SN-y w Czestochowie
i Katowicach, w tym ostatnim mie$cie drugi SN edukowal nauczycieli
do wychowania fizycznego, dwa lata pézniej otwarto SN w Gliwicach,
a w 1960 roku w Cieszynie. Niestety, stacjonarnie wyksztatcona kadra
pedagogiczna nie byta wystarczajaca do potrzeb szkolnictwa podstawowego
w tym zakresie. Dlatego w roku szkolnym 1962/1963 utworzono drugi SN
zaoczny w Katowicach'®4.

Powstawanie kolejnych SN-6w sprawito, ze ich sie¢ stawata si¢ coraz
bardziej widoczna dla kandydatow do zawodu nauczycielskiego; dodat-
kowo, by przyblizy¢ SN-y osobom, ktore chciaty sie ksztatci¢, sie¢ ich
zostata uzupetniona punktami konsultacyjnymi'®. Niestety, organizo-
wano je nawet woéwczas, kiedy instytucje te nie cieszyty sie¢ wiekszym
zainteresowaniem pedagogow. Taki stan rzeczy byl spowodowany ciagle
niskimi pensjami nauczycielskimi (o tym problemie pisze dalej). Dlatego
w latach 1962—1965 juz tylko SN w Katowicach otworzyl wszystkie kie-
runki w punktach konsultacyjnych. W innych miejscowosciach natomiast
w latach 1962—1963 uruchomiono tylko wybrane specjalnosci. Przykia-
dowo, w Bielsku byty to geografia i matematyka; w Czestochowie taczono
z geografig zajecia praktyczno-techniczne i wychowanie plastyczne, tak jak
tez z biologia. W tych samych latach w Bytomiu funkcjonowaty zas kie-
runki: wychowanie przedszkolne i nauczanie poczatkowe, a w Rybniku
— matematyka i zajecia praktyczno-techniczne. Chociaz w SN-ach czas
ksztatcenia nauczycieli byt krotki, z powiatu rybnickiego kierunki te ukon-
czyto zaledwie 16 pedagogoéw: 7 — matematyke, a 9 — zajecia praktyczno-

103 °W. WoyTYNsk1: Problemy ksztatcenia i podnoszenia kwalifikacji nauczycieli szkot
podstawowych w Polsce w latach 1961—1970. ,,Ruch Pedagogiczny” 1962, nr 2.

104 M. WIERZBICKI: Studia nauczycielskie w wojewddztwie katowickim...

105 DzUrz MO 1962, nr 9, poz. 59, Zarzadzenie Ministerstwa OSwiaty z dnia 23 VI
1962 roku w sprawie punktéow konsultacyjnych studiow nauczycielskich prowadzacych za-
oczne studia dla pracujacych.
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-techniczne'®¢. Powstawanie SN-6w $wiadczyto o tym, ze w wojewddztwie
katowickim ciagle wielu nauczycieli nie miato celowych kwalifikacji zawo-
dowych do pracy w szkolnictwie podstawowym.

Brak zainteresowania zawodem pedagoga, jak pisatam wczesniej, byt spo-
wodowany niskim wynagrodzeniem nauczycieli w Polsce. Nawet po 1949
roku nie nastgpita zmiana w tej kwestii, chociaz ukazato sie rozporzadze-
nie Rady Ministrow gwarantujace nauczycielom automatyczne przecho-
dzenie do wyzszych grup uposazeniowych. Nawet po 1952 roku zmian nie
byto, chociaz weszta w zycie uchwata rzagdu PRL-u, ktéra zobowigzywata
wladze terenowych rad narodowych do uiszczania optat za lokale miesz-
kalne nauczycieli z rodzinami, ktorzy pracowali na wsiach i w miejscowo-
Sciach liczacych do 2 tys. mieszkancow!?’.

Rada Ministréw, poczynajac od 1954 roku, szes$¢ razy dokonywata zmian
dotyczacych poprawy uposazen nauczycieli szk6t podstawowych i Srednich.
W kazdym przypadku o wysokosci wynagrodzenia decydowaty poziom
wyksztatcenia i staz pracy, z automatycznym awansem co kilka lat. Efektem
wprowadzonych zmian byto to, ze najwyzsze pobory osiggat pedagog po
25 latach pracy w zawodzie (tabela 4)'%.

Tabela 4
Miesieczne wynagrodzenie nauczycieli w latach 1945—1965 (w z1)
Miesieczne wynagrodzenie nauczyciela*
. . po studium Z Wyzszym
Rok po liceum pedagogicznym nauczycielskim wyksztatceniem
do 3 lat ponad 25 do 3 lat ponad 25 do 3 lat ponad 25
pracy lat pracy pracy lat pracy pracy lat pracy
1945 660 900 730 970 820 1200
1956 750 1150 850 1300 1000 1500
1958 900 1400 1050 1550 1200 1800
1960 1000 1400 1100 1550 1200 1800
1963 1050 1500 1200 1700 1300 1950
1965 1150 1800 1350 2000 1450 2300

* W tabeli uwzgledniono wytacznie poczatkowe oraz konicowe pensje nauczycieli.

Zrédto: Opracowanie whasne sporzadzono na podstawie rozporzadzen Rady Ministrow.

106 M. WIERZBICKI: Studia nauczycielskie w wojewodztwie katowickim...; Ksigga etatow
nauczania w powiecie rybnickim z 1964 roku.

107 7. MARCINIAK: Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego w PRL. ,,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 1965, nr 3.

108 DzU 1954, nr 26, poz. 103; DzU 1956, nr 37, poz. 168; DzU 1958, nr 52, poz. 249;
DzU 1960, nr 38, poz. 223; DzU 1963, nr 44, poz. 248; DzU 1965, nr 44, poz. 275.



Mimo czegstych podwyzek uposazen pedagogéw, zawdd nauczycielski
stale znajdowat si¢ w grupie profesji niskoptatnych. Nawet woéwczas, kiedy
nauczyciel posiadat tytul magistra, przyznawano mu dodatek w wysokosci
10% wynagrodzenia zasadniczego, doliczano go od 1958 roku. Kwestie te
nauczyciele poruszali na kolejnych zjazdach ZNP, jednak najostrzej wyra-
zono ja na Zjezdzie Oswiatowym w 1957 roku. W ostatnim dniu obrad
Komisja ZNP zgromadzonym nauczycielom przedstawita do zatwierdzenia
wniosek dotyczacy probleméw ekonomicznych szkolnictwa. Do kwestii,
ktore staty sie przedmiotem szczegbdlnego zainteresowania pedagogoéw sku-
pionych w ZNP nalezy zaliczy¢:

— budownictwo szkét i mieszkan dla nauczycieli,
— okreslenie wielko$ci norm budzetowych na wydatki rzeczowe szkot

i przedszkoli oraz na zaopatrzenie szko6t w pomoce naukowe,

— koniecznos$¢ wprowadzenia uproszczen w systemie planowania i finan-
sowania os§wiaty oraz wychowania,
— ustalenie godziwego poziomu ptac i wymiaru godzin zaje¢ nauczycieli.

Ten ostatni postulat w sprawozdaniu Komisji ZNP zostat zapisany naste-
pujaco: ,,Komisja traktuje podwyzke ptac dokonang w 1956 roku jako realng
zapowiedz zmian dotyczacych polityki ptac w szkolnictwie [...]”'%. Dalej
argumentowata ona, ze dotychczasowa polityka ptacowa byta wyrazem
niedocenienia roli szkoty i nauczyciela. Konsekwencja tego stato si¢ dodat-
kowe zatrudnianie si¢ pedagogéw na stanowiskach niezwigzanych z praca
wychowawczo-dydaktyczng badz ich zwalnianie sie ze szkot, co znacznie
obnizylo poziom organizowanego procesu nauczania. Poza tym Komisja
ZNP twierdzita, ze taka polityka ptacowa uniemozliwi dalsze pozyskiwa-
nie wartosciowych kandydatow do zawodu nauczycielskiego.

Takze C. Goclowska zastanawiajac si¢ nad pozycja 6wczesnego nauczy-
ciela, przytaczata podobne argumenty, jak nauczycielstwo na zjezdzie ZNP.
Pisata, ze pedagog ratowat si¢ przed bieda ucieczka z zawodu, zostawiajac
»puste miejsce” dla ludzi bez odpowiedniego wyksztatcenia. Poza tym argu-
mentowata, iz wyzsze wyksztatcenie w latach 60. XX wieku przestato juz by¢
warunkiem kariery w wielu atrakcyjnych zawodach. Wsr6d powodoéw obni-
zania prestizu zawodu nauczycielskiego wymienita rowniez czynnik poza-
ekonomiczny, jakim byto poszukiwanie przez wizytatorow w konspektach
pedagogoéw upolitycznionych tresci, a nie merytorycznych i metodycznych
rozwigzan. Badaczka uwazata, ze nieetyczne postepowanie zwierzchnikoéw
o$wiaty nie mobilizowato nauczycieli do przemyslen dotyczacych wyboru
atrakcyjnych i dostosowanych do wieku uczniow form zaje¢ oraz metod
dydaktyczno-wychowawczych. W konsekwencji zajecia prowadzone przez
mtodych nauczycieli stawaty sie ,,schematyczne i werbalne”, co z kolei spra-

109 Zjazd Oswiatowy z dn. 2—5 maja 1957 roku. Warszawa 1957, s. 326.
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wiato, ze wychowankowie nie uwazali na zajeciach, Zle sie zachowywali,

a pedagodzy nie potrafili utrzymac dyscypliny. Czesto zdarzaty sie sytu-

acje, ze nauczyciele szkét podstawowych odchodzili do szkolnictwa $red-

niego, nie tylko ci z wyzszym wyksztalceniem, ale rowniez z nizszym przy-
gotowaniem zawodowym, lub tez do prac lepiej ptatnych, takze w innych
resortach. Wedtug Goctowskiej to polityka ptacowa w nauczycielstwie dopro-
wadzita do obnizenia poziomu nauczania w szkotach podstawowych, szcze-
golnie w srodowiskach matomiasteczkowych i wiejskich. Dopiero zarzadze-
nie wladz oswiatowych z 29 maja 1954 roku, uzalezniajace liczbe godzin
pracy nauczyciela oraz jego uposazenie od wyksztatcenia i liczby lat pracy,

a nie od typu szkoty, w ktérej pracuje, przyczynito si¢ do zainteresowania

miodziezy zawodem nauczycielskim!.

Przedstawiona w niniejszym podrozdziale analiza upowaznia do naste-
pujacych stwierdzen:

— zaraz po II wojnie §wiatowej, na poczatku PRL-u, niskie wyksztatce-
nie i niespojne organizacyjnie instytucje doksztalcania oraz ksztalcenia
nauczycieli, a takze ich trudna sytuacja spoteczno-bytowa na Goérnym
Slasku powodowaty u wielu pedagogéw negatywne nastawienie do pracy
w szkolnictwie powszechnym;

— w okresie PRL-u na Gérnym Slasku na skutek tworzenia réznorod-
nych instytucjonalnych form doksztatcania oraz ksztatcenia nauczy-
cieli mozliwe stato si¢ wzbogacanie procesu edukacji uczniéw szkolnic-
twa ogolnoksztatcgcego wartosciami regionalnymi i ogélnonarodowymi;

— zmiany w tabeli ptac nauczycieli w latach 70. XX wieku spowodowaty
powszechne zainteresowanie mtodziezy zawodem nauczycielskim;

— w miare poprawy sytuacji bytowo-edukacyjnej i uzupetniania kwalifi-
kacji profesjonalnych pedagogéw szkolnictwa ogolnoksztatcacego naste-
powato systematyczne podnoszenie si¢ ich pozycji spoteczno-zawodowej
w srodowiskach lokalnych Goérnego Slaska w czasach PRL-u.

5.3. Zadania szkolnictwa ogolnoksztatcgcego
w latach 1961—1976 a wyksztatcenie nauczycieli
w koncepcji pedagogicznej Jozefa Pietera

Wsrod czynnikow wptywajacych na wyniki pracy nauczyciela w litera-
turze naukowej powszechnie wskazuje si¢ jego wyksztalcenie i rézne formy
doksztatcania zawodowego. Chociaz znawcy kwestii twierdza, ze nie s3 to

10 C. Gocrowska: O pozycji nauczyciela. ,,Gtos Nauczycielski” 1957, nr 16.



najwazniejsze stymulatory, to jednak zainteresowanie wielu badaczy kon-

centruje si¢ na analizie skutkow ksztatcenia nauczycieli.

Juz od poczatku dziatania Komisji Edukacji Narodowej wiadomo, ze
system edukacji nauczycieli jest w duzym stopniu zalezny od woli i kom-
petencji oséb kierujacych polityka oswiatowa. Chcac modelowa¢ kierunki
zmian, wprowadza¢ innowacje, wtadze oSwiatowe muszg znac rzeczywiste
skutki funkcjonujacego systemu ksztatcenia nauczycieli. Z takiego stanowi-
ska rodzi sie potrzeba badan nad skutecznoscig ksztatcenia i doksztatcania
pedagogow. Przeprowadzenie rozpoznan naukowych w tej kwestii w okresie
PRL-u okazalo si¢ trudne i skomplikowane z wielu powodow. Niewatpliwie
najwazniejsze z nich wynikaty z faktu, ze:

— stan dociekan teoretycznych i empirycznych w dziedzinie badan skutecz-
nosci ksztalcenia nauczycieli byt skromny, a dosSwiadczenie w zakresie
badan funkcjonalnej skutecznosci tego ksztatcenia niewielkie;

— wybor koncepcji badan oraz dobor wiasciwych kryteriow i wiarygod-
nych wskaznikéw skutecznosci pracy nauczycieli ciagle pozostawat dys-
kusyijny.

Barbara Zechowska, prowadzac w latach 90. XX wieku badania nad ta
kwestig, uwazata, ze jest w niej ciggle wiele kontrowersji i niejasnosci'!!, tym
trudniejsze wiec musiato by¢ rozpoznanie tego problemu w ciezkich gospo-
darczo, spotecznie i oS§wiatowo czasach odbudowy Polski — tuz po zakon-
czeniu Il wojny Swiatowe;j.

Mozna zatozy¢, ze proces edukacji w powotywanych instytucjach
ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli w okresie PRL-u byt §wiadomie
skierowany na uzyskanie okre§lonego wyniku, ktorym byt — ogdlnie
rzecz ujmujac — absolwent przygotowany do rozwigzywania zadan
dydaktyczno-wychowawczych i opiekunczych w szkole ogélnoksztatcy-
cej. Doktadne rozpoznanie owych zadan jest dziS jeszcze ogromnie trudne
z powodu ewolucji roli zawodowej nauczyciela, jaka dokonywata sie przez
caty okres PRL-u. W wyniku tych przemian zakres dziatan pedagogow
zostal rozszerzony o nowe zadania ogdlnonarodowe i regionalne (zob.
rozdziat 5.1.).

Po II wojnie §wiatowej w programach nauczania (np. historii wycho-
wania) instytucji ksztatcgcych nauczycieli akcent potozono na problemach
postepowych oraz reakcyjnych tendencjach w pedagogice Swiatowej i rodzi-
mej. Przyktadowo, w 1950 roku w liceach pedagogicznych uczen na histo-
rii wychowania miatl posia$¢:

»umiejetno$¢ interpretacji prostych zjawisk wychowawczych ze stano-

wiska klasowego,

L Por, B. ZECHOWSKA: Efektywnosé pracy nauczyciela — wyznaczniki, tendencje, pro-
blemy. Katowice 1983.
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— 0go6lna znajomos¢ typowych przyktadéw wychowania w poszczegdlnych
formach spoteczno-ekonomicznych,
— znajomo$¢ zadan wychowania w ustroju socjalistycznym”!12.

W hastach i tresciach programowych nie uwzgledniono catego ksztattu
polskiej i zachodnioeuropejskiej mysli pedagogicznej, odwotywano sie
jedynie do nurtu rewolucyjnego. Dopiero Jozef Pieter, w referacie wygto-
szonym w Katowicach 15 stycznia 1957 roku na konferencji skupiajacej
wyktadowcow przedmiotow pedagogicznych WSP z catej Polski, przekony-
wal o koniecznosci poszerzenia tresci programowych na zajeciach z historii
wychowania o dzieje idei ekonomicznych, politycznych, moralnych i epi-
stemologicznych. Uwazat bowiem, ze umozliwi to studentom zrozumie-
nie aktualnych przeobrazen w szkolnictwie i wspotczesnych idei pedago-
gicznych oraz pomoze uksztattowa¢ w nich postawe obywatelska. Istotne
zmiany w tym zakresie, oczekiwane przez srodowisko akademickie, wpro-
wadzono dopiero 15 lipca 1961 roku. W tym czasie Sejm Polskiej Rzeczypo-
spolitej Ludowej uchwalit Ustawe o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania.

W art. 1 ustawy stwierdzono, ze nauczanie i wychowanie ma na celu
,wszechstronny rozwdj uczniéw i wychowanie ich na $wiadomych i twor-
czych obywateli”. Szkoty ,,wychowuja w duchu socjalistycznej moralno-
Sci i socjalistycznych zasad wspoétzycia spotecznego, w duchu umitowania
Ojczyzny, pokoju, wolnosci, sprawiedliwosci spotecznej i braterstwa z ludZmi
pracy wszystkich krajow, ucza zamitowania i szacunku do pracy, poszano-
wania mienia narodowego, przygotowuja do czynnego udziatu w rozwoju
kraju, jego gospodarki i kultury”!'3.

Przed uchwaleniem ustawy, w styczniu 1961 roku, Sejm Polskiej Rzeczy-
pospolitej Ludowej debatowat o wydtuzeniu o rok edukacji w szkole podsta-
wowej. Zmiang t¢ uzasadniano nastepujacymi argumentami:

— aby nauczyciele mogli skutecznie zrealizowac roztozony do tej pory mate-
riat nauczania na 7 lat w szkole podstawowej,

— aby skrocic luke o jeden rok absolwentom szkoty podstawowej, ktorzy nie
podijeli dalszej edukacji szkolnej, a zamierzali podja¢ prace zawodows,

— aby absolwenci szkoty podstawowej ubiegajacy sie o przyjecie do liceum
ogolnoksztalcacego wykazywali si¢ na egzaminie wstepnym wyzszym
poziomem przygotowania niz do tej pory.

Przywotane decyzje dowodza, ze Ministerstwu Os$wiaty zalezato na pod-
niesieniu ogbélnego poziomu kultury polskiego spoteczenstwa. Gtéwnym
zatozeniem Ustawy o rozwoju systemu oSwiaty i wychowania stato si¢ dosto-

12 Program nauki w liceum pedagogicznym. Projekt. Przedmioty pedagogiczne. Warsza-
wa 1950, s. 13; B. RaTUS: Licea pedagogiczne..., s. 90—103.

13 DzUrz MO 1961, nr 7, poz. 5, Ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania
w Polsce Ludowej.



sowanie tre$ci nauczania do potrzeb wspotczesnego zycia'*. Nawiazujac
do niej, pedagodzy na Gérnym Slasku starali sie wyposaza¢ wychowankow
w wiedze o tradycji i kulturze wlasnego regionu (por. rozdziat 5.1.), mniej-
sz3 uwage natomiast zwracali na tad migedzynarodowy. Z punktu widze-
nia wychowawczego wydaje sie, ze takie stanowisko byto stuszne, gdyz to
historia Slaska uczyta spotecznos¢ lokalna, w tym nauczycieli, aby najpierw
budowali tad moralny w swoim otoczeniu i kraju, a dopiero p6zniej mysleli
o innych narodach.

W zwiazku z przyjetg ustawg Ministerstwo OSwiaty od 1 wrzesnia 1961
roku rozpoczeto wdrazanie 8-letniego cyklu nauczania w szkole podstawo-
wej. Mianowicie, w czerwcu 1961 roku okoto 45% absolwentéw VII klasy
mogto kontynuowac¢ nauke tylko w szkotach zawodowych (w tym roku
wstrzymano nabor do licebw ogoélnoksztatcgcych), natomiast pozostali
uczniowie uczeszczali do klasy VIII szkoty podstawowej.

Kluczowym warunkiem skutecznego przebiegu reformy szkolnictwa ogol-
noksztatcgcego — 8-letniej szkoty podstawowej i 4-letniego liceum ogol-
noksztatcacego — byto wedtug ustawodawcy przygotowanie dostatecznej
liczby wykwalifikowanych kadr nauczycielskich oraz doksztalcenie czyn-
nych pedagogoéw. Zadania te mieli realizowa¢ lokalni organizatorzy szkol-
nictwa w catej Polsce.

Owczesny minister o§wiaty Henryk Golanski zapowiadat dazenie Mini-
sterstwa Os$wiaty do wyksztatcenia dobrze i wszechstronnie przygotowa-
nych sit nauczycielskich do wszystkich szczebli szkolnictwa. Jego zdaniem,
kierunki nauczycielskie uniwersytetow, poza edukacja przedmiotéw rzeczo-
wych, np. matematyki, historii itd., powinny zapewni¢ studentom mozli-
wos¢ uzyskania wiedzy teoretycznej i praktycznej z pedagogiki. Te za$ absol-
wenci (nauczyciele) mieli pogtebiaé przez caty okres pracy zawodowej w pro-
cesie samoksztatcenia'®s.

Warto przypomnie¢, ze juz w latach 30. XX wieku réznorodne i ory-
ginalne formy doskonalenia zawodowego prowadzili nauczyciele polskich
szkot prywatnych na Slasku Opolskim. W Polskim Gimnazjum w Bytomiu
organizowali zjazdy nauczycielskie integrujace nauczycieli r6znych typow
szkot oraz dziataczy osSwiatowych i spotecznych, a takze doskonalili sie
w ramach tzw. wspoélnoty pracy, konferencji rejonowych, zebran Towarzy-
stwa Nauczycieli i przez samoksztatcenie, korzystajac z ,,Poradnika Nauczy-
cielskiego”'!¢. Z jednej strony nauczyciele na Slagsku w okresie PRL-u mogli
czerpac z wzoréw osobowych i doswiadczen nauczycieli z minionych czasow,

14 Tbidem; B. SUCHODOLSKI: Szkota podstawowa w spoteczenistwie socjalistycznym.
Wroctaw 1963; M. PECHERSKI: Szkota ogdlnoksztatcqgca w Polsce Ludowej. Wroctaw 1970.

1S Udziat szkolnictwa wyzszego w realizowaniu reformy. Dodatek do ,,Nowej Szkoty”
1961, nr 4.

16 Karol Miarka o powadze stanu nauczycielskiego. ,,Szkota Slaska” 1931, nr 3.
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z drugiej za§ — czgste reorganizacje instytucjonalnych form doksztatcania
i doskonalenia nauczycieli, jakie miaty miejsce po II wojnie Swiatowej, wpty-
waty negatywnie na ich prace. W omawianym czasie nie brakowato jednak
zaangazowanych kierownikéw i nauczycieli $laskich szk6t podstawowych
(por. rozdziat 5.1.). Niektorzy pedagodzy nie tylko przetrwali trudny dla
nich czas (biede, niskie uposazenie i zmiany organizacyjne tacznie z budowa
szkol), ale z wlasnej inicjatywy systematycznie podnosili swoje wyksztat-
cenie i doskonalili umiejetnosci zawodowe w réznych instytucjonalnych
formach ksztatcenia. Szanse do tego stwarzalo im Ministerstwo Oswiaty,
ktore powotywalo roézne instytucjonalne formy dla pedagogéw o niskim
wyksztatceniu zawodowym.

Niewatpliwie, zapowiedZ Ministerstwa Oswiaty dotyczaca wprowadze-
nia 8-klasowej szkoty podstawowej byta dla slaskiej kadry pedagogicznej
kolejnym wezwaniem do dalszej ,,pracy nad soba”. W zwiazku z tym rodza
sie pytania:

— Czy i w jakim stopniu dotychczasowe formy ksztalcenia nauczycieli na
Gornym Slasku warunkowaty skuteczna realizacje zadan postawionych
szkole ogolnoksztatcacej przez ministerstwo?

— Czy i jaka byta mozliwos¢ urzeczywistnienia idei KEN-u — ksztatcenia
nauczycieli szkolnictwa ogélnoksztatcacego na Gornym Slasku w wyz-
szych szkotach akademickich?

Nie tylko na Slasku, ale na terenie calego kraju na uczelniach nie byto
mozliwosci lokalowych ani kadrowych, aby ksztatci¢ wszystkich nauczy-
cieli na poziomie wyzszym. Zdawat sobie z tego sprawe 6wczesny wicemini-
ster oSwiaty Wactaw Tutodziecki, ktéry przekonywat spoteczenstwo polskie
o koniecznosci utrzymania wszystkich dotychczasowych form ksztatcenia
nauczycieli. Zdaniem wiceministra, istotnym celem dla wtadz o§wiatowych
na najblizsze dziesig¢ lat byta korekta dotychczasowych tresci programo-
wych i metod pracy we wszystkich instytucjonalnych formach ksztatcenia
i doksztatcania nauczycieli. Zapowiadat wprowadzenie w tych instytucjach
zmian organizacyjnych. Staral si¢ takze aktywizowac¢ nauczycieli do edu-
kacji w nowych instytucjonalnych formach, ktére miaty by¢ powotywane
w najblizszym czasie'"’.

Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego, znajac trudnosci kadrowe
w szkolnictwie podstawowym, przedtuzyto nauczanie w liceach pedago-
gicznych, ktore zostaty zlikwidowane dopiero w 1971 roku. Na ich miejsce
powolywano na szerszg skale te studia nauczycielskie (SN), ktére miaty
odpowiednia baze i dobrze wyksztatcong kadre dydaktyczna o aspiracjach
naukowych. Pozytywna strong tego przedsiewziecia byto nie tylko zwigk-

17 Tbidem; W. TuropziEckI: Ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli szk6t podstawowych
w latach 1965—1975. ,,Nowa Szkota” 1965, nr 2.



szenie liczby absolwentow tej potwyzszej uczelni, ktérzy mogli podjac prace
w szkolnictwie podstawowym, ale tez lepsze w stosunku do absolwentow
liceow pedagogicznych i innych nizszych form ksztalcenia pedagogicznego
wykonywanie przez nich zadan zawodowych!'s.

Uzasadnienie tego bylo oczywiste: w SN-ach program nauczania byt
znacznie rozszerzony. Przyktadowo, historia wychowania byta wykta-
dana przez dwa semestry w wymiarze 40 godzin. Program przedmiotu byt
obszerny. Jego hasta programowe akcentowaty klasowy charakter ustrojow
szkolnych, oddziatywanie na polska pedagogike kierunkéw i pradéw Swia-
towej pedagogiki burzuazyjnej oraz walke lewicy spotecznej o dostep mas
ludowych do oswiaty. Taka formuta programu po latach krytykowana byta
m.in. przez Kamille Mrozowska, ktéra uwazata, ze program ten nie byt prze-
myslany ani pod wzgledem rzeczowym, ani metodycznym'"”.

Kilkunastoletnia dziatalnos¢ SN-6w i kilkuletnia WSN-6w wykazata, ze
instytucje te nie ksztatcity nauczycieli pod wzgledem jakosciowym opty-
malnie, jesli wzigé¢ pod uwage potrzeby zreformowanego szkolnictwa ogol-
noksztatcgcego. Dlatego w dyskusjach merytorycznych pedagodzy i psy-
chologowie opowiadali si¢ za catkowitym zaniechaniem tych form ksztat-
cenia nauczycieli na rzecz pelnych wyzszych studiow pedagogicznych.
Do grupy tych naukowcow nalezeli Bogdan Suchodolski oraz rektor WSP
w Katowicach Jozef Pieter. W 1964 roku prof. Pieter przedtozyt w Minister-
stwie Szkolnictwa Wyzszego koncepcije ,,jednolitego” systemu ksztalcenia
nauczycieli. Zdajac sobie sprawe, ze w dwczesnych warunkach gospodar-
czych, kadrowych i lokalowych szkolnictwa wyzszego w Polsce nie byto
mozliwe powszechne ksztalcenie nauczycieli na poziomie akademickim,
zminimalizowal potrzeby w tym wzgledzie. Zaproponowat ministerstwu
usuniecie formalnych przeszkod oraz konsekwentne tworzanie odpowied-
nich udogodnien, aby absolwenci kazdej z form ksztatcenia pedagogicznego
(bez strat czasowych) mieli mozliwo$¢ wolnego wstepu do szkoty ksztat-
cacej nauczycieli wyzszego stopnia, co tez miato miejsce w wojewodztwie
katowickim!2°,

Nadmienig, ze taka zasada byta juz przyjeta przez Ministerstwo Oswiaty
i Szkolnictwa Wyzszego w momencie tworzenia WSN-6w, jak wynikato
z Informatora Ministerstwa Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego: ,,Nie moga si¢
izolowa¢ [WSN-y — G.K.] od otaczajacego je zycia spotecznego, srodowiska

18 Tbidem.

119 K. MRrozowska: Obecna sytuacja historii wychowania jako przedmiotu ksztatcenia
pedagogicznego. ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1971, s. 4; EADEM: Rola historii wy-
chowania w ksztatceniu pedagogicznym. Przesztosé, stan obecny i postulaty. ,,Rocznik Ko-
misji Nauk Pedagogicznych”. T. 12. Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk 1971, s. 14.

120 S, SKIBINSKI: Szkoty wyzsze i placowki naukowo-badawcze wojewddztwa katowickie-
go w Polsce Ludowej. Katowice 1967.

175



176

lokalnego i nauczycielskiego”. Musza by¢ ,,drozne”'*!. Niestety, zasada ta nie
funkcjonowata w praktyce, gdyz w wielu zaktadach oswiatowych tego typu
obowigzywaty r6zne programy nauczania. Dlatego doSwiadczeni nauczyciele
akademiccy uwazali, ze organizowany proces dydaktyczno-wychowawczy
w WSN-ach powinien wynika¢ nie tylko z podstawy programowej wczesniej-
szych zaktadow ksztatcenia pedagogicznego, ale takze z edukacji w insty-
tucji, w ktorej osoba studiuje. Zwracali tez uwage na to, aby proces ksztal-
cenia pobudzat stuchaczy do dalszego samodzielnego zdobywania wiedzy
i umiejetnosci zawodowych, a przede wszystkim ksztattowat predyspozycje
psychiczne przysztego pedagoga'??. Wsrod 6wcezesnych pedeutologow toczyty
sie owocne dyskusje dotyczgce doksztalcania nauczycieli z wyksztalceniem
wyzszym, lecz bez tytutu magistra (WSN). Przyktadowo, J. Bandura twier-
dzit, ze przygotowanie nauczycieli do szkolnictwa podstawowego i Sredniego
stanie si¢ jednakowe i odbywac si¢ bedzie w tej samej wyzszej uczelni'?®. Sta-
nowisko to popierat Pieter, ktory uwazat, ze trzeba dokona¢ gruntownych
zmian w programach nauczania studiow nauczycielskich i wyzszych szkot
nauczycielskich (od roku szkolnego 1968/1969 funkcjonowaty one réwniez
na Goérnym Slasku, np. w Sosnowcu, Bytomiu, Gliwicach) oraz na uniwer-
sytetach i w wyzszych szkotach pedagogicznych. Pieter znal doswiadcze-
nia nauczycieli z tych funkcjonujacych form ksztatcenia. Dlatego uznat, ze
reorganizacja instytucji edukujgcych pedagogéw musi doprowadzic¢ do tego,
aby nizsze etapy ich ksztatcenia byly tozsame z pierwszymi latami studiow
wyzszych. Taka koncepcja zostata przyjeta przez Ministerstwo OSwiaty.
Koniecznoscia stato sie wiec prowadzenie doksztatcania dla wielu pracow-
nikéw dydaktycznych SN-6w i WSN-6w przez profesorow wyzszych uczelni
akademickich.

Zorganizowano to w ten sposob, ze nauczycieli z wymienionych uczelni
pedagogicznych przypisano do grona kadry dydaktyczno-naukowej okreslo-
nej szkoly akademickiej, przez co mogli uczestniczy¢é w seminariach nauko-
wych wybranego profesora. Mieli zatem mozliwos¢ osiggniecia kolejnego
tytutu naukowego i przede wszystkim zdobycia rzetelnej i pogtebionej naj-
nowszej wiedzy, przydatnej do kierowania pracg dydaktyczno-wychowawcza
w SN-ach i WSN-ach!?*, Srodowiska akademickie miaty wiec w wiekszym
stopniu (niz do tej pory) zagwarantowac skuteczno$¢ uzupetniania kwalifi-
kacji zawodowych przez pracownikéw dydaktycznych potwyzszych uczelni
pedagogicznych. Gléwnym celem takiego dziatania byto zapewnienie jed-
nolitosci organizacyjnej i programowej w ksztalceniu nauczycieli dla catego

12! Informator Ministerstwa OSwiaty i Szkolnictwa Wyzszego. Warszawa 1970.

122 J. KuLrpa: Problemy wyzszych studiow pedagogicznych. ,,Zycie Szkoty Wyzszej” 1969,
nr 12.

123 J. BANDURA: Nauczyciel dla przysztej szkoty. ,,Glos Nauczycielski” 1971, nr 24.

124 . PIETER: Szkice autobiograficzne. Katowice 1986.



szkolnictwa ogo6lnoksztatcacego — po uniwersytety wiacznie. Niewatpliwie
bardziej owocne okazalo si¢ niwelowanie barier miedzy poszczegélnymi
instytucjami ksztatcenia nauczycieli na r6znych poziomach.

Za catkowitym skoncentrowaniem edukacji pedagogow w WSP i uniwer-
sytetach, poza Pieterem, opowiadat si¢ takze Suchodolski. Obaj nauczyciele
akademiccy dostrzegali na uczelniach wyzszych nie tylko brak rownowagi
pomiedzy ksztatceniem pedagogicznym a ksztatceniem specjalistycznym, ale
rowniez przesadne teoretyzowanie na wyktadach i brak rozwijania u stu-
chaczy myslenia krytycznego. Naukowcy proponowali wiec, aby w ksztal-
ceniu nauczycieli gtbwny akcent potozy¢ na ksztattowaniu wartosci osobo-
wych i predyspozycji psychopedagogicznych, a dopiero potem na ich umie-
jetnosciach wiazania teorii z praktyka'?’, do czego nawigzali wspoiczesni
pedeutolodzy.

Z materiatu analizowanego w niniejszym podrozdziale wynika, ze po
II wojnie Swiatowej doSwiadczeni profesorowie, m.in. Pieter i Suchodolski,
podejmowali w Ministerstwie Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego skuteczne
dziatania majace na celu ujednolicenie systemu ksztalcenia nauczycieli na
wyzszym poziomie. Uznali oni, ze dotychczasowe instytucjonalne formy edu-
kacji pedagogow, takze na Gornym Slasku, nie dawaty szans na skuteczne
przygotowanie kadry pedagogicznej do reformowanego szkolnictwa ogélno-
ksztatcacego.

Z przytoczonych informacji wynika, ze w PRL-u, az do lat 70. XX wie-
ku, nie wszyscy nauczyciele na Gérnym Slasku mieli odpowiedni status
spoteczno-zawodowy. Ztozyto si¢ na to wiele czynnikow, a wsrod nich takze
ogolnokrajowe uwarunkowania polityczno-ekonomiczne i regionalne.

Niewatpliwie, reaktywowanie Instytutu Pedagogicznego w Katowicach,
a nastepnie utworzenie na jego miejscu Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
inspirowato §laskich nauczycieli do podwyzszania swej pozycji spoteczno-
-zawodowej przez konczenie wyzszych studiow pedagogicznych.

Podsumowujac rozwazania poczynione w niniejszym rozdziale, nalezy
stwierdzi¢, ze mimo trudnych warunkéw bytowych spoteczenstwa na
Gornym Slasku:

— samorzad lokalny udzielat nauczycielom doraznego wsparcia bytowo-

-finansowego;

— wiladze oswiatowe dbaty o powotywanie instytucjonalnych form ksztat-
cenia nauczycieli na coraz wyzszym poziomie edukacji;

— nastepowat minimalny wzrost pensji nauczycieli, ktérzy uzupetniali
kolejne stopnie wyksztalcenia zawodowego. Nalezy jednoczesnie pod-

125 Np.: J. PIETER: Pedagogiczna dziatalnos¢ wyzszych szkét pedagogicznych. Katowi-
ce 1963; B. SucHODOLSKI: Refleksje o zadaniach i wyksztatceniu nauczycieli w PRL. ,,Zycie
Szkoty Wyzszej” 1969, nr 7/8.

12 Ksztatcenie...
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kredli¢, ze pensje nie byty proporcjonalne do ich wktadu pracy pedago-

gicznej;

— mimo niskiej gratyfikacji finansowej i cigzkich warunkéw zycia oraz
ograniczonej liczby szkoét i stabego ich wyposazenia nauczyciele szkol-
nictwa ogo6lnoksztatcgcego w wojewddztwie slasko-dgbrowskim (p6Zniej-
szym katowickim) nie tylko mieli szanse na wychowanie uczniéw w §l3-
skiej tradycji obyczajowej, ale z powodzeniem z niej korzystali;

— praca spoteczna nauczycieli w srodowiskach lokalnych byta czesto prze-
sycona warto$ciami tradycji i kultury regionalnej, a wiec polskiej.

W okresie PRL-u zaistniaty czynniki, ktére znacznie obnizaty pozycje
spoteczno-zawodowg $lgskich nauczycieli i realizowany przez nich proces
edukacji. Zaliczytam do nich:

— niskie wyksztatcenie profesjonalne wielu pedagogéw szkolnictwa ogol-
noksztatcacego,

— trudne warunki finansowo-bytowe ogo6tu nauczycieli,

— przecigzanie pedagogoéw pracami spotecznymi niezwiazanymi z ich rola
zawodowa.



Symptomy profesjonalizacji pedagogiki
na uczelni katowickiej w latach 1945—1976

Przygotowanie zawodowe nauczycieli w literaturze naukowej okreslane
jest takze pojeciem ,,profesjonalizacja”. Odnosi si¢ ono do proceséw zwig-
zanych z przeksztatcaniem si¢ konkretnych czynnosci w zawod.

Mysle, ze w odniesieniu do zmian zachodzacych w ksztatceniu pedago-
gicznym nauczycieli na Gérnym Slasku pod koniec Drugiej Rzeczypospoli-
tej i w okresie PRL-u zasadne jest zastosowanie tego terminu. Zrodet przy-
gotowania zawodowego nauczycieli na poziomie wyzszym nalezy poszuki-
waé w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach zorganizowanym w 1928
roku. Niewatpliwie stanowit on podstawe do utworzenia Katedry Pedago-
giki w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Katowicach.

Zmiany w strukturach programowych instytutow pedagogicznych, jakie
dokonaty sie po II wojnie swiatowej, wskazywaty na ksztattowanie sie peda-
gogiki jako oddzielnego kierunku studiéw. Dziatacze polskiej oswiaty — takze
na Goérnym Slasku — dazyli do tego, by ksztalcenie nauczycieli w tym zakresie
odbywato si¢ na najwyzszym poziomie, czyli na uczelniach pedagogicznych'.

Ze wzgledu na konieczno$¢ otwarcia Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Katowicach (WSP), w ktorej mogtaby sie ksztatci¢ rodzima inteligencja,
w tym nauczyciele, kurator okregu szkolnego na Slasku Jan Smolen powotat
w marcu 1945 roku Kuratorium Instytutu Pedagogicznego. Pelnienie funkcji
organizatora i kierownika Instytutu powierzyt dr hab. J6zefowi Pieterowi.
Starania Pietera w Ministerstwie O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego dopro-
wadzity do wigczenia Instytutu Pedagogicznego do Wyzszej Szkoty Peda-
gogicznej w Katowicach (zob. rozdziat 5.2.).

' S. SKIBINSKI: Szkolnictwo wyzsze i placowki naukowo-badawcze wojewédztwa katowic-
kiego w Polsce Ludowej. Katowice 1967.
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W niniejszym rozdziale swe rozwazania skoncentruj¢ na ustaleniu gtow-
nych wskaznikéw profesjonalizacji pedagogiki na uczelni katowickie;.

Ministerstwo Os$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego docenito dokonania
naukowe Pietera oraz jego starania w pozyskiwaniu kompetentnej kadry
pedagogicznej. W ciggu dwoch lat przeksztalcit on kierowany przez siebie
Zaktad Pedagogiki w Katedre Pedagogiki Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Katowicach.

Psycholog od poczatku pracy na uczelni prowadzit wyktady z psychologii
na czterech kierunkach: matematyce, fizyce, chemii, polonistyce. Nie byl on
jednak usatysfakcjonowany relacjami ze studentami tych kierunkoéw, ksztat-
cacymi sie w latach 1950—1959. Wsr6d powodow tego stanu rzeczy Pieter
wymienit m.in.: jego przecigzenie praca dydaktyczna (pracowat nie tylko na
slaskiej uczelni), zbyt licznymi grupami studenckimi na wyktadach (okoto 120
0s0b), niktym zainteresowaniem stuchaczy psychologia, programem naucza-
nia narzuconym przez ministerstwo, a nie opracowanym przez specjalistow,
a takze edukacja studentéw przesycang nadmiernie polityka w czasie tzw.
kultu jednostki?. Dopiero po utworzeniu w 1959 roku w WSP w Katowicach
kierunku pedagogiki dla pracujacych nauczycieli Pieter wyktadat psychologie
wychowawczg, ktérg najbardziej sie interesowat. Prowadzit tez z tego zakresu
wyktad monograficzny oraz wyktad z metodologii pracy naukowej i semina-
rium magisterskie. Jak pisat w swej autobiografii, w wyktadach z psycholo-
gii wychowawczej uczestniczyli wszyscy studenci pedagogiki w liczbie 160
0sob, niezaleznie od wybranej specjalizacji zwigzanej z dysertacja magisterska.
Warunki pracy dydaktycznej nie byty tatwe, wszak chodzito o to, by zaintere-
sowac studentéw tak waznym przedmiotem studiéw. Pieter prowadzit réwniez
seminarium magisterskie z zakresu psychologii wychowawczej oraz semina-
rium doktoranckie, ktore zostato zatwierdzone przez Ministerstwo Oswiaty
i Szkolnictwa Wyzszego w 1960 roku. Magistréow z kolejnych lat (w liczbie
30 oso6b) kierowat tak, aby prowadzili oni badania do§wiadczalne z zakresu
psychologii wychowawczej. Z kolei magistrzy, ktorzy uczestniczyli w semina-
riach w latach 1966—1967, pisali prace doktorskie z zakresu naukoznawstwa.

Istotne jest, ze w zwigzku z postawionym zadaniem dydaktyczno-nauko-
wym Pieter starat sig, jak sam pisal, trafnie dobiera¢ doktorantéw z grona
swych bytych studentéw i absolwentéw innych uniwersytetow, ktorzy zatrud-
nieni byli w Goérnoslaskim Okregu Przemystowym. Mogt dokona¢ takiego
doboru, poniewaz umozliwialo mu to zaangazowanie naukowe w Komisji
Pedagogicznej w Slaskim Instytucie Naukowym. Pracowato w nim wielu
zdolnych absolwentéw pedagogiki, z ktérymi profesor nawiagzat wspotprace
naukowa?. Pieter w Szkicach autobiograficznych pisat, ze miat wyjatkowo

2 Ibidem.
3 J. PietER: Ogolna metodologia pracy naukowej. Wroctaw 1967.



zdolny zespo6t studentéw na seminarium magisterskim, na ktérym realizo-
wat badania nad oddziatywaniem cech osobistych nauczycieli na uczniow
i wychowankoéw na pedagogéw (badacza interesowaly wzajemne interakcje
intelektualno-emocjonalne, ktére zachodzity miedzy dwoma podmiotami
edukacji). Dlatego wsréd absolwentéw pedagogiki uzdolnionych badaw-
czo szukat takze kandydatow na asystentéw. Przyktadowo, w 1961 roku
w seminarium doktoranckim profesora uczestniczyli przyszli pracownicy
dydaktyczno-naukowi katowickiej WSP: Maria Bolechowska, Kazimierz
Czarnecki, Augustyn Barczyk, Biblijana Jaslar, Kazimierz Wygas.

Warto podkreslic, ze Pieter do pisania doktoratéw zachecat takze zaanga-
zowanych badawczo nauczycieli ze §lgskiego srodowiska oSwiatowego, przy-
ktadem takiej osoby jest Alojzy Waszek (zob. rozdziat 2.2.). Pieterowi cho-
dzito o rozpoznanie czynnikéw podnoszacych skutecznos¢ procesu eduka-
cji w szkolnictwie $laskim. Dyrektorzy szkét i nauczyciele badali dla niego
np. oddziatywanie osobowosci pedagogéw oraz ich pracy wychowawczej
na zmiany w postepowaniu uczniéw i powstawaniu u tychze okreslonych
cech osobowosci*.

Pieter przez caly czas pracy naukowej w Wyzszej Szkole Pedagogicz-
nej i na Uniwersytecie Slaskim systematycznie prowadzil seminaria dok-
toranckie, na ktorych milodzi adepci nauki weryfikowali swoje doswiad-
czenie zawodowe z najnowszymi badaniami psychologicznymi i pedago-
gicznymi. Pierwsi doktorzy profesora stawali si¢ liderami skutecznej pracy
nauczycielskiej na terenie Slaska. Piastujac kierownicze stanowiska w szkol-
nictwie ogbélnoksztalcacym, koordynowali pracami pedagogicznymi w §l3-
skich rejonach szkolnych, motywowali nauczycieli do podejmowania ksztat-
cenia zawodowego w coraz wyzszych zinstytucjonalizowanych formach edu-
kacji, w tym w Wyzszej Szkole Pedagogicznej i na Uniwersytecie Slaskim na
kierunku pedagogiki.

Aby dac¢ slgskim nauczycielom szanse ksztatcenia si¢ na wyzszej uczelni
pedagogicznej, Pieter musiat zatrudni¢ w Zaktadzie Pedagogiki WSP wielu
doswiadczonych pracownikéw dydaktyczno-naukowych. Jednym z pierw-
szych, pracujagcym juz w 1950 roku, byt dr Jan Zborowski (1904—1988),
sprawdzony zawodowo pedagog z doswiadczeniem w dziatalnosci Kurato-
rium Okregu Szkolnego w Katowicach. Specjalizowat si¢ on w poznawa-
niu psychopedagogicznych warunkéw osiggania coraz wyzszych wynikéw
edukacji przez uczniéw, jak wynika z tytutu jego dysertacji doktorskiej:
Zadowolenie i organizacja pozalekcyjnej pracy uczniow, oraz innych jego
publikacji’.

4 J. PIETER: Szkice autobiograficzne. Katowice 1986; IpEm: Wstep do nauki o osobowo-
Sci. Skrypt. T. 2. Katowice 1960.
5 Np. Z. ZBOROWSKI: Praca domowa ucznia szkoty podstawowej. Warszawa 1954.
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W roku akademickim 1947/1948 Pieter zatrudnit w Instytucie Pedago-
gicznym w Katowicach dobrze sobie znanego (z czaséw pracy w tymze przed
wojng) Jozefa Madeje, ktéry nastepnie objat stanowisko adiunkta w WSP
w Katowicach. Niestety, po likwidacji uczelni w 1951 roku Madeja zmuszony
zostal do szukania pracy. Jego zainteresowania naukowe byly juz wowczas
skrystalizowane, gdyz w 1948 roku zatrudnit si¢ takze na stanowisku psy-
chologa w Poradni Zawodowej w Katowicach, a nastepnie w Wojewo6dz-
kiej Poradni Zdrowia Psychicznego w Katowicach, ale zaraz po reaktywo-
waniu WSP (w 1953/1954 roku) ponownie podjal wspotprace z uczelnia
katowicka, ktora trwata do 1956 roku. Po zaproponowaniu mu przez Zbo-
rowskiego, rektora nowo utworzonej uczelni, etatu nauczyciela akademic-
kiego w WSP w Opolu (rodzinnym miescie Madei) podjat w niej czynnosci
dydaktyczno-naukowe®. Madeja zajmowat si¢ dziejami $laskich elementarzy
i na ich podstawie opracowywal podreczniki, ktére byly wykorzystywane
w szkolnictwie polskim na terenie wojewodztwa §laskiego (zob. rozdziat 3.3.).

Od poczatku funkcjonowania WSP w Katowicach, czyli od 1950 roku,
pracowata w niej Maria Bolechowska (1921—1993). Jak juz wspomniatam,
uczeszczala ona na seminaria naukowe prof. Pietera. Pod jego kierunkiem
prowadzita badania z zakresu psychologicznych podstaw uczenia i naucza-
nia dzieci oraz miodziezy. Aktywnos¢ badawcza doc. dr hab. Bolechowskiej,
prowadzona do 1990 roku, koncentrowata sie wokot takich zagadnien, jak:
podstawy psychologiczne nauczania i wychowania, rozw6j i wychowanie
matego dziecka, metody poznawania ucznia oraz ksztatcenie i doksztatca-
nie nauczycieli. Na szczegdlng uwage zastuguja opracowane przez badaczke
przewodniki skalowe, stuzace do pomiaru i oceny lekcji oraz dojrzatosci
szkolnej i przedszkolnej wychowankow’.

W 1950 roku na stanowisku wyktadowcy w katowickiej WSP zostat
zatrudniony Szymon Kedryna (1903—1977). Wczesniej pracowat on w Kura-
torium OS$wiaty w Katowicach na etacie wizytatora szkolnictwa dla doro-
stych. Znajac juz dobrze problemy uczniéw dorostych, w swych badaniach
naukowych skupit si¢ na ustaleniu i ocenie form ksztatcenia i doksztatca-
nia ogdlnoksztatcacego oraz zawodowego osob dorostych na Slasku®. Chciat
skutecznie przyspieszy¢ likwidacje analfabetyzmu os6b dorostych i spowo-
dowac ich dalszy rozwdj intelektualno-zawodowy.

Chociaz liczebny stan kadry naukowo-dydaktycznej w Zaktadzie Peda-
gogiki WSP nie byt zadowalajacy w stosunku do potrzeb dydaktycznych,

¢ E. SAPIA-DREWNIAK: Madeja Jozef. W: Stownik biograficzny polskiej historii wychowa-
nia. Red. A. MEISSNER, W. SZULAKIEWICZ. Torun 2008.

7 M.in.: M. BOLECHOWSKA: Znajomosc¢ i stosownie metod nauczania. Katowice 1970;
EADEM: Poznawanie uczniow w pracy szkolnej. Katowice 1972.

8 S. KEDRYNA: Oswiata dorostych w wojewddztwie katowickim po II wojnie Swiatowej.
Katowice 1968.



w 1953 roku stal sie na tyle wystarczajacy (osobowo i naukowo), by Pieter
uzyskal w Ministerstwie Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego zgode, aby Zaktad
przeksztatci¢ na Katedre Pedagogiki. W nastepnym roku udato mu si¢ pozy-
ska¢ do pracy w Katedrze Pedagogiki WSP w Katowicach dr. Jana Bohuc-
kiego (1901—1991), wieloletniego i doswiadczonego nauczyciela akademic-
kiego WSP w Gdansku, a wcze$niej wyktadowce pedagogiki na Uniwersyte-
cie Jagiellonskim w Krakowie. Zajat on etat po dr. Zborowskim, ktory objat
stanowisko rektora WSP w Opolu. Bohucki byt rodowitym ,,Cieszyniakiem”,
zainteresowanym pracg nauczycielska. Po ukonczeniu Seminarium Nauczy-
cielskiego w Cieszynie w 1922 roku podjat dalsza edukacje pedagogiczna
na Wyzszym Kursie Nauczycielskim w Wilnie, a p6Zniej w Panstwowym
Instytucie Nauczycielskim w Warszawie. Nastepnie w 1936 roku wybrat
studia z filozofii, psychologii i pedagogiki na Uniwersytecie Jagiellonskim
w Krakowie. Po ukoniczeniu tych trzech fakultetow w 1946 roku dalej zgte-
biat pedagogike. Rozprawe doktorsky pt. Samorzgd uczniowski obronit na
Uniwersytecie Jagiellonskim dopiero w 1949 roku. W czasie II wojny swia-
towej Bohucki brat udziat w organizowaniu tajnego nauczania, a od 1945
roku byt wizytatorem okregu szkolnego i naczelnikiem Wydziatu Ksztatcenia
Nauczycieli w Kuratorium Okregu Szkolnego w Katowicach oraz wyktadowcy
pedagogiki w Instytucie Pedagogiki w Krakowie. Nastepnie przeniost sie do
WSP w Gdansku, gdzie organizowat studia zaoczne z pedagogiki i sprawo-
wat funkcje prorektora (1949—1954). Jednak zaraz po rozwigzaniu umowy
0 prace, jeszcze w tym samym roku przyjechat do Katowic, gdyz rektor WSP
powierzyt mu stanowisko prodziekana Wydziatu Humanistycznego i kierow-
nika Katedry Pedagogiki, ktére piastowat do emerytury (1971)°. Zaintereso-
wania badawcze Bohuckiego koncentrowaty si¢ wokot probleméw szkolnic-
twa ogolnoksztatcacego i wyzszego szkolnictwa pedagogicznego. Poktosiem
jego wysitkow naukowych byta rozprawa habilitacyjna Osobowos¢ nauczy-
ciela w Swiadomosci mtodziezy i przeprowadzone w 1964 roku na jej pod-
stawie kolokwium habilitacyjne!®. Problematyke pedagogiczna Bohucki roz-
patrywat w powigzaniu z psychologia. Specjalizowat si¢ w ustaleniu relacji
zachodzacych miedzy nauczycielem i uczniami. Na ich podstawie wyodreb-
nit wlasciwosci osobowe i typy nauczycieli, a takze zroédta postaw moral-
nych mtodziezy!.

W kolejnych latach funkcjonowania katowickiej WSP awans naukowy nie
tylko kierownictwa Katedry Pedagogiki, ale wszystkich pracownikow dydak-
tycznych studiow pedagogicznych, stawat sie coraz bardziej istotny w kon-

® M. GRzYBOWA: Bohucki Jan. W: Stownik pedagogow polskich. Red. W. BOBROWSKA-
-Nowak, D. DrynDA. Katowice 1998.

10" J. Bonuckr: Wyktad w szkole wyzszej. Katowice—Gliwice 1961; IDEM: Osobowos¢ na-
uczyciela w swiadomosci mtodziezy. Katowice 1965.

11 ). BOoHUCKI: Zrédta postaw moralnych wspétczesnej mtodziezy. Katowice 1972.
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tekscie decyzji podjetej przez Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego.
Ot6z w 1953 roku ministerstwo przedtuzyto studia w wyzszych szkotach
pedagogicznych do lat czterech na studiach stacjonarnych, a do pieciu na
studiach wieczorowych i zaocznych. Wigzato si¢ to bezposrednio z potrzeba
przygotowania przez uczelnie pedagogiczne absolwentéw — nauczycieli sku-
tecznych w rozwigzywaniu problemoéw, nie tylko w szkole podstawowej, ale
w calej oswiacie w kraju. Dlatego od 1959 roku takze studia pedagogiczne
stacjonarne trwaty piec lat'2. Ich absolwenci musieli systematycznie likwido-
wac analfabetyzm w kraju i podnosi¢ poziom wyksztalcenia spoteczenstwa
polskiego zamieszkujacego takze Goérnoslaski Okreg Przemystowy.

Kolejna decyzja podjeta w 1965 roku przez Ministerstwo Oswiaty i Szkol-
nictwa Wyzszego wprowadzono do WSP 4-letni tok nauczania dla nauczycieli
bedacych absolwentami wyzszych kursow nauczycielskich. Cele wyzszego
szkolnictwa pedagogicznego wskazat minister Henryk Golanski w swym
referacie: ,,[...] Kierunki nauczycielskie uniwersytetow, obok przygotowania
rzeczowego, powinny zapewni¢ maksimum wiedzy pedagogicznej [...]”%3.

W zwiazku z tym uczelnie wyzsze ksztatcgce nauczycieli musiaty inten-
sywnie rozwija¢ studia wieczorowe i zaoczne. Takze Suchodolski, profesor
Uniwersytetu Warszawskiego, pisal, ze ,,na barkach nauczycieli i wycho-
wawcOw spoczywa dzi$ i jutro, podobnie jak wczoraj, odpowiedzialnos¢
wychowania mtodego pokolenia [...]. Dlatego tez opowiadamy sie radykal-
nie za catkowitym skoncentrowaniem ksztatcenia nauczycieli [...] w szkole
akademickiej, tzn. w uniwersytetach i wyzszych szkotach pedagogicz-
nych”'.

W swietle waznych og6lnopolskich dazen pracownikéw wyzszych uczelni
i znacznego juz potencjatu osobowego Katedry Pedagogiki uczelni katowic-
kiej, zasadne dla rozpoznania czynnikéw profesjonalizacji pedagogiki jest
poznanie toku i jakosci studiéw pedagogicznych dla pracujacych. W tym
celu przeanalizowatam dokumenty Katedry Pedagogiki, m.in. siatki dydak-
tyczne, programy edukacyjne, teczki osobowe studentéw, i przeprowadzi-
tam badania empiryczne®®. Na ich podstawie ustalitam:

— dalsze zmiany w strukturze organizacyjnej Katedry Pedagogiki i rozwoju
kadry naukowo-dydaktycznej,

— zasady rekrutacji na studia, szczeg6lnie w okresie tworzenia Uniwersy-
tetu Slaskiego,

12 Dziennik Urzedowy Ministerstwa Oswiaty [dalej: DzUrz MO] 1959, nr 8, poz. 51.

13 Udziat szkolnictwa wyzszego w realizowaniu reformy. Dodatek do ,,Nowej Szkoty”
1961, nr 4, s. 9.

4 B, SUCHODOLSKI: Refleksje o zadaniach i wyksztatceniu nauczycieli w PRL. ,,Zycie
Szkoty Wyzszej” 1969, nr 7/8.

15" Archiwum Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Slaskiego [dalej: AWH US],
Dokumenty dotyczgce studiow dla pracujgcych na kierunku pedagogika.



— motywy podjecia studidow przez osoby doroste,

— refleksje absolwentow pedagogiki na temat osiggnie¢ w czasie studiow,
tematyki prac i przebiegu egzaminéw magisterskich,

— opinie pracownikoéw oswiaty o przydatnosci w zawodzie magistréw peda-
gogiki.

Pisatam juz, ze z uptywem lat w okresie PRL-u prof. Pieter pozyski-
wat nauczycieli akademickich z innych uczelni pedagogicznych lub sam ich
ksztatcit. Zabiegi te przyczynity si¢ do tego, ze w 1957 roku mogt on wyod-
rebni¢ w Katedrze Pedagogiki nastepujace zaktady naukowo-dydaktyczne:
— Zaktad Psychologii, ktérym sam kierowat,

— Zaktad Dydaktyki Ogolnej kierowany przez doc. dr. hab. Jana Bohuc-
kiego,
— Zaktad Praktyk Pedagogicznych kierowany przez dr. Szymona Kedryne.

Zmiany organizacyjne spowodowaty dalsze zatrudnienia pracownikéw
naukowo-dydaktycznych w Katedrze Pedagogiki, wyznaczaty kierunek reali-
zowanej dydaktyki na studiach pedagogicznych i kontynuowanie badz roz-
wijanie nowej problematyki badawczej, w efekcie czego uzyskiwano wyzsze
stopnie naukowe.

W 1961 roku przyjechata z todzi do Katowic mgr Wanda Bobrowska-
-Nowak (1925—2003), ktora objeta etat w Zaktadzie Psychologii. Wczes-
niej (od 1959 roku) byta zatrudniona na stanowisku starszego asystenta
w Katedrze Pedagogiki Uniwersytetu £.6dzkiego, miata juz bowiem bogate
doswiadczenie jako wychowawczyni dzieci i mtodziezy w osrodkach wycho-
wawczych, o§wiatowych oraz liceach pedagogicznych, a takze w Woje-
wodzkim Osrodku Doskonalenia Kadr Oswiatowych w todzi. Od 1947
roku studiowata na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu todzkiego
i w 1952 roku uzyskata stopienn magistra filozofii w zakresie pedagogiki.
Zainteresowanie Bobrowskiej-Nowak historia wychowania zaowocowato
uzyskaniem w 1964 roku tytutu doktora na uczelni t6dzkiej, na podsta-
wie dysertacji Czasopisma polskie dla dzieci i mtodziezy w Krélestwie Kon-
gresowym w pierwszej potowie XIX wieku'®. W tym samym roku przenio-
sta si¢ do Zaktadu Dydaktyki Ogoélnej WSP w Katowicach'. Jej badania
nadal koncentrowaty si¢ na poznawaniu historii nauki, a w szczegdélno-
Sci dziedzictwa polskiej psychologii. Z tego zakresu w 1972 roku obronita
rozprawe habilitacyjna Poczgtki polskiej psychologii na Wydziale Humani-
stycznym Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Centralna
Komisja Kwalifikacyjna ds. Kadrowych 20 lipca 1973 roku przyznata jej

16 P. KowoLIk: Prof. zw. dr hab. Wanda Bobrowska-Nowak — pedagog, psycholog i hi-
storyk wychowania. W: Wychowanie, opieka, wsparcie. Red. M. Wojcik. Mystowice 2002.

17" W. BoBrowska-Nowak: Poczqtki polskiej psychologii. Wroctaw 1973; EADEM: Pionie-
rzy psychologii naukowej. Katowice 1971; EADEM: Zarys dziejow wychowania przedszkolne-
go. Cz. 1—2. Warszawa 1979.
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stopienn doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie histo-
rii psychologii'®.

W zwigzku z kolejng zmiang w strukturze Katedry Pedagogiki Zaktad
Dydaktyki Ogolnej zostat przeksztatcony w Zaktad Pedagogiki, co wigzato
sie Scisle z coraz wieksza potrzebg ksztatcenia nauczycieli nie tylko z Gornego
Slaska. Poszerzyto sie wiec pole dydaktyczno-naukowe, co spowodowato
koniecznos¢ zatrudnienia kolejnych oséb specjalizujacych sie w r6znych sub-
dyscyplinach pedagogiki. Powickszajacy sie zespot pedagogow sprawit, ze
pomieszczenia przy ul. Szkolnej 9 staty sie niewystarczajace, by pomiesci¢
pracownikéw dydaktyczno-naukowych Zaktadu Pedagogiki i Zaktadu Psy-
chologii. Na nowg siedzibe Zaktadu Pedagogiki wybrano wiec budynek przy
ul. 1 Maja 47, natomiast Zaktad Psychologii znajdowat si¢ nadal w budynku
przy ul. Szkolnej 9. Zatem intensywny rozw6j pedagogicznych studiow wie-
czorowych i zaocznych obserwowany w catym kraju znalazt takze swoje
odzwierciedlenie w katowickiej uczelni.

Nadmienig, ze Ministerstwo Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego nie miato
jasnej koncepcji co do organizowania roku akademickiego ani jednoznacz-
nych ustalen dotyczacych regulaminu studiow'. Dlatego np. poznaniskie
srodowisko uniwersyteckie zorganizowato sesje naukowa, na ktorej nauczy-
ciele kierunkéw pedagogicznych z catej Polski dyskutowali o organizacji
i zasadach programowych nauczania poszczegélnych przedmiotéow. Przed-
stawicielem Srodowiska pedagogow WSP w Katowicach byt historyk wycho-
wania Kedryna. Jak wynika z Materiatow sesji, gtbwnym zadaniem edu-
kacji historycznej w systemie ksztatcenia pedagogicznego miato by¢ nie
tylko wyposazenie studentéw — nauczycieli — w okreslony zasoéb wiedzy
z historii wychowania, ale takze rozwijanie ich kultury pedagogiczne;j,
dzieki ktorej w Swiadomy sposdb oddziatywaliby na wychowanka. Pod-
stawg przy realizacji programu nauczania z tego przedmiotu byto wyzna-
czenie zakresu problematyki i metod jej zglebiania. Nauczyciele akademiccy
proponowali, aby na zajeciach akcentowa¢ korzenie 6wczesnych systemow
oSwiatowo-wychowawczych oraz ich prawidtowosci rozwojowe, podsta-
wowe kierunki rozwoju mysli pedagogicznej razem z ich etapami i przy-
czynami, ktore doprowadzity do uksztattowania aktualnego systemu nauk
pedagogicznych i rozwoju edukacji pozaszkolnej?°. Pomocne w tej ostatniej
kwestii byly osiggniecia naukowe Kedryny, ktory prowadzit na ten temat
badania w Srodowisku §laskim?!.

18 A. STOPINSKA-PAJAK: Bobrowska-Nowak Wanda. W: Stownik biograficzny polskiej hi-
storii wychowania...

19 Wybrane zagadnienia dydaktyczne studiow dla pracujgcych. Warszawa 1969.

20 Materiaty z sesji naukowej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu poswie-
conej sprawom pedagogiczno-dydaktycznym szkoty wyzszej. Poznan 1965.

21 S. KEDRYNA: OSwiata dorostych w wojewddztwie katowickim. Katowice 1968.



W wojewoddztwie katowickim zapotrzebowanie na pedagogéw wyksztat-
conych na poziomie wyzszym stawalo sie coraz wigksze. Realizowanie
nauczania w 7-klasowej szkole podstawowej wymagato zatrudnienia kom-
petentnych nauczycieli. Ministerstwo Oswiaty kolejnymi zarzgdzeniami
obligowato pracownikéw $laskich placowek oswiatowych, kierownikow
szkot, inspektorow i wizytatoréw do uzupetniania badz zdobywania kwa-
lifikacji pedagogicznych. Magistréow pedagogiki za$, ktérzy chcieli uczest-
niczy¢ w ksztatceniu oséb zdobywajgcych dyplom wyzszych studiow peda-
gogicznych, zobowigzywano do podwyzszania kwalifikacji na studiach
doktoranckich. Przyktadem takich pedagogéw byli m.in. Renata Zielinska
(1929—1993) i Wtodzimierz Goriszowski (1928—2010). Oboje pracowali
w zawodzie nauczycielskim.

Zielinska w latach 1959—1961 byta nauczycielkg w Szkole Podstawo-
wej w Rudzie Slaskiej. Wezesniej, zaraz po studiach pedagogicznych, byta
zatrudniona w szkolnictwie warszawskim. Po powrocie na Slask jednoczes-
nie z praca nauczycielska w szkole angazowata si¢ w edukacje nauczycieli,
prowadzac przedmioty pedagogiczne w Studium Nauczycielskim w Cieszynie
(1961—1963) oraz w Gliwicach (1960—1961, 1967—1971). W latach 1963 —
1967 odbywata studia doktoranckie. Pod kierunkiem doc. dr. hab. Bohuc-
kiego napisata dysertacje Nauczanie problemowe na stopniu propedeutycznym
szkoty ogolnoksztatcgcej. Zaraz po jej obronie otrzymata stanowisko adiunkta
w Instytucie Pedagogiki, a w latach 1971—1989 zostata wyktadowca. W kato-
wickiej WSP w dalszym ciggu rozwijata badania nad modelem nowocze-
snej szkoly elementarnej. W tym celu prowadzita eksperymenty dotyczace
nauczania problemowego i programowanego. Skupita si¢ na nauce czytania
i pisania ucznia w klasie pierwszej, na tej podstawie opracowata ,,elementarz
kartkowy”. W badaniach nawigzywata do nowoczesnej szkoty francuskiej
i technik Freineta??. Wiele lat Zieliniska wspotpracowata z Instytutem Ksztatce-
nia Nauczycieli i Oddziatem Doskonalenia Nauczycieli w Katowicach?:. Tam
miata okazje motywowac pedagogéw do tworczej pracy z uczniami. Uswia-
damiata nauczycielom, ze dziatanie dydaktyczno-wychowawcze w szkole
moze by¢ skuteczne tylko wtedy, kiedy bazuje si¢ na wtasnym ksztatceniu
lub doksztalcaniu na wyzszej uczelni pedagogiczne;j.

Przekonanie to podzielat Goriszowski, ktory takze byt doktorantem doc.
dr. hab. Bohuckiego. Doswiadczony nauczyciel, a nastepnie dyrektor szkoty

22 M.in.: R. ZIELINSKA: Proba zastosowania elementow nauki problemowej w poczqtkach
czytania i pisania. W: W poszukiwaniu nowych metod. Proby i eksperymenty wojewddztwa
katowickiego. T. 3. Wybor P. HULEK, Z. RaBick1. Katowice 1970; R. ZIELINSKA: Elementarz
kartkowy. Makieta eksperymentalnego podrecznika do poczgtkowej nauki czytania i pisania.
Katowice 1973.

23 M. GrzyBowa: Zieliiska Renata. W: Stownik pedagogow polskich. Red. W. Bo-
BROWSKA-NOWAK, D. DrRYNDA. Katowice 1998.
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podstawowej w bytym powiecie czgstochowskim, a w okresie od 1955
do 1968 roku starszy wizytator w Kuratorium Okregu Szkolnego w Kato-
wicach byt zainteresowany czytelnictwem literatury popularnonaukowej
spoleczenstwa polskiego. W WSP ukonczyt studia z pedagogiki, a prace
magisterskg obronit u doc. dr. hab. Bohuckiego. Dalsza eksploracja badaw-
cza podjetej przez Goriszowskiego problematyki zostata sfinalizowana
w 1968 roku. Wtedy to na Radzie Wydziatu Humanistycznego Uniwersy-
tetu Slaskiego obronit rozprawe Czytelnictwo literatury popularnonaukowej
w aspekcie dydaktycznym, uzyskujac stopien doktora nauk humanistycz-
nych. Wéwczas na state zwigzat si¢ z nauka i praca dydaktyczng w uczelni
katowickiej. Zostat pracownikiem dydaktyczno-naukowym w Katedrze
Pedagogiki, nastepnie w 1971 roku zostat oddelegowany przez rektora do
pracy w Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie. Tam do 1974 roku petnit
obowiazki kierownika Zaktadu Pedagogiki i pelnomocnika prorektora
ds. dydaktyczno-wychowawczych i naukowo-badawczych?*. Jednocze$nie
prowadzit badania naukowe dotyczace pedagogiki bibliotecznej i czytelnic-
twa mtodziezy, prawidtowej organizacji czytelnictwa w szkole oraz peda-
gogicznej dziatalnosci bibliotek nauczycielskich. Z tej tematyki napisat
ksigzke zatytulowana Pedagogiczne funkcje ksigzki i czytelnictwa, ktora
stata sie¢ podstawa do uzyskania przez niego w 1972 roku stopnia nauko-
wego doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie pedago-
giki. Warto podkresli¢, ze w okresie poprzedzajacym kolokwium habilita-
cyjne Goriszowski opublikowat juz kilka waznych prac zwartych z zakresu
pedagogiki®.

Uzyskanie przez niego samodzielno$ci naukowej w zakresie pedagogiki
byto bardzo istotne, gdyz w katowickiej WSP ciagle brakowato samodzielnych
pracownikéw naukowo-dydaktycznych na kierunku pedagogika. Nalezy
wspomnie¢, ze uczelnia chcgc spetni¢ oczekiwania spoteczno-oswiatowe
wtadz i gérnoslaskiej spotecznosci, od roku akademickiego 1959/1960 pro-
wadzita 5-letnie studia pedagogiczne wieczorowe dla pracujacych nauczy-
cieli, a od 1965 roku 4-letnie studia wieczorowe i zaoczne dla absolwentow
SN-6w?°. Ze wzgledow spotecznych i rodzinnych taczenie pracy zawodowej
nauczycieli ze studiami stawato si¢ najwlasciwsza droga uzyskiwania wyz-
szych kwalifikacji profesjonalnych przez pedagogow.

24 P. KowoLik: Jubileusz 70-lecia urodzin i 50-lecia pracy zawodowej Profesora Wtodzi-
mierza Lecha Goriszowskiego. ,,Nauczyciel i Szkota” 1999, nr 2 (7).

% M.in.: W. Goriszowskl: Wybrane problemy bibliotekarstwa szkolnego. Katowice
1962; IpEM: Biblioteki szkolne w nauczaniu. Katowice 1968; IDEM: Czytelnictwo i jego wptyw
na wyniki nauczania. Katowice 1968; Ipem: Ksigzka a wychowanie. Katowice 1973; IDEM:
Optymalizacja procesu dydaktycznego w poglgdach wspotczesnych pedagogow (wybor tek-
stow). Katowice 1987.

26 Wybrane zagadnienia dydaktyczne studiow dla pracujqcych...



Program studiéw dla os6b pracujacych pod wzgledem tresci byt taki sam,
jak na studiach dziennych, ale z ograniczong liczbg godzin®. W tej sytuacji
podrecznik akademicki stat si¢ dla studentéw istotnym Srodkiem dydaktycz-
nym. Stuchacze zaoczni mogli dzieki niemu skuteczniej odbywa¢ studia,
realizujac proces samoksztatcenia; w przeciwienistwie do studentéw dzien-
nych, dla ktorych wyktad byt specyficzng metodg nauczania wptywajaca
w sposOb zasadniczy na efekty studiowania. Kwestie dotyczace skutecznosci
metod nauczania na studiach dla pracujacych byty w tym czasie powszech-
nie dyskutowane. Juz w okresie Drugiej Rzeczypospolitej na ten temat wypo-
wiadali si¢ znani teoretycy pedagogiki, m.in. Zygmunt Mystakowski, Roman
Ingarden, Sergiusz Hessen. Wymieniali oni odrebne zadania realizowane
przez podrecznik akademicki i odrebne przez wyktad. Rola uzupetniajaca
podrecznika w stosunku do wyktadu miata polega¢, ich zdaniem, na cha-
rakterystyce catosci zagadnien z danego przedmiotu o wyzszym stopniu
uogolnienia i odpowiedniej strukturze, ale zupeinie odmiennej, niz posia-
dat wyktad?®. Ten bowiem, wedtug Hessena, powinien by¢ $cisle zwigzany
z ogniskiem badan naukowych uniwersytetu. ,,Zadanie wyktadajacego
w uniwersytecie polega nie na tym, zeby uczy¢, lecz na tym, zeby praco-
waé w swej nauce, w ktorej moze on ksztatci¢ tylko w swej pracy badaw-
czej”?. Stanowisko takie akceptowat Pieter, ktory pisat, ze ,,Profesor moze
nauczy¢ nalezycie, jesli treSci przez siebie podane przedstawia jako wyniki
badan problemowych’°.

Takiego znaczenia jednak wyktad nie moégt mie¢ na studiach zaocznych
ze wzgledu na ograniczong liczbe godzin. Dlatego na studiach dla pracuja-
cych, wedtug Bohuckiego, wazne stawalo si¢ to, aby osobowos¢ wyktadowcy
oraz tre$¢ omawianej tematyki miaty duza doze aspektu naukowego, ksztat-
cacego i wychowujgcego. Konkludowat on, ze tresci dotyczace nauczania,
ksztalcenia i wychowania nie moga by¢ w zadnym wypadku rozwazane jako
niezalezne od siebie procesy, bo wszystkie w praktyce pedagogicznej wza-
jemnie sie przenikaja, a zaniedbanie jednego z nich spowoduje negatywne
konsekwencje w stosunku do ucznia3!.

W zwigzku z tym, ze w programie studiéw pedagogicznych zaocznych
i wieczorowych przewidziano niewiele godzin wyktadéw, odpowiednio
dostosowane pod wzgledem metodycznym podreczniki akademickie staty
sie waznym zrédlem wiadomosci i gtéwnym narzedziem do samodzielnego
studiowania. Pelnity one przede wszystkim funkcje przewodnika metodycz-

27 AWH US, Siatki i programy nauczania Katedry Pedagogiki WSP.

28 'W. OxoK: Podrecznik w ksztatceniu wyzszym. W: Elementy dydaktyki szkoty wyzszej.
Red. W. OxoN. Warszawa 1973.

2 S. HESSEN: Podstawy pedagogiki. Warszawa 1931, s. 355—356.

30 J. PIETER: Wyktad w szkole wyzszej. Katowice 1956, s. 10.

31 J. BoHuckl: Wyktad w szkole wyzszej. Katowice—Gliwice 1961.
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nego dotyczacego danej dziedziny wiedzy. Zapotrzebowanie na takie pod-
reczniki wzrastato z kazdym rokiem akademickim, gdyz na studiach dla pra-
cujacych nastepowaty kolejne zmiany w zwigzku z projektowaniem i urze-
czywistnianiem reformy ksztalcenia nauczycieli, o czym pisze w dalszej
czesci rozdziatu.

Wczesniej pisatam o tym, ze $laskie sSrodowisko intelektualne zaréwno
w czasie funkcjonowania wojewodztwa $laskiego, jak i zaraz po zakonczeniu
II wojny Swiatowej usilnie starato si¢ w Ministerstwie Oswiaty o utworze-
nie Uniwersytetu Slaskiego, niestety bezskutecznie. Niewatpliwym osiggnie-
ciem w tej kwestii byto otwarcie Filii Uniwersytetu Jagiellonskiego w Kato-
wicach 6 pazdziernika 1963 roku — w 600-lecie powstania Uniwersytetu
Jagiellonskiego — ktora stata sie zaczatkiem uniwersyteckiej uczelni w Kato-
wicach®>. W momencie utworzenia filia posiadata jedynie Wydziat Mate-
matyczny, ktoéry — jak sie okazato — stat sie poczatkiem uczelni o peltnym
profilu kierunkéw uniwersyteckich. W nastepnych latach otwarte zostato
w niej Studium Fizyki, a w 1966 roku — Wydziat Prawa. Barierg w dalszym
przeksztatcaniu sig filii w samodzielng wszechnice uniwersyteckg o petnym
profilu dydaktyczno-badawczym stala si¢ niewystarczajaca kadra naukowa.
Jednak dzigki intensywnym poszukiwaniom wyktadowcéw w réznych
oSrodkach akademickich po prawie 50-letnim staraniu dziataczy o$wiato-
wych ze Slaska i Zagtebia 8 czerwca 1968 roku nastgpito otwarcie Uniwer-
sytetu Slaskiego, ktory powstat z potaczenia Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
oraz Filii Uniwersytetu Jagielloniskiego w Katowicach. Uczelnia katowicka
tuz po utworzeniu sktadata si¢ z czterech wydziatéw prowadzacych ksztal-
cenie studentow w zakresie 9 kierunkéw na studiach stacjonarnych oraz 10
na studiach wieczorowych*.

Pierwszy rektor Kazimierz Popiotek (1903—1986) juz w dzien inaugu-
racji Uniwersytetu Slaskiego ogtosit, Ze w najblizszym czasie zostanie uru-
chomiony kierunek pedagogiki®*.

Popiotek, badacz historii i kultury na Slasku3, oredownik ksztatcenia
humanistycznego mtodziezy $laskiej wyr6st na ziemi $laskiej, w rodzinie
historyka, badacza okolic Cieszyna — Franciszka Popiotka (1868—1960)3¢.
Ojcem jego byl absolwent filozofii Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktory
zostal nauczycielem w polskim Gimnazjum Macierzy Szkolnej w Cieszy-

32 S. SKIBINSKI: Szkolnictwo wyzsze...

3310 lat Uniwersytetu Slgskiego 1968—1978. Red. J. KanTYKA. Katowice 1978.

3 Inauguracia I roku akademickiego Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach. Red.
M. Staszkow. Katowice 1969.

35 Np.: K. Popiorek: Historia Slgska od pradziejow do 1945 roku. Katowice 1972; IDEM:
Slgskie dzieje. Warszawa—Krakow 1976.

3¢ F. Popiorek: Opieka spoteczna w przemysle gorniczo-hutniczym na ziemiach polskich.
Cieszyn 1946; IDEM: Dzieje hutnictwa zZelaznego na ziemiach polskich. Katowice 1947.



nie, a w latach 1899—1939 prowadzit wsrod polskiego spoteczenstwa w Cie-
szynie szerokg dziatalnos¢ kulturalno-naukowa*. Uwazam, ze srodowisko
rodzinne Popiotka i przezycia kolegéw pochodzenia robotniczego, ich trudny
awans spoteczno-edukacyjny, oraz jego praca nauczycielska w Panistwo-
wym Gimnazjum w Rybniku pomogly mu w zrozumieniu sytuacji ludno-
Sci polskiej na Slasku i skrystalizowaniu osobistych zainteresowan. Popiotek
zapisat sie do Polskiego Towarzystwa Historycznego, w ktoérym funkcjono-
wata Sekcja Dydaktyczna potaczona od 1934 roku z Ogniskiem Metodycz-
nym nauczycieli historii. 1 lutego 1935 roku zostat kierownikiem Ogniska,
wtedy tez zgromadzeni pedagodzy postanowili przystapi¢ do opracowywa-
nia dla nauczycieli i uczniow popularnonaukowej serii ksiazek z historii®®.
Doswiadczenie pedagogiczne i zyciowe oraz osigganie kolejnych tytutow
naukowych przez Kazimierza Popiotka doprowadzity go do uzyskania
zaszczytnego stanowiska, jakim bylo objecie 8 czerwca 1968 roku funkcji
pierwszego rektora Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach®.

Trzeba wspomnie¢, ze w roku akademickim 1969/1970, zgodnie z og6lna
formuta zatwierdzona przez Rade Ministrow, zlikwidowany zostat 4-letni
system studiéow zaocznych ze zjazdami ,,sesyjnymi”. W jego miejsce wpro-
wadzono (z myslg o absolwentach szkoét srednich) 5-letni tok nauczania na
studiach dla pracujacych nauczycieli. W chwili objecia przez Popiotka funkcji
rektora Uniwersytetu Slaskiego uczelnia byta do tego waznego przedsiewzie-
cia przygotowana. Swiadczy o tym fakt, ze kierunek pedagogika usytuowano
w strukturze Wydziatu Humanistycznego, ktéry miescit sie w Katowicach
przy ul. Wita Stwosza 17. Poza tym w procesie organizacyjno-dydaktycznym
na studiach pedagogicznych dla pracujacych nastapit szereg zmian, m.in.
w doborze przedmiotéw, przesunieciu terminéw zajec i egzaminéw. Od tego
czasu studenci studiéw zaocznych przyjezdzali na zajecia dwa razy w mie-
sigcu, w soboty i niedziele. Ro6znice w siatkach dydaktycznych Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej i Uniwersytetu Slaskiego spowodowane byty 5-letnim
tokiem studiow zaocznych, na ktory przyjmowano nie tylko absolwentow
SN-6w, ale przede wszystkim szkot Srednich. Siatka dydaktyczna studiow
zaocznych na kierunku pedagogika zawierata nowe przedmioty: praca samo-
dzielna, praktyczne nauczanie jezyka rosyjskiego, wstep do pedagogiki,
metody badan pedagogicznych z elementami statystyki, wyktad monogra-
ficzny. Nie uwzgledniono w niej natomiast tych przedmiotoéw, ktore byty
prowadzone wczesniej, jak: psychiatria, repetytorium pedagogiczne, orga-
nizacja szkolnictwa, wyktad monograficzny z psychologii pracy, prosemi-
narium — czyli wedtug mnie, wielu warto$ciowych przedmiotéw przydat-

37 ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” 1935, z. 1—4.
38 Ibidem.
3 Inauguracja I roku akademickiego...
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nych pedagogom do pracy wychowawczej lub wprowadzajacych ich w dzia-
talnos¢ naukowa. Dodatkowo, absolwenci szkét Srednich sposrod pieciu
przedmiotéw: pedagogika poréwnawcza, pedagogika spoteczna, pedagogika
socjalna, pedagogika dorostych, teoria ksztatcenia politechnicznego zawo-
dowego, zobowigzani byli do wybrania trzech, w zaleznosci od podjetej
specjalizacji, z ktoérych musieli zda¢ egzamin, z pozostatych dwoéch musieli
uzyskac tylko zaliczenie*.

Wprowadzane zmiany w programach ksztatcenia pedagogiki na studiach
dla pracujacych w uczelni katowickiej w opinii pracownikéw naukowo-
-dydaktycznych wynikaty z ogblnej reorganizacji tego trybu uzupetniania
badz zdobywania wyksztalcenia pedagogicznego przez kadre oswiatows.
Kazimierz Czarnecki przyznat, ze ,,Zmiany szty w kierunku zwiekszenia
wymagan, tak od studentdéw, jak i od nauczycieli akademickich”, a Kedryna
dodat, ze niejednokrotnie juz poszerzano programy studiow. Przypomniat, ze
w poczatkowym okresie funkcjonowania studiéw pedagogicznych nie byto
opracowanych programéw do poszczegolnych przedmiotéw. Przyznat, ze sam
nalezat do komisji ustalania ,,programu do historii oswiaty”. Uwazal, ze ,,im
wyzej jest wyksztatcony cztowiek, tym lepiej pracuje na swym stanowisku”.
Wypowiadajacy sie pracownicy naukowo-dydaktyczni byli przekonani, ze
studia kontynuowane przez stuchaczy powinny by¢ skorelowane z podjeta
przez nich pracg zawodowa. Nalezy dodac, ze nie zawsze miato to miejsce.
Dlatego Bobrowska-Nowak uwazata, ze zorganizowane powinny by¢ dwa
oddzielne ciagi studiéw: jeden dla nauczycieli, a drugi dla innych pracowni-
kéw osSwiaty. Zdaniem badaczki, ciggle mato mowito sie o studiach nauczy-
cielskich. Bohucki dodal, ze ,,Szybkie wprowadzenie nowych form i metod
nauczania wskazuje na inne potrzeby niz dotychczas w ksztatceniu nauczy-
cieli. S3 one zwigzane z przekonywaniem studentéw do uwierzenia w to, ze
maja mozliwos¢ kontrolowania tego, co dzieje si¢ w szkole, w ktorej pracuja
i w rodzinach uczniow”. W dalszej czeSci wypowiedzi wyjasnit, ze z jego
obserwacji wynika, ze studenci nastawieni na wysokie osiggniecia skutecz-
niej studiuja, a kiedy napotykaja na trudniejsze problemy, sa bardziej zaan-
gazowani w ich rozwigzanie i nie denerwujg sie, ale sa gotowi do duzego
wysitku. Twierdzit, ze w ten sposéb generujg sie nowe pomysty, ktore maja
na celu przezwyciezenie zaistniatych kiopotéw, oraz nastepuje konfrontacja
doswiadczenia praktycznego z nowo nabytg wiedza. W efekcie rozwijaja sie
u studentéw zdolnosci przydatne do pracy pedagogicznej z wychowankami.

Stanowisko Bohuckiego — w moim przekonaniu — stato si¢ inspiracja
do poszukiwania nowych form i metod ksztatcenia nauczycieli w wyzszej
uczelni, szczegblnie dla mtodszych pracownikow dydaktyczno-naukowych

4 AWH US, Siatki przedmiotéw do pedagogiki trybu zaocznego dla absolwentow SN
z dnia 2 maja 1968 roku i z 1970/1971 roku.



Slaskiej pedagogiki. Mieli oni mozliwo$¢ przypomnienia sobie, znanych
juz z okresu Drugiej Rzeczypospolitej, wynikéw badan nad uczniem doro-
stym, prowadzonych m.in. przez Helen¢ Radlifiskg (1879—1954) i mtod-
szych naukowcow pracujacych pod jej kierunkiem, np. Aleksandra Kamin-
skiego, Ryszarda Wroczynskiego*'. Mysle, ze analizy te mogty dostarczy¢
studentom wielu wartoSciowych spostrzezen dotyczacych nowego spojrze-
nia na cele, funkcje i sposoby skutecznego ksztatcenia dorostych osob.

Poktosiem debat prowadzonych na szczeblu ogélnopolskim dotyczacych
koncepciji ksztatcenia wyzszego, w tym pedagogicznego, stata si¢ zmiana —
pomimo wielu jego zalet — funkcjonujacego toku nauczania na studiach dla
pracujacych*?. Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego wprowadzajac zmiany,
kierowato si¢ wzgledami spotecznymi szkolnictwa ogoélnoksztatcgcego, a nie
indywidualnymi potrzebami studentéw pracujacych zawodowo.

Jak wynika z danych uzyskanych z ankiety przeprowadzonej wsroéd os6b
(szczegdlnie spoza Slaska) pracujacych w oswiacie i jednoczesnie studiuja-
cych na uczelni katowickiej w ,,starym” trybie zaocznym, studenci nie byli
zadowoleni ze zlikwidowania zjazdéw ,letnich i zimowych”, ktére organi-
zowano w okresie przerw w nauce. Mieli oni bowiem trudnosci z czgstym
przyjazdem na uczelni¢ z powodu pracy zawodowej. Ktopoty ich wigzaty
sie z trudnos$cig uzyskania tzw. urlopéw szkolnych w placowkach o$wiato-
wych. Takze wiele oséb z kadry dydaktycznej, w tym doc. dr hab. Bohucki,
uwazato, ze organizowanie zjazdow ,,sesyjnych” na studiach zaocznych
umozliwiato studentom oderwanie si¢ od pracy zawodowej i trosk rodzin-
nych. Mieli oni okazj¢ wymieni¢ miedzy soba doswiadczenia zawodowe,
a takze podzieli¢ si¢ osobistymi kiopotami. Sami respondenci sygnalizo-
wali, ze w wigkszym stopniu mogli rozwija¢ relacje spoteczne, a te s3 istotne
w pracy nauczycieli z wychowankami.

»desyjna” organizacja studiow pedagogicznych umozliwiata takze pozy-
skiwanie kandydatow bardziej zmotywowanych do pokonywania trudnosci
w ksztatceniu, nie tylko z Gérnego Slaska, ale z réznych zakatkéow Polski,
czesto bardzo odlegtych od uczelni. Najczesciej nauczyciele i kierownicy
szkoét spoza Slaska przyjezdzali do Katowic, jesli nie mieli mozliwosci ukon-
czenia studiow pedagogicznych w swoim wojew6dztwie. O wysokich osigg-
nieciach dydaktycznych studentéw $wiadczyly uzyskane przez nich noty
z egzaminow®.

' M.in.: H. RADLINSKA: Praca oSwiatowa, jej zadania, metody i organizacja. Warszawa
1913; EADEM: Stosunek wychowawcy do Srodowiska spotecznego. Szkice z pedagogiki spotecz-
nej. Warszawa 1937.

42 J. StaroSciak: Organizacja pracy na studiach dla pracujgcych. W: Wybrane zagadnie-
nia dydaktyczne studiow dla pracujgcych...

3 AWH US, Arkusze ocen studentéw studiéw zaocznych kierunku pedagogika z lat
1967—1972.
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Studia pedagogiczne wieczorowe i zaoczne o charakterze ,,sesyjnym”
dla absolwentéw SN-6w rozpoczynaty sie egzaminem wstepnym, w czasie
ktoérego pracownicy naukowo-dydaktyczni nawigzywali pierwsze relacje
z przysztymi studentami. Stuzyl on przede wszystkim, jak kazdy inny
egzamin, do postawienia prognozy co do skutecznosci edukacji zaintereso-
wanej osoby na uczelni pedagogicznej. Najczesciej egzaminatorom chodzito
o wielostronne zbadanie u kandydata: zapamietywania, rozumowania, war-
tosciowania, zainteresowania i sposobéw samoksztatcenia, aby rozpoznaé
jego preferencje do skutecznego uczenia si¢ w konkretnym trybie studiéw.
Oto przyktad egzaminu dla nauczycieli zdajacych na kierunek pedagogika.
Egzamin wstepny w roku akademickim 1967/1968 sktadat si¢ z czesci pisem-
nej i ustnej. W 1967 roku na egzaminie pisemnym na studia wieczorowe nale-
zato sporzadzic¢ notatke do artykutu na nastepujacy temat: O procesie i zasa-
dach wychowania estetycznego. Natomiast kandydat na studia zaoczne miat
scharakteryzowac i wyjasni¢ podany fragment tekstu, a pracownik dydak-
tyczny sprawdzajacy go oceniat sposob percepcji lektury. W tym samym
roku temat pracy pisemnej na egzaminie wstepnym na studia zaoczne peda-
gogiczne brzmial nastepujaco: Osobowosc i typy czytelnikow, na podstawie
fragmentu pracy Pietera Czytanie i lektura (rozdziat 14.). Poza tym wypraco-
waniem osoby zdajgce miaty do rozwigzania testy psychologiczne — arkusz
sktadajacy sie ze 121 pytan z wielu dziedzin ogélnoksztatcacych. Stanowity
one liczbowy miernik przyswojonych elementow wiedzy, jednak nie dawaty
jakosciowego obrazu kandydata, jego Swiadomego stosunku do przyrody,
kultury i spoteczenstwa, a takze jego pogladu na swiat. Méwigc ogolniej, nie
zawsze rozwiazane testy odzwierciedlaty obraz sytuacji naturalnych, ujaw-
niajacych osobowos¢ kandydata ,,nadajacego si¢ na pedagoga”.

Natomiast na egzaminie ustnym egzaminatorzy sprawdzali u kandydata
poziom opanowania materiatu dydaktycznego z pedagogiki, historii wycho-
wania, psychologii ogolnej i rozwojowej. Oto przyktadowe zagadnienia:
— Gléwne metody stosowane przez psychologie,

— Rozwdj psychiczny dziecka w mtodszym wieku szkolnym,
— Znaczenie nawykow w nauczaniu,
— Metody wychowania moralnego,
— Cechy systemow oswiatowych w krajach kapitalistycznych;
(nr albumu studenta: 2705)
— Co to jest wrazenie? Gtowne rodzaje wrazen,
— Charakterystyka tzw. wieku pytan dziecka,
— Sposob wykorzystania podrecznika i ksigzki w czasie lekcji,
— Co to jest werbalizm i jak go zwalczamy?
(nr albumu studenta: 2694)

Egzamin ustny z reguty miat charakter rozmowy opartej na tzw. kwe-

stiach egzaminacyjnych. Kandydata nie pytano tradycyjnie w formie typu:



pytanie-odpowiedz, lecz przeprowadzano z nim bardziej luzng rozmowe. Na
wystawiong ocene z egzaminu sktadata sie nie tylko zdobyta wiedza i umie-
jetnosci przedmiotowe, ale takze stosunek zdajacego do wybranej dyscy-
pliny i przysztych wychowankéw. Z perspektywy czasu uwazam, ze nalezy
powrdci¢ do tego sposobu egzaminowania kandydatow do zawodu nauczy-
cielskiego. Egzamin wstepny na studia pedagogiczne powinien mie¢ zatem
konkursowy charakter kwalifikacji do pracy z wychowankami.

Warto doda¢, ze egzamin wstepny faktycznie spetniat funkcje selekcyjng
kandydatow na studia. Nie wszystkie osoby w nim uczestniczace byty wia-
czane do grona studentéw. Przyktadowo, w 1967 roku z 34 kandydatéw na
studia wieczorowe egzamin zdalo 26 oséb, a w nastepnym roku z 30 oséb
ubiegajacych sie o przyjecie na studia przyjetych zostato 22 kandydatow.
Natomiast w tym samym roku na studiach zaocznych studentami zostaty
24 osoby z 32 kandydatow. Takze w nastepnym roku na studiach zaocznych
liczba studentéw byta podobna — 28 os6b z 35 kandydatow 4.

Z analiz teczek osobowych studentéw wynika, ze studia pedagogiczne
w trybie wieczorowym i zaocznym najchetniej podejmowaty osoby miedzy
31. a 35. rokiem zycia, przy czym najliczniejsza grupe stanowity kobiety,
co wiazato sie z feminizacja zawodu nauczycielskiego, nie tylko na Slasku.
Jak wynika z badan Janusza Tymowskiego, kobiety bardziej interesowaty sie
naukami pedagogiczno-psychologicznymi niz mezczyzni, co potwierdzity
kolejne rekrutacje na studia pedagogiczne na uczelni katowickiej. Taka ten-
dencja wystepowata nie tylko u polskich kobiet, ale takze w krajach euro-
pejskich o wysokim standardzie zycia®.

Identyfikowanie si¢ studentéw z uczelnia to warunek konieczny do
owocnej edukaciji. Jej rezultaty zalezg m.in. od predyspozycji psychicznych
i fizycznych danej osoby, od jej motywacji, Srodowiska rodzinnego, a w przy-
padku studenta pracujacego — rowniez od srodowiska pracy*®.

Chcac rozpoznac te czynniki, jak juz weczesniej pisatam, przeprowadzi-
tam ankiete w 50-osobowej grupie absolwentow studiujacych pedagogike
zaocznie w okresie funkcjonowania Wydziatu Humanistycznego. Z wypo-
wiedzi respondentéw wynika, ze tylko potowa z nich byta zadowolona
z reformy w Studium dla Pracujacych na Wydziale Humanistycznym Uni-
wersytetu Slaskiego. Respondenci zgtaszajacy swoje zastrzezenia najczesciej
pochodzili z matych miasteczek i wsi (przewaznie nauczycielki oraz kierow-

44 AWH US, Opracowania zbiorcze dotyczace rekrutacji na studia pedagogiczne try-
bem wieczorowym i zaocznym w latach 1967/1968—1968/1969.

# J. TyMowskL: Sprawnos¢ studiow w szkotach wyzszych w Polsce. Warszawa 1965;
L. BANDURA: Ksztatcenie nauczycieli w Polsce na tle innych krajow. ,,Nauczyciel i Wycho-
wanie” 1967, nr 3.

46 'W. MaAKAC: Problemy studiow dla pracujgcych tematem konferencji ZNP w Gdarisku.
,,Zycie Szkoty Wyzszej” 1968, nr 4.
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nicy placowek oswiatowych). Jak wynika z wypowiedzi tych oséb, trudno
byto im dojezdza¢ do Katowic dwa razy w miesigcu ze wzgledow rodzin-
nych i zawodowych. Badani absolwenci mieli r6zng motywacje do podjecia
studiow. Wedtug klasyfikacji motywoéw Kazimierza Obuchowskiego byty one
nastepujace: poznawcze, kontaktu emocjonalnego wynikajace z warunkéw
zycia spotecznego, potrzeby sensu zycia?’. Do pierwszej grupy motywow,
obejmujacej potrzeby poznawania otoczenia, wtaczytam zainteresowania
naukowe (5 0s6b), che¢ uzyskania wyzszego wyksztalcenia i wyprébowa-
nia wtasnych sit w kontynuowaniu studiéw (12 oséb). W drugiej grupie
powodow kontynuowania nauki na poziomie wyzszym — wynikajacych
z warunkow zycia spotecznego i dotyczacych kontaktu emocjonalnego z oto-
czeniem — uwzglednitam te sformulowania ankietowanych, ktére swiad-
czyty o podjeciu studiow w celu zjednania sobie otoczenia, w ktorym zyli
badani (8 osob), a takze te wypowiedzi, w ktérych przejawiata sie chec¢ ich
wptywu na osobowos¢ ludzi danego Srodowiska (25 osob).

Oto typowe wypowiedzi respondentow, ktorzy rozpoczeli studia z przy-
czyn nalezacych do grupy intelektualnego poznania: ,,wewnetrzna potrzeba
podnoszenia kwalifikacji”, ,,Uzupetnienie i aktualizowanie wiedzy peda-
gogicznej”. Inna grupa stuchaczy podjeta studia, kierujac sie¢ motywami
wyptywajacymi z kontaktéw miedzyludzkich: ,,Pracowatam w gronie oséb
0 wysokim poziomie wiedzy, w zwigzku z tym chcialam podnies¢ swoje
wyksztatcenie”, ,,Przebywatam w gronie osob studiujacych i to rozbudzito
moja ambicje do studiowania”. Jeszcze inni respondenci rozpoczeli studia,
kierujac si¢ potrzeba sensu zycia: by polepszy¢ sobie warunki zycia, zmienié¢
prace lub zeby zmniejszy¢ trudnosci w pracy pedagogicznej. Powtarzajacym
sie motywem okazala si¢ potrzeba polepszenia warunkoéw zycia: ,,awans spo-
teczny”, ,,Uzyskanie dyplomu i my$l o awansie lub zmianie pracy”.

Warto zaznaczy¢, ze wiele osob pracujgcych i jednoczesnie studiujacych
uwazalo, ze najwieksza pomoca podczas studiow okazaty sie ich wtasne
cechy osobowosci.

Druga grupa pytan przeprowadzonej ankiety dotyczyta wrazen z pobytu
na uczelni, zarébwno tych pozytywnych, jak i negatywnych. Jesli chodzi
o te drugie, wielu stuchaczy uwazato, ze nalezato: przywrocic sesje letnie
i zimowe (31 osob), drukowaé przewodniki do przedmiotéw nauczania (42
osoby), urozmaica¢ formy zaje¢ (15 osob), poprawia¢ atmosfere na egza-
minach (31 oséb), uswiadamiaé¢ pracodawcow o potrzebie zyczliwosci dla
0s6b studiujacych (31 osob). Natomiast wsrod czynnikéw utatwiajgcych
studiowanie respondenci wymienili: rozktadanie egzaminéw w ciaggu roku
(42 osoby), pozytywny stosunek wyktadowcow do studentéw (39 oséb).
Badani absolwenci kierunku pedagogika uwazali, ze ogélnie byli traktowani

47 K. OBUCHOWSKI: Psychologia dgqzen ludzkich. Warszawa 1966.



w rozmowach jako partnerzy wyktadowcow. Jednocze$nie pisali zar6wno
o wyktadowcach, ktorzy nie chcieli zrozumie¢ ich trudnej sytuacji w pracy,
jak i o tych, ktorzy byli ,,normalnymi ludZmi”. Z tymi ostatnimi taczyto
ich porozumienie, wzajemna akceptacja i szacunek. Respondenci w odpo-
wiedziach na inne pytania dodawali, ze mimo wszystko czuli dystans do
nauczycieli akademickich. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze w ich opinii uczel-
nia byta miejscem zdominowanym relacjami podporzadkowania i zalezno-
Sci. Jedynym obszarem autentycznego ,,zycia” byly w zasadzie tylko dobre
relacje z kolegami, najczesciej poza akademikiem. To one owocowaty np.
wzajemnym pozyczaniem sobie literatury naukowej (38), ktorg trudno byto
kupi¢ czy tez uzyska¢ w bibliotece. Wielu respondentéw (43) przyznato, ze
w okresie studiow najwazniejsza dla nich byta nauka, stawiali ja nawet przed
rodzing i pracg zawodowa. Jednak satysfakcje z nauki zawdzieczali najcze-
Sciej zyczliwosci rodziny (32 osoby). Ankietowani pisali, ze gdyby nie wspar-
cie rodziny, nie osiggneliby sukcesow w trakcie studiow, a jedynie dyskom-
fort w pracy zawodowej. Zyczliwos¢ rodzin oséb studiujacych miata zatem
kluczowy wptyw na ksztattowanie decyzji podejmowanych przez kandyda-
tow na studiach pedagogicznych dla pracujacych. Takze w trakcie studiowa-
nia i przygotowywania pracy awansowej, a nastepnie sktadania egzaminu
magisterskiego wsparcie rodziny stawalo si¢ najwazniejsze.

W celu przyblizenia obszaréw zainteresowan naukowych poszczegblnych
pracownikow dydaktycznych WSP w Katowicach oraz problematyki prac
dyplomowych pisanych pod ich kierunkiem, podatam przyktadowe tematy
prac magisterskich*®. Informacje te uzyskalam z opracowanego katalogu
nastepujacych dzialéw problemowych figurujacych w Archiwum Wydziatu
Humanistycznego:

— Bibliotekarstwo, czytelnictwo — prace napisane pod kierunkiem m.in.
prof. dr. hab. J. Zborowskiego, np.: Problemy podniesienia czytelnictwa
literatury popularno-naukowej u ucznioéw szkoty podstawowej, Rola ksigzki
u tézka chorego;

— Nauczanie w szkole ogolnoksztatcacej — dysertacje pisane m.in. pod
kierunkiem doc. dr. hab. J. Bohuckiego, np.: Wptyw czynnikéw srodowi-
ska domowego na postepy szkolne, Srodowisko rodzinne a osiggane wyniki
w nauce szkolnej;

— Niepowodzenia w nauce szkolnej — prace magisterskie przygotowane
m.in. u prof. dr. hab. J. Zborowskiego, np.: Pedagogiczne wartosci drugo-
rocznosci, Wspotpraca srodowiska rodzinnego i szkolnego w zakresie rozwi-
jania zainteresowan uczniéw; oraz prof. dr hab. W. Bobrowskiej-Nowak,
np.: Pedagogiczne konsekwencje drugorocznosci, Formy pomocy w nauce

4 AWH US, Katalog tematow prac magisterskich z lat 1967/1968—1971/1972 studen-
tow pedagogiki, Studium dla Pracujacych.
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dla uczniow w mtodszym wieku szkolnym, Historia szkolnictwa gorniczego
w wojewddztwie Slgskims;

— Opieka nad dzieckiem — dysertacje napisane pod kierunkiem m.in.
prof. dr hab. W. Bobrowskiej-Nowak, np.: Zaspokojenie potrzeby aktyw-
nosci u wychowankéw domu dziecka przez réznicowanie form spedzania
czasu wolnego, Uwarunkowania spoteczno-gospodarcze opieki nad polskim
dzieckiem opuszczonym w przesztosci, Czynniki warunkujgce powodzenie
w pracy wychowawczej domu dziecka;

— Osobowos¢ nauczyciela — prace obronione m.in. u prof. dr. hab. J. Zbo-
rowskiego, np.: Nauczyciel w oczach uczniow, Cechy osobowe nauczyciela
skutecznego w pracy wychowawczej; oraz doc. dr. hab. J. Bohuckiego, np.:
Postawy swiatopoglgdowe nauczycieli wybranego rejonu, Rodzaje prac spo-
tecznych podejmowane przez nauczycieli wiejskich

— Oswiata dorostych — dysertacje napisane pod kierunkiem m.in. dr.
S. Kedryny, np.: Skutecznosc¢ dydaktyczna kurséw dla mtodych nauczycieli,
Samoksztatcenie osob dorostych; oraz prof. dr hab. Bobrowskiej-Nowak,
np.: Formy doskonalenia pedagogicznego nauczycieli matematyki, Rys histo-
ryczny przygotowania nauczyciela do szkolnictwa gorniczego;

— Resocjalizacja nieletnich — prace obronione m.in. u prof. dr. hab.
J. Zborowskiego, np.: Zajecia dla uczniow niedostosowanych spotecz-
nie, Praca spoteczna wychowankoéw na terenie szkoty; oraz prof. dr hab.
W. Bobrowskiej-Nowak, np.: Rola zespotu w procesie resocjalizacji mtodych
przestepcow, Zajecia w czasie wolnym w zaktadzie wychowawczym;

— Szkolnictwo specjalne — prace napisane pod kierunkiem m.in. doc. dr.
hab. J. Bohuckiego, np.: Uspotecznienie gtuchych, Pomoc pedagogiczna
rodzicow dla dzieci niedostyszqcych;

— Szkolnictwo zawodowe — dysertacje obronione m.in. u doc. dr. hab.
J. Bohuckiego, np.: Funkcja wychowawcza szkoty gorniczej, Zaintereso-
wania uczniow szkét zawodowych; oraz prof. dr hab. W. Bobrowskiej-
-Nowak, np.: Wspétpraca szkoty zawodowej ze Srodowiskiem rodzinnym
uczniow, Przygotowanie pedagogiczne nauczycieli szkolnictwa zawodowego
w Bytomiu,

— Wychowanie przedszkolne — prace napisane pod kierunkiem m.in. prof.
dr hab. W. Bobrowskiej-Nowak, np.: Kontakty prospoteczne dzieci w wieku
przedszkolnym, Cechy osobowe wychowawczyn przedszkola, Historyczne
uwarunkowania powstania instytucji przedszkolnych dla polskich dzieci
w Pszczynie;

— Wychowanie w szkole ogolnoksztalcacej — dysertacje obronione m.in.
u doc. dr. hab. J. Bohuckiego, np.: Rola ZHP w ksztattowaniu postaw spo-
tecznych mtodziezy, Ocena osoby nauczyciela przez uczniow szkot srednich.
Wybor tematu pracy magisterskiej i promotora w duzym stopniu zalezaty

od studenta. Najczesciej przed podjeciem decyzji pytat on kolegow ze star-
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szego rocznika studiéw o problematyke realizowang u konkretnego wykta-
dowcy, stawiane przez niego wymagania oraz atmosfere panujacg na spot-
kaniach. W obrebie okreSlonego ogoélnego zagadnienia student mogt
proponowac wilasny temat pracy magisterskiej. Z tej mozliwosci chetnie korzy-
stano. Magistranci przy wyborze tematu kierowali si¢ wtasnymi zaintere-
sowaniami naukowymi lub potrzebami okreSlonej placowki oswiatowej,
najczesciej tej, w ktorej pracowali; promotorzy pomagali im natomiast w for-
mutowaniu tematu. Swiadomie podejmowane decyzje studentéw $wiadczyty
o ich zaangazowaniu intelektualnym i spotecznym w srodowisku o$wiato-
wym. Niewatpliwie waznym czynnikiem utrudniajacym postep studentéw
i skuteczno$¢ ich pracy badawczej w ramach seminarium magisterskiego byt
fakt, iz ta forma zaje¢ nie byta poprzedzona proseminariami. Podczas jednej
z kolejnych reorganizacji studiéw pedagogicznych dla pracujacych zajecia te
zostaty wyeliminowane, mimo ze m.in. Pieter i Nowakowski pisali o istot-
nym wplywie wczeSniejszego przygotowania studentow do formutowania
problemu badawczego. Niestety, Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego, podej-
mujac decyzje o usunieciu proseminariow z siatki przedmiotow, nie wzieto
pod uwage stanowiska doswiadczonych pracownikéw akademickich®.

Mysle, ze brak przygotowania studentow do pisania tekstu naukowego
zawazyl tez na tym, ze tematy z historii wychowania byty rzadko podej-
mowane przez seminarzystow, co okazato sie po przeanalizowaniu rejestru
tytutow prac magisterskich z przywotanego wczesniej katalogu. Powszech-
nie magistranci realizowali w swych pracach tematyke aktualna, potrzebna
do rozwigzywania probleméw w 6wczesnej Slaskiej szkole. Mozna przy-
puszczad, ze ten stan rzeczy wynikat z braku umiejetnosci pisania dyserta-
cji magisterskiej na podstawie zrodet historycznych. Stosunkowo mate zain-
teresowanie tego typu problematyka wigzalo sie by¢ moze takze z ograni-
czonym dostepem do archiwéw i bibliotek naukowych. Na pewno z takimi
utrudnieniami musieli si¢ zmaga¢ studenci z matych miast i wsi. Tematy
zwigzane z miejscem zamieszkania i wlasng praca zawodowa w oSwiacie
byty najchetniej podejmowane przez seminarzystow studiujacych zaocznie
nie tylko na uczelni katowickiej*°.

Roéznorodnos¢ problematyki dysertacji magisterskich studentow Katedry
Pedagogiki WSP i Uniwersytetu Slaskiego z lat 1967/1968—1971/1972 unie-
mozliwia ich logiczne usystematyzowanie. Analiza tytuléw prac wykazata,
ze pracami magisterskimi byty monografie pedagogiczne szkoét, przedszkoli
i zaktadoéw opiekunczo-wychowawczych funkcjonujacych w miejscu pracy

4 J. PIETER: Praca naukowa. Katowice 1960; J. NOWAKOWSKI: Praca magisterska w Wyz-
szej Szkole Pedagogicznej. Krakow 1966.

30 Por. Organizacja i metodyka seminariow oraz prac magisterskich. Materiaty z 0gol-
nopolskiej konferencji naukowej. Krakow 26—27 maja 1978 roku. Red. J. Proszaj. Krakow
1981.
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zawodowej seminarzystow. Najnowsze archiwa w placowkach oswiatowych
z reguty miaty dostatecznie dobra baze zr6dtowa, przez co stwarzaty mozli-
wosci badawcze. Poza tym charakteryzowani w nich nauczyciele (a na pewno
ich uczniowie), na ogot zyli, a to umozliwiato seminarzystom dogtebne roz-
poznanie podjetego tematu, pozwalalo bowiem na skonfrontowanie infor-
macji zawartych w Zrédtach pisanych z danymi empirycznymi, co podno-
sito walory naukowe pracy magisterskiej.

Najczesciej 2-letni wysitek badawczy studentéow zakonczony byt napisang
oraz przedtozona do oceny i obrony pracg magisterska. Wedtug B. Komo-
rowskiego byt to ,,swoisty koncert pozegnalny i popisowy, weryfikujacy
dojrzatos¢ metodologiczng i profesjonalng absolwenta™!. Nalezy zgodzi¢
sie z tym stwierdzeniem, gdyz dysertacja byta uwienczeniem studiow wyz-
szych. W niej zarysowane byto specjalistyczne ukierunkowanie magistranta.
Od tej pory mial on kontynuowaé prace pedagogiczna z wigksza odpowie-
dzialnoscia zawodowg. Czy tak faktycznie byto? Na ten temat wypowia-
dali sie nie tylko sami absolwenci pedagogiki, ale takze ich zwierzchnicy,
o czym pisze dalej.

O dobrym przygotowaniu naukowym magistrow pedagogiki Swiadczyt
fakt, ze dazyli oni do nawigzywania dalszych relacji z promotorami, aby
kontynuowac¢ badania nad tematami realizowanymi w ramach seminariéw
magisterskich. Niektorzy (11 os6b) podejmowali nawet probe pisania pracy
doktorskiej, co nie zawsze konczyto sie sukcesem. Najczesciej podawali naste-
pujace powody: ,,matzonek si¢ nie zgodzit” (5 osoéb), ,,odlegtos¢ byta zbyt
duza i zniechecitam sie” (2 osoby), ,,daleko byto do biblioteki naukowe;j”
(1 osoba), ,,myslatam, ze dostatecznie jestem przygotowana do samodziel-
nej pracy naukowe;j” (1 osoba).

Niewatpliwie, potrzeba pisania pracy doktorskiej przez absolwentow
pedagogiki byta wyrazem krystalizowania si¢ ich zainteresowan naukowych,
co najczesciej nastepowato w trakcie opracowywania dysertacji magister-
skiej. Ankietowani absolwenci wskazywali tez trudnosci, ktérych doswiad-
czali w tym czasie. Z ich wypowiedzi wynikalo, ze koncentrowaty sie one
na ustaleniu koncepcji pracy, a w szczegolnosci doborze metod badawczych.
Niektorzy z nich podejmowali problem badawczy, kierujac sie dostepnoscia
do proby badawczej oraz zyczliwoscig kierownictwa placowki oswiatowej
i kolegébw nauczycieli.

Jesli chodzi o przezycia zwigzane z przebiegiem egzaminu magister-
skiego, badane osoby uwazaty, ze byt on przeprowadzony wtasciwie. Ich
zdaniem, komisja egzaminacyjna byla rzeczowa i stwarzata serdeczna
atmosfere. Wspominali, ze zwykle pierwsze pytanie miato charakter wpro-

31 B. Komorowskl: Wybrane zagadnienia dydaktyczne studiow dla pracujgcych. Warsza-
wa 1969, s. 31.



wadzajacy, natomiast dwa kolejne problemy zwigzane byly z najnowsza
literatura pedagogiczng, psychologiczna, socjologiczng i metodologiczna
oraz dotyczyty podjetej w dysertacji magisterskiej kwestii. W wielu przy-
padkach dyskusja na tym egzaminie miata charakter partnerski. Klimat
ten powodowat, ze odpowiedzi magistranta stawaty sie petniejsze i bar-
dziej pogtebione.

Dla ustalenia skutecznosci studiow pedagogicznych dla pracujacych wazne
jest poznanie opinii na ten temat pracownikéw naukowo-dydaktycznych,
absolwentéw pedagogiki i pracownikéw nadzoru pedagogicznego badanych
magistrow. I tak, byli studenci twierdzili, ze wieloletni dziekan — doc. dr
hab. Bohucki — potrafit stworzy¢ wiez miedzy nauczycielami akademic-
kimi a osobami studiujacymi. Wysokie osiagniecia w czasie studiow, jak
pisali, wynikaty z glebokiego zainteresowania si¢ ich problemami zycio-
wymi przez kadre pedagogiczna®. Z kolei wedtug dziekana czynnikiem
istotnym w tym zakresie byta wysoka dojrzatos¢ psychiczna oséb podej-
mujacych studia dla pracujacych. Innego zdania byta doc. dr hab. Maria
Bolechowska, ktora twierdzita, ze stuchacze bywali na uczelni tylko doryw-
czo, bo najczesciej na sesjach letnich i zimowych, i traktowali w wiekszo-
Sci studia jak relaks. W zwigzku z tym opowiadata sie za oddelegowaniem
z o$wiaty na studia dzienne osob chetnych. Jednak opini¢ najbardziej miaro-
dajng na ten temat, w moim przekonaniu, stanowi wypowiedz prof. Pietera,
wszak posiadat on w latach 1970—1972 juz ponad 40-letnie do§wiadczenie
w ksztatceniu nauczycieli. Psycholog uwazal, ze ,,Studenci pracujacy zawsze
chetnie wywigzywali sie z natozonych na nich obowigzkéw i pisane przez
nich prace [magisterskie — G.K.] nalezy ocenia¢ bardzo wysoko”. Obserwa-
cje Pietera wskazywaty, ze ,,osobowos¢ studentéw w czasie studiow znacz-
nie si¢ rozwineta pod wplywem nauki”.

Zwierzchnicy ankietowanych absolwentéow uczelni katowickiej rowniez
twierdzili, ze nauczyciele po studiach wykazywali si¢ wyzszym poziomem
przygotowania pedagogicznego niz pozostali pedagodzy. Absolwenci peda-
gogiki zdecydowanie lepiej niz przed studiami, ich zdaniem, radzili sobie
z planowaniem metodycznym zajec. Kierownicy szkot obserwowali takze
wieksze zaangazowanie magistrow pedagogiki w prace spoleczne zwigzane
z o$wiatag w Srodowisku lokalnym. Pracownicy nadzoru pedagogicznego
podawali przyktady skrystalizowanych zainteresowan absolwentow, np.:
kierowanie zdolniejszymi uczniami, opieka nad wychowankami specjalnej
troski, wspotdziatanie z rodzicami i innymi osobami zajmujacymi sie edu-
kacja. Oto typowe wypowiedzi dotyczace ich zajeé: ,,Pracuje ofiarnie, jako
dziatacz ZHP”, ,,Doskonaty organizator, prowadzi samorzad uczniowski

2. AWH US, Oceny z egzaminéw magisterskich studentéw kierunku pedagogika z lat
1967/1968—1971/1972, Studium dla Pracujacych.
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i osigga bardzo dobre wyniki”, ,,Swiadomie i celowo postepuje z uczniami”.
Pojawity sie rowniez opinie §wiadczace o tym, ze nauczyciele wiedz¢ zdobyta
na uczelni wykorzystuja w réznym stopniu; w zaleznosci od swych zainte-
resowan, osobistego zaangazowania w prace i wiezi z uczniami. Potwierdze-
niem opinii uzyskanych od oséb z nadzoru pedagogicznego s3 nastepujace
wypowiedzi badanych absolwentow: ,,Juz po roku odczutem potrzebe kon-
taktu z Uczelnig”, ,,Prowadze mate badania i che¢tnie dziele sie ich wyni-
kami z kolegami”, ,,Wykorzystuje poznang metodologi¢ badan”.

Z zebranych opinii wynika, ze studia pedagogiczne na Wydziale Huma-
nistycznym oceniane byty w spoteczenstwie przez pryzmat oséb pracujg-
cych w oswiacie. Studenci pedagogiki znali i wykorzystywali w pracy zawo-
dowej najnowsza wiedze psychopedagogiczna, szczegélnie pomagali rodzi-
com w rozwigzywaniu probleméw wychowawczych z dzie¢mi. Absolwenci
pedagogiki korzystali tez z umiejetnosci zawodowych, aby w §lagskim $ro-
dowisku lokalnym organizowac¢ wiele spoteczno-oswiatowych akcji, o czym
doktadniej pisatam w poprzednim rozdziale. Tego rodzaju dziatania $wiad-
czyty o dojrzatosci dydaktyczno-naukowej zarowno pracownikow Katedry
Pedagogiki, jak i Katedry Psychologii, gdyz to oni w duzej mierze ksztatto-
wali osobowos¢ absolwentow kierunku pedagogiki.

Z czasem wtadze uczelni uznaty za konieczne zorganizowanie oddziel-
nych jednostek naukowych: Instytutu Pedagogiki oraz Instytutu Psycholo-
gii, co nastapito 26 czerwca 1969 roku. Na inauguracji Uniwersytetu Sla-
skiego Jego Magnificencja prof. dr hab. Kazimierz Popiotek zapowiedziat,
ze zostang uruchomione dalsze wydziaty i kierunki studiéw, wsrod nich
wymienit pedagogike stacjonarna®*. Rektor powierzyt prowadzenie Instytutu
Psychologii prof. dr hab. Pieterowi, ktory jednoczesnie zostat kierownikiem
Katedry Psychologii, Katedre Pedagogiki natomiast w 1970 roku objat doc.
dr hab. Jan Bohucki®**. W tym samym roku Bohucki przyjat do niej dr. Jana
Poplucza (1932—2008). Wczesniej Poplucz pracowat na stanowisku nauczy-
ciela w szkole podstawowej, a nastepnie petnit funkcje zastepcy kierownika
tej szkoty. Zatrudnit sie takze w Katowickim Instytucie Ksztatcenia Nauczy-
cieli i Badan Oswiatowych, a wiec kontaktowat sie z pedagogami, przez
co lepiej rozumiat ich problemy. Poplucz jako zaangazowany przedstawiciel
badan nad osobg nauczyciela oraz podstawa nauczania szkolnego i wycho-
wania cztowieka w zakladzie pracy, wysunat teze, ze uczen bez wzgledu na
wiek zawsze znajduje si¢ pod wptywem oddzialywania pedagoga. Wyrazat
poglad poparty wieloletnimi badaniami empirycznymi, ze czynnosci peda-
goga powinny zmierza¢ do ksztattowania osobowosci wychowanka. Temu

33 Inauguracja I roku akademickiego..., s. 10.

54 M. GrzyBowa: Nauczyciel-eksperymentator, naukowiec, pedagog, pedeutolog. Zy-
cie — dziatalnos¢ edukacyjna — dziatalnosé twoércza Jana Bohuckiego (1901—1991). ,,Na-
uczyciel i Szkota” 1997, nr 2 (3).



celowi, zdaniem badacza, powinno stuzy¢ nauczanie informujace, ¢wiczace
i ksztatcace. A w procesie edukacji zadaniem nauczyciela powinna by¢ Scista
wspotpraca nie tylko z uczniem, ale z gronem pedagogéw, ktérzy go wycho-
wuja, aby w efekcie zdobyt on umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢. Zain-
teresowania pedeutologiczne Poplucza zaowocowaty w czasie studiow peda-
gogicznych i w trakcie pisania dysertacji doktorskiej rozpoznaniem kwestii
dotyczacej konfliktéw w zespotach nauczycielskich®. Watek ten rozwazat
i badat empirycznie podczas przygotowywania pracy habilitacyjnej pod kie-
runkiem prof. dr. hab. Wincentego Okonia na temat: Organizacji zespotow
nauczycielskich. Obronit ja na Uniwersytecie Warszawskim w 1975 roku’®.
Woéwczas Katedra Pedagogiki Uniwersytetu Slaskiego kierowat juz doc. dr
hab. Adolf Molak (Bohucki odszedt na emeryture w 1971 roku).

Nowy dyrektor Instytutu od poczatku pracy pedagogicznej, jeszcze
w trakcie studiow z filozofii Scistej i pedagogiki na Uniwersytecie Jagiel-
lonskim, zwigzat si¢ naukowo z instytucjami ksztatcenia nauczycieli, juz
w 1937 roku pracowat w Instytucie Pedagogicznym w Katowicach®’. Po
I wojnie $wiatowej powrocit do Katowic dopiero w 1970 roku, wéwczas
posiadat juz tytut doktora habilitowanego. Uzyskat go na podstawie roz-
prawy Szkota pracy Kerschensteinera. (Model szkoty dla potrzeb cywilizacji
technicznej w warunkach spoteczeristwa kapitalistycznego). Przyjat propozy-
cje pracy w Instytucie Pedagogiki na Uniwersytecie Slaskim i funkcje wice-
dyrektora tegoz Instytutu. W roku akademickim 1973/1974 objat stano-
wisko dyrektora Instytutu Pedagogiki i Psychologii, a od 1975 roku zostat
dyrektorem Instytutu Pedagogiki w strukturze nowo powotanego Wydziatu
Nauk Spotecznych. Jego zastepca zostal Goriszowski, ktoremu wygasta juz
wowczas funkcja petnomocnika prorektora w Filii Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie. W tym czasie w Instytucie prowadzone byty juz studia dzienne
z pedagogiki, zaoczne studium pedagogiki oraz wieczorowe studium peda-
gogiki i podyplomowe studium pedagogiczne w zakresie organizacji i zarzg-
dzania szkolnictwem.

55 J. PopLucz: Konflikty w zespotach nauczycielskich: wptyw konfliktow na funkcje pe-
dagogiczng szkoty. Warszawa 1973; IDEM: Struktura systemu spotecznego zespotow nauczy-
cielskich a kierowanie szkotq. Katowice 1975; IDEM: Organizacja zespotow nauczycielskich
w szkole; wptyw integracji zespotow na postawy nauczycieli wobec pracy pedagogicznej. War-
szawa 1975; Ipem: Organizacja czynnosci nauczycielskich: zastosowanie czynnosci i prakseo-
logii do pedagogiki. Warszawa 1978; IDEM: Wychowawcza rola przedsiebiorstwa. Warszawa
1978; IpEM: Wybrane zagadnienia pedagogiki zaktadu pracy. Katowice 1978; IpEM: Planowa-
nie dziatan pedagogicznych w zaktadzie pracy. Warszawa 1981; Ipem: Optymalizacja dziata-
nia pedagogicznego na lekcji. Warszawa 1984.

56 P. KowoLik, E. Gonpzik: W pierwszq rocznice Smierci Prof. dr. hab. Jana Poplucza.
»Gazeta Uniwersytecka” 2009, nr 6 (166).

57 Molak Adolf. W: Stownik biograficzny Ziemi Cieszynskiej. T. 2. Red. J. GOLEC, S. Boj-
DA. Cieszyn 1995.
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W pracy naukowej doc. dr. hab. Molaka zaznaczyty sie nastepujace nurty
badawcze: historyczno-oswiatowy, filozoficzno-psychologicznych podstaw
pedagogiki, wychowania spoteczno-moralnego, pedagogiki sportu, pedeutolo-
gii i metod badan socjometrycznych. Prof. dr hab. Tadeusz Nowacki napisat, ze
»Jest on [Molak — G.K.] jednym z pionieréw socjometrii w Polsce, ktorg zaj-
mowat sie wraz z zona w Warszawie, a zaszczepil w Uniwersytecie Slaskim”ss,

Zatem po przyjezdzie Molaka na Goérny Slask i podjeciu przez niego
pracy dydaktycznej na Uniwersytecie Slaskim pola badawcze mtodszych
pracownikoéw dydaktyczno-naukowych na kierunku pedagogika znacznie
sie poszerzyty®. Wielu magistrow pisato prace doktorskie pod kierunkiem
dyrektora Instytutu. Doktorantkg Molaka byta np. Danuta Maszczyk-Jedut
(1946—1990). Studia wyzsze z zakresu pedagogiki ukonczyta w 1970 roku,
jednoczesnie pracowata w szkole podstawowej na stanowisku nauczycielki.
Zaraz po ukonczeniu studiow otrzymata etat asystentki w Instytucie Peda-
gogiki, a cztery lata pozniej, na podstawie dysertacji Adaptacja studentow
do wymagan uczelni wyzszej, uzyskata tytut doktora na Wydziale Humani-
stycznym. Maszczyk-Jedut po Smierci doc. dr. hab. Molaka naukowo zwig-
zala sie z prof. zw. dr. hab. Czestawem Kupisiewiczem. Uczestniczyta w semi-
nariach naukowych pod jego kierunkiem. Badaczka prowadzita wszech-
stronne badania nad problematyka szkoty réwnolegtej. Na ten temat napisata
dysertacje habilitacyjna, w ktorej skupita sie na ustaleniu wptywu srodkow
masowego przekazu na wiedze mtodziezy o swiecie wspotczesnym. Stopien
doktora habilitowanego uzyskata na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
Warszawskiego w 1983 roku. W dorobku naukowym doc. dr hab. Maszczyk-
-Jedut mozna wyr6zni¢ nastgpujace nurty tematyczne: pedagogike szkoty
wyzszej, metodologie badan spotecznych i dydaktyke®°.

Problematyka badan socjometrycznych Molaka zainteresowata si¢ Dorota
Ekiert-Grabowska, absolwentka pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Przy pomocy badan diagnozowata uczniéw mtodszych klas szkoty podsta-
wowej. Jako asystentka Instytutu Pedagogiki od 1972 roku z tego zakresu
pisata prace doktorska, ale po nagtej Smierci promotora dokorniczyta ja u prof.
zw. dr hab. Bobrowskiej-Nowak®!.

58 T. Nowackr: Adolf Molak, 19 IT 1914—19 I 1975. ,, Kwartalnik Pedagogiczny” 1975,
nr 4 (78), s. 248.

% M.in.: A. Movrak: O postep pedagogiczny w szkole i oswiacie. Wybrane problemy. Ka-
towice 1976; A. MoLak, H. MoLAk, H. GasIORr: Socjometria w pracy wychowawczej zaktadu
doskonalenia zawodowego. Warszawa 1982.

0 Stownik pedagogow polskich..., s. 134—135; D. Maszczyk: Adaptacja studentow
do wymagan uczelni i Zycia akademickiego. Katowice 1976; D. Maszczyk, A. RADZIEWICZ-
-WINNICKL: Metody badarn w naukach spotecznych. Katowice 1979; D. Maszczyk: Mtodziez
a szkota rownolegta. Na przyktadzie srodkow masowego przekazu. Katowice 1982.

¢ D. EKIERT-GRABOWSKA: Dzieci nieakceptowane w klasie szkolnej. Warszawa 1982.



W roku akademickim 1975/1976 dyrektorem Instytutu Pedagogiki Uni-
wersytetu Slaskiego zostat doc. dr hab. Goriszowski. Jednoczesnie petnit on
funkcje kierownika Zaktadu Organizacji i Zarzadzania Oswiata. W tym czasie
kontynuowat rozpoczete wczesniej (w czasie pracy w Katedrze Pedagogiki
WSP) badania z zakresu pedagogiki bibliotecznej i czytelnictwa. Skupit sie
na rozpoznawaniu zainteresowan czytelniczych dzieci i mtodziezy w r6znych
fazach rozwojowych®. Wazne dla praktyki pedagogicznej bylo to, ze ten nurt
badan, ktory dotyczyt bibliotekoznawstwa, umozliwit Goriszowskiemu stwo-
rzenie spojnego systemu pracy biblioteki szkolnej. Jego koncepcja zostata wdro-
zona nie tylko w wielu polskich szkotach, ale takze za granicg (m.in. na
Stowaciji) juz w latach 1960—1967%. Niewatpliwie popularyzacja badan nauko-
wych przydatnych w praktyce przyczynita si¢ do podniesienia rangi Insty-
tutu Pedagogiki Uniwersytetu Slaskiego zarownow Polsce, jak i w Europie.

Lata 1970—1976 to czas szybkiego wzrostu liczby pracownikow
dydaktyczno-naukowych Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Slaskiego. Jed-
noczesnie z Grazyng Jelonkiewicz (Kempa) przyjeto do Instytutu Dorote
Ekiert-Grabowska, absolwentke pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego,
i Elzbiete Finak, ktora ukonczyta pedagogike na Uniwersytecie Wroctaw-
skim. W nastepnym roku etat starszego asystenta uzyskat Stanistaw Adamek,
a w roku akademickim 1974/1975 zatrudnieni zostali Wiadystawa Btonska
i Piotr Barczyk. Te trzy osoby to absolwenci pedagogiki Uniwersytetu Sla-
skiego z duzym stazem w pracy pedagogicznej z mlodzieza. Z kolei wczes-
niej wymienione dwie asystentki (Jelonkiewicz i Finak) dobrze znaty $ro-
dowisko studentéw dziennych, skonczyty bowiem wtasnie ten typ studiow
pedagogicznych.

Elzbieta Finak rozpoznata kwesti¢ dotyczacg odczuwania przez studen-
tow studiow dziennych korelacji ich samooceny z ocenami postawionymi
przez pracownikéw dydaktycznych. Chodzito jej ogélnie o poréwnanie uzy-
skanej oceny z samooceng studenta. Jak wynikato z literatury przedmiotu,
byta to sprawa niezmiernie wazna, gdyz — wystepowanie czestych rozbiez-
nosci w tym zakresie prowadzi¢ moze do r6znego rodzaju zaburzen w oso-
bowosci wychowanka®. Z kolei Grazyne Jelonkiewicz interesowaty uwa-
runkowania wystepujace na réznych uczelniach, ktore wptywaty na osig-
gniecia studentéw studiéw dla os6b pracujgcych®.

%2 Np.: W. GoriszowskI: Pedagogiczne aspekty czytelnictwa literatury technicznej wsrod
miodziezy szkot zawodowych. Katowice 1982; IpEM: Organizacja i funkcjonowanie bibliotek
w szkolnictwie ogolnoksztatcgcym. Katowice 1984.

63 P. KowoLik: Jubileusz 70-lecia urodzin...

¢ E. FINak: Ocena i samoocena. W: ,,Prace Pedagogiczne”. T. 3: Problemy modernizacji
szkoty wyzszej. Red. A. MoLak, W. Goriszowskl. Katowice 1975.

% G. JeLoNkIEWICZ (G. Kempa): Studia pedagogiczne dla pracujqcych nauczycieli w opi-
nii absolwentéw i ich zwierzchnikéw. W: ,,Prace Pedagogiczne”. T. 3...
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Mozliwo$¢ prowadzenia badan naukowych i ich publikowanie w pro-
fesjonalnych czasopismach, np. na tamach wydawanych ,,Prac Pedago-
gicznych” czy tez ,,Chowanny”, byty bardzo wazne dla awansu i samo-
ksztatcenia mtodszych pracownikéw dydaktycznych. Ich badania dotyczyty
m.in. stosunkéw spotecznych w grupach studenckich na kierunkach psy-
chologii i pedagogiki®®, nauczycieli szkolnych, np. ich zmeczenia, konflik-
tow w grupach pedagogow®’. Tres¢ publikacji swiadczyta o tym, ze mtodsi
pracownicy Instytutu starali sie wzbogaca¢ wtasng wiedze o przedmiocie
pracy zawodowej — studencie, a takze budowa¢ warsztat metodologiczny.
Zaroéwno praca naukowa, jak i dydaktyczna oraz wychowawcza ze studen-
tami byta dla nich wazna i wymagata konsultacji z doSwiadczonymi pra-
cownikami dydaktyczno-naukowymi.

Niestety, w latach 1970—1975 nauczyciele akademiccy nie mogli liczy¢
na stabilizacje organizacyjna Instytutu Pedagogiki. Byt to bowiem czas kolej-
nej rozbudowy jego struktury, w wyniku ktérej powstaty nowe zaktady:
— Zaktad Nowych Technik Nauczania i Dydaktyki Szkoty Wyzszej (1971),

ktorym kierowali kolejno: doc. dr hab. Wanda Bobrowska-Nowak,

doc. dr Jan Poplucz (1972—1973), dr inz. Tadeusz Bydlinski (1974—1976),
— Zaktad Historii Wychowania (1973) kierowany przez doc. dr hab. Wande

Bobrowska-Nowak,

— Zaktad Praktyk Pedagogicznych i Metodyk Szczegdtowych (1973) pro-
wadzony przez dr. Zdzistawa Rabickiego,
— Zaktad Pedagogiki Spotecznej (1974) kierowany przez doc. dr. Henryka

Gasiora,

— Zaktad Pedagogiki Pracy (1974) prowadzony przez doc. dr. hab. Jana

Poplucza.

Imponujaca rozbudowa struktury Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Sla-
skiego byta zwigzana z tym, ze niektérzy pracownicy dydaktyczno-naukowi
pracowali juz dtuzszy czas i osiagneli status pracownikéw samodzielnych, co
zadecydowato o tworzeniu przez nich srodowisk naukowych. Zatem mtodsi
pracownicy dydaktyczno-naukowi mieli mozliwos¢ nie tylko zetknigcia sie
juz z pewnym rodzajem tradycji badawczej w Instytucie, ale tez w atmos-
ferze kolezenskiego dopingu i wsparcia mogli realizowa¢ wilasne tematy
naukowe. Przyktadem tego byt Zaktad Historii Wychowania kierowany
przez Bobrowskg-Nowak. Inspirowata ona asystentow do badania problema-
tyki stabo opracowanej w literaturze naukowej, a charakterystycznej dla $ro-
dowiska Slgskiego, zachecata wiec do poznawania historycznych uwarunko-
wan, potrzeb, form edukacji zawodowej dzieci, mtodziezy i dorostych oraz

% M. JoHuN: Préba analizy stosunkow spotecznych na trzecim roku psychologii stacjonar-
nej Uniwersytetu Slgskiego. W: ,,Prace Pedagogiczne”. T. 3...

67 M.in.: W. BoBrOWSKA-NOWAK: Zmeczenie nauczycieli jako problem pedagogiczny.
»Nauczyciel i Wychowanie” 1970, nr 5; J. PorLucz: Konflikty w zespotach nauczycielskich...



ich tendencji rozwojowych. Badaczka, za XIX-wiecznym lekarzem Zygmun-
tem Kramsztykiem, twierdzita, ze ,,Zaniedbanie historii nauki prowadzi do
przeceniania dzisiejszych i wtasnych pogladéw, do zarozumiatosci. Historia
uczy skromnosci, bo wskazuje, ze wszystko zmienne jest i nietrwate [...]”8.

Niewatpliwie, w pewien sposob do wypowiedzi Kramsztyka, akcep-
towanej przez prof. zw. dr hab. Bobrowska-Nowak, nawigzywaty pisane
pod jej kierunkiem prace, ktore miaty na celu zgtebienie dziejow $laskiej
oSwiaty. W trakcie konsultacji wokot tematow wybranych przez doktoran-
tow badaczka podkreslata konieczno$¢ uwzgledniania warunkéw ksztatce-
nia mtodziezy i dorostych Polakow w badanym okresie, atmosfery szkoty,
oddziatywania osobowosci nauczyciela na ucznia (takze dorostego), umiejet-
nosci przekazywania wiedzy oraz stwarzania atmosfery sprzyjajacej moty-
wowaniu go do rozwijania zainteresowan i refleksji.

W czasie ,,niemocy” badawczej i zwatpienia naukowego mtodszych pra-
cownikéw Bobrowska-Nowak przytaczata im przyktady oséb prostych i nie-
wyksztatconych, ktoére ozywione uczuciem patriotyzmu dokonywaty dziatan
wielkich na rzecz polskiego ruchu kulturalno-oswiatowego, np. w czasie
zaboréw. Podkreslata, ze $lascy organicznicy zwigzali hasta walki o mowe
polska, narodowe wychowanie i kulture z hastem szerzenia oswiaty wsrod
ludu®®. W ten sposob przerywata pasywnos$¢ w poszukiwaniach naukowych
swych pierwszych doktorantow: Jelonkiewicz, Blonskiej, Adamka i Barczyka.
Dzigki jej wsparciu psychicznemu i naukowemu w latach 1976—1977 wszy-
scy oni napisali prace doktorskie.

I tak, Wtadystawa Btonska w swej rozprawie doktorskiej omoéwita ksztat-
towanie si¢ koncepcji poradnictwa zawodowego, ukazala pierwsze proby
naukowego poznawania uzdolnien i przydatnosci zawodowej w naszym
kraju. Zaznaczyla, ze specyfika Gornego Slaska wptywata na zaintereso-
wania zawodowe mtodych ludzi oraz na potrzebe podniesienia diagno-
styki badan psychotechnicznych. Podkreslita, ze prawidtowe, czyli zgodne
z zainteresowaniami osobistymi, kierowanie mtodziezy do instytucji edu-
kacji zawodowej na Gérnym Slasku byto obowiazkiem spotecznym, gospo-
darczym i moralnym.

Grazyna Jelonkiewicz skupita si¢ na poszukiwaniach form edukac;ji rol-
niczej na Slasku od potowy XIX wieku. Pokazala ich aspekty polityczno-
-gospodarcze i spoteczno-pedagogiczne, a przy tym zaakcentowata watki
obyczajowo-kulturowe. W jej dysertacji nie zabraklo tez symptoméw wska-
zujacych na profesjonalizacje zawodu rolnika, szczeg6lnie w wojewodztwie
Slaskim.

% Por. W. Bosrowska-Nowak: Poczqtki polskiej psychologii. Wroctaw—Warszawa—
Krakow—Gdansk 1973, s. 164.

9 Prace Pedagogiczne”. T. 24: Szkice z historii psychologii i pedagogiki. Red.
W. BosrowskAa-Nowak. Katowice 1989.
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Z kolei Stanistaw Adamek zwrécit uwage na istote rozwoju zawodu
gornika, ukazat ztozonos¢ probleméw wprowadzania mtodziezy robotniczej
w umiejetnosci zawodowe gornicze. Uwypuklit czynniki mobilizujace mto-
docianych do wczesnego zarobkowania, ktére w latach 1918—1939 odby-
wato sie w kopalniach wegla kamiennego Zagtebia Dgbrowskiego kosztem
ich zdrowia i nauki szkolne;j.

Piotr Barczyk natomiast podjat problematyke doksztatcajacego
szkolnictwa zawodowego dla mtodziezy rzemieslniczej. Ustalit funkcje
dydaktyczno-wychowawcze realizowane przez te instytucje oSwiatowe.
Rozpoznat tez formy praktycznego przygotowania do zawodu, tendencje
panujace w rozwoju szk6t doksztatcajacych i ich osiagniecia oraz trudno-
$ci wynikajace ze ztozonosci warunkéw polityczno-spotecznych w Drugiej
Rzeczypospolitej’.

Réwniez w Zakladzie Pedagogiki Spotecznej pracownicy dydaktyczno-
-naukowi realizowali wielokierunkowe badania dotyczace m.in. pedagogiki
opiekunczej, poznawania Srodowiska wychowawczego, ksztatcenia i wycho-
wania w regionie uprzemystowionym oraz probleméw wychowawczych
w organizacjach mtodziezowych”'. Z kolei pracownicy Zaktadu Pedagogiki
Pracy w swych dociekaniach naukowych skupiali si¢ na analizie systemu
wychowawczego w zaktadzie pracy, wspotdziataniu badz tez jego braku
w zespotach kierowniczych, np. nauczycielskich’2.

Zmiany organizacyjne i naukowe zachodzace w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Slaskiego zbiegty sie w czasie z propozycja reform ksztatce-
nia nauczycieli Ministerstwa Oswiaty i Wychowania oraz Ministerstwa
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki. Bezposrednim bodZcem do ich przepro-
wadzenia staly si¢ wyniki prac komitetu ekspertow nad stanem oswiaty
w Polsce’. Komitet ekspertow uznatl, ze trzeba zreformowaé w uczelniach
zarobwno ksztatcenie przedmiotowe, jak i pedagogiczne. Ksztalcenie spe-
cjalistyczne powinno mie¢ orientacje zawodows, by¢ powigzane z proble-
matyka psychologiczng i dydaktyczno-wychowawcza. Eksperci uwazali,
Ze nie moze w nim réwniez zabrakng¢ tych tresci przedmiotowych, ktore

70 Fragmenty tych prac doktorskich zostaly opublikowane w monografii historycz-
nopedagogicznej pod redakcja Bobrowskiej-Nowak. Zob. Wychowanie i praca mtodziezy
w wojewodztwie Slgskim i Zagtebiu Dgbrowskim w warunkach gospodarki kapitalistycznej.
Red. W. BoBrowska-Nowak. Katowice 1978.

71 Np.: H. Gasior: Wychowanie pozaszkolne a kultura czasu wolnego uczniéw. Katowice
1973; H. PieLKA: Rodzina alkoholika jako Srodowisko wychowawcze w osrodkach miejskich.
Katowice 1978; M. PIoNK: Determinanty skutecznego wychowania w organizacji mtodziezo-
wej. Katowice 1979.

72 M.in.: J. PorLucz: Konflikty w zespotach nauczycielskich...; A. RADZIEWICZ-WINNICKI:
Pedagogiczne i socjologiczne problemy ptynnosci zatogi w zaktadzie przemystowym. Katowi-
ce 1978; IpEm: Pedagog i pedagogika w przemysle. Katowice 1978.

73 Raport o stanie oswiaty w PRL. Warszawa 1973.



beda trescia pracy zawodowej przysztych nauczycieli”®. W $wietle tych
wynikow i ustalen, wedtug nauczycieli akademickich, uniwersytety i wyzsze
uczelnie pedagogiczne nie byty dobrze przygotowane do realizacji wyzna-
czonego zadania, jakim bylo wziecie odpowiedzialnosci za podwyzsza-
nie kwalifikacji zawodowych nauczycieli, a tym samym za podniesienie
ich spotecznego prestizu’”>. W styczniu 1973 roku podjeta zostata decyzja
o reformie systemu ksztatcenia nauczycieli w Polsce, mimo obaw srodowi-
ska naukowo-dydaktycznego bezposrednio zwigzanego z edukacja pedago-
gow. W jej swietle ksztatcenie nauczycieli przedmiotow ogolnoksztatcacych
i wychowawcow wszystkich szczebli szkolnictwa odbywac sie miato w sys-
temie jednolitych, 4-letnich i jednokierunkowych studiéw magisterskich,
prowadzonych gtéwnie na uniwersytetach i w wyzszych szkotach pedago-
gicznych, a takze w wyzszych szkotach artystycznych i wyzszych szkotach
wychowania fizycznego.

W zwiazku z tym trudnym do zrealizowania, takze dla Uniwersytetu
Slaskiego, zadaniem w nastepnych latach kontynuowane byly na tej uczelni
na Wydziale Pedagogiki i Psychologii prace organizacyjne i dydaktyczno-
-naukowe.

Na zakonczenie rozwazan mozna postawic istotne, a zarazem bardzo
trudne pytanie: Czy w Instytucie Pedagogiki przed otwarciem w 1976 roku
Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego zarysowata sie
koncepcija pedagogiki jako dyscypliny naukowo dojrzatej i specyficznej ze
wzgledu na cechy oraz historyczne uwarunkowania regionu $lgskiego?

Na podstawie zgromadzonych zrédet uwazam, ze zmiany organizacyjne,
jakie dokonaty si¢ w strukturze Katedry Pedagogiki w kolejnych latach,
jak tez przemyslany sposob zatrudniania pracownikéw dydaktycznych, ich
awanse naukowe, a nastepnie ksztattowane Srodowiska woko6t wiasnych
warsztatow badawczych, sprzyjaty rozwojowi osobowo-zawodowemu mtod-
szej kadry dydaktycznej w omawianym okresie. Te cechy pedagogiki uczelni
katowickiej sa Swiadectwem jej stopniowego ewoluowania do najwyzszego
poziomu.

Poczynione w niniejszej monografii wieloaspektowe i wieloetapowe opisy,
poczawszy od utworzenia w 1928 roku Instytutu Pedagogicznego w Kato-
wicach do czasu wyodrebnienia Instytutu Pedagogiki w ramach Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w 1976 roku, upowazniaja
do stwierdzenia, ze zmiany zachodzace w jakosci i strukturze pedagogiki

7 Ibidem.

75 J. KuLpa: Ksztatcenie nauczycieli w WyzZszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie. ,,Rocz-
nik Komisji Nauk Pedagogicznych” 1978, T. 23; Ksztatcenie nauczycieli w Polsce Ludo-
wej. Red. J. JaARowieckI. Krakow 1983; K. WojciecHowskI: Problemy ksztatcenia nauczycie-
li. ,,Gtos Nauczycielski” 1970, nr 42; S. Kaczor: Reforma ksztatcenia pedagogicznego w uni-
wersytetach. ,,Gtos Nauczycielski” 1971, nr 12.

14 Ksztatcenie...
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okreslity zespot cech wiasciwych dla niej jako nauki i kierunku studiow

wyzszych. Mysle, ze wniosek ten jest uzasadniony, poniewaz:

— kolejne etapy rozwoju instytucjonalnych form ksztatcenia dla pracow-
nikow oswiaty w zakresie pedagogiki, az do studiow wyzszych, Swiad-
€z3 0 ogromnym zaangazowaniu osobistym oraz zawodowym prof. zw.
dr. hab. Jozefa Pietera i pierwszych nauczycieli akademickich, co zasad-
niczo wptyneto na podniesienie efektywnosci ksztatcenia studentéow
pedagogiki;

— sylwetki zawodowe animatoréw slaskiego srodowiska psychologow
i pedagogow Swiadczg o ich patriotycznej postawie w codziennym zyciu
oraz zintegrowaniu sie z Gérnym Slaskiem;

— cechy osobowe cztonkoéw kadry naukowej, ich umiejetnosci badawcze
oraz umitowanie tradycji i kultury $laskiej wskazuja, ze starali si¢ oni
zaszczepi¢ w studentach kompetencje naukowe i krytyczne myslenie, tak
potrzebne w zawodzie nauczycielskim.



Zakonczenie

Miniony ponad 100-letni okres ksztattowania si¢ zawodu nauczyciela na
Gornym Slasku, przypadajacy na lata 1865—1976, zaznaczyt sie jako czas
owocnego rozwoju ksztatcenia i pracy pedagogéow. W tym okresie doko-
naly si¢ najbardziej zywotne, powszechne i gtebokie procesy oswiatowe.
Woweczas, kiedy Slask nekany byt przez zaborcow, a organizowanie walki
zbrojnej nie zawsze byto mozliwe, setki dzialaczy narodowo-oswiatowych,
a wsrod nich nauczyciele, nie baczgc na grozace im represje, aktywnie dzia-
tato na rzecz zaktadania i funkcjonowania szkoty polskie;j.

Socjolog Florian Znaniecki (1882—1958) takie dazenia spoteczne uznat
za jeden z waznych czynnikéw rozwoju ludzkosci. Uwazal, ze maja one
miejsce, bo zakorzenione sg w tradycji kulturowo-spotecznej i w sposob zna-
czacy wptywaja na rozwoj jednostki, jesli jej edukacja jest ukierunkowana
przez wychowawce, ktory realizuje ideaty spoteczne. Wzory te, zdaniem
badacza, moga przejawiac sie u osoby angazujacej sie w okreslong idee
w dwoéch podstawowych sposobach zachowania: przystosowawczym lub
modyfikujacym. W drugim przypadku nauczyciel przez samorealizacje stara
sie rozwija¢ swa osobowos¢!. Wedtug mnie, z takich postaw wychowawcow
rodzity si¢ postepowe inicjatywy oSwiatowe i szkolne. Warto zwroci¢ uwage,
ze w okresie zaboréw jako$¢ edukaciji na Slasku uwarunkowana byta m.in.
sytuacjg polityczng i ekonomiczng. W obliczu zagrozenia germanizacja inte-
ligencja polska, w tym nauczyciele, odczuwata potrzebe nie tylko aktywno-
Sci oSwiatowej, ale i wtasnego rozwoju zawodowego, co znalazto potwier-
dzenie w analizowanych Zrédtach.

Ksztalcenie zawodowe nauczycieli jest jednym z podstawowych czyn-
nikoéw decydujacych o skutecznosci szkoty, o czym wiedzieli juz cztonko-

I F. ZNANIECKI: Socjologia wychowania. T. 1. Warszawa 1928, T. 2 — Warszawa 1930;
IpEM: Zagadnienia oswiaty dorostych. Dwie konferencje. Warszawa 1930.
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wie Komisji Edukacji Narodowej. Znajomos¢ korzeni pedeutologii, dorobku
mysli i praktyki edukacyjnej pedagogéw z minionych okreséw historycz-
nych jest waznym elementem pomagajacym w rozumieniu obecnego systemu
ksztatcenia nauczycieli. Jego wspotczesne potrzeby zas prowadzg do coraz
precyzyjniejszego ujmowania zawodu nauczyciela w perspektywie czasowe;.

Dlatego w niniejszej monografii ukazatam formy ksztatcenia nauczycieli
szkolnictwa ogoélnoksztatcacego na Gornym Slasku w latach 1865—1976
oraz ich uwarunkowania. Umozliwito to, w moim przekonaniu, doktad-
niejsze zrozumienie procesOw psychicznych, socjologicznych, wychowaw-
czych i ksztatcacych zachodzacych w czasie realizowanej edukacji pedago-
gow w okreslonej formie o§wiatowe;j.

Zgromadzone dane pozwolity na stwierdzenie, ze od potowy XIX wieku
wszelkie ruchy spoteczno-polityczne narodéw podbitych przez mocarstwa
zaborcze oraz nasilajace si¢ akcje wynaradawiania zniewolonej ludnosci spo-
wodowaty, ze rodacy zaktadali r6znorodne formy ksztatcenia nauczycieli,
poczawszy od kurséw zawodowych powigzanych z programem ,,walki”
o tozsamos$¢ narodowaq. Ich absolwenci rozwijali polska szkote, ktora byta
jednym z waznych czynnikéw integrujacych mtode pokolenie, a przez nie
takze i dorostych rodakow. Analizowane materiaty umozliwity tez konstata-
cje, ze narodowe ruchy o§wiatowe wspierane byty mysla i praktyka humani-
styczna, ktorej zrodta tkwity nie tylko w dorobku Komisji Edukacji Narodo-
wej, ale rowniez w aktywnosci Kosciota katolickiego wsrod ludu polskiego na
Slasku. Udziat duchowiefistwa w zyciu publicznym przed I wojna $wiatowa,
zwlaszcza na Slasku pruskim, spowodowal, ze po zakonczeniu plebiscytu
i trzech powstaniach $laskich zdotano utworzy¢ w 1922 roku wojewddztwo
Slaskie, ktore stanowito zasadnicza czes¢ Macierzy w Drugiej Rzeczypospo-
litej. Takze inicjatorzy edukacji spoteczenstwa polskiego w okresie zaboréw
stworzyli podwaliny pod nowoczesne ksztatcenie nauczycieli na Slasku Cie-
szyfiskim i Gérnym Slasku. Wszak twoérczy nauczyciele skupieni w Towa-
rzystwie Pedagogicznym prowadzili badania nad polskim uczniem, inni za$
przez kierowane samoksztatcenie w tym Towarzystwie powigkszali psycho-
pedagogiczng wiedze i doskonalili umiejetnosci zawodowo-metodyczne.
W ten sposoéb ksztattowata sie koncepcja jednolitego modelu szkolnictwa
polskiego. Mozna przypuszczaé, ze w grupie nauczycieli dokonywaty sie spe-
cyficzne zmiany — korzystne dla ich psychiki i prestizu, gdyz dzigki nim
odnosili sukcesy zawodowe oraz spoteczne. Trzeba podkresli¢, ze pedago-
dzy od potowy XIX wieku osiagali sukcesy zawodowe niemal wytacznie
wlasnym wysitkiem, o czym $wiadcza przedstawione w pracy fakty (zob.
rozdziat 2.).

Istotng role w przeobrazeniach osobowosci i awansie zawodowo-
-spotecznym nauczycieli odegraty rézne formy edukacji, ktérymi kie-
rowali reformatorzy posiadajacy uksztattowany system wartosSci, wzory



zycia i wiedzg o pracy z cztowiekiem dorostym. Uwazam, ze tego rodzaju
praca nauczycieli zapoczatkowala nawiazywanie relacji spotecznych, prze-
tamywanie barier separatyzmu w §laskiej spotecznosci. Dzigki dziatalno-
Sci oswiatowej pedagogdéw znaczna cze$é¢ Polakoéw na Slasku jeszcze przed
[ wojng swiatowg mogta mie¢ poczucie przynaleznosci do jednego narodu.
Z grona reformatoréw oSwiaty wywodzili sie¢ kandydaci do zawodu peda-
gogicznego, a niektorzy z nich, nie czekajac na wolnos¢ na Slasku (jeszcze
w trakcie I wojny swiatowej), tworzyli podstawy instytucjonalnego wycho-
wania przedszkolnego i szkolnego.

Na caloksztatt kariery zawodowej nauczycieli, podobnie jak w innych
profesjach, rzutuje poczatkowy okres pracy — tzw. start zawodowy. Zwykle
jest to pierwszy rok pracy, w ciggu ktorego nastepuje ,,zanik wigkszych
wahan w rezultatach dziatania i spadek do minimum btedéw, poczucie rze-
telnie wykonywanej pracy w okreslonych warunkach”?.

Start zawodowy wielu nauczycieli przypadl na okres powstan slaskich,
poczatkowe lata ich pracy zbiegly si¢ natomiast w czasie z tworzeniem woje-
wodztwa §laskiego i podejmowaniem réznych zaje¢ przez kobiety-matki,
ktore domagaly sie od wtadz o$wiatowych tego, aby rodowite Slazaczki
wychowywaty ich dzieci w przedszkolach. Tego typu okolicznosci moty-
wowaty §laskie dziewczeta do edukowania si¢ w instytucjonalnych formach
ksztalcenia pedagogicznego. W okresie Drugiej Rzeczypospolitej istotng
sprawg dla Slaskich kobiet stawata sie juz realizacja czterech réznych kie-
runkow aktywnosci: rodzinnej, spotecznej, edukacyjnej i zawodowej, takze
w profesji pedagogicznej’.

Jak wynika z analizowanych materiatow, znajomos$¢ przez $laskie
nauczycielki rodzin swych uczniéw umozliwiata skuteczne ich wychowa-
nie i nauczanie, czynigc prace zawodowg nauczycielek owocng. Czesto jakos¢
startu zawodowego nauczycielek decydowata o ich zainteresowaniu si¢ praca
wychowawcza na rzecz srodowiska lokalnego, dalszym doksztatcaniu sie
w tym zakresie badz przeciwnie — rezygnacji z zawodu na skutek niepodo-
tania trudno$ciom pracy pedagogicznej na Gérnym Slasku (wynikajacym
ze ztozonosci zycia w aglomeracji przemystowo-gorniczej)*.

Ksztatt organizacyjny i programowy przygotowania nauczycieli w woje-
wodztwie Slaskim (1922—1939) podlegat licznym zmianom i przeobraze-

2 Przeprowadzone przez W. Szewczuka (1913—1999) znacznie pézniej — w XX wie-
ku — badania psychologiczne, takze wsréd mtodych nauczycieli, wykazaty, ze ponad 80%
badanych pracownikéw niezaleznie od wykonywanego zawodu traktuje caty pierwszy rok
swej pracy jako start zawodowy. Zob. W. Szewczuk: Start zawodowy. ,,Psychologia Wycho-
wawcza” 1964, nr 4.

3 G. Kempa: Uwarunkowania szans zyciowych polskich kobiet na Gérnym Slgsku w la-
tach 1848—1939. Katowice 2001.

* Por. M. MACIASZEK: Start zawodowy nauczyciela. Warszawa 1968.
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niom. Stopniowo powotywano i upowszechniano coraz wyzsze formy o$wia-
towe dla kandydatéw do zawodu lub czynnych pedagogow. Poczynajac od
kurséw nauczycielskich, licebw pedagogicznych, przez studia nauczyciel-
skie — az do Instytutu Pedagogicznego w Katowicach, zatozonego w 1928
roku. Niewgatpliwie, niewystarczajaca ciagle liczba instytucji ksztalcenia
nauczycieli byta wynikiem specyficznej sytuacji spoteczno-politycznej
w wojewodztwie $lgskim, odmiennej niz w pozostatych regionach Drugiej
Rzeczypospolitej. Wszak zetknetly sie tu tendencje polityczne wynikajgce
z interesOw panstw zaborczych. Jednocze$nie nauczycielstwo polskie na
Gornym Slasku byto juz pod wptywem sprawdzonych do$wiadczen pedago-
gicznych swych poprzednikéw i nowoczesnych koncepcji dotyczacych czto-
wieka w r6znych okresach rozwojowych. Ponadto powstania i plebiscyt, nie-
sprawiedliwy podziat Slgska, a w konsekwencji obowigzywanie konwencji
genewskiej wywarlo istotny wptyw na rozwo6j okreslonych form ksztatce-
nia nauczycieli szkolnictwa ogo6lnoksztatcacego oraz na atmosfere edukacji
w duchu narodowym. Dobrze sie stato, ze w zajeciach tych coraz liczniej
uczestniczyta miodziez ze Srodowisk robotniczych i chtopskich. Warto przy-
pomnie¢, ze zniewolone od wiekoéw spoteczenistwo $lgskie nie byto dopusz-
czane do zadnych struktur rzadzacych w panstwach zaborczych, co spo-
wodowato jego zamkniecie si¢ na Swiat. W zwigzku z tym wytworzona
na Slasku tozsamos$¢ narodowa miata cechy plebejskie. Udzial miodziezy
z wszystkich warstw spotecznych w formach ksztatcenia nauczycieli spo-
wodowat przetamanie tradycji w tym wzgledzie i doprowadzit do taczenia
kultury $laskiej z europejska. Zjawisko przetamywania tradycyjnego modelu
ksztatcenia kobiet oraz ogdlnie niskiego poziomu edukacji spoteczenstwa na
Gornym Slasku, jak mozna uwazaé, specyficznego dla tego regionu, miato
miejsce nie tylko w okresie poprzedzajacym II wojne Swiatowa, ale tez przez
pierwsze dwa dziesieciolecia trwania PRL-u.

Realizowane w tym czasie programy nauczania w szkolnictwie ogol-
noksztalcacym na Goérnym Slasku zawieraty elementy kultury narodowej
z uwzglednieniem wartosci regionalnych wynikajacych z uczu¢ patriotycz-
nych spotecznosci polskiej zamieszkujacej na tym terenie. Wcze$niej pro-
gramy te zostaly wprowadzone przez $laskich humanistow do ksztattowa-
nego systemu edukacji spoteczenstwa polskiego w czasie II wojny Swiatowe;j.

W panstwie socjalistycznym szkolnictwo nalezato do tych dziedzin
zycia, ktére w chwili wyzwolenia kraju wymagaty najbardziej zasadniczych
reform. System szkolny odziedziczony po ustroju kapitalistycznym i wynisz-
czony przez okupanta na znacznej czesSci terytorium Polski — na Gornym
Slasku byt sprzeczny z ideowymi zatozeniami rzgdu PRL-u. Straty szkolnic-
twa poniesione w czasie okupacji i wojny nalezato jak najszybciej zniwelo-
waé. Wszak do budowy nowego tadu gospodarczego potrzebne byty dobrze
wykwalifikowane kadry, a wiec ksztatcone najpierw w zakresie ogoélnoksztat-



cacym, a nastepnie zawodowym. W zwigzku z tym konieczne byto natych-
miastowe przeprowadzenie reformy szkolnictwa w Polsce Ludowe;j.

Po II wojnie $swiatowej kandydaci do zawodu pedagogicznego rekrutu-
jacy sie ze srodowisk robotniczego i chtopskiego mieli wigksze szanse edu-
kacyjne. Takze na Gérnym Slasku potrzeby mtodziezy z warstw plebej-
skich w tym zakresie byty coraz bardziej Swiadome i zaspokajane. Chociaz
na poczatku PRL-u ksztalcita sie ona — najczesciej z powodéw finanso-
wych — przede wszystkim na kursach dla nauczycieli pracujacych, a dopiero
potem w 4-letnim liceum pedagogicznym w tym samym trybie.

Uwypuklitam tez, ze zawodd nauczyciela w tym czasie nadal miat wysoka
range w Swiadomosci $lgskiej spotecznosci lokalnej, a réznice pogla-
dow w tym wzgledzie wynikaty z oceny konkretnych oséb. Wzrost pre-
stizu i uznania okreslonego pedagoga byly spowodowane jego profesjo-
nalizmem oraz oddaniem si¢ sprawom spotecznym, w tym wychowaniu
miodziezy w instytucjach pozaszkolnych. Ludnos¢ §laska, szczeg6lnie na
wsiach i w matych miastach traktowata nauczyciela jako wazny podmiot.
Uwazam, ze czesciowo wynikato to z tradycji slaskiej, zgodnie z ktora
widziano w pedagogu wzor osobowy. Jak wynika z uzyskanych pisem-
nych i ustnych relacji nauczycieli, ich autorytet zostal zachwiany wciaga-
niem ich przez wtadze lokalne w przemiany spoteczne i polityczne (np.
kolektywizacja, laicyzacja), co nie byto w petni akceptowane przez spotecz-
nos$¢ lokalna. Zasadnicza przyczyng obnizenia pozycji i ostabienia auto-
rytetu nauczycieli byta ich zta kondycja materialna i bytowa utrzymujaca
sie do lat 70. XX wieku. Niestety, wszystkie kolejne reformy systemu ptac
nie zdotaty tego zmieni¢. Dopiero konieczno$¢ powszechnego ksztalce-
nia nauczycieli do 8-letniej szkoty podstawowej doprowadzita do poprawy
ich statusu materialnego. W $lad za korzystnymi rozwigzaniami finanso-
wymi nastgpit w Polsce wzrost zainteresowania mtodziezy organizowanymi
formami ksztalcenia pedagogédw, m.in. studiami nauczycielskimi, wyzszymi
szkotami nauczycielskimi i wyzszymi szkotami pedagogicznymi.

Nalezy podkresli¢, ze na Gérnym Slasku reformatorzy szkolnictwa peda-
gogicznego od czasu zaboréw zmierzali do organizowania edukacji nauczy-
cieli na coraz wyzszym poziomie. Zdecydowane, okreslone dziatania w tym
wzgledzie podijeli Slascy dziatacze oSwiatowi i nauczyciele, z prof. zw. dr.
hab. Jézefem Pieterem na czele, niestety ze wzgledow politycznych, dopiero
przed wybuchem II wojny §wiatowej, po utworzeniu Instytutu Pedagogicz-
nego w Katowicach w 1928 roku. Nastepne starania staty si¢ mozliwe po
zakonczeniu II wojny swiatowej. W ich efekcie Ministerstwo Oswiaty reak-
tywowato Instytut Pedagogiczny, ktory w 1950 roku zostat przeksztatcony
w Wyzsza Szkote Pedagogiczna w Katowicach. Konsekwentny i dynamiczny
rozwoj Katedry Pedagogiki w ramach Wydziatu Humanistycznego jest nie-
watpliwym sukcesem $laskiego srodowiska naukowego psychologéw i peda-
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gogow. Nastapit on po polaczeniu Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Katowi-
cach z Filig Uniwersytetu Jagiellonskiego w Katowicach w roku akademickim
1969/1970, w wyniku ktérego powstat Uniwersytet Slaski. Wowczas stato sie
mozliwe poszerzenie oraz jakoSciowy rozwoj kadry dydaktyczno-naukowej
i doprowadzenie do utworzenia kierunku pedagogiki. Dziatania kolejnych
dyrektorow Instytutu Pedagogiki i Psychologii spowodowaty, ze nastgpita
profesjonalizacja pedagogiki.

Podsumowujac, w procesie rozwoju systemu edukacji nauczycieli szkol-
nictwa ogolnoksztatcacego na Gérnym Slasku w latach 1865—1976 wyod-
rebnitam charakterystyczne etapy z dostrzegalnymi zmianami, r6znicami
i kierunkiem ksztalcenia nauczycieli. Wykazatam tez, ze cata struktura
przygotowania zawodowego pedagogéw na Gérnym Slasku byta wynikiem
zmian polityczno-spotecznych, ekonomicznych, kulturalnych i oswiato-
wych zachodzacych na tym terenie. Wiele przyktadéow podanych w pracy
Swiadczy o tym, ze start i pozycja spoteczna §laskich nauczycieli byta
przede wszystkim wyznaczana ich poziomem angazowania si¢ w sku-
teczno$¢ pracy wychowawczej, a to stawato sie mozliwe dzieki coraz
wyzszym ich kwalifikacjom pedagogicznym. Uwypuklitam tez specyficzna
role narodowo-spoteczng $laskich nauczycieli w catym badanym okresie
(1865—1976).

W niniejszej monografii historycznoandragogicznej zaprezentowatam
wiele pogladow humanistow (bardziej lub mniej znanych), w tym andrago-
gow. Niewatpliwie, odnotowane przez nich mysli, poglady czy koncepcje
naukowe dzi$ dla wielu nauczycieli sa oczywiste, inne za$§ moga wydawac
si¢ juz nieaktualne. Jestem jednak przekonana, ze gdyby dziatacze oswiaty
i reformatorzy systemu szkolnego znali cho¢by wybrane poglady czy tez
formy ksztatcenia nauczycieli na Gérnym Slasku (omawiane w niniejszej
pracy), rzadziej decydowaliby si¢ na wywazanie otwartych drzwi i popetni-
liby mniej btedéw w trakcie rozwigzywania podobnych probleméw wsp6t-
czesnie — w czasach funkcjonowania Polski w zintegrowanej Europie.

Uwazam, ze charakteryzowane poglady pedagogéw czy tez formy ksztat-
cenia nauczycieli wyraznie uktadaja sie w okreslone grupy kwestii mogacych
stuzy¢ dzi$ nie tylko doswiadczonym nauczycielom, ale takze inicjatorom
zmian ich ksztalcenia, szczegolnie majac na uwadze odniesienia narodowe.

Jednoczesnie mam obawy, ze wspomniane wyznaczniki w przysztosci
moga okazac si¢ niewystarczajace. A przeciez Alicja A. Kotusiewicz napisata,
ze: ,,Nauczyciel z definicji zawodu powotany jest do tego, aby przekazac okres-
lony obraz $wiata, umozliwi¢ zrozumienie, pozwoli¢ na doznanie i przezy-

wanie warto$ci’.

5 A.A. Kotusiewicz: O dwoch wymiarach odpowiedzialnosci nauczyciela akademickie-
go. ,,Studia Pedagogiczne”. T. 61. Warszawa 1995.



Dlatego, w kontekscie przemian dokonujacych sie w szkolnictwie
polskim, ksztalcenie nauczycieli prowokuje do odkrywania wcigz na nowo
historycznych form edukacji pedagogéw. Biorac pod uwage rozwijane na
Gornym Slasku od przetomu XIX i XX wieku formy edukaciji polskich peda-
gogow, chciatam wskaza¢ Czytelnikom te elementy, ktore sktonity nauczy-
cieli do zastanowienia sie nad pytaniem: Kim powinien by¢ pedagog, aby
jego wychowankowie mogli sprosta¢ zadaniom wyznaczanym przez wiedze
naukowg o cztowieku i zachodzgce zmiany spoteczne?

Zdajac sobie sprawe z tego, ze kazdy problem dotyczacy nauczyciela i jego
edukacji powinien by¢ rozpatrywany w Scistym zwiazku z obszarem kultu-
rowym, w ktérym wystepuje, opisujac badane kwestie, staralam si¢ nawig-
zac¢ do ich kontekstu kulturowego.

Mam nadzieje, ze niniejsza praca przynajmniej w czesci spelni oczeki-
wania Czytelnikow zwigzane z badang kwestig. Wszak wszystkie cele i pro-
blemy badawcze zakreSlone we Wstepie zostaty przeanalizowane i scharak-
teryzowane. Czytelnik, jak sadze, uzyskat odpowiedzi w stopniu, na jaki
pozwolit stan bazy Zrodtowej, ktora, niestety, nie byta kompletna (spowo-
dowane to byto toczonymi bataliami o wolnos¢ spoteczenstwa polskiego na
Gornym Slasku w réznych okresach historycznych).

Mimo brakéw wystepujacych w niniejszej publikacji uznatam, ze
wybrany temat zastugiwat na analize i opracowanie. Wszak Slgskie doswiad-
czenia organizacyjne i dydaktyczno-wychowawcze dotyczace instytucjonal-
nych form ksztatcenia nauczycieli nalezy uzna¢ za wazny wktad w rozwoj
historii polskiej edukacji pedagogéw. Uwazam, ze stanowig one element,
ktory nie tylko wspotczesnie, ale tez w przysztosci moze by¢ podstawa pol-
skiego systemu ksztatcenia nauczycieli mocno zakorzenionego w tradycji
narodowe;j.
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Grazyna Kempa
Educating secondary school teachers in Upper Silesia between 1865—1976
Summary

Interest in issues connected with the shape of Polish education, including personal-
-professional preparation, does not start today. I believe that the history of pedeutology in
such a territory-, socio-religion- and culture-specific region as Upper Silesia, can be helpful
in searching a contemporary conception of teacher education.

Despite the fact that studies on the history of Silesia have been conducted for many
years, historiographic works on this coal-steel motherland area present the contribution of
Silesian educational activists in the development of a pedeutological thought fragmentar-
ily. That is why the subject matter dealt with in this book is education of secondary school
teachers in Upper Silesia between 1865 and 1976.

The aim of the studies was above all to recognize the forms of teacher professional edu-
cation in Silesia between 1865 and 1976 in the perspective of continuation, changes and
direction of education development of teachers in question. The assumption was that the
very insight was to cover everything that was stable in personnel training for secondary
schooling in Silesia and that was changing, that is, expressed progress or regress in relation
to changes appearing in understanding certain elements of professionalism (justified by
theoreticians and tested by creative teachers from the region, Poland or other countries).
I also tried to explain the very differences taking into account political-economic and
socio-cultural conditions in Silesia at a given time.

My observations were also aimed at presenting teachers not only in the perspective of
the very time caesura because it only expresses the sense of what has already happened and
has no value nowadays. Historical studies on teacher education are valuable only when
they can show the whole process of preparation for professional work which, although
started in the past, has still been important not only in theory, but also in practice.

The research aims outlined in this way were reflected in several research issues concen-
trating around the following questions:

1. What opinions did theoreticians and educational activists, including National Educa-
tion Committee members, have on teacher personality and what conclusions derived
from them for would-be education reformers?

2. Were (if so, which and why) the opinions of educational activists and researchers of
an andragogical thought used by Silesian reformers of teacher education? To what an
extent can their heritage be considered a contribution to the national treasure?

3. Did (if so, which and why) the elements of the Polish educational practice in Silesia at
the time of annexation inspire the authors of national education to shape Pole’s inter-
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ests around institutional forms of pedagogue education and which of them (perhaps
from a later period of time) can constitute a basis for a currently shaped system of
teacher education in Poland?

4. Did (if so, which and why) experiences in educating Polish and foreign teachers as well
as opinions and academic theories motivate educational activists to cooperate with self-
-government authorities of Silesian voivodship in favour of education in institutional
forms of pedagogue education? What difficulties did make their efficient and common
development impossible and which of the actions of former institutions of secondary
teacher professional development can be treated as fruitful?

5. Should (if so, why and to what an extent) one admit that specialists in the arts from Si-
lesia during armed fights with the invader, formed such forms of Polish education and
developed their certain personality features to be used in the Polish People’s Republic,
educating students morally and factually-methodologically?

6. Did (if so, why) Polish animators of teacher education (as well as their students) in Up-
per Silesia realize education of national and regional values in a conscious way; which
aims and programmes can be a basis for modern ones bringing about an identity of
a young generation?

7. Can (if so, why and to what an extent) one say that the lecturers of pedagogic tertiary
education in Upper Silesia cocreated universal pedeutology?

I must underline that taking into account my research effort, i aimed at defining and
characterizing typical forms of teacher education, thereby indicating possibilities and
needs of Upper Silesia schooling and research results which i was trying to publish in the
book.

The analysis of the issues in question is included in six chapters of the work. The first
one discusses the most important opinions of humanists on personality, including attitude
to work and teacher education from mid 19 century to mid 20™ century. The next chapter
presents the process of shaping the Polish academic-teaching environment in Upper Silesia
which changed in a territorial, socio-religious and cultural way, as well as shows the Polish
educational practice. The third chapter introduces the forms of education and training
secondary school students and teachers in the light of socio-economic and administrative-
-educational changes between 1918 and 1939 in Silesia, particularly in Upper Silesia. The
fourth chapter characterizes professional paths and process of humanists’ engagement in
the issues of the Polish education during the World War II. Chapter five analyses teacher’s
behaviour related to the restoration and formation of Silesian secondary schooling from
1945 to 1976 in Silesia-Dabrowa and Katowice voivodship respectively. The last chapter,
on the other hand, concentrates on the recognition of the symbols of pedagogy profession-
alization at the Higher School of Pedagogy in Katowice and, subsequently, at the Univer-
sity of Katowice till the opening of the Faculty of Pedagogy and Psychology.

The very book closes with general considerations and conclusions pointing to those
changes and directions in the development of pedagogue preparation for secondary school
education, which led the reformers of Silesian education to create efficient forms of teacher
education between 1865 and 1976. At the same time, the main obstacles during formation
and functioning of various forms of education and pedagogue training in Upper Silesia
were indicated.



Grazyna Kempa
Die Ausbildung der Oberschullehrer in Oberschlesien in den Jahren 1865—1976
Zusammenfassung

Das Interesse an der Form des polnischen Schulwesens und an personlich-beruflicher
Veranlagung der Lehrer datiert schon seit langem. Die Geschichte von der Pideutologie
kann in der territorial-, sozialkonfessionell- und kulturgesehen so spezifischer Region wie
Oberschlesien bei der Suche nach der besten Idee der Lehrerbildung behilflich werden.

Obwohl die Forschungen tiber die Geschichte des schlesischen Landes schon seit meh-
reren Jahren gefiihrt werden, betreffen sie nur teilweise das Kohlenhiittengebiet des Mut-
terlandes. In vorliegender Monografie bemiiht sich ihre Verfasserin, die Bildung von den
Oberschullehrern in Oberschlesien in den Jahren 1865—1976 zu untersuchen.

Das Hauptziel der Forschungen waren verschiedene Formen der Berufsbildung der
Lehrer auf dem schlesischen Gebiet in dem oben genannten Zeitraum hinsichtlich der
Kontinuitit von Anderungen und der Richtung von der Bildungsentwicklung der einhei-
mischen Pidagogen. Alle damaligen politisch-wirtschaftlichen und sozial-kulturellen Be-
dingungen in Betracht ziehend wollte die Verfasserin ergriinden, was im Bereich des schle-
sischen Oberschulwesens bestindig war und welchen Anderungen unterlag es; waren diese
Anderungen fortschrittlich oder riickschrittlich angesichts der verinderten Betrachtung
von bestimmten Elementen des Lehrerprofessionalismus (welche von ihnen von Theore-
tikern gepriift und von den in der schlesischen Region, im ganzen Polen und in anderen
Lindern arbeitenden fruchtbaren Lehrern begriindet wurden).

Die Verfasserin hatte auch die Absicht, verschiedene Formen der Lehrerbildung nicht
nur hinsichtlich der angenommenen Zeitzdsur darzustellen, denn diese driickt lediglich
den Sinn von dem aus, was heutzutage keine Bedeutung mehr hat. Historische Unter-
suchungen tiber die Lehrerbildung sind nur dann beachtenswert, wenn sie den ganzen
Prozess der Vorbereitung auf die Lehrerabreit schildern konnen; den Prozess, der in der
Vergangenheit angefangen heutzutage theoretisch und praktisch gesehen immer noch eine
grof3e Bedeutung hat.

Angesprochene Forschungsprobleme betreffen folgende Fragen:

1. Was fiir Ansichten hatten die mit dem Bildungswesen verbundenen Theoretiker und
Aktivisten (darunter auch KEN-Mitglieder; KEN-Kommission fiir Volksausbildung)
iiber die Personlichkeit der Lehrer und wie haben sie die zukiinftigen Bildungsreformer
beeinflusst?

2. Waren (wenn ,ja“, welche und warum) die Ansichten der Bildungsaktivisten und der
Andragogen von schlesischen Reformatoren der Lehrerbildung ausgenutzt? Inwieweit
haben sie zur Nationalquelle beigetragen?
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3. Haben (wenn ,,ja“, welche und warum) bestimmte Elemente der polnischen Bildungs-
praxis in Schlesien zur Zeit der Teilung Polens die Schopfer der Volksbildung dazu ange-
regt, das Interesse der Polen an institutionellen Formen der Lehrerbildung zu erwecken?
Welche von den Formen sind die Grundlage des heute in Polen entwickelten Lehrerbil-
dungssystems?

4. Haben die Erfahrungen in der Bildung von polnischen und auslindischen Lehrern
und die Ansichten und wissenschaftliche Theorien die Bildungswesensaktivisten zur
Zusammenarbeit mit Selbstverwaltungsbehdrde der schlesischen Wojewodschaft zu-
gunsten der institutionellen Formen der Lehrerbildung angespornt (wenn ,,ja“, welche
und warum)? Was erschwerte deren effektive und allgemeine Entwicklung und welche
Handlungen von den fritheren sich mit der Berufsausbildung der Oberschullehrer be-
schiftigenden Einrichtungen kdnnen heutzutage als erfolgreich betrachtet werden?

5. Kann man sagen, dass die schlesischen Humanisten zur Kriegszeit solche Strukturen des
polnischen Bildungswesens und solche eigenen Charakterziige entwickelt haben, die
von ihnen zur Zeit der Volksrepublik Polen bei ethischer und meritorisch-methodischer
Erziehung der Jugendlichen ausgenutzt werden konnten? Wenn ,,ja“ dann warum und
inwiefern?

6. Haben polnische Animateure der Lehrerbildung in Oberschlesien (und deren Schiiler)
in dem genannten Zeitraum ganz bewusst eine durch nationale und regionale Elemente
gekennzeichnete Erziehung realisiert? Welche Bildungsziele und Bildungsprogramme
zur Grundlage von modernen, die Identitit der jungen Generation darstellenden Zielen
und Programmen werden konnten?

7. Kann man sagen, dass die Vertreter des padagogischen Hochschulwesens in Oberschle-
sien an der Erschaffung von einer iiberzeitlichen Pideutologie teilhatten? Wenn ,,ja“
dann warum und inwiefern?

Mit ihren Untersuchungen beabsichtigte die Verfasserin, typische Formen der Lehrer-
bildung zu charakterisieren und dabei die Moglichkeiten und die Bediirfnisse des oberschle-
sischen Schulwesens, als auch seine wissenschaftlichen Errungenschaften hervorzuheben.

Die Monografie besteht aus sechs Kapiteln. In dem ersten werden die wichtigsten von
den Humanisten vertretenen Ansichten tiber die Personlichkeit der Lehrer (und deren Ein-
stellung zur Arbeit und Bildung) ab der Hilfte des 19. bis zur Hilfte des 20.Jhs erortert.
In dem nichsten Kapitel bespricht die Verfasserin die Entwicklung von dem polnischen,
verschiedenen territorialen, gesellschaftskonfessionellen und kulturellen Verdnderungen
unterworfenen wissenschaftlichen Lehrermilieu in Oberschlesien und macht uns mit pol-
nischer Bildungspraxis bekannt. Das dritte Kapitel handelt iiber verschiedene Bildungs-
und Fortbildungsformen der Oberschullehrer angesichts der in Schlesien (besonders in
Oberschlesien) in den Jahren 1918—1939 eingetretenen sozialwirtschaftlichen und admi-
nistrativen Anderungen. In dem nichsten Kapitel ist die Rede von dem Berufsweg und von
der Beschiftigung der Humanisten mit den Angelegenheiten des polnischen Bildungswe-
sens wihrend des 2.Weltkrieges. Im fiinften Kapitel schreibt die Verfasserin tiber den Wie-
deraufbau und die Erschaffung des schlesischen Oberschulwesens von 1945 bis 1976 in der
schlesischen und dann Kattowitzer Wojewodschaft, indem sie das Verhalten von bestimm-
ten Lehrern beurteilt. Im letzten Kapitel dagegen geht sie den Anzeichen der professionel-
len Pddagogik nach: zuerst in der Pidagogischen Hochschule und dann in der Schlesischen
Universitit in Kattowitz, wo eine Fakultit fiir Pidagogik und Pschologie er6ffnet wurde.

Zum Schluss weist die Verfasserin auf solche Elemente der beruflichen Oberschulleh-
rerbildung hin, welche die Reformer des schlesischen Schulwesens zur Erschaffung von
erfolgreichen Formen der Lehrerbildung in den Jahren 1865—1976 gefiihrt haben, aber
auch auf die dabei entstandenen Schwierigkeiten hin.
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