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RESUMO

A presente dissertacdo constitui um trabalho de investigacdo que se insere no ambito do
projecto TERMAP - “Terminologia da Administragdo Publica”, desenvolvido pelo Governo da

Republica de Angola, e coordenado pelo Ministério da Educacao de Angola.

O nosso principal objectivo consiste no estudo da terminologia do Subsistema de Formacéo
de Professores, tendo em conta a documentagdo produzida pelo Ministério da Educacdo de Angola
e suas instituicdes tuteladas, referentes ao subdominio da Formacao de Professores.

Deste modo, a abordagem proposta no presente trabalho, é desenvolvida em cinco (5)
capitulos: a) no primeiro capitulo é feita uma breve introducdo ao Ministério da Educacdo de
Angola e seus orgaos de superintendéncia e tutela, bem como a caracterizacdo do actual Sistema
de Educacdo e Ensino em Angola; b) no segundo capitulo sdo apresentadas questdes referentes a
seleccdo e organizacdo do corpus textual; ¢) no terceiro capitulo faz-se referéncia ao tratamento
semiautomatico do corpus de anélise e a apresentacao dos candidatos a termo; d) no quarto capitulo
sdo apresentados 0s pressupostos tedricos de variacao terminolégica e identificados alguns dos
fendmenos de variacdo que ocorrem no corpus de analise; €) no quinto e ultimo capitulo
debrugamo-nos sobre a harmonizacgdo terminoldgica, e procedemos a proposta de um glossario
terminoldgico para o Ministério da Educacdo, mais especificamente para a Formacdo de
Professores, no intuito de contribuir para a organizacdo da terminologia a nivel do sector da

Educacdo e Formacao de Professores em Angola.

PALAVRAS-CHAVE: terminologia, Educacdo, Formacdo de Professores, variacao

terminolodgica, harmonizacdo terminoldgica, glossario terminologico.
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ABSTRACT

The present dissertation is a research work that falls within the scope of the TERMAP
project (Terminology for the Public Administration), developed by the Government of the

Republic of Angola, and coordinated by the Ministry of Education of Angola.

Our main goal was to study the terminology used in the Subsystem of Teacher Training,
taking into account the documentation related to the subdomain of Teacher Training produced by
the Ministry of Education of Angola and its institutions.

Therefore, the present work is divided into five (5) chapters: a) in the first chapter we
briefly introduce the Ministry of Education of Angola and its supervisory bodies, as well as the
current Educational System of Angola; b) in the second chapter, we raise fundamental issues
relating to the selection and organization of the text corpus; c) Chapter three, refers to the
semiautomatic treatment process of the corpus and the presentation of term candidates; d) in
chapter four, we introduce the theoretical assumptions of terminology variation and we also
identify some variation events that occur in our analysis corpus; €) in the fifth and final chapter,
we discuss harmonization in terminology, and suggest a glossary of terminology for the Ministry
of Education, more specifically for Teacher Training, in order to help organize the terminology
used in the Education field and Teacher Training in Angola.

KEY-WORDS: terminology, Education, Teacher Training, terminology variation, harmonization
of terminology, terminological glossary.
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INTRODUCAO

O presente trabalho que tem como tema Terminologia do Subsistema de Formacéao de
Professores: Proposta de um glossario terminoldgico consiste no estudo da terminologia da
Educacdo no ambito do contexto de transicdo da primeira para a segunda reforma educativa do
Sistema de Educacao e Ensino em Angola, & luz do Subsistema de Formacéao de Professores.

De acordo com Costa & Silva (2009: 4) “O trabalho desenvolvido em Terminologia é
interdisciplinar e tem por finalidade a organizacéo e a transferéncia de conhecimento(s). Os seus
elementos de base sdo o conceito e o termo que o designa, assim como as relacdes que se
estabelecem entre eles”. Deste modo, para a elaboragdo do presente trabalho de investigagdo,
tracamos como objectivo o estudo da terminologia da Educacdo tendo em conta os textos
produzidos pelo Ministério da Educacdo e suas instituicbes tuteladas, referentes ao sector da

Formacao de Professores.

Para a realizacdo do trabalho terminoldgico a partir dos textos relacionados com a
Formacdo de Professores, tivemos em conta alguns documentos considerados de referéncia do
subdominio em questdo, de entre os quais o Plano Mestre de Formagcao de Professores “PMFP”?
projecto elaborado no contexto posterior a implementacdo da segunda reforma educativa, que

institui a Formacao de Professores como um Subsistema de Ensino.

Com a reorganizacao da constituicdo do Sistema de Educacdo e Ensino em Angola, levada
a cabo com a promulgacdo da segunda reforma educativa, ocorreram alteracbes a nivel da
terminologia da Educacdo. Deste modo, ao analisarmos os textos produzidos pelo MED e suas
instituicdes tuteladas, verificamos que existe uma certa dificuldade por parte do quadro de
funcionarios no acto da elaboracdo de documentos, no que diz respeito a distin¢do da terminologia
vigente da primeira reforma educativa, e a terminologia implementada na segunda reforma

educativa.

! Projecto desenvolvido pelo Ministério da Educagio de Angola e executado pelo INFQ “Instituto Nacional de
Formagao de Quadros” no intuito de dar resposta as debilidades existentes a nivel da formagao de professores, bem
como melhorar a politica de gestdo das instituicdes de Educacéo e Ensino a nivel nacional.



Tendo em conta a constatacdo supracitada, justificamos a escolha do tema do presente
trabalho de investigacdo, delimitando o nosso estudo ao Ministério da Educacéo, e a duas das suas

instituices tuteladas? , que desempenham funges no ambito da Formagéo de Professores.

O presente trabalho esta dividido em cinco capitulos. No primeiro capitulo fazemos uma
breve introducdo ao sector da Educacdo em Angola, & constituicdo do Novo Sistema de Educacéo
e Ensino, bem como a constituicdo do Ministério da Educacdo e suas instituicBes tuteladas.
Fazemos de igual modo uma breve introducdo ao Subsistema de Formacéo de Professores, bem
como as modalidades de formacdo de professores que estdo previstas na legislacdo vigente do
actual Sistema de Educacdo e Ensino.

No segundo capitulo procedemos a defini¢do do que é um corpus, como estdo organizados
0s textos que constituem o corpus no geral, bem como quais sdo 0s textos que constituem o corpus

de andlise e a sua respectiva justificacdo.

No terceiro capitulo falamos sobre o tratamento semiautomatico do corpus de anélise, onde
apresentamos os dados quantitivos obtidos por intermédio do programa de tratamento de textos
ANTCONC, bem como exemplos de concordancia, e apresentamos os candidatos a termo do
presente trabalho de investigagéao.

No quarto capitulo procedemos a uma breve introducdo a variacdo em Terminologia, tendo
em conta o “Constructo tedrico de variagdo em Terminologia” de Faulstich (2001), e
consequentemente, apresentamos exemplos dos diferentes fendmenos de variacdo terminoldgica

que ocorrem no corpus de analise.

No quinto e ultimo capitulo, debrucamo-nos sobre a questdo da harmonizacdo
terminoldgica, e apresentamos de forma resumida, nocbes sobre o conceito de glossério
terminologico. Apresentamos de igual modo, a proposta de um glossario terminologico para o

Ministério da Educagdo em Angola, mais especificamente para a Formacdo de Professores,

2 Tendo em conta a legislagdo vigente no sector da Educagio bem como o estatuto organico do Ministério da Educacéo
de Angola, as institui¢cbes INFQ e INIDE, correspondem as instituicdes responsaveis pela formacéo do quadro docente
e administrativo a nivel nacional, bem como pela investigacdo pedagdgica e elaboragdo de curriculos e materiais
pedagdgicos respectivamente.



espelhando os objectivos que estdo na base da proposta do glossario, bem como um exemplo do

modelo de ficha terminoldgica que constituira o glossario.



CAPITULO I: O MINISTERIO DA EDUCACAO DE ANGOLA
1.1. A Educacdo em Angola

Antes de entrarmos no foco do presente trabalho de investigacao que consiste no estudo da
terminologia da Educacdo no ambito da transicdo da primeira para a segunda reforma educativa,
dando atencdo especial ao Subsistema de Formacdo de Professores, urge a necessidade de
desenvolvermos, ainda que de forma resumida, o contexto historico da Educa¢do em Angola, para

melhor compreensdo do dominio a que pretendemos estudar.

De acordo com Zau (2002: 48), as primeiras actividades de ensino em Angola surgiram no
século XV com a colonizag&o portuguesa, e foi a introducéo do cristianismo ao reino do Congo® o
ponto de partida para a aprendizagem da Lingua Portuguesa, marcando deste modo, a primeira

experiéncia dos angolanos com o método de ensino e aprendizagem.

Apesar de a introducdo ao cristianismo ter simbolizado a primeira manifestacdo de ensino
em Angola, foi apos a proclamagdo da independéncia nacional* que o Sistema de Educacio e
Ensino foi oficializado, integrando outros subsistemas, criados no intuito de dar continuidade as

accOes de ensino e aprendizagem outrora deixadas pelos colonizadores (cf. Zau, 2002: 72).

O Sistema de Educacéo e Ensino em Angola, desde 0 momento da sua constitui¢do, contou
com duas reformas educativas, sendo que a primeira reforma educativa ocorreu no ano de 1978 e
era assegurada pela Lei Constitucional da Republica® e pela Lei n° 4/75 de 9 de Dezembro de 1975
que proclamava a implementacdo do Sistema de Educacgéo e Ensino em Angola (cf. Vieira, 2004:
103).

A segunda reforma educativa por sua vez, foi oficializada no ano de 2001 com a aprovacao
da Lei de Bases do Sistema de Educacio (LBSE)®, em que foi implementado o Novo Sistema de

Educacdo e Ensino, que é o que se encontra em vigor até aos dias de hoje (cf. INIDE, 2003 a: 3).

3 Conforme era denominado o actual terriotério angolano (Cf. Zau, 2002).

* Proclamada aos 11 de Novembro de 1975

5 Cf. Art. 13° da Lei Constitucional da Republica de Angola de 1975

6 Lei n°17/16 de 7 de Outubro de 2016 (anteriormente designada Lei n° 13/01 de 31 de Dezembro de 2001).



A primeira reforma educativa dividia o Sistema de Educacdo e Ensino em trés (3)
subsistemas, nomeadamente, o Subsistema de Ensino Geral, o Subsistema de Ensino Técnico-

Profissional e o Subsistema de Ensino Superior.

A transicdo da primeira reforma educativa para a segunda deveu-se & necessidade de
implementacdo de novos subsistemas de ensino que outrora ndo existiam, bem como a necessidade
de aperfeicoamento dos subsistemas de ensino existentes, com vista a melhorar a qualidade de
ensino no pais (cf. INIDE, 2003 a: 14).

Nesta ordem de ideias, Benji (2015: 61) aponta a “caducidade”, a ndo adequacdo com as
exigéncias de determinado tempo e as estruturas dos modelos dos Sistemas de Educacéo e Ensino
internacionais, como um dos principais factores que estiveram na base da promulgacao da segunda

reforma educativa em Angola.

Deste modo, para um melhor enquadramento da nossa pesquisa, procederemos a seguir, a
caracterizacdo do Ministério da Educacdo de Angola (MED), no sentido de ilustrarmos as
alteracdes resultantes da segunda reforma educativa, bem como onde se insere o subdominio sobre

0 qual pretendemos prestar estudo (Subsistema de Formagéo de Professores).

1.2. O Ministério da Educacdo de Angola

De acordo com o Decreto n° 221/14 de 28 de Agosto de 2014 «O Ministério da Educacéo,
abreviadamente designado por MED, é o Departamento Ministerial Auxiliar do Presidente da
Republica e Titular do Poder Executivo, responsavel por propor, conduzir, executar e controlar a
politica do Executivo relativa a Educacdo, nomeadamente do Ensino Priméario e do Ensino

Secundario.»’

Com o excerto acima transcrito, podemos verificar que é o MED a entidade responsavel
pela condugdo, execucdo e controle das ac¢des educativas no &mbito do Subsistema de Ensino
Geral (que engloba o Ensino Priméario e o Ensino Secundario), ficando deste modo, as accdes

relativas ao Ensino Superior, a cargo do Ministério do Ensino Superior®.

7 Cf. Art. 1° do Decreto 221/14 de 28 de Agosto de 2014 (referente ao Estatuto Organico do Ministério da Educagio).
8 Conforme o disposto pelo Decreto n° 111/14 de 27 de Maio de 2014 (referente ao Estatuto Organico do Ministério
do Ensino Superior).



O Ministério da Educacdo apresenta uma estrutura organica constituida pelos seguintes
6rgdos: a) Orgdos de Apoio Consultivo, b) Servicos de Apoio Técnico, ¢) Servico de Apoio

Instrumental, d) Servicos Executivos directos e e) Orgaos Tutelados.

Ministério da Educacdo de Angola
(Estrutura Organica)

l l v l l
Orgéos de Servigos de Servigos de Servigos 5
Apoio Apoio Apoio Executivos Orgéos Tutelados
Instrumental Directos

Consultivo Técnico
‘l‘ A4 ‘l‘

Instituto Nacional de Instituto Nacional Instituto Nacional de Investigagéo
Educagdo Especial de Formagéo de e Desenvolvimento da Educagédo

(INEE) Quadros (INFQ) (INIDE)

Figura n° 1: Organigrama do Ministério da Educacédo (MED).
Na figura acima ilustrada, destacamos dois (2) dos trés (3) 6rgdos de superintendéncia e

tutela do Ministério da Educacdo (INIDE e INFQ), por terem feito parte das instituicGes das quais

extraimos documentos que serviram de apoio para o presente trabalho de investigacao.

1.2.1. Orgéos tutelados pelo Ministério da Educacéo

Conforme foi frisado no ponto anterior, de acordo com o estatuto organico aprovado pelo
Decreto n° 221/14 de 28 de Agosto de 2014 o Ministério da Educacdo de Angola esta constituido

pelos seguintes érgdos de superintendéncia e tutela:

¢ Instituto Nacional de Investigacédo e Desenvolvimento da Educacéo (INIDE)
e Instituto Nacional de Educacéo Especial (INEE) e

e Instituto Nacional de Formacgéao de Quadros (INFQ)



Deste modo, para melhor compreenséo, procederemos a seguir a caracterizacao dos 6rgaos
de superintendéncia e tutela acima referidos, de acordo com o papel que cada um desenvolve, no

ambito do sector da Educagdo em Angola.

1.2.1.1. Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacéo
(INIDE)

O Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educagdo “INIDE” € um
instituto publico tutelado pelo Ministério da Educacdo de Angola, dotado de personalidade juridica

autonoma, cuja legislacdo circunscreve-se no seguinte:

1. O Instituto Nacional de Investigacio e Desenvolvimento da Educagdo é o 6rgdo do
Ministério encarregue de proceder a investigacao pedagogica, realizar estudos e elaborar
os curriculos e os materiais pedagogicos que permitam o permanente aperfeicoamento do

processo docente-educativo dos subsistemas de ensino ndo superior.

2. O |Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educagdo tem
personalidade juridica prépria, goza de autonomia administrativa, financeira e

patrimonial e regerse-4 pelo respectivo estatuto organico.

3. O Instituto Nacional de Investigacéo e Desenvolvimento da Educacéo é dirigido por um
director geral e coadjuvado por directores gerais adjuntos (Decreto-Lei n°7/03 de 17

de Junho seccéo V, art. 21°).

Com o excerto acima transcrito, podemos verificar que, enquanto instituicdo, o Instituto
Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacédo (INIDE) é um 6rgdo que apesar de ser
tutelado pelo Ministério da Educacdo é dotado de personalidade juridica autbnoma e regido por
um estatuto orgéanico préprio. Portanto, estdo a cargo do INIDE as ac¢des de investigacdo
pedagogica, elaboracdo de curriculos pedagdgicos, elaboracdo de manuais escolares e manuais
referentes a formacdo de professores, tornando-o deste modo, a entidade responsavel pela
actualizacéo e aperfeicoamento do material pedagdgico existente a nivel do sector da Educacgéo
Angola (cf. INIDE, 2003 c ).



1.2.1.2 Instituto Nacional de Educacgédo Especial (INEE)

O Instituto Nacional de Educacéao Especial (INEE) é a entidade responsavel pela educacéao
de individuos portadores de necessidades especiais em Angola, e tem como principal objectivo a
promocdo e integracdo de criancas e jovens portadores de deficiéncia (fisica e/ou psiquica) ao
ensino escolar, possibilitando deste modo, o convivio com outros portadores de deficiéncia e,
consequentemente, a integracdo ou reintegracdo dos mesmos na vida social (cf. INEE, 2006: 5).

De acordo com a legislagdo vigente, o Instituto Nacional de Educacdo Especial (INEE) é

regido pelos seguintes pressupostos:

1. O Instituto Nacional para a Educagéo Especial é o 6rgdo do Ministério encarregue de
formular, aplicar e controlar a implementacéo da politica educativa relativa as criancas
e jovens portadores de deficiéncia, no sentido da melhoria do seu desempenho fisico e
psiquico, com vista a possibilitar-lhes a aquisicéo de conhecimentos, habitos e habilidades

que permitam ou facilitem a sua auténoma integracéo ou reintegracédo na vida social.

2. O Instituto Nacional para a Educacéo Especial goza de personalidade juridica prépria
e de autonomia administrativa, financeira e patrimonial e, regerse-a pelo respectivo

estatuto organico.

3. O Instituto Nacional para Educacdo Especial é dirigido por um director geral e
coadjuvado por directores gerais adjuntos (Decreto-Lei n°7/03 de 17 de Junho seccao
V, art. 23°).

O Instituto Nacional de Educacéo Especial (INEE), no seu leque de actividades, actua em

duas areas de intervencao:

e Area de Identificacio-Diagnostico e Orientacdo Psicopedagogica;
e Area de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educativas Especiais,
Transitorias ou Permanentes (INEE, 2006: 19).

A area de Identificacdo-Diagnostico e Orientacdo Psicopedagdgica corresponde a fase
inicial que antecede a fase de “Atendimento as Pessoas com Necesisdades Educativas Especiais,
Transitérias ou Permanentes”, sendo esta segunda, a fase de acompanhamento da crianga/jovem

com necessidades especiais, fazendo deste modo, com que ambas as areas de intervengdo actuem



como complemento uma da outra, e contribuam para a dinamizacao do processo de insercao dos

alunos com necessidades especiais ao ensino escolar (cf. INEE, 2006).

1.2.1.3 Instituto Nacional de Formacao de Quadros (INFQ)

O Instituto Nacional de Formacdo de Quadros (INFQ) € a entidade responsavel pela
coordenacdo do processo de formacéo de quadros a nivel da docéncia e administracéo puablica em

Angola, e a sua legislacdo circunscreve-se no seguinte:

1. O Instituto Nacional de Formacéo de Quadros é o 6rgdo do Ministério encarregue da
coordenacdo do processo de formacdo de pessoal docente para os Subsistemas de
Educacao Pré-Escolar e Ensino Geral, bem como para a Formacao de Professores e de
pessoal de administracdo e gestédo para o sector.

2. O Instituto Nacional para a Formacdo de Quadros goza de personalidade juridica
propria e de autonomia administrativa, financeira e patrimonial e, regerse-a pelo

respectivo estatuto organico.

3. O Instituto Nacional de Formacéo de Quadros é dirigido por um director geral e
coadjuvado por directores gerais adjuntos (Decreto-Lei n°7/03 de 17 de Junho seccao
V, art. 22°).

O Instituto Nacional de Formacao de Quadros (INFQ) tem estado na base da prossecucéo
das principais ac¢@es formativas no sector da Educacéo e da administracdo publica em Angola, de
entre as quais 0 “Plano Nacional de Formacao de Quadros (PNFQ) 2013-2020” cujos objectivos
principais circunscrevem-se em “- Dotar o pais de Quadros qualificados que permitam o
desenvolvimento econdmico e social projectado para o longo prazo nomeadamente: - Incrementar
a competitividade dos sectores; - Modernizacdo da administracdo publica; - Melhoria das
condicdes de produtividade e rentabilidade do sector empresarial angolano.” (INFQ, 2012: 7).

Para o sector da Educacdo em especifico, o Plano Nacional de Formacdo de Quadros
(PNFQ) 2013 — 2020 prevé o aperfeicoamento pedagogico do quadro docente nacional através da
criagdo de um “Sistema de formacgéo de quadros médios e superiores docentes da Educacéo Pré-
Escolar, dos Ensinos Priméario e Secundario, bem como de especialistas para a administracéo

central, provincial e local do sistema educativo e para a investigacdo em ciéncia da Educacao



definido em linha com as necessidades (quantitativas) do sistema educativo e de qualidade e
inovacao da oferta educativa” (INFQ, 2012: 7).

Para além do projecto acima descrito (Plano Nacional de Formacdo de Quadros), o
Instituto Nacional de Formagdo de Quadros concebeu o projecto denominado “Plano Mestre de
Formacdo de Professores (PMFP) 2008-2015" que constitui um dos fundamentos do presente
trabalho de investigacdo, uma vez que pretendemos propor ao Ministério da Educacdo, e mais
especificamente a Formacéo de Professores, um glossario terminologico, tendo em conta um dos
objectivos do PMFP que consiste na “criacdo de ferramentas que constituirdo material de apoio
para os professores em formacao inicial e para os professores em formacédo continua” (PMFP,
2007: 43).

O Plano Mestre de Formacéo de Professores (PMFP) é um projecto abrangente, constituido
por sub-projectos de ac¢do, cujas metas de execugdo sdo denominadas “Eixos de intervengdo” —
“objectivos cujo desenvolvimento visa atingir diferentes resultados que estdo enunciados e
sistematizados num conjunto de quadros légicos, parte do documento técnico que contempla o
PMFP” (PMFP, 2007: 8).

O Projecto apresenta um total de oito (8) eixos de intervencdo, sendo que cada eixo
representa uma actividade a ser implementada a nivel do sector da Formacao de Professores. Deste

modo, 0s eixos de intervencdo do PMFP sdo o0s seguintes:

Eixo 1: Pilotar e avaliar a reforma da Formagdo Continua e Inicial;

e Eixo 2: Melhorar a organizagéo e gestdo das instituicGes de Formacédo de Professores;

e Eixo 3: Melhorar as infraestruturas e os equipamentos;

e Eixo 4: Formar os Supervisores e 0s Formadores das Escolas de Formag&o de Professores
(EFP);

e Eixo 5: Implementar um dispositivo de gestdo e administracdo da Formagdo Continua e a
Distancia;

e Eixo 6: Melhorar a equidade e a qualidade da formacgéo Continua e & Distancia;

e Eixo 7: Rever as politicas de acesso as institui¢des de Formacao Inicial;

e Eixo 8: Melhorar a qualidade da Formacéo Inicial (PMFP, 2007: 15).
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Ap0s a transcricdo dos oito (8) eixos de intervencdo, € possivel verificar que o PMFP 2008
— 2015 ndo obstante apresentar como foco principal a Formacdo de Professores, agrega outras
finalidades no &mbito do mesmo subdominio, que vdo do melhoramento das infraestruturas e
equipamentos das Escolas de Formacdo de Professores a revisdo das politicas de acesso as

instituicOes pedagdgicas, conforme é possivel verificar nos eixos trés (3) e sete (7).

Importa ainda referir que, para cada ac¢do “macro” proposta por intermédio dos eixos de
intervencdo, o PMFP desenvolve actividades a nivel “micro”, no sentido de alcancar os objectivos

propostos pelas ac¢Oes “macro”.

1.3. Caracterizacdo do Novo Sistema de Educacéo e Ensino em Angola

De acordo com a legislacdo, o «Sistema de Educacao e Ensino é o conjunto de estruturas,
modalidades e instituicdes de ensino, por meio das quais se realiza o processo educativo, tendente
a formacdo harmoniosa e integral do individuo, com vista a constru¢do de uma sociedade livre,

democratica, de direito, paz e progresso social.»®

A designagao “Novo Sistema de Educacdo e Ensino” surge em detrimento da aprovagao
da Lei de Bases do Sistema de Educacdo (implementada aos 31 de Dezembro de 2001 com a
promulgacdo da segunda reforma educativa, cuja actualizacdo efectuou-se aos 7 de Outubro de
2016), em que a primeira reforma educativa deixa de estar em vigor, e é efectuada uma
reorganizacao do Sistema de Educacdo e Ensino, através da implementacdo de novos Subsistemas
de Ensino e da alteracdo na constituicdo dos Subsistemas de Ensino outrora existentes.

Deste modo, com a alteracdo efectuada a nivel dos Subsistemas de Ensino, houve
consequentemente, uma alteracdo a nivel da terminologia da Educacéo, resultado da transicdo da
primeira para a segunda reforma educativa, cuja explanacdo pormenorizada procederemos nos

capitulos subsequentes do presente trabalho de investigacao.

Conforme referimos no ponto 1.1 a primeira reforma educativa dividia o Sistema de
Educacéo e Ensino em trés (3) subsistemas: o Subsistema de Ensino Geral, o Subsistema de Ensino

Técnico-Profissional e o Subsistema de Ensino Superior.

9 Cf. Art. 2° n°3 da Lei de Bases do Sistema da Educacéo (LBSE).
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Por conseguinte, com a implementacdo da segunda reforma educativa, o Sistema de
Educacdo e Ensino que outrora era constituido por apenas trés (3) subsistemas, passou a estar

constituido por seis (6) subsistemas circunscritos no seguinte:

e Subsistema de Educacédo Pré-Escolar

e Subsistema de Ensino Geral

e Subsistema de Ensino Técnico-Profissional
e Subsistema de Formacao de Professores

e Subsistema de Educacdo de Adultos

e Subsistema de Ensino Superior (LBSE, art. 17° n°2).

Os seis (6) Subsistemas de Ensino acima transcritos, representam a actual constitui¢do do
Sistema de Educacgéo e Ensino em Angola. Deste modo, pretendemos com o presente trabalho,
estudar a terminologia da Educacéo, tendo em conta as altera¢des ocorridas a nivel das designacdes

do dominio, com a transicéo da primeira reforma para a segunda reforma educativa.

Por outro lado, pretendemos de igual modo, cingir a nossa analise a terminologia do
Subsistema de Formacdo de Professores enquanto subdominio da Educacdo, tendo em conta

sobretudo, o Plano Mestre de Formacao de Professores (PMFP).

Deste modo, no intuito de prestar contributo a estratégia de “criacao de ferramentas que
constituirdo material de apoio para os professores em formacéo inicial e para os professores em
formagdo continua” (cf. PMFP, 2007: 43), a proposta de um glossario terminolégico para o
Ministério da Educacdo, mais especificamente para a Formacdo de professores, ird contribuir para
a organizacdo da terminologia resultante da implementacdo da segunda reforma educativa ao
Sistema de Educacéo e Ensino, bem como promover aos docentes e futuros docentes em formacéo,

um recurso terminologico para fins de consulta.

Feita a introducéo relativa ao Ministério da Educacéo e a constituicdo do actual Sistema de
Educacéo e Ensino, dedicaremos 0s pontos a seguir, a apresentagdo do Subsistema de Formacéo
de Professores em Angola, uma vez que constitui um dos principais focos de abordagem do

presente trabalho de investigacéo.
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1.4. Subsistema de Formacao de Professores

De acordo com a legislagdo vigente, o Subsistema de Formacdo de Professores é
assegurado pelos artigos de 43° a 51° da LBSE proclamada pelo Decreto-Lei n® 17/16 de 7 de
Outubro de 2016 onde sdo estabelecidos os principios e pressupostos que regem o subdominio da

Formagé&o de professores:

a) Formar professores e demais agentes de educacdo com o perfil necessario a
materializagdo integral dos objectivos gerais da educagdo nos diferentes subsistemas de
ensino;

b) Formar professores e demais agentes da educagdo com sélidos conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, metodoldgicos, técnicos e praticos;

c) Promover habitos, habilidades, capacidades e atitudes necessarias ao desenvolvimento da
consciéncia nacional;

d) Promover a integridade e idoneidade patridtica, moral e civica, de modo que 0s
professores e agentes da educacao assumam com responsabilidade a tarefa de educar;

e) Desenvolver accbes de actualizagdo e aperfeicoamento permanente dos professores e
agentes da educacao;

f) Promover acc¢les de agregacdo pedagodgica destinadas a individuos com formagéo em

diversas areas de conhecimento para o exercicio do servico docente (LBSE, art. 44°).

Conforme o disposto pelo art. 44° al. b), o Subsistema de Formacéo de Professores, para
além da formacao do quadro docente, prevé a formacao dos agentes da educacdo que vai desde 0s
Directores das Escolas de Formagéo de Professores (EFP), Formadores, Supervisores, aos demais
elementos que constituem o quadro do sector da Educacao (cf. PMFP, 2007).

Por regra, 0 Subsistema de Formacdo de Professores € implementado apds o nono ano de
escolaridade, que corresponde ao ingresso as Institui¢des do 11° Ciclo do Ensino Secundario®® (cf.
LBSE, art. 47°n° 1).

Outrossim, de acordo com a legislagdo, o Subsistema de Formacdo de Professores estd

constituido pela seguinte estrutura (LBSE, art. 45°):

10 Anteriormente designadas por Institui¢des de “Ensino Médio” (1* Reforma educativa) - Lei n° 4/75 de 9 de
Dezembro de 1975
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a) Ensino Secundario Pedagdgico

b) Ensino Superior Pedagogico

O Ensino Secundario Pedagodgico preconiza como um dos seus principais objectivos
“capacitar individuos para o exercicio da actividade docente-educativa na Educacao Pré-
Escolar, Ensino Primério e 1° ciclo do Ensino Secundério” « LBSE, art. 48 al. b) ».

O Ensino Superior Pedagdgico por sua vez, esta vocacionado para a “formacao de
professores e demais agentes da educacédo, habilitando-os para o exercicio da actividade docente

e de apoio a docéncia em todos 0s niveis e subsistemas de ensino” (LBSE, art. 49°).

Apbs a colonizacdo portuguesa, que deu origem a proclamacdo oficial do ensino em
Angola, tornaram-se professores os individuos que possuiam maior instrucdo escolar, e
tencionavam ser quadros do sector da Educagdo que acabara de ser implementado. (cf. MED,
2007). Por esta razdo, o Sistema de Educacdo e Ensino em Angola contou, durante anos, com um

grande nimero de professores que nao possuiam a formacgdo minima exigida.

Com a implementacdo da segunda reforma educativa®! foram desenvolvidos mecanismos
no sentido de diminuir e, posteriormente, extinguir o indice de professores sem a forma¢do minima
exigida, bem como o indice de professores cuja formacdo académica ndo é na area em que exercem
fungdes - “Docéncia” (cf. MED, 2007). Destes mecanismos, resultou o artigo n°® 44° al. f) da LBSE
que propde a “promocdo de accdes de agregacdo pedagdgica destinadas a individuos com
formacdo em diversas areas do conhecimento para o exercicio do servi¢co docente” « LBSE,
art.44°, al. f) ».

Na mesma ordem de ideias, o Plano Mestre de Formacao de Professores (PMFP) 2008 —
2015 preconizou estratégias de ac¢cdo no ambito da Formacdo de Professores, resultantes de um
levantamento feito a nivel do sector da Educacdo, em que constatou-se que “muitos professores
que ja fazem parte do sistema educativo angolano e trabalham nos mais recénditos cantos do pais,
dando tudo de si para a melhoria da Educacdo em Angola, possuem formacgdo académica, mas
nao tém agregacdo pedagogica; existem também os que trabalham mesmo sem a formacéo

exigida, razdo pela qual precisam contemplar a sua formacdo académica, pedagdgica e

11 Promulgada com a implementacéo da primeira versdo da LBSE.
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profissional no sentido de melhorarem as suas praticas nas salas de aula, garantindo aos seus

alunos aprendizagens de qualidade” (PMFP, 2007: 9).

Outrossim, Zau (2002: 136) aponta a “auséncia de professores em quantidade e qualidade
para todos os niveis de ensino”, como uma das maiores debilidades presentes no Sistema de

Educacdo e Ensino em Angola.

Deste modo, no intuito de dar solucdo as debilidades existentes no Sistema de Educacéo e
Ensino, o INFQ efectuou um levantamento a nivel nacional, espelhando o nimero de docentes no

exercicio das suas funcdes, bem como o seu grau de formacao acadéemica (PMFP, 2007: 10) :

Perfil do Professor N° de Professores

Professores com a 42 classe 1.470
Professores com a 62 classe 4.816
Professores com a 82 classe 28.872
Professores com Ensino Médio sem Agregacdo Pedagogica 6.685
Professores com Ensino Superior sem Agregacdo Pedagdgica 238

Professores com Ensino Médio com Agregacdo Pedagogica 16.217
Professores com Ensino Superior com Agregacdo Pedagdgica 909

Tabela n° 1: Levantamento do grau de formacé&o de professores feito pelo INFQ no &mbito do Plano Mestre de
Formagcéo de Professores (PMFP, 2007).

Em funcdo do levantamento feito e apresentado na tabela acima trascrita, 0 PMFP concluiu
que deveriam ser organizadas formacdes continuas e a distancia para os diferentes perfis de
professores, sendo que 35.158 professores deveriam beneficiar de formacdes para elevar o seu
nivel académico e ao mesmo tempo a sua formacdo pedagdgica, 6.723 deveriam ser objecto de
formacdo pedagdgica e 17.124 deveriam beneficiar de acgdes de formacdo apenas para

actualizacdo cientifica e pedagogica (PMFP, 2007: 10).

Todavia, tendo em conta as debilidades do dominio, o Plano Mestre de Formacgéo de

Professores (PMFP) prop&e quatro (4) objectivos gerais:
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e Promover uma reflexdo sobre a problematica da Formacéo de Professores em Angola;

e Contribuir para melhorar a qualidade da Formagdo inicial, continua e a distancia dos
professores do Ensino Primério e do I° Ciclo;

e Propor acgdes para melhorar a qualidade do desempenho dos diferentes actores da
Educacdo, nomeadamente os Directores das escolas, Supervisores e Formadores das

instituicbes de Formacdo de Professores;

e Funcionar como um plano directorio das ac¢es do Ministério da Educagdo e das ac¢oes
dos diferentes projectos externos, a nivel da Formacdo de Professores, estabelecendo a
coordenacdo e a articulacdo entre elas, de forma a Ihes dar uma maior coeréncia interna, e

promover a eficacia dos recursos existentes. (PMFP, 2007: 7).

Para além dos objectivos gerais tracados, apds a implementacao dos eixos de intervencéo,

0 PMFP 2008 — 2015 preconiza os seguintes resultados:

e O equilibrio entre a procura e a oferta de professores a nivel do sector educativo;

e Alintegracdo imediata dos professores formados pelas Escolas de Formacéo de Professores
(EFP);

e A admissdo em massa de professores com a formagéo pedagdgica exigida;

e Aresposta imediata da Formacéo inicial as necessidades do sistema (PMFP, 2007: 48).

Feita a caracterizacdo do Subsistema de Formacdo de Professores, bem como a
apresentacdo das estratégias de accdo do PMFP para colmatar as dificuldades existentes a nivel da
formacéo de professores, dedicamos o0s dois pontos a seguir do presente trabalho, a descri¢do dos
tipos de formacdo de professores, de acordo com a legislacdo em vigor no sector da Educacdo em
Angola (LBSE).

1.4.1. Formagao inicial de professores
A Formacao inicial de professores, conforme a propria designacdo sugere, representa o
primeiro contacto estabelecido entre o professor'? ou futuro professor e a acgdo formativa

pedagdgica. Deste modo, € de extrema relevancia que a Formacéo inicial proporcione ao docente,

12 Tendo em conta que no Sistema de Educacdo e Ensino em Angola ainda existam (embora numa percentagem
reduzida) professores sem a formacdo minima exigida, é possivel verificar em algumas EFP casos de professores que
apesar de estarem na primeira fase do processo formativo (Formagéo inicial) j& exercam a funcéo de “Professor” em
instituigdes de Ensino Primario e/ou Secundario (cf. PMFP, 2007).
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bases pedagdgicas solidas, para que 0 mesmo possa exercer com exceléncia o seu papel no ambito

da Educacao.

Mello (2000: 98) define a Formacao inicial como “uma componente de uma estratégia
mais ampla de profissionalizagdo do professor, indispensavel para implementar uma politica de
melhoria da educacéo basica”.

De acordo com a transcricdo acima, o autor destaca a Formacdo inicial de professores,
como um factor indispensavel para a melhoria da qualidade de ensino. O autor evidencia de igual
modo, que a Formacao inicial constitui apenas uma componente da ampla estratégia que é a

formacdo integral do professor.

A Formacdo inicial de professores em Angola é descrita pelo art. 47° n° 1 da Lei de Bases
do Sistema de Educacéo, onde ¢ previsto que “0 ensino secundario pedagogico realiza-se apés a
conclusdo da 92 classe, com duracao de 4 anos em Escolas de Magistério”.

Deste modo, de acordo com um levantamento feito no ambito do Plano Mestre de
Formacao de Professores (PMFP), fazem parte do leque das instituicdes de Formacéo inicial de
professores, as Escolas do Magistério Primario, as Escolas do Futuro (ADPP)*, os Institutos de
Ciéncias Religiosas (ICRA), os Institutos Médios Normais de Educacdo (IMNE), os Institutos
Médios Normais com Formacdo de Professores e os Institutos Politécnicos com Formacdo de

Professores, conforme é possivel verificar no quadro que se segue:

Numero de Escolas
Escolas do Magistério Primario 2
Escolas do Futuro (ADPP) 6
Institutos de Ciéncias Religiosas (ICRA) 5
Institutos Médios Normais de Educacdo (IMNE) 25

13 As escolas do Futuro foram criadas no ano de 1996 em resultado de um acordo entre o0 Ministério da Educacéo de
Angola e a ONG, “Ajuda de Desenvolvimento de Povo para Povo” (ADPP) cujo objectivo principal consiste na
implementacdo de escolas de Formagao de Professores em zonas rurais e comunidades periféricas a nivel de todo o
pais (cf. ADPP & MED, 2005).
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Institutos Médios Normais com Formacao de Professores 4

Institutos Politécnicos com Formacao de Professores 3

Total 45

Tabela n®2: Numero de Escolas de Formagéao de Professores em Angola (PMFP, 2007).

O levantamento do numero de Escolas de Formacéo de Professsores em Angola feito pelo
INFQ no &mbito do PMFP corresponde apenas a 13 das 18 provincias do pais, o que torna os dados

aproximados e ndo propriamente conclusivos. (cf. PMFP, 2007:11).

“Com vista a resolucdo gradual dos constrangimentos ainda existentes na
Formagcéo Inicial e Continua de professores, o Ministério da Educagdo tem vindo
a estabelecer parcerias com ONG'’s e institui¢oes religiosas, com capacidade
comprovada para colaboracdo no dominio da formagdo e capacitagdo de
professores” (ADPP & MED, 2005: 3).

O excerto acima transcrito € parte de um documento elaborado pela ADPP (Ajuda de
Desenvolvimento de Povo para Povo) em parceria com o Ministério da Educacdo de Angola, no
ambito do projecto Plano de Expanséo - 10 Novas Escolas de Professores do Futuro. O Plano de
expansdo consiste no providenciamento, estabelecimento e funcionamento de Escolas do Futuro'*
a nivel de todo o pais (Angola), sendo a estimativa, formar 95 professores por ano e,
consequentemente, contribuir para o suprimento das necessidades emergentes do sector da
Educacdo em Angola. (cf. ADPP & MED, 2005).

De acordo com o INIDE (2003 a : 8) uma das maiores dificuldades no processo formativo
de professores em Angola, é o facto de a formacao dada aos (futuros) professores que frequentam
as Escolas de Formacgdo de Professores (EFP), ser dada de forma “muito geral, tedrica e
abstracta”. O mesmo instituto acrescenta que, em grande parte das EFP, a nivel de todo o pais, a
formacéo ¢ essencialmente “dominada por abordagens normativas prescritas e descritas” fazendo

deste modo, com que os professores apresentem um perfil de saida menos desejado.

14 Escolas do Futuro é a denominagédo concebida pela ADPP as Escolas de Formagéo de Professores projectadas no
ambito do “Plano de Expanséo - 10 Novas Escolas de Professores do Futuro” (cf. ADPP & MED, 2005).
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Na mesma ordem de ideias, 0 PMFP aponta 0s seguintes pontos como 0s principais

“problemas” a nivel da Formagao inicial de professores em Angola:

e Pouca eficacia da Formacao de Professores;

e Baixo nivel de exigéncia do perfil de entrada dos alunos nas institui¢des de formacao;

o Distribuicao geogréfica inadequada dos professores;

e Utilizacdo descoordenada das instancias de formacéo existentes: Institutos Médios
Normais de Educacdo (IMNE), Institutos Politécnicos e Escolas de Magistério Primario
(EMP) e suas congéneres;

e Desarticulagdes em torno da Reforma do Sistema Educativo;

o Descoordenacgéo a nivel de esforgos de Formagéo de Professores, externos ao Ministério

da Educacdo, entre outros, a ADPP, o ICRA e a formagdo PALOP’S. (PMFP, 2007: 11).

Todavia, com a perspectiva de superar as debilidades emergentes no Subsistema de
Formacao de Professores, 0o PMFP 2008 — 2015 criou estratégias de ac¢éo, desenvolvidas nos eixos
de intervencdo sete (7) e oito (8) que visam especificamente a melhoria da Formacao inicial a
nivel do Sistema de Educacdo e Ensino, bem como 0s seus respectivos prazos de execugao:

Eixo 7: Rever as politicas de acesso as institui¢cfes de Formacao Inicial

7.1. Definir Procedimentos e os instrumentos de selec¢do dos candidatos (2007 — 2008)

7.2. Implementagdo de um dispositivo de matriculas dos alunos de acordo com 0s requisitos
estabelecidos (2007 — 2011)

Eixo 8: Melhorar a qualidade da Formacao Inicial

8.1. Definicdo das modalidades de avaliacdo dos alunos (2007 — 2009)

8.2. Revisao dos programas da Formacao Inicial (2011 — 2015)

8.3. Elaboracéo de materiais didaticos para a Formacao Inicial (2007 — 2012)

8.4. Implementacdo e seguimento de fundamentos da abordagem por competéncias nas praticas
de sala de aula (2012 — 2015)

Tabela n°3: Eixos de Intervencdo de numero sete (7) e oito (8) do Plano Mestre de Formacao de Professores,

desenvolvidos no &mbito da Formacéo Inicial de Professores (PMFP 2007: 45 — 46).
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Por conseguinte, para além da Formacdo inicial de professores, a legislacdo vigente no
Sistema de Educacdo e Ensino prevé a Formacao continua como parte integrante das modalidades
de formacdo de professores, sendo ambas complemento uma da outra, e estdo na base da
prossecucdo de um ensino de qualidade (cf. PMFP, 2007).

Deste modo, procederemos, no ponto a seguir, a caracterizacdo da Formacdo continua de

professores, de acordo com a realidade do sector da Educacdo em Angola.

1.4.2. Formagcao continua de professores

A Formacdo continua de professores representa nos dias de hoje, uma das mais importantes
varidveis para o alcance de um ensino de qualidade (cf. Franca, 2007: 1). Nesta ordem de ideias,
o Sistema de Educacdo e Ensino em Angola, enquadra a Formacao continua de professores em
duas (2) diferentes categorias (INIDE, 2003 a : 7):

e Agregacdo Pedagogica e

e Aperfeigoamento

Conforme abordamos no ponto 1.4 do presente trabalho, ha um indice elevado de
professores cuja formagao ndo se insere no &mbito da actividade pedagdgica (cf. PMFP, 2007). E
de igual modo notdrio, o indice de professores que nao possuem a formacdo minima exigida. Por
esta razdo, a categoria de “Agregacdo Pedagdgica” ¢ adoptada pelo Sistema de Educacéo e Ensino,
no intuito de tornar os professores formados na area de especialidade a que exercem funcdes, e
consequentemente, contribuir para que os mesmos aperfeicoem as suas competéncias a nivel da

docéncia.

De acordo com o Plano Mestre de Formacdo de Professores, a Formagdo continua de

professores pode ser realizada presencialmente ou a distancia. (cf. PMFP, 2007).

A Formacdo continua presencial € caracterizada pela presenca dos formandos
(professores), e do (s) formador (s) indicado (s) pelo Ministério da Educagéo. A formagédo continua
a distancia por sua vez, é caracterizada pelo envio dos modulos de formag&o (curriculos
pedagdgicos, guias, manuais e folhetos) as instituicbes pedagogicas a nivel de todo o pais

(Angola), onde a actividade formativa de professores ainda ndo é realizada, ou ndo € realizada com
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frequéncia. Normalmente incorporam as provincias do interior do pais onde o sector da Educacéo

é menos desenvolvido em relacéo a capital.

Ainda no ambito da descentralizacéo da actividade formativa, o Ministério da Educacéo de
Angola em colaboragdo com o INFQ desenvolveu um projecto denominado “Zonas de Influéncia
Pedagdgica” (ZIP’s) cujos objectivos circunscrevem-se no seguinte (INFQ, 2012 b : 3-4):

e Descentralizar da ac¢éo formativa, a nivel da provincia, municipios e comunas;

e Estruturar Centros de Apoio Pedagdgico para optimizar a formacao / capacitacao;

e Controlar e acompanhar um conjunto de escolas, de forma a proporcionar-lhes
ferramentas e mecanismos de ajuda para o seu melhor desempenho;

e Contribuir para a capacitagédo sob medida dos profissionais da Educacao;

e Melhorar o desempenho dos profissionais da Educacéo contribuindo para a melhoria da
gualidade de ensino.

As Zonas de Influéncia Pedagogica “s@o constituidas por N escolas localizadas proximas
umas das outras de acordo com a natureza de cada provincia, municipio e comuna” (INFQ, 2012
b: 2). Por conseguinte, dependendo da sua localizagdo geografica, as ZIP’s podem apresentar desde

duas (2) a dez (10) escolas no seu nucleo integrante, salvo excepcdes (ibidem).

Uma vez que um dos principais objectivos das ZIP’s consiste em contribuir para a
descentralizacdo da accdo formativa de professores a nivel do pais, o Ministério da Educacdo
estabelece que “cabera as Escolas de Formacao de Professores fazer a coordenacao metodolégica
das acc¢des de formacdo a realizar nas ZIP s e constituir o Nucleo de Formacédo Continua e a
Distancia”. (INFQ, 2012 b: 4). Deste modo, podemos denotar que apesar de as ZIP’s serem regidas
por uma politica de descentralizacdo, as mesmas deverdo ter em conta e seguir 0s parametros
metodoldgicos (desde o material de apoio as praticas pedagogicas a exercer no contexto de sala de
aula) estabelecidos pelas principais Escolas de Formacdo de Professores que ndo constituem as
ZIP’s.

De acordo com a legislacdo vigente no Sistema de Educacdo e Ensino em Angola, a
Formagéo continua de professores “é assegurada predominantemente pelos Centros de Formagao
de Professores ou por outras instituigoes de Ensino autorizadas para o efeito” (LBSE at. 47° n°
3).
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Entretanto, o PMFP assume a Formacéo continua e a distancia de professores, como “um
instrumento de permanente actualizacao, reflexdo e auto-avaliacdo” (PMFP, 2007: 4). Com isto,
é possivel constatar que a ac¢ao formativa de professores ndo se resume a conclusao da Formacéao
inicial, mas num processo de permanente actualizagéo, cujo objectivo principal consiste no alcance

de um ensino de qualidade (ibidem).

O PMFP dedica especificamente os seus eixos de intervengdo de numero cinco (5) e seis
(6) a Formacdo continua e a distancia de professores, onde sdo tracadas estratégias de accao
constituidas por projectos de nivel micro e macro, bem como os prazos de previséo de conclusdo

dos projectos, cujos principais (nivel macro) circunscrevem-se no seguinte (PMFP, 2007):

Eixo 5: “Implementar um dispositivo de Gestio e Administracio da Formac¢iao Continua
e a Distancia”

5.1 Regulamentacdo das ac¢bes de Formacdo continua e a distancia (2008)

5.2 Desenvolvimento de uma estrutura institucional e administrativa de Formacgdo continua e
Formac&o a distancia (2009 - 2015)

5.3 Elabora¢do do Plano Geral da Formac&o continua e a distancia e do dispositivo de analise
das necessidades de formagéo (2009 - 2014)

5.4 Elaboracdo de uma base de dados sobre os professores (2010 - 2014)

Eixo 6: “Melhorar a equidade e a qualidade da Formacgédo Continua e a Distancia”

6.1 Aumento da oferta e da equidade da Formacao continua e a distancia (2008 - 2015)

6.2 Realizacdo de cursos de Formacdo continua e a distancia (2008 - 2015)

Tabela n° 4: Eixos de Intervencdo de numero cinco (5) e seis (6) do Plano Mestre de Formacao de Professores,

desenvolvidos no ambito das Formagdes Continua e a Distancia de professores (PMFP, 2007: 43 — 44).

Feito o enquadramento tedrico do dominio em estudo, passamos ao capitulo seguinte, que

consiste na organizagédo do corpus do presente trabalho de investigacao.
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CAPITULO I1: ORGANIZACAO DO CORPUS TEXTUAL
2.1. O Corpus

Em Terminologia, a utilizacdo do corpus textual constitui uma importante ferramenta para
a realizacdo do trabalho terminoldgico. Nesta acepcdo, o corpus pode ser entendido como “um
conjunto de textos escritos ou falados numa lingua, disponiveis para andlise” (Trask, 2004 apud
Aluisio & Almeida, 2006: 156).

Deste modo, os textos que constituem o corpus deverao estar organizados segundo tipos,

bem como pertencer a um dominio de especialidade.

Nesta medida, Costa (2005 : 2) afirma que “Tous les corpus ne servent pas le méme but,
ce qui nous oblige a réfléchir sur les critéres de composition de corpus et en conséquence a établir

des critéres de sélections de typologies de types et de genres de textes et/ou de discours”.

De acordo com Bacelar (2003: 2) “A qualidade de um projecto terminologico ou
terminogréfico esta directamente relacionada com a qualidade do corpus especializado em que
se baseia”. Deste modo, consideramos que, para que um corpus de especialidade seja considerado
de “qualidade”, é necessario que 0 mesmo obedeca a determinados critérios. Silva (2014: 104)
estabelece a “fiabilidade, pertinéncia e adequacao” como alguns dos critérios essenciais na

determinacéo da qualidade de um corpus.

Nesta ordem de ideias, o critério da fiabilidade esta relacionado com a fonte ou entidade
que produziu ou disponibilizou os textos, tendo de estar sempre claro se estamos perante uma
informacdo de especialidade ou ndo. Os critérios da pertinéncia e da adequagdo por sua vez,
complementam o critério da fiabilidade, na medida em que, ao estarmos perante uma entidade cuja
informacao de especialidade é considerada fiavel, € de igual modo necessario, que esta informacao

seja pertinente e adequada ao propoésito da investigacao.

Convém de igual modo referirmo-nos ao critério da “representatividade”. Biber (1993: 1)
refere que “representativeness depends on issues such as number of words per text sample, the
number of samples per text, and the number of texts per text type”. Porém, & de igual modo
importante termos em conta que o critério da representatividade ndo tem a ver apenas com o

tamanho do corpus mas também com o grau de relevancia e aceitagdo que os textos tém perante
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uma comunidade cientifica ou profissional. Nesta ordem de ideias, Costa & Silva (2008 : 7)
ressalvam que “Un corpus de textes d 'un domaine spécifique se compose idéalement de textes qui
correspondent a une organisation typologique qui a pour but d’instaurer une certaine forme de
représentativité ; la représentativité non au sens statistique, mais au sens de l’acceptation du texte
en tant que production scientifiquement reconnue par les membres qui composent la communauté
scientifique ou professionnelle, dans laquelle et par laquelle le texte a été produit”. Deste modo,
consideramos que para além do tamanho, € necesséario que os textos a constituir o corpus sejam
textos que se enquadrem no dmbito do dominio em andlise, e que sejam reconhecidos perante a

comunidade cientifica ou profissional.

2.1.1. Organizacao e caracterizacdo do corpus

Tendo em conta os principais objectivos do presente estudo, para a constitui¢do do corpus,
servimo-nos da documentagcdo produzida pelo Ministério da Educacdo, bem como da
documentacdo produzida por algumas das suas institui¢fes tuteladas, que sdo responsaveis pela
formacdo de professores em Angola. Servimo-nos de igual modo, das legislacbes que fazem

referéncia ao sector da Formacdo de Professores.

Conforme nos referimos no paragrafo anterior, os textos recolhidos para a constituicao de
corpus do presente trabalho, sdo provenientes de mais de uma instituicdo de Educacdo em Angola.
Nesta senda, 0s mesmos foram organizados de acordo com uma “tipologia”, que Costa & Silva
(2008 : 6) definem como “le résultat de I’organisation des textes en fonction des traits qui les

caractérisent et qui leurs sont communs, permettant une classification”.

Deste modo, os textos que constituem o corpus do presente trabalho, organizam-se de

acordo com a seguinte tipologia :

Tipos de texto Instituicdo

Comunicac6es Instituto Nacional de Formacéo de Quadros (INFQ)

Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacéo
Curriculos Pedagogicos (INIDE)

LegislacOes Assembleia da Republica; Ministério da Educagéo (MED)
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Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacéo

Memorandos (INIDE)
Oficios Ministério da Educacdo (MED)
Projectos Instituto Nacional de Formacéo de Quadros (INFQ)

o Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da Educacéo
Relatorios (INIDE); Ministério da Educacio (MED)

Tabela n°5: Tipologia dos textos que constituem o corpus.

De acordo com a tabela acima apresentada, a coluna a esquerda corresponde aos tipos de
textos recolhidos para a constituicdo do corpus, e a coluna a direita corresponde as instituicdes a
que recorremos, para a recolha dos referidos textos. Esta tipologia foi constituida desta forma, por
termos verificado que os documentos supracitados sdo os documentos mais produzidos pelo MED

e pelas suas instituicdes tuteladas, relativamente ao subdominio da Formacéo de Professores.

Deste modo, apresentamos, a seguir, as tipologias dos textos que constituem o corpus.
Estas tipologias foram elaboradas de acordo com os tipos de textos produzidos nas instituicfes a

que recorremos*®:

Tipologia |

- Evolugdo da Educagdo e Ensino em
Angola (2002 — 2008).

- Gestdo do Ensino Técnico-Profissional —
2010
Oficios Ministério da Educacdo

- Principais Indicadores da Educagdo 2008
de Angola (MED)

—2012

- Reflexdes sobre a evolucdo do Sistema de
Educacao de Angola ao longo dos 35 anos
de Independéncia.

15 A “Tipologia I”” corresponde aos textos recolhidos no Ministério da Educacdo de Angola e as principais legislac6es
do Subsistema de Formagdo de Professores; a “Tipologia II” contém os textos recolhidos nas institui¢des tuteladas
pelo MED, referentes ao Sistema de Educac&o e Ensino em geral, bem como ao sector da Formagéo de Professores.
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- Avaliacdo Global da Reforma Educativa e
Medidas para Accao. o
Comissao de
. - Indicadores de Eficacia da Reforma Acompanhamento e
Relatorios Educativa. Avaliagéo da Reforma
. o Educativa (CAARE)
- Relatério sobre a Avaliacdo Global da
Reforma Educativa.
- Lei de Bases do Sistema de Educacéo
(LBSE) (Lei n° 17/16 de 7 de Outubro de
2016).
- Estatuto Organico do Ministério da
Legislacdes Educacdo de Angola (Decreto 221/ 14 de 28 Assembleia da
de Agosto de 2014). Repblica; MED
- Estatuto do Subsistema de Formacao de
Professores.

Tabela n°: Tipologia |I: Documentos extraidos no MED, CAARE e legislagdes vigentes no ambito do

Subsistema de Formacéo de Professores.

Conforme podemos verificar na Tabela n® 6, para além dos oficios provenientes do
Ministério da Educacdo e da legislacdo relativa ao Subsistema de Formacdo de Professores,
recorremos de igual modo a CAARE (Comissdo de Acompanhamento e Avaliacdo da Reforma
Educativa) por tratar-se de uma comissao desenvolvida pelo MED, responsavel pela avaliacdo e

acompanhamento da implementacdo da segunda reforma educativa a nivel nacional (Angola).

Deste modo, consideramos os Relatérios produzidos pela CAARE pertinentes para o
presente estudo, por elucidarem, sobretudo, sobre as alteracGes decorrentes da transicdo da
primeira reforma para a segunda reforma educativa, o que envolve, automaticamente, questdes

ligadas a terminologia do dominio da Educac&o.

Por outro lado, achamos de igual modo pertinente recorrer aos textos produzidos pela
Comissdo de Acompanhamento e Avaliacdo da Reforma Educativa (CAARE), pelo facto de os
mesmos apresentarem dados “actualizados” relativamente ao processo de implementacdo da

segunda reforma educativa, o que engloba consequentemente, o Subsistema de Formacédo de
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Professores, uma vez que o mesmo foi instituido com a promulgacdo da segunda reforma

educatival®.

Numa segunda fase, para a complilagdo dos documentos que constituiram o corpus do

presente trabalho, recorremos a duas (2) das institui¢des tuteladas pelo Ministério da Educac&o:

Tipologia Il

- Plano Mestre de Formacao de Professores
(2008 — 2015).

Projectos
- Plano Nacional de Formacéo de Quadros ] ]
(2013 — 2020). Instituto Nacional de
Formacao de Quadros
- Resumo sobre o Projecto de Superviséo de (INFQ)
Professores.

Comunicacbes
- Resumo sobre as Zonas de Influéncia
Pedagogica — ZIP’s.

- Curriculo de Formacao de Professores do

) I° ciclo do Ensino Secundario (2003).
Curriculos

Pedagogicos - Curriculo de Formacao de Professores do
1° ciclo do Ensino Secundario (2004).

- Relatorio explicativo dos organigramas do
Sistema de Educacao. Instituto Nacional de
Investigacgéo e
Desenvolvimento da
Educacéo (INIDE)

Relatdrios
- Relatério sobre o Plano de Accdo
Nacional de Educacdo para Todos
(PAN/EPT).

- Caracterizagdo global do contexto
angolano e respectivo Sistema educativo.

- Comparacao entre o Sistema de Educacéo
em vigor e o Sistema de Educacdo a
implementar.

Memorandos

Tabela n°7: Tipologia Il: Documentos extraidos nas instituicfes tuteladas pelo MED.

16 Cf. LBSE art. 43°

27



A escolha das instituicdes tuteladas (INFQ e INIDE) apresentadas na Tipologia 11 como
recurso de seleccdo de textos para a constituicdo do corpus deve-se ao facto de as mesmas
corresponderem as principais institui¢cdes tuteladas pelo Ministério da Educacdo, responsaveis pela

Formacao de Professores a nivel de Angola.!’

Ap0s desenvolvermos a questdo da tipologia dos textos que constituem o corpus no geral,
passamaos para o topico a seguir, que consiste na seleccao do corpus de analise do presente trabalho,

de acordo com os objectivos da nossa pesquisa.

2.1.2. Seleccéo de textos: Corpus de analise

De acordo com Coleti et al. (2007: 5) “a seleccéo de textos consiste basicamente em definir
quais os textos [que] s@o pertinentes e relevantes para a pesquisa”. Deste modo, uma vez que o
principal objectivo do nosso trabalho consiste no estudo da terminologia da Educacdo tendo em
conta o contexto de transicdo da primeira para a segunda reforma educativa, a luz do Subsistema
de Formacdo de Professores, fizemos incidir a nossa andlise terminoldgica sobre os seguintes
documentos: Manual elaborado pelo Instituto Nacional de Formacdo de Quadros (INFQ) no
ambito do PMFP, Curriculos Pedagdgicos da Formacdo de Professores do I° ciclo do Ensino
Secundario, Lei de Bases do Sistema de Educacéo, e por Gltimo, sobre o Estatuto do Subsistema

de Formagé&o de Professores:

Corpus de analise

- Curriculo de Formacéo de Professores do 1°

) . ciclo do Ensino Secundario (2003).
Curriculos Pedagogicos

- Curriculo de Formacéo de Professores do 1°
ciclo do Ensino Secundario (2004).

- Lei de Bases do Sistema de Educagéo

o (LBSE) (Lei n° 17/16 de 7 de Outubro de
Legislagdes 2016)

17 Conforme é possivel verificar no disposto expresso pelos artigos de nimero 22° e 23° do Decreto-Lei n°7/03 de 17
de Junho onde as instituicdes INFQ e INIDE sdo implementadas como 6rgdos tutelados pelo MED, em que as mesmas
sdo promulgadas como responsaveis pela formagdo do quadro docente e administrativo a nivel nacional, bem como
pela investigacdo pedagogica e elaboracgdo de curriculos e materiais pedagdgicos, respectivamente.
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LegislacGes - Estatuto do Subsistema de Formagéo de
Professores.

Projecto (s) - Plano Mestre de Formacgdo de Professores
(PMFP) 2008 — 2015

Tabela n°8: Corpus de andlise.

Uma vez identificados os textos que constituem o corpus de analise, convém elucidar sobre

a pertinéncia de cada um para o presente trabalho de investigacéo:

O Plano Mestre de Formacéo de Professores (PMFP) 2008 - 2015 “é um documento que
expressa as ambicOes e aspiracdes do Governo da Republica de Angola relativamente a Formacao
de Professores” (PMFP, 2007: 5). E um documento de 50 paginas concebido pelo Ministério da
Educacédo de Angola e executado pelo INFQ onde séo tragadas as linhas mestras para a Formagao
de Professores a nivel nacional. O documento possui metas de execugdo (denominadas “eixos de
intervencdo™) em que sdo estabelecidas ac¢bes de melhoria para as formacd@es inicial, continua e a

distancia de professores.

Deste modo, 0 PMFP tem pertinéncia por tratar-se de um texto de especialidade'® e por

inserir-se no ambito dos objectivos tracados pela nossa pesquisa.

Os Curriculos de Formacédo de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundario (2003) e
(2004) correspondem aos unicos curriculos pedagégicos da Formacdo de Professores elaborados
pelo INIDE®®. Deste modo, uma vez que a documentagdo em causa € precursora e constitui a Ginica
referéncia no que diz respeito aos curriculos pedagogicos da Formacdo de Professores,
consideramos relevante seleccionar a documentacdo em causa para analise terminoldgica, pelo

facto de a mesma ainda se encontrar em vigor no Sistema de Educacéo e Ensino de Angola.

A Lei de Bases do Sistema de Educacéo (LBSE) conforme foi elucidado anteriormente, é

a lei que esta na base da implementagdo do Novo Sistema de Educacéo e Ensino, que constitui a

18 Texto de especialidade é um produto estavel que resulta de uma actividade intelectual e profissional, provinda de
uma comunidade de comunicacdo especializada (Costa, 2001 : 60).

19 Instituicdo responsavel pela investigacdo pedagogica, realizacdo de estudos e elaboragédo dos curriculos e materiais
pedagdgicos. (Decreto-Lei n°7/03 de 17 de Junho sec¢do V, art. 21°).
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reorganizacdo do antigo Sistema de Educacdo e Ensino, outrora ditado pela primeira reforma

educativa.

O estatuto do Subsistema de Formacgdo de Professores “estabelece as normas gerais do
processo de formacgédo de professores, em conjun¢do com a regulamentagdo do ensino superior,
no caso especifico da formacdo de professores e agentes da educagdo em Institutos e Escolas
Superiores de Ciéncias da Educacio” - PREPA? (MED, 2006 : 1).

Tendo em conta que o estatuto acima referido faz mencédo as normas gerais do processo de
formacdo de professores, 0 mesmo enquadra-se no ambito da nossa pesquisa pelos objectivos ja

frisados anteriormente.

20 PREPA ¢ a abreviagdo de “Projecto de Formacdo de Formadores de Professores para o Ensino Primario”, projecto
desenvolvido entre os anos de 2006 e 2011 pela Escola Superior de Educacdo (ESE) de Setlibal e 0 Magistério Primario
de Benguela, e contou com a colaboragdo do INFQ (Luanda) e o financiamento da Fundacdo Calouste Gulbenkian e
do Ministério da Educagdo de Angola. Como resultado deste projecto, foi instituido pelo MED, o Estatuto do
Subsistema de Formac&o de Professores, documento que julgamos ser relevante para o presente estudo.
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CAPITULO IIl: TRATAMENTO SEMIAUTOMATICO DO CORPUS DE
ANALISE

3.1. Tratamento semiautomatico do corpus
Ap0s a organizacdo, caracterizacdo e seleccdo do corpus de andlise, a fase que se segue

consiste no tratamento semiautomatico do corpus de analise.

Para o tratamento semiautomatico do corpus de analise do presente trabalho, recorremos
ao software ANTCONC? que é uma ferramenta Util para o trabalho terminoldgico, pois permite-

nos obter dados quantitativos das formas constituintes dos textos.

Para a concretizacdo da tarefa de tratamento semiautomatico de textos, o software
ANTCONC dispde das seguintes ferramentas: Concordance, Concordance Plot, File-View,

Clusters/ N-Grams, Collocates, Word List e Keyword List.

Deste modo, apesar de ndo termos recorrido a todas as ferramentas que o programa dispde
(pelo facto de certas delas ndo se enquadrarem aos objectivos da nossa pesquisa), procederemos a
seguir, a descricdo das fungbes acima mencionadas, bem como o seu propoésito de ultilizacdo
(Franco, 2015 : 186-187):

e Concordance: é a funcdo que gera linhas de texto onde ocorre de maneira
centralizada, a forma?? pesquisada no texto em analise. Trata-se de uma “lista
ordenada de contextos-maquina ou contextos automaticos extraidos em torno de
uma forma pélo” (Lino, 2015).

e Concordance Plot: esta funcdo apresenta os resultados contidos num gréafico
semelhante a um “codigo de barras", em que é apresentada a distribuicdo do termo

em pesquisa ao longo dos textos.

2L O ANTCONC ¢ um software de uso gratuito, desenvolvido por Laurence Anthony, PhD em Linguistica Aplicada
pela Universidade de Birmingham, Inglaterra, e, actualmente, docente na Faculty of Science and Engineering da
Universidade de Waseda, Japdo ( http://www.laurenceanthony.net ). Importa referir que, o programa ANTCONC
funciona em qualquer sistema operativo Windows, ou ainda nos sistemas operativos Macintosh OSX e Linux.” (cf.
Franco, 2015: 186).

22 Nos Softwares-Hipertextos de tratamento semiautomatico, é considerada “Forma” todo o elemento que se apresenta
entre dois espacos em branco. (Lino, 2015 aula de Terminologia Computacional de 12.11.2015 do curso de
Terminologia e Gestdo da Informagéo de Especialidade, FCSH — UNL).
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e File-View: é a funcdo que localiza no texto com o qual se esta a trabalhar, as
ocorréncias da forma pesquisada.

e Clusters/ N-Grams: é a funcao que permite apresentar as formas em pesquisa, numa
lista seja por ordem alfabética ou de frequéncia. E uma func&o de identificacdo das
formas de maneira contigua, onde é possivel determinar o nimero minimo e
maximo de combinatdrias associadas ao termo ou candidato a termo, que o software
devera pesquisar.

e Collocates: é a funcdo que permite descriminar através de uma lista, as formas
pesquisadas. Através desta funcao é possivel seleccionar as formas que ocorrem a
direita ou a esquerda da forma em pesquisa.

e Word List: fungdo que permite obter uma lista elaborada por ordem alfabética ou
de frequéncia, de todas as formas que constam no corpus.

e KeyWord List: é a funcdo que permite obter uma lista de formas, comparando a
frequéncia das formas do corpus de analise com a frequéncia das palavras do

corpus de referéncia.

De acordo com a descricdo das funcdes do software ANTCONC acima mencionadas,
importa referir que, para o presente trabalho de investigacdo, recorremos a maior parte das
ferramentas, com excepcao da ferramenta Keyword List, pelo facto de ndo termos utilizado um

corpus de referéncia durante a nossa pesquisa.

3.1.2. Dados Quantitativos

Para que fosse possivel trabalhar o corpus de anélise no software ANTCONC, houve a
necessidade de transformarmos os textos que numa primeira fase se encontravam no formato PDF,
para o formato de Texto Simples (TXT), esta conversao permitiu-nos usar o software em questao,

tendo em conta os objectivos tragados para a nossa pesquisa.

Os dados quantitativos indicam através de uma listagem, a ocorréncia das formas existentes

no corpus, por ordem de frequéncia.

230 Corpus de referéncia serve de elemento de comparagao para o corpus de analise. (cf. Tagnin, 2010:358). Portanto,
é preferivel que o corpus de referéncia seja cinco (5) vezes maior que o corpus de andlise, para garantir que as palavras-
chave correspondam de facto a especificidades do corpus de analise. (cf. Ribeiro, 2004: 170).
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Deste modo, quanto ao nimero de ocorréncias, o corpus de analise apresenta um total de
3.987 formas (Word Types) e 43.888 ocorréncias (Word Tokens), sendo Word Types as formas
Unicas existentes no corpus, e Word Tokens a totalidade das ocorréncias de cada forma.

& AntConc 344w (Windows) 2014 = i} ®
File Global Settings Tool Preferences  Help

C di Plct File View Ch /N- Collocates Word List Keyword List

Word Types: 3027 Word Tokens: 43838 Search Hits: 0

Rank  Freg  Word Lemma Word Formis)
3223 |de

2 2198 e

3 1735 a

4 985 |do

5 291 o

6 856 da

7 753 ensino

8 677 que

9 670 formagdo

10 561 |os

11 500 dos

12 491 se

13 489  em

14 461  para

15 445  as

16 412 educagio
17 364 | com

18 301 uma

19 295 | das

2n 701 |nrnfaccnrac

Search Term [ Words [] Case [] Regex Hit Location
Advanced | | Search Only |0
Total No. Start Stop Sort Lemma List
— Sortby [ Invert Order

] Sort by Freq . Clone Results

Figura n° 2: Printscreen de dados quantitativos do Corpus de analise.

Uma vez que o0s textos que constituem o corpus de andlise sdo referentes a um Unico
dominio (dominio da Educacdo, tendo em conta o subdominio da Formacéo de Professores), 0s
mesmos foram trabalhados em simultaneo®* no intuito de analisarmos as variagdes que poderdo
ocorrer a nivel terminolégico e, deste modo, para a identificacdo da frequéncia das formas
existentes no corpus, recorremos a ferramenta Word List que apresenta por ordem decrescente, a

frequéncia das formas, ou seja, das formas mais frequentes do corpus as formas menos frequentes.

De acordo com os dados apresentados na figura n°2, a op¢do Rank indica a posi¢do que

cada forma ocupa em relacdo as demais formas existentes no corpus. A opcao Freq (abreviagédo

24 Conforme é possivel verificar na opgdo Corpus Files (Figura n°2), em que estdo agrupados todos os textos que
constituem o nosso corpus de andlise, onde os ficheiros CP 2003 e CP 2004: correspondem aos Curriculos de
Formacéo de Professores do | Ciclo do Ensino Secundério dos anos de 2003 e 2004 respectivamente; - FP - Estatuto:
corresponde ao Estatuto do Subsistema de Formacao de Professores; - LBSE 2016: Corresponde a Lei de Bases do
Sistema da Educagdo, promulgada aos 7 de Outubro de 2016; e PMFP 2008 — 2015: Corresponde ao Plano Mestre de
Formac&o de Professores 2008 — 2015.
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de Frequence) por sua vez, indica o numero de ocorréncias de cada forma no corpus, e por ultimo,

a opcdo Word, faz referéncia as formas existentes no corpus.

No processo de tratamento semiautomatico de textos, os artigos e preposicdes, por
desempenharem o papel de conectores, tendem a apresentar um grau de frequéncia elevado, que é
o caso da preposigdo “de” que apresenta uma frequéncia de 3.223 ocorréncias, seguida de outras

preposicoes e artigos (cf. Figura n°2).

A andlise dos dados quantitativos permite de igual modo, a identificacdo das formas mais
frequentes no corpus (sem considerar 0s artigos e as preposi¢oes), que poderdo eventualmente
levar o termindlogo a considerar estar perante um candidato a termo, conforme podemos verificar
no caso das formas (Figura n°2) “ensino” (7)% com 753 ocorréncias, “formagdo” (9) com 670
ocorréncias ¢ “educacao” (16) com 412 ocorréncias, que a nosso ver, remetem para conceitos que

perfazem o dominio, tornando-os deste modo, fortes candidatos a termo para a presente pesquisa.

Porém, importa referir que a frequéncia das formas nao deve ser utilizada como o Unico
critério de identificacdo de candidatos a termo, pois, dependendo da informacéo de especialidade
que consta no discurso, poderdo existir no corpus de analise, termos de grande relevancia para o

dominio, cuja frequéncia é bastante reduzida.

3.2.1. Concordancia
Conforme referimos no ponto anterior do presente trabalho, a fungdo concordancia permite
a constituicdo de uma lista ordenada de contextos-maquina ou contextos automaticos, extraidos

em torno de uma forma pdlo (cf. Lino, 2015).

De acordo com as instrugfes de uso do manual do software ANTCONC, a funcdo
concordancia “shows search results in a 'KWIC'?® (KeyWord In Context) format. This allows you

to see how words and phrases are commonly used in a corpus of texts.”

%5 Numero que indica a posicdo ocupada pelas formas a nivel da frequéncia no corpus.
26 KWIC - (do inglés Keyword In Context / palavra-chave no contexto): formato de concordancia em que a palavra de
busca aparece centralizada (Tagnin, 2010 : 359).
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Para o uso da fungdo concordancia, selecciondmos algumas formas constantes no nosso
corpus de analise, de entre as quais a forma “ensino”, que se encontra distribuida em todos os
textos que constituem o corpus de anélise.

A distribuicao das formas que ocorrem no corpus de andlise é visivel apds termos recorrido
a funcdo Concordance Plot, que conforme referimos no ponto anterior, apresenta os resultados

num grafico semelhante a um cdédigo de barras, onde é apresentada a distribui¢cdo do termo em
pesquisa ao longo dos textos (cf. Franco, 2015).

A AntConc 344w (Windows) 2014
File Global Seftings Tool Preferences Help

Corpus Files Concordance ConcerdancePlot File View Clusters/N-Grams Collocates Word List Keyword List
CP 2003.bxt

‘Concordance Hits 733 Total Plots 5
CP 2004.bxt

b - Estatito.tit HITFILE: 1 FILE: CP 20036¢
No. of Hits = 96
File Length (in chars) = 66772

e | 1L ML
PMFP 2008 - 2015.bdt
Mo. of Hits = 95

File Length (in chars) = 70300

HITFILE: 2 FILE: CP 2004.bxt

HIT FILE: 3 FILE: FP - Estatuto.tbdt

Mo. of Hits = 49
File Length (in chars) = 26016

HIT FILE: 4  FILE: LBSE 2016.bdt

Mo. of Hits = 487
File Length (in chars) = 89217

HITFILE: 5 FILE: PMFP 2008 - 2015.tt

No. of Hits = 26
File Length (in chars) = 55287
Total No. Search Term [7] Words [ Case [] Regex Plot Zoom
5 T
ensino Advancer d X =
Files Processed | |
] start Stop

Figura n° 3: Printscreen da fungdo Concordance Plot da forma “ensino” no corpus de anélise.

De acordo com a figura acima apresentada, as colunas no sentido horizontal, representam

cada um dos textos que constituem o corpus de anélise, num total de cinco (5) textos.

Os “pontos” mais escuros e densos em cada coluna, correspondem a distribuicdo das
ocorréncias da forma “ensino” ao longo dos textos, pelo que, conforme é possivel verificar na

Figura n°3, o texto mais significativo, ou seja, o texto em que a forma “ensino” mais ocorre, é o
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texto referente a Lei de Bases do Sistema da Educacdo (LBSE) por apresentar mais ocorréncias

em relacéo aos demais textos?’.

Conforme referimos no inicio do presente ponto, a forma “ensino” corresponde a uma das
formas constantes do corpus de analise. Deste modo, ilustramos na figura que se segue, a

concordancia da forma “ensino’:

# AntConc 344w (Windows) 2014 - X
File Global Settings Tool Preferences  Help
i Concordance Concordance Plot File View Clusters/N-Grams Collocates Word List Keyword List
P 20036 Concordance Hits 753
g?gggtﬁnm b ke File ~
1 HATECNICA Titulo: Curriculo de Formagéo de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundario Elaboragéo: Equipa de elaboraggio de Programas Direcg (CP 2003.txt
PMFP 2008 - 2015t | 2 Caracterizagdo Geral da Formacio de Professores do Ensino de Base em Angola 8 Caracteristica: CP 2003.txt
3 11 Perfil de saida do Professor do 1° Ciclo do Ensino Secundario 12 Caracterizagdo dos CP 2003.txt
4 20 Estrutura Curricular da Formagéo de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundario......22 Planos de Estudo da Formacdo de Professores do CP 2003.txt
5 ndério.....22 Planos de Estudo da Formacdo de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundério 1- Especialidade: Portugués ... \CP 2003.txt
6 vas que fundamentam as op¢des tomadas a nivel da sociedade, educacdo, ensino aprendizagem e principios gerais de intervencdo educativa.. 1 CP2003.txt
7 .46 CURRICULO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 19 CICLO DO ENSING SECUNDARIO 1. Introdugéo A Formacdo de Professores do 1° cic|CP 2003.txt
8 MO SECUNDARIO 1. Introdugio A Formagéo de Professores do 1° ciclo do Ensino Secundario é da responsabilidade dos IMN — Institutos Médios Ne CP 2003.txt
9 uto Nacional de Formacdo Artistica e Cultural, enquanto ndo for o Ensino Superior a fazé-lo de acordo com a Lei de Bases do Sistema  |CP 2003.txt
10 de Bases do Sistema de Educac8o. No Sistema vigente, o Ill nivel do Ensino Geral compreende as 72 e 87 classes. O ingresso nos Institutos Mé( CP 2003.txt
11 do Sistema de Educagdo define o 1° ciclo como parte do Subsistema do Ensino Secundario Geral e integra as 72, 82 e 92 classes. A formagdo média CP 2003.txt
12 , 8% e 97 classes. A formacdo média de professores do 19 ciclo do Ensino Secundario realiza-se apos a 9° classe com a duracdo de 4 anos. O |CP 2003.txt
13 D presente curriculo tem como objectivo formar professores do 1°ciclo do Ensino Secundario (72, 87 e 92 classes) de acordo com a Lei de Bases CP 2003.txt

14 or exemplo: Umbundu, Kimbundu, Kikongo, Tchokwe e N'gangela. O ensino formal, é feito em lingua portuguesa; no entanto existem a nivel g CP 2003.txt
15 ependéncia nacional € aprovado um novo sistema nacional de educagéo e ensino cuja implementagdo se iniciou em 1978 e que tem como principios CP 2003.txt
16 de oportunidades no acesso e continuagéo dos estudos - Gratuitidade do ensino a todos os niveis - Aperfeioamento constante do pessoal docente CP 2003.txt
17 yamento constante do pessoal docente. Este sistema é constituido por um ensino geral de base de 8 classes (das quais as 4 primeiras, obrigatarias), (CP 2003.txt
18 geral de base de 8 classes (das quais as 4 primeiras, obrigatérias), por um ensino pré-universitdrio com seis semestres, um ensino médio de |CP2003.txt
19 brigatdrias), por um ensino pré-universitario com seis semestres, um ensino médio de 4 anos (com dois ramos, técnicos e normal) e ur CP 2003.txt

20 insino médio de 4 anos (com dois ramos, técnicos e normal) e um ensino superior. Em 1977, Angola dispunha apenas de cerca de 25 mil prc CP 2003.txt
< > v
Search Term [] Words [] Case [ Regex Search Window Size
|ensmo | Advanced
!"“" o Start Stop Sort
- Kwic Sort
Files Processed
Level 1 Level2[R_ 2] Level 3R 3] Clone Results

Figura n° 4: Printscreen da concordéncia da forma “ensino” no corpus de andlise.

Conforme é possivel verificar na figura acima apresentada, a funcdo da concordancia
permite ver o termo em pesquisa centralizado e destacado em azul, permitindo ao terminélogo
verificar as ocorréncias a direita e/ou a esquerda do termo em pesquisa, 0 que podera originar na
obtencédo de informacdo terminoldgica.

Por conseguinte, a titulo de exemplo, fizemos a concordancia de outras formas constantes

no corpus de analise, conforme é possivel verificar nas figuras que se seguem:

27 No corpus de analise, a forma “ensino” apresenta um total de 753 ocorréncias, sendo que das 753 ocorréncias, a
forma em referéncia ocorre 487 vezes no texto referente a LBSE (Figura n°3), o que permitiu-nos concluir que o texto
referente & LBSE é o texto em que hd um maior nimero de ocorréncias da forma “ensino”.
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Figura n° 5: Printscreen da concordancia da forma “educag¢io” no corpus de analise.

A forma “educagdo” apresenta um total de 412 ocorréncias (Concordance Hits - figura n°

5), que indica o numero total de formas no corpus.
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17 . Aestrutura dos Institutos Médios Normais ndo contempla a formacio de professores para todas as disciplinas que correspondem os  |CP 2003.tx
18 , de Moral e Civica, Educaggo Visual e Plastica e Formagao Manual e Politécnica sdo recrutados sem terem a formacéo CP 2003.tx
19 Formagéo Manual e Politécnica sao recrutados sem terem a formacao inicial; nem se realizam cursos especificos nas respectivas areas, |CP 2003.tx
20 definidos para os Institutos. Nestas instituicdes constata-se uma formacdo muito geral, tedrica e abstracta. A formacdo é essencialmente  |CP 2003.tx
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Figura n° 6: Printscreen da concordéncia da forma “formacéo” no corpus de analise.
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A forma “formag¢ao” por sua vez, ocorre 670 vezes e esta distribuida por todos os textos

gue constituem o corpus de analise.

A funcéo da concordéancia, para além de ilustrar a forma seleccionada em torno de uma
forma pdlo, permite de igual modo, identificar as combinatdrias que poderdo estar associadas aos
possiveis candidatos a termo.

As combinatérias implicam uma associacdo de elementos ou sequéncia de unidades
lexicais, que Sinclair (1991: 170) descreve como “the occurence of two or more words within a

short space of each other in a text”.

Para a identificacdo das combinatérias que poderdo estar associadas aos possiveis
candidatos a termo do corpus de andlise, um dos critérios que utilizdmos, foi o facto de as mesmas
estarem associadas a formas, que a nosso ver designam conceitos do dominio da Educacdo e

consequentemente, do subdominio da Formacao de Professores.

Outro critério que adoptamos para a identificacdo das combinatérias associadas aos
possiveis candidatos a termo, foi o facto de as formas que seleccionamos como “possiveis”
candidatos a termo, estarem distribuidas em todos os textos que constituem o corpus, o que levou-
nos a considerar a possibilidade de estarmos perante unidades terminoldgicas que designam

conceitos frequentes no dominio em analise.

Deste modo, para identificarmos as combinatdrias associadas aos possiveis candidatos a
termo, comecamos por clicar na opgdo de busca “Search” do programa ANTCONC,
seleccionamos a forma que assumimos como possivel candidato a termo, e em seguida
selecciondmos a fungdo “Concordance”, que ¢ a primeira op¢do que aparece na barra de
ferramentas do programa (conforme é possivel verificar na Figura n® 6), para proceder a extraccao

dos resultados.

Portanto, com o auxilio do programa ANTCONC e tendo em conta os critérios acima
mencionados para a extraccdo das combinatorias, identificamos as seguintes combinatorias no

corpus de analise:
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Combinatorias Forma Pdlo

- As bases do Sistema de Educacdo e Ensino sistema

- Em funcéo do plano curricular de formagéo

- Componentes do plano curricular plano

- Em relagéo ao plano de estudo

- Competéncias de investigacao e inovacdo pedagdgica

- Prética da investigacdo e inovacdo educacional inovacédo

- Elaborac&o e revisdo dos mddulos de formacéo

- Introducéo de médulos de Integracdo maodulos

- Elaboracdo dos modulos de FC

- Etapa de formacao especifica

- Processo de formacdo integral

- Acesso a formacao inicial

- Creditacdo para a formacédo continua formacéo

- Criacdo das secgdes de formacdo continua

- Areas de ensino para a formacéo a distancia

- Criacdo dos nucleos de formacao continua e a distancia

- Elaboracdo de um plano de formacéo

Tabela n° 9: Exemplo de algumas combinatérias encontradas no corpus de analise.
O campo “Forma Polo” na tabela acima apresentada, corresponde as formas que
seleccionamos na opgdo de busca “Search”, e ap06s clicarmos na funcdo da concordancia

(Concordance) obtivemos os resultados apresentados a esquerda da coluna.

A identificacdo das combinatdrias por intermedio da funcéo da concordancia, permitiu-nos
de igual modo, identificar a estrutura dos candidatos a termo, que poderdo ser simples ou

complexos.
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Os termos simples sdo constituidos por uma Unica unidade ou forma, enquanto que 0s
termos complexos “sdo constituidos por dois ou por mais lexemas separados por um espago em
branco, podendo entre eles existir gramemas autonomos (artigos, preposic¢ées...) ou uma marca

grafica, tal como o hifen...” (Costa, 2001: 112).

De acordo com o suporte tedrico do paragrafo anterior, podemos referir que os candidatos

a termo apresentados na Tabela n® 9 s&o na sua maioria, estruturalmente complexos.

A titulo de exemplo, o candidato a termo “Plano de Formacgdo” (Tabela n° 9), é constituido
pela estrutura morfossintatica “Nome + Preposi¢ao + Nome”, que é uma estrutura comum das
unidades terminoldgicas multilexémicas. Porém, a forma “Formagao” isoladamente, a n0SSO Ver,
designa de igual modo, um conceito do dominio. Nesta ordem de ideias, ao classificarmos a forma
“Formagdo” (isoladamente) quanto a sua estrutura morfossintatica, consideramos estar perante

uma unidade terminoldgica simples.

3.2. Candidatos a termo

Apds a organizacao e tratamento semiautomatico do corpus, extraem-se 0s candidatos a
termo (cf. Almeida, 2006). Os candidatos a termo correspondem as unidades ou formas extraidas
do corpus de analise, que o termindlogo presume tratar-se de termos de especialidade, cuja
validacdo ainda ndo tenha sido efectuada por parte do (s) especialista (s) do dominio.

De um modo geral, a metodologia utilizada para a analise do corpus consiste em utilizar
ferramentas informaéticas de tratamento semiautomatico que irdo auxiliar o terminélogo na
abordagem linguistica aos textos, por forma a chegar a identificacdo e a selec¢do de combinatorias
com pertinéncia terminoldgica, que corresponderdo aos candidatos a termo da pesquisa (cf. Silva,
2014).

A autora supracitada refere de igual modo que, no decorrer do processo de tratamento
semiautomatico do corpus de analise, o termin6logo podera seleccionar os candidatos a termo do
texto de especialidade com base “no conhecimento que este detém sobre o funcionamento do
sistema da lingua, e na sua capacidade em distinguir unidades linguisticas de especialidade de
entre os outros elementos da lingua” (Silva, 2014: 114). Deste modo, tendo em conta o critério de
ocorréncia das formas no corpus de analise, bem como a presuncdo de que as unidades

seleccionadas poderdo designar conceitos do dominio da Educagdo e consequentemente, do
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subdominio da Formacéo de Professores, elaboramos a tabela que se segue, em que constam alguns

dos candidatos a termo do presente estudo:

Candidato a termo

Forma Pdlo

area de formacéo

centros de formacéo local

escolas de formacéo de professores (EFP)
formacéo basica

formacéo continua

formagé&o educacional

formacéo especifica

formacéo facultativa

formagéo geral

formacdo inicial

formacdo integral

formacdo permanente

formacéo pedagdgica

formacéo profissional

formacdo a distancia

formacé&o de docentes

formacgéo de formadores

formagé&o de professores

formacédo de profissionais da Educacao
formacédo de quadros

formacdo de supervisores
instancias de formacéao

maodulos de formacéo

modalidades de formacéo continua
modalidades de formac&o de professores
nacleos de formacao

politica de formacdo de professores
programas de formagéo

seccoes de formagéo

seminarios de formacéo

sistema de formagao profissional

formacéo

VVV| VVVVVVVVVVVYVYVVVVVVYVYVVYVVVVVYYYYYVYY

ensino formal
ensino geral
ensino médio

ensino
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ensino politécnico

ensino presencial

ensino pre-escolar

ensino pré-universitario
ensino primario

ensino secundario

ensino secundario geral
ensino secundario pedagogico
ensino secundario regular
ensino semi-presencial

ensino superior

ensino superior pedagdgico
ensino universitario

ensino a distancia

ensino de base

metodologia de ensino
modalidades de ensino a distancia
niveis de ensino

ensino

curriculo escolar
curriculo de formacéo
curriculo de formacdo de professores

curriculo

subsistema de educacao pré-escolar
subsistema de ensino geral

subsistema de ensino técnico-profissional
subsistema de formacao de professores
subsistema de ensino de adultos
subsistema de ensino superior

subsistema

agentes da educacao

ciéncias da educacéo
educacéo especial

educacéo extra-escolar
educacdo primaria

educacéo visual e plastica
educacéo de adultos

Sistema de Educacéo e Ensino

educacéo

VVI VVVVYVYVVYVY|l VVVVVY] VVY] VVVVVVVVYVYVYVVVYVVYYY

plano curricular
plano de estudos

plano
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plano geral de formagéo

plano

agregacdo pedagogica
diferenciacdo pedagdgica
formacéo pedagdgica
inovacéao pedagdgica
intervencao pedagdgica
investigacdo pedagdgica
pratica pedagdgica
supervisao pedagogica

pedagdgica

actividade de ensino e investigacdo pedagogica
actividade docente-educativa

actividade

avaliacdo continua

avaliacdo disciplinar

avaliacdo formativa

avaliacdo somativa

instrumentos de avaliacdo anual de professores
modelo de avaliacdo

prova de avaliagio

técnicas de avaliacdo

avaliacdo

administracdo e gestdo escolar
aproveitamento escolar
calendario escolar
higiene e salude escolar
idade pré-escolar
material escolar
merenda escolar
patrimonio escolar
programa escolar

rede escolar

sistema escolar

escolar

VVVVYVYY] VVVVVVVVYVYVVY| VVVVVVVYYVY]l VV] VVVYVVVYYVY] V

instituicOes educativas

instituicOes escolares

instituicOes privadas de ensino
instituicdes publicas de ensino
instituicGes publico-privadas de ensino
institui¢ces de ensino

instituicdes
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instituicdes de ensino e investigacgdo cientifica
instituicdes de ensino especializadas
instituicOes de ensino politécnico

instituicdes de ensino superior

instituicOes de formacao de professores
instituicGes de formacao inicial

rede de instituicdes de ensino superior

rede de instituicdes de formacéo inicial

instituicdes

programas especificos de apoio pedagdgico
programas pedagdgicos

programas de ensino

programas de desenvolvimento local e nacional

programas

VVVVY]l VVVY] VVVVYVYYVYVYY

modelo curricular

modelo pedagogico de referéncia
modelo de aprendizagem

modelo de ensino

modelo

seminarios pedagdgicos
seminarios de formacéo

seminarios

estrutura central de tutela
estrutura curricular
estrutura institucional e administrativa

estrutura

quadro educativo
quadro institucional legal
quadro de referéncia

quadro

procedimentos didacticos

didacticos

unidades curriculares
unidades didacticas
unidades de ensino

unidades

VVI VVV] V] VVV] VVVY]l VY

enquadramento curricular
enquadramento de agentes educativos

enquadramento

Tabela n° 10: Lista de candidatos a termo extraidos do corpus de andlise.
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A Tabela acima apresentada contém alguns dos candidatos a termos extraidos no corpus
de analise. Na coluna a direita, encontram-se as formas pélo seleccionadas, e na coluna a esquerda,

os resultados, que identificamos como candidatos a termo do presente estudo.
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CAPITULO 1V: PRESSUPOSTOS TEORICOS E ANALISE DE
RESULTADOS

4.1. Variacao em Terminologia: Breves consideracoes
“As duas leituras que hoje se fazem da terminologia consideram o termo, na otica
do prescritivismo ou com base nas teorias de variacdo linguistica” (Faulstich,
2001: 11).

Tendo em conta a cita¢do de Faulstich (2001), a compreensao do que se tem do que € um
termo de especialidade podera assentar sobre a acepcdo prescritiva do termo, ou sobre as teorias
de variacdo do termo, que reconhecem o fendmeno da variacdo como sendo o resultado dos
diferentes usos do termo dentro de uma comunidade profissional, em situagdes comunicativas
distintas (cf. Faulstich, 2001).

A acepcao prescritiva do termo remete-nos a Teoria Geral da Terminologia (TGT) 28 que
defende que a terminologia ndo deve acolher ambiguidades realizadas por denominagdes
plurivalentes «termos homonimos e polissémicos» ou por denominacGes mdaltiplas «termos
sinbnimos» (Faulstich, 2001: 7), isto €, de acordo com Wduster, 0s casos que gerassem
ambiguidades ou motivassem a variagdo do termo nos textos de especialidade, deveriam ser
considerados anémalos, na medida em que Wister considerava que “se denomina variacion

linguistica toda perturbacion de la unidad linguistica” (Wdster, 1998: 249).

A Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT)?® por sua vez, zela pelo aspecto
comunicativo dos termos, e elabora uma nova proposta tedrico-metodoldgica para o estudo da
Terminologia, tendo em conta que, Cabré defende que “los términos no son unidades aisladas que
constituyen un sistema propio, sino unidades que se incorporan en el Iéxico de un hablante en
cuanto adquiere el rol de especialista por el aprendizaje de conocimientos especializados” (Cabré,
1999:131).

28 Enunciada em 1931 por Eugen Wster, engenheiro, na sua obra Die Internationale Sprachnormung in der Technik,
besonders in der Elektrotechnik cuja preocupacdo era puramente metodoldgica e normativa, e visava a eliminagéo das
ambiguidades nas comunicagdes cientificas e técnicas (cf. Faulstich, 1995: 1).

2% Enunciada por Teresa Cabré na sua obra La terminologia: Representacion y Comunicacion publicada no ano de
1999, obra que retine uma coletanea de artigos da autora, escritos entre 1992 e 1999, os quais explicitam as reflexfes
acerca da Terminologia enquanto disciplina tedrica e aplicada. (cf. Almeida, 2006: 86).
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Em contradicdo a perspectiva defendida pela TGT em relacdo ao fendmeno da variagéo,

Cabré ressalva que:

“Uma teoria comunicativa da terminologia, em contraste com a TGT, se define como uma proposta
concebida dentro de uma teoria ampla da linguagem, e esté incluida numa teoria da comunicagdo
que contém os fundamentos necessérios de uma teoria do conhecimento. Esta proposta integra,
tedrica e metodologicamente, a variagdo linguistica, tanto formal como conceptual e assume que
0s termos estdo associados a caracteristicas gramaticais (a todos os niveis de representacdo) e
pragmaticos. [...]. A TCT pretende também dar conta dos termos como unidades ao mesmo tempo
singulares e similares a outras unidades de comunicacdo, dentro de um esquema global de
representacdo da realidade, admitindo a variacdo conceptual e denominativa, e tendo em conta a
dimensao textual e discursiva dos termos” (Cabré, 1999: 136 apud Silva & Nadin, 2010: 301).

De acordo com Faulstich (2001: 18), Wuster reconhecia a polissemia dos termos, mas
enfatizava que dentro de um dominio especifico o termo deveria ser monovalente mesmo sendo
polissémico, sendo que para o autor, o fendmeno da variacdo deveria ser eliminado através da
normalizacdo dos termos, e que os mesmos deveriam ser considerados unidades biunivocas e

monorreferenciais, dentro de uma area de especialidade.

Apesar dos pontos divergentes entre a TGT e a TCT, Cabré reconhece que “La
caracteristica mas relevante de la TGT es que centra la atencion de la disciplina en los conceptos,
y orienta los trabajos terminol6gicos hacia la normalizacion de términos y nociones” (Wdster,
1998: 9)%,

Em consonancia com a perspectiva enunciada por Cabré, a Teoria Comunicativa da
Terminologia (TCT) é defendida como referéncia tedrica por alguns autores, conforme é possivel

verificar nas citacdes abaixo transcritas:

Faulstich (2001: 20) afirma que “O ponto de vista que defendemos é o de que a

terminologia esté voltada para a observacédo do uso do termo em contextos de lingua oral e de

%0 Esta citacdo consta na nota de prefacio da traducédo da obra de Eugen Wiister “Die Internationale Sprachnormung
in der Technik, besonders in der Elektrotechnik” para o espanhol Introduccidn a la teoria general de la Terminologia
y la Lexicografia terminoldgica, edi¢do coordenada por Teresa Cabré, Institut Universitari de Lingiistica Aplicada
(ITULA), Universitat Pompeu Fabra - Barcelona, 1998.
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escrita, atitude que implica a possibilidade de identificacdo de variantes dentro de um mesmo

contexto, ou em diferentes contextos que um mesmo termo € usado”.

Tendo em conta a mesma perspectiva, Krieger & Santiago (2014: 5) ressalvam que “(...)
A variacdo nao € rara nas linguagens especializadas, posto que sdo manifesta¢@es linguisticas
naturais. Esta legitimidade no discurso vivo e real confere cientificidade em termos de descri¢éo

linguistica e favorece o desenvolvimento de analises sobre o comportamento termo”.

Em suma, podemos concluir que a Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT) enunciada
por Cabré, se apresenta como uma proposta tedrica alternativa a Teoria Geral da Terminologia

(TGT), permitindo compreender o termo numa dimensao mais ampla.

4.2. Constructo tedrico de variacdo em Terminologia de Faulstich

O fendmeno da variacdo em Terminologia é um tema abordado a partir de diferentes
posturas tedricas (cf. Silva & Nadin, 2010). Deste modo, para o presente trabalho de investigacéo,
optamos pelo modelo ou constructo tedrico de variacdo de Faulstich, por ajustar-se aos objectivos
da nossa pesquisa, na medida em que é um modelo que classifica a ocorréncia do fendmeno da

variacao nos textos de especialidade, através de diferentes categorias.

De acordo com Faulstich (2001), o constructo teérico de variacdo em Terminologia é

sustentado por cinco (5) postulados:

a) Dissociacdo entre estrutura terminolégica e homogeneidade ou univocidade ou
monorreferencialidade, associando-se a estrutura terminolégica a nogdo de
heterogeneidade ordenada;

b) Abandono do isomorfismo categdrico entre termo-conceito-significado;

c) Aceitacdo de que, sendo a terminologia um facto de lingua, ela acomoda elementos
variaveis e organiza uma gramatica;

d) Aceitacdo de que a terminologia varia e de que essa variacdo pode indicar uma
mudanca em curso;

e) Analise da terminologia em co-textos linguisticos e em contextos discursivos da lingua
escrita e da lingua oral” (Faulstich, 2001: 25).

Tendo em conta os postulados acima transcritos, a autora elabora o “Constructo Teorico

de Variagdo em Terminologia” organizado por categorias e sub-categorias, partindo do
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pressuposto que “um modelo de analise possivel é o que parte do funcionalismo, que proporciona
a criacdo de categorias e de tipos de variantes terminolégicas em consonancia com 0s usos”.
(Faulstich, 2001: 11).

Deste modo, o0 constructo tedrico de variacdo em Terminologia de Faulstich, apresenta a

seguinte esquematizacao:

Variacéo

Variante

\4

Concorrente [ Coocorrente Competitiva

J

v

y A 4
l Variante Formal I I Sindnimo I I Empréstimo I

Figura n® 7: Constructo Teérico de Variacdo em Terminologia (Faulstich, 2001: 26)

Segundo a autora, as variantes do termo poderdo ser classificadas em concorrentes,
coocorrentes ou competitivas. Estas variantes por sua vez, apresentam sub-categorias, que se
classificam em variantes formais, variantes de sindnimo e variantes de empréstimo, conforme é

possivel verificar na figura acima ilustrada.

Importa referir que, para o presente trabalho de investigagéo, interessa-nos desenvolver a
tematica das variantes concorrentes, que segundo a autora, “séo aquelas que podem concorrer
entre si, e permanecer, como tais, ou podem concorrer para a mudanga” (Faulstich, 2001: 26). Na
mesma ordem de ideias, a autora acrescenta que estamos perante uma variante concorrente quando
““a variante que concorre com outra a0 mesmo tempo, N4o ocupa 0 Mesmo espago, por causa da

propria natureza da concorréncia”, isto ¢, se uma variante esta presente no plano discursivo, a
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outra ndo aparece, fazendo deste modo, com que a distribuicdo das variantes se efectue de forma

complementar (ibidem).

De acordo com o constructo tedrico de Faulstich (Figura n° 7), a variante concorrente do
termo sera classificada como formal, na medida que esta podera ser definida como a “forma
linguistica ou forma exclusiva de registo que corresponde a uma das alternativas de denominacéo

para um mesmo referente, podendo concorrer num contexto determinado” (Faulstich, 2001: 26).

A partir da primeira classificacao das variantes em Terminologia (ilustrada na Figura n° 7),
Faulstich propde uma sub-classificacdo para as variantes concorrentes ou formais, que serdo
agrupadas em variantes linguisticas e variantes de registo. As variantes linguisticas “séo aquelas
em que o fendmeno linguistico determina o processo de variagdo”, as variantes de registo por sua
vez, “sdo aquelas em que o fenébmeno de variacao decorre do ambiente de concorréncia no plano
vertical, no plano horizontal e no plano temporal em que se realizam os usos linguisticos dos
termos” (Faulstich, 2001: 27-28). Deste modo, a classificacdo das variantes concorrentes ou

formais, é circunscrita pelo seguinte esquema:

Concorrentes
Formais
Linguistica Registo
Fonolégica Geogréfica
, B
Morfolégica de Discurso
Gréfica Temporal

Lexical

—

Sintactica
—

Figura n° 8: Classificagcdo das variantes concorrentes ou formais (Faulstich, 2001: 27)
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Conforme € possivel constatar na figura acima ilustrada, a classificacdo da variacéo
linguistica é agrupada em variacdo fonoldgica, variacdo morfoldgica, variacdo grafica, variacéo
lexical e variacdo sintactica. A variacao de registo por sua vez, é agrupada em variagdo geografica,

variagao de discurso e variagdo temporal.

Destacdmos os fendmenos de variagdo morfoldgica, variacdo grafica, variacdo lexical e
variacdo temporal dos demais tipos de variacao propostos pelo modelo de Faulstich (Figura n° 8),
pelo facto de os mesmos corresponderem aos fendmenos de variagdo encontrados no corpus. Deste
modo, para melhor compreensdo, procederemos nos pontos a seguir, & descri¢do de cada um dos

fendmenos de variagao concorrente encontrados no corpus de analise.

4.3. Fendmenos de Variacdo Concorrente no corpus de analise
Conforme referimos no ponto anterior, destacamos no esquema de Faulstich, os fenémenos
de variacdo morfoldgica, variacdo grafica, variacdo lexical e variagdo temporal, por constituirem

os tipos de variacdo concorrentes encontrados no corpus de anélise.

Importa referir que, ap6s identificarmos os fendmenos de variacdo no corpus de andlise,
para determinar quais as unidades seriam consideradas “candidatos a termo” e quais seriam
consideradas formas “variantes”, recorremos a Lei de Bases do Sistema da Educacéo (LBSE) que
é considerada um documento de “referéncia” pelo Ministério da Educacdo de Angola e suas
instituicdes tuteladas, e em alguns casos especificos, apoiamo-nos no critério da ocorréncia das
formas, que, conforme referimos no ponto 3.1.2 (pag. 34) do presente trabalho, ndo deve ser tido
em conta como 0 Unico critério de identificacdo de candidatos a termo durante o trabalho

terminologico.

Deste modo, de acordo com os resultados da nossa pesquisa, foram encontrados no corpus

de analise, os seguintes casos de variagao:

4.3.1. Variacao grafica
De acordo com Faulstich (2001: 28), estamos perante o fenOmeno de variagdo grafica
quando “a variacdo se apresenta sob forma gréafica diversificada, de acordo com as convencoes

da lingua”. Deste modo, o fenomeno de variacdo grafica poderd ser observado na diferenca
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ortografica de um termo, envolvendo aspectos de convencdo da lingua como por exemplo 0 uso

do hifen, ou a alternancia entre o uso de maiuscula e o uso de minuscula na grafia do termo.

Variacdo grafica

Forma base Forma variante
Subsistema de Educacéo Pré-Escolar Subsistema de Educacéo Pré Escolar
Subsistema de Ensino Técnico-Profissional Subsistema de Ensino Técnico Profissional

Tabela n°11: Exemplos de variagdo grafica encontrados no corpus de anélise.

Tendo em conta o suporte tedrico acima apresentado, consideramos que as formas
Subsistema de Educacao Pré Escolar e Subsistema de Ensino Técnico Profissional sejam variantes
das formas Subsistema de Educacdo Pré-Escolar e Subsistema de Ensino Técnico-Profissional

por ndo apresentarem o hifen ao longo da sua grafia.

4.3.2. Variacao lexical
O fenémeno de variagdo lexical ocorre “quando um item da estrutura lexical de uma

unidade complexa sofre apagamento, mas o conceito do termo néo se altera” (Faulstich, 2001.:
28).

Variagao Lexical

Forma base Forma variante

Instituicdes Publicas de Educacdo e Ensino Instituicdes Publicas de Ensino

Sistema de Educacéo e Ensino Sistema de Educagéo

Tabela n°12: Exemplos de variagdo lexical encontrados no corpus de analise.

Conforme refere Faulstich (2001), o fendmeno da variacdo lexical ocorre quando ha a
supressdo de um dos elementos da unidade terminoldgica multilexémica, sem que o conceito
designado seja outro. Deste modo, as formas apresentadas na coluna a direita (Tabela n°® 12),
correspondem a variantes das formas da coluna a esquerda, por ter ocorrido a supressédo de alguns

elementos, sem que houvesse a alteragdo do conceito.

52



De acordo com a LBSE (art. 100°), “Instituices Publicas de Educacdo e Ensino sao as

instituicdes sujeitas a direccao e superintendéncia do Titular do Poder Executivo a quem compete,
entre outras, aprovar, acompanhar, monitorizar, controlar, fiscalizar e avaliar a execugdo e a
implementagdo dos objectivos e metas das instituicdes do Sistema de Educacéo e Ensino, nos

termos a regulamentar em diploma préprio para cada subisistema de ensino”.

Tendo em conta o excerto acima transcrito retirado da LBSE, acreditamos que a forma
Instituicdes Publicas de Ensino seja uma variante de InstituicGes Publicas de Educacéo e Ensino,
por ter ocorrido a supressao de um dos elementos da unidade terminoldgica em causa, e pelo facto
de a mesma ndo estar registada nos documentos considerados de “referéncia” do dominio da

Educacao.
Atente nos seguintes exemplos:

> O Sistema de Educacao e Ensino rege-se pelos principios da legalidade, da integralidade,
da laicidade, da universalidade (...) .

> As condicdes de estudo oferecidas aos alunos tais como: nimero excessivo de alunos por
turma (...), a falta de inspec¢do regular aos Institutos, tém contribuido para a fraca

qualidade do Sistema de Educag&o.

Conforme é possivel constatar nos exemplos acima transcritos, estamos de igual modo
perante o fendmeno de variacdo lexical pelo facto de ocorrer a supressdo de uma das unidades que

constituem a forma base (Sistema de Educacéo e Ensino).

4.3.3. Variagdo morfoldgica

Estamos perante o fenomeno de variagdo morfoldgica quando ocorre a “alternancia de
uma estrutura na constituicdo do termo, sem que o conceito se altere” (Faulstich, 2001: 28). Deste
modo, apresentamos a seguir, alguns exemplos de variacdo morfoldgica, encontrados no corpus

de analise:
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Variacdo morfologica

Forma base Forma variante
Agentes da Educacao Agentes educativos
Sistema de Educacéo Sistema educativo

Tabela n°13: Exemplos de variacdo morfoldgica encontrados no corpus de analise.

No primeiro exemplo, estamos perante um caso de variacdo morfologica pelo facto de a
forma base apresentar a estrutura morfossintatica Nome+Preposicdo+Nome e na sua forma
variante, occorrer a adjectivacdo da forma “Educagdo”, alterando para a estrutura morfossintatica

Nome+Adjectivo.

Deste modo, consideramos a forma Agentes educativos uma variante da forma Agentes da
Educacdo, na medida que, a LBSE no seu 95° artigo, prevé o seguinte: “entende-se por Agentes
da Educacdo, os docentes, supervisores pedagogicos, inspectores, titulares de 6rgaos de gestdo
das instituicdes de ensino, técnicos e demais especialistas da area da educacdo, em efectivo
servico nos diferentes subsistemas de ensino”. O critério da ocorréncia das formas serviu-nos de
complemento, na medida em que, para além do facto de a forma Agentes da Educacéo estar
prevista pela LBSE, a mesma apresenta um maior numero de ocorréncias em relacdo a forma
Agentes educativos, que ndo se encontra definida na LBSE ou no Estatuto do Subsistema de
Formacgdo de Professores, que sdo consideradas legislacGes de referéncia para o dominio da

Educacdo, bem como para o subdominio da Formacéo de Professores.

No segundo exemplo apresentado na Tabela n® 13 estamos de igual modo perante um caso
de variacdo morfoldgica, na medida em que ha a adjectivacdo de uma das formas que constituem
a unidade terminologica multilexémica, alterando a estrutura morfossintatica de
Nome+Preposicdo+Nome para Nome+Adjectivo, sendo que ambas remetem a um mesmo

conceito.

Consideramos a forma Sistema educativo uma variante da forma Sistema de Educacéo pelo
facto de esta segunda ser a forma que esta prevista na primeira versao da LBSE (Lei n° 13/01 de

31 de Dezembro de 2001), em que Sistema de Educagao ¢ definido como o “conjunto de estruturas
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e modalidades atraves das quais se realiza a educacdo, tendentes a formacdo harmoniosa e
integral do individuo, com vista a construcdo de uma sociedade livre, democratica, de paz e
progresso social” (LBSE art. 1° n°2). Porém, a forma “Sistema de Educagdo”, constitui um termo
em desuso no dominio da Educacéo, pois, com a promulgacdo da segunda versao da Lei de Bases
do Sistema de Educacio®!, o termo “Sistema de Educacdo” ganhou a designacio de “Sistema de
Educagio e Ensino”, topico que iremos desenvolver com maior exactiddo no ponto referente a

variagéo temporal.

Quanto ao critério da ocorréncia das formas para o caso referido no parégrafo anterior,
verificAmos no decorrer da nossa analise, que, as formas Sistema educativo e Sistema de Educacao
apresentavam um numero de ocorréncias equiparado (Sistema educativo com 105 ocorréncias e
Sistema de Educacdo com 107 ocorréncias), o que certifica que o critério da ocorréncia das formas,
isoladamente, podera ndo dar conta de questdes de variacdo terminoldgica no corpus, ou ainda de
identificacdo de candidatos a termo, conforme foi referido no ponto 3.2.1 do presente trabalho.

4.3.4. Variacao temporal

Conforme frisamos no capitulo referente a organizacao do corpus textual (Capitulo 1), 0s
textos que constituem o corpus do presente trabalho foram recolhidos no Ministério da Educacao
e em duas das suas instituicdes tuteladas (INFQ e INIDE), por corresponderem as instituicoes
responsaveis pela formacdo do quadro docente a nivel nacional, bem como pela investigacao

pedagdgica e elaboracdo de curriculos e materiais pedagogicos.

Entretanto, uma vez que o Subsistema de Formacao de Professores foi implementado com
a promulgacdo da segunda reforma educativa, os textos recolhidos para a constituicdo do corpus,
correspondem a um periodo pés-reforma educativa. Porém, ao identificarmos os fendmenos de
variagdo que ocorrem nos textos do corpus de andlise, verifichmos a existéncia de unidades que,
apos a implementacdo da segunda reforma educativa, foram consideradas unidades em “desuso”
devido a reformulacdo de alguns conceitos no dominio da Educacéo, porém, ainda constam nos
textos produzidos apds a reforma educativa. Esta constatacdo remete-nos para o fendmeno da

variacdo temporal, que Faulstich enquadra como o fendmeno de variagdo mais comum nos textos

31 Promulgada aos 7 de Outubro de 2016.
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de especialidade, na medida que, “duas formas (X e Y) concorrem durante um tempo até que uma

forma se fixe como a predefinida” (Faulstich, 2001: 30).

Deste modo, apresentamos a seguir, alguns exemplos de variagdo temporal encontrados no

corpus de analise:

Variagao temporal

Forma base Forma variante
Sistema de Educacéo e Ensino Sistema de Educacéo
Ensino Geral Ensino de Base
Ensino Secundario do I1° Ciclo Ensino Médio
Ensino Secundario do I1° Ciclo Geral Ensino Médio Regular
Ensino Secundério do I1° Ciclo Técnico- | Ensino Médio Técnico-Profissional
Profissional

Tabela n°14: Exemplos de variagdo temporal encontrados no corpus de analise.

Conforme foi frisado no ponto referente a variagdo morfoldgica, as formas Sistema de
Educacdo e Ensino e Sistema de Educacéo remetem para o fendmeno de variacdo temporal devido
a alteracdo da primeira versdo da LBSE para a sua segunda versdo, em que a forma Sistema de

Educacdo ganhou a designacéo de Sistema de Educacéo e Ensino.
Atente nas seguintes citacdes:

“O Sistema de Educagdo € o conjunto de estruturas e modalidades através das quais se

realiza a educacdo, tendentes & formacao harmoniosa e integral do individuo, com vista a
construcdo de uma sociedade livre, democrética, de paz e progresso social” (art.1° n°2 da

Lei de Bases do Sistema de Educacédo, promulgada aos 31 de Dezembro de 2001).

“QO Sistema de Educacdo e Ensino é o conjunto de estruturas, modalidades e institui¢fes de

ensino, por meio das quais se realiza o processo educativo, tendente a formacgao harmoniosa

e integral do individuo, com vista a construcdo de uma sociedade livre, democrética, de
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direito, paz e progresso social” (art. 2° n°3 da Lei de Bases do Sistema de Educagéo,

promulgada aos 7 de Outubro de 2016).

Conforme é possivel verificar na citacdo acima, a unidade Sistema de Educacéo e Ensino
constitui uma reformulacédo do conceito de Sistema de Educacéao, na medida em que, as instituicdes
de ensino ndo faziam parte da definicdo do conceito enquanto apresentava a designacdo de

“Sistema de Educagao”.

Deste modo, a inclusdo das institui¢cdes de ensino ao conceito de “Sistema de Educacdo e
Ensino”, esta relacionada com o facto de o Ministério da Educagdo de Angola ter implementado
novas designacdes no seu campo de actuagdo, conforme € o caso de “Agentes da Educacio”®,

termo que ndo se encontrava registado na primeira versdo da LBSE, promulgada no ano de 2001.

Atente na citacao abaixo:

“Dentre as principais inovagdes introduzidas no dmbito da Reforma Educativa destacam-
se:

As terminologias 1°, 2° e 3° niveis, Ensino de Base, Ensino Médio e outros, utilizados para
caracterizar o Sistema de Educacdo desde 1978 deixam de existir. Em contrapartida,
surgem novas terminologias mais consentaneas com a tendéncia da pratica internacional,
como:

Ensino Primério obrigatorio de seis classes - 1.2 a 6.2 Classes.

Ensino Secundario estruturado em dois ciclos:

1.°Ciclo— 7.2 8.2e 9.2 classes;

2°Ciclo—10211.2e 12 ou 13 * classes” (CAARE, 2010: 8).

A citacdo acima corresponde a um excerto do documento “Indicadores de Eficacia da
Reforma Educativa” elaborado pela Comissdao de Acompanhamento das Accdes da Reforma
Educativa (CAARE), em que é feita uma comparagéo entre o antigo e o Novo Sistema de Educacgéo
e Ensino, sendo que, o0 excerto acima transcrito, reafirma o estabelecido pela LBSE (do artigo 26°
ao artigo 31°), que consiste na anulacdo de alguns dos termos que constituiam a primeira reforma

educativa, como é o caso das designacdes 1°, 11° e I11° niveis, Ensino de Base e Ensino Medio, e

32 A definicdo de “Agentes da Educagdo” de acordo com a LBSE, consta na pagina nimero 54 do presente trabalho.
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sdo implementadas novas designagdes a terminologia da Educacdo, como é o caso dos termos

Ensino Primario e Ensino Secundario.

Numa primeira fase, identificamos o segundo exemplo apresentado na Tabela n® 14
(Ensino Geral e Ensino de Base) como um caso de varia¢do temporal, na medida em que, de acordo
com a legislagéo vigente na primeira reforma educativa (Lei n°® 4/75 de 9 de Dezembro de 1975),
0 Ensino de Base correspondia ao nivel de ensino que englobava os oito (8) primeiros anos de
escolaridade, e a sua conclusdo permitia ao estudante, o acesso as Institui¢des de Ensino Médio®?,
cuja duracdo variava de trés (3) a quatro (4) anos (3 anos para os estudantes das escolas de Ensino
Médio Regular e 4 anos para 0s estudantes das escolas de Ensino Médio Técnico-Profissional).

De acordo com o INIDE (2004: 25), com a implementacdo da segunda reforma educativa,
o termo “Ensino de Base” foi considerado em desuso, e foi acrescentada a terminologia da
Educacao, o termo “Ensino Geral”, designacdo que engloba ndo apenas as classes que constituiam

0 Ensino de Base, mas também as classes que outrora constituiam o Ensino Médio.

Tendo em conta a constatacdo efectuada no paragrafo anterior, verificamos que os textos
que constituem o corpus de analise, produzidos pelo MED e pelas suas instituicdes tuteladas,
assumem a designacdo “Ensino Geral”, como uma reformulacdo do termo “Ensino de Base”.
Porém, ao consultarmos a LBSE, verificAmos que a forma “Ensino Geral ”, ndo esta prevista pela
legislacdo em questdo, como uma reformulacdo do termo em desuso “Ensino de Base”, isto &,
estamos perante um caso de elipse do termo, uma vez que a designacdo prevista pela legislacéo é
“Subsistema de Ensino Geral” e ndo “Ensino Geral”.

Por outro lado, ao confrontarmos a LBSE com os documentos produzidos pelo MED e
pelas suas institui¢des tuteladas, denotamos de igual modo, que a designagdo “Subsistema de
Ensino Geral” para além de sofrer 0 fendmeno de elipse nos textos, ndo corresponde a uma
reformulacdo do termo “Ensino de Base”, na medida em que, com a promulgacdo da segunda
reforma educativa, houve uma reorganizacdo do Sistema de Educacéo e Ensino, que originou na

implementacdo de novos conceitos, alguns dos quais, ndo sdo, forcosamente, equivalentes das

3 Com a implementagdo da segunda reforma educativa, a designagdo “Ensino Médio” passou a ser considerada um
termo em “desuso”, passando para “Ensino Secundario do II° Ciclo” (cf. CAARE, 2010: 8).
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designacdes que constituiam a primeira reforma educativa, como ¢ o caso das designagdes “Ensino

de Base” e “Subsistema de Ensino Geral”.

Atente nos seguintes esquemas:

Esquema I: Constituicdo do Ensino de Base de acordo com a Lei n°® 4/75 de 9 de Dezembro de

1975:

I° Nivel

1* a 4* classe

Ensino de Base

II° Nivel

5* e 6* classe

II1° Nivel

7" e 8 classe

Figura n°9: Constitui¢cdo do Ensino de Base de acordo com a primeira reforma educativa.

Esquema Il: Constituicdo do Subsistema de Ensino Geral de acordo com a Lei n°17/16 de 7 de

Outubro de 2016:

Ensino Primario

1%a 62 classe

S

Subsistema de
Ensino Geral

]

Ensino
Secundario

108, 11% e 122

classe

]

Ensino Secundario do 11°
Ciclo Técnico-Profissional

1° Ciclo I | 72, 8% e 9 classe
Ensino Secundario do I1°
Ciclo Geral
11° Ciclo

]__
]_,

108,118, 12%¢
13?2 classe

]

Figura n° 10: Constituicdo do Subsistema de Ensino Geral ap6s a segunda reforma educativa.

Conforme é possivel verificar nos esquemas acima apresentados, apesar de as classes que
constituiam o antigo Ensino de Base estarem presentes na estrutura do Subsistema de Ensino Geral,

ambas as designacgdes, ndo remetem para a mesma realidade. Isto deve-se & complexidade da

estrutura do Subsistema de Ensino Geral, em relagdo a estrutura do antigo Ensino de Base.
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Em suma, destacdmos as formas “Ensino de Base” e “Ensino Geral” das demais formas
apresentadas como casos de variacdo temporal (Tabela n® 14), por considerarmos que as mesmas

ndo se enquadram nos fenémenos de variagéo temporal.

Porém, considerdmos relevante apresentar esta constatacdo como exemplo, uma vez que
numa primeira fase, presumimos estar perante o fendmeno de variacdo temporal, devido a
informacao decorrente dos textos produzidos pelo MED e pelas suas instituicdes tuteladas, que
associam duas designacdes distintas como a reformulacdo uma da outra (isto é, os textos admitem
que a designacdo “Ensino Geral” seja uma reformulacdo da designacdo “Ensino de Base”).
Entretanto, ao confrontarmos a informagéo decorrente dos textos com a legislacdo, notdmos que a
informacao que consta na legislacdo vigente do Sistema de Educacdo e Ensino, é transmitida de
maneira deturpada nos textos produzidos pelo MED e pelas suas instituicdes tuteladas, o que

podera desencadear a ambiguidade na comunicagéo.

Deste modo, uma vez que grande parte dos textos produzidos pelo dominio da Educacao
em Angola servem de material de consulta ndo somente para os agentes de educacéo (professores,
supervisores pedagogicos, inspectores, titulares de érgdos de gestdo das instituicdes de ensino,
técnicos e demais especialistas da area de Educacio)® mas para o publico em geral, é de extrema
relevancia que a informacdo presente nos textos, ndo acarrete ambiguidade do ponto de vista
conceptual e comunicativo, de modo a facilitar a compreens@o quer entre os especialistas, quer

entre 0s ndo especialistas.

Conforme referimos na pagina 58 do presente trabalho, com a reorganizacéo do Sistema
de Educacdo e Ensino, foram acrescentados novos conceitos a Terminologia da Educacdo, que,
ndo sdo, forcosamente, equivalentes aos conceitos constantes da primeira reforma educativa.
Porém, no decorrer da analise dos fendmenos de variagdo, identificAmos algumas designacdes, que
com a transicdo da primeira reforma para a segunda reforma educativa, continuaram a designar o
mesmo conceito, porém, sofreram alteragdes a nivel da denominacdo, conforme é possivel

verificar nos esquemas abaixo:

3 Cf. Art. 95° LBSE.
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Ensino Médio Regular 92 102 e 11° classe

Ensino Médio

Ensino Médip Técnico- 0" 107, 11%, e 12° classe
Profissional

Figura n° 11: Constituicédo do antigo Ensino Médio (12 reforma educativa) de acordo com a Lei n° 4/75 de 9 de
Dezembro de 1975

O Esquema que apresentamos abaixo ilustra a organizagdo da constituicdo do Ensino

Secundario do 11° Ciclo de acordo com a LBSE:

Ensino Secundario do 11°
Ciclo Geral

102, 117 e 12* classe

Ensino Secundario do 11°
Ciclo

Ensino Secundario do II° a 17a 198 a
Ciclo Técnico-Profissional 10% 11% 12°, & 13" classe

Figura n® 12: Constituicao do Ensino Secundario do 11° Ciclo (2% reforma educativa) de acordo com a LBSE.

Os esquemas acima transcritos, correspondem a constituicdo do antigo Ensino Médio,
actual Ensino Secundario do I1° Ciclo, de acordo com as legislacdes vigentes na primeira e na

segunda reforma educativa respectivamente.

Conforme € possivel verificar nas figuras de nimero 11 e 12 as unidades “Ensino
Secundario do 11° Ciclo”, “Ensino Secundario do 11° Ciclo Geral” e “Ensino Secundario do 11°
Ciclo Técnico-Profissional”, constituem reformulacdes das designacdes “Ensino Médio”, “Ensino
Médio Geral” e “Ensino Médio Técnico-Profissional” na medida em que, com a promulgacéo da
segunda reforma educativa, o antigo “Ensino Médio” ganhou a designacao de “Ensino Secundéario
do 1I° Ciclo”, caracterizado pela abolicdo da 92 classe e implementacao da 122 classe aos cursos do
Ensino Secundario do 1I° Ciclo Geral e pela implementacdo da 13?2 classe aos cursos do Ensino
Secundario do I1° Ciclo Técnico-Profissional, niveis de ensino, que antecedem o ingresso do

estudante, as Instituicbes de Ensino Superior.
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Importa ainda referir que, nos casos de variacdo temporal, para determinarmos qual
unidade seria considerada forma base e qual unidade seria considerada forma variante, para além
de termos tido em conta algumas legislacdes de referéncia do dominio®, tivemos de igual modo
em conta, o critério da actualidade que consiste em levar em consideracdo, o termo cujo
estabelecimento perante a comunidade profissional, ocorreu num periodo temporal mais recente,

em relacdo ao termo com o qual se efectua a comparacao.

Em suma, tendo em conta as constatagdes registadas no presente ponto, as unidades
multilexémicas Sistema de Educacgdo, Ensino Médio, Ensino Médio Geral e Ensino Médio
Técnico-Profissional, apesar de serem consideradas pela legislacdo vigente da segunda reforma
educativa (LBSE) como termos em desuso, ainda constam nos textos produzidos pelo Ministério
da Educacdo e nos textos produzidos pelas suas instituicdes tuteladas (INFQ e INIDE), das quais

procedemos a recolha de textos para a constituicdo de corpus.

Deste modo, tendo em conta os diferentes fendmenos de variacdo encontrados nos textos,
pretendemos com o presente trabalho, propor a harmonizagéo terminoldgica a nivel do Ministério
da Educacdo e das suas instituicdes tuteladas, através de um glosséario terminoldgico, cuja

explanacdo pormenorizada, procederemos no capitulo a seguir.

3 Lei de Bases do Sistema de Educacdo (LBSE) e o Estatuto de Formag&o de Professores.
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CAPITULO V: PROPOSTA DE UM GLOSSARIO TERMINLOGICO PARA
O MINISTERIO DA EDUCACAO DE ANGOLA

5.1. Harmonizagéo terminoldgica
“A harmonizacgdo constitui o resultado de um acordo estabelecido sobre o uso de
conjuntos terminolégicos empregados em um dado dominio. Esse procedimento
tem por objectivo evitar ambiguidades, tornando a comunicacdo mais facil e
eficaz” Barros (2004: 88).

O acordo estabelecido sobre o0 uso de conjuntos terminoldgicos empregados em um dado
dominio, a que se refere Barros (2004: 88) na citacdo supra, tem a ver com 0 cCOnsenso entre o
especialista da area e o termindlogo, na medida em que é apos a validacio®® do termo, efectuada
de um modo geral pelo (s) especialista (s) do dominio, que o termin6logo, mediante os fendmenos
linguisticos encontrados nos textos de especialidade, ird propor a harmonizacéo terminoldgica, que
para o caso do presente estudo, consiste sobretudo, em desaconselhar 0s termos em “desuso” e

recomendar o uso dos termos que vigoram no actual Sistema de Educacéo e Ensino.

De acordo com Pavel & Nolet (2002: 30), o processo de harmonizacdo pode ser pontual ou
tematico, e é conduzido por um grupo de trabalho ou por um comité de utilizadores, que pode
contar ou ndo com a participacdo de especialistas do dominio em questdo. Porém, consideramos
relevante a presenca do especialista para o processo de harmonizagdo, na medida em que, “0
especialista em terminologia, em geral, ndo tem pleno dominio do significado dos termos nas
diversas &reas do conhecimento cientifico ou tecnolégico” (Faulstich, 1995: 3). Convém, por isso,
que o trabalho do termindlogo se desenvolva em parceria com o (s) especialista (s) do dominio, a
fim que os dados terminolégicos — informacGes linguisticas, conceptuais, etc. — sejam elaborados
de maneira eficaz e concisa, em consonancia com o uso que a comunidade profissional faz do

termo.

Conforme elucidamos no capitulo anterior do presente trabalho de investigacdo, com a
identificacdo dos fendmenos de variacdo presentes no corpus de andlise, verificamos que tais

fendmenos tém a ver, na sua maioria, com a existéncia de unidades consideradas em “desuso” com

3 «validation is the confirmation, through the provision of objective evidence, that the requirements for a specific
intended use or application have been fulfilled” ISO 9000 (2005: 16).
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a implementacdo da segunda reforma educativa, que ainda constam nos textos produzidos pelo

MED e pelas suas instituicdes tuteladas, num periodo de pos-reforma educativa.

De acordo com Silva (2014: 41), quando existe mais de uma designacdo para um mesmo
conceito, é recomendado que haja uma harmonizacéo terminoldgica no sentido de assegurar que

haja apenas uma designacéo oficial para o produto terminolégico®.

Deste modo, tendo em conta os diferentes fendbmenos de variagdo encontrados nos textos
que constituem o corpus de andlise, a harmonizacédo terminoldgica proposta pelo presente trabalho
de investigacdo consiste, sobretudo, em desaconselhar os termos considerados em “desuso”, e
recomendar o uso de termos tendo em conta o contexto do actual Sistema de Educacéo e Ensino.
Esta recomendacdo tem como suporte, a proposta de um glossario terminoldgico para o MED,
mais especificamente para a formacdo de professores em Angola, constituido por uma
microestrutura e uma macroestrutura, cuja explanagdo referente aos respectivos campos,

procederemos nos pontos a segulir.

Em suma, podemos definir a harmonizacao terminologica como o resultado de um processo
realizado pelo termindlogo em consonancia com o (s) especialista (s) de uma determinada area de
especialidade, com o objectivo de consagrar determinados usos terminoldgicos mediante a

comunidade profissional.

5.2. Glossario: Breves consideracdes
De acordo com Pavel & Nolet (2002: 122), entende-se por glossario, 0 “repertorio de
termos, normalmente de uma area do conhecimento, apresentados em ordem sistematica ou em

ordem alfabética, acompanhados de informacao gramatical, defini¢do, com ou sem contexto” .
Faulstich (1995: 6) por sua vez, apresenta uma tripla acep¢éo do conceito de glossario:

“a) Repertorio que define termos de uma area cientifica ou técnica, dispostos em ordem

alfabética, podendo apresentar ou ndo remissoes.

37 “Produto terminolégico € o resultado de uma actividade terminoldgica, como, por exemplo, uma ficha, um arquivo,
uma base de dados, um glossario, um Iéxico, um vocabulario, uma norma, um comunicado terminoldgico, etc” (Pavel
& Nolet, 2002: 127).
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b) Repertério em que os termos, normalmente de uma area, sdo apresentados em ordem
sistematica, acompanhados de informacdo gramatical, definicdo e remissbes, podendo

apresentar ou ndo o contexto de ocorréncia.

¢) Repertério em que os termos sdo apresentados em ordem alfabética ou em ordem

sistematica seguidos de informacdo gramatical e do contexto de ocorréncia”.

De acordo com Faulstich, o glossario terminoldgico podera estar organizado por ordem
alfabética ou sistematica, sendo esta segunda 0 modo de organizacdo do repertério em que 0s
termos estardo agrupados mediante topicos do dominio de especialidade em analise. A autora
refere de igual modo, que o glossario terminoldgico poderd apresentar na sua microestrutura
entradas que indiquem remissdes®, bem como informacao de natureza variada referente ao termo

« classe gramatical, definicdo, variantes, equivalentes, sindbnimos, etc.» (cf. Faulstich, 1995: 6).

Deste modo, uma vez desenvolvida de forma sucinta a nogdo de glossario, apresentamos
no ponto a seguir, a proposta de um glossario terminoldgico para o Ministério da Educacdo de

Angola, bem como o seu objectivo, estrutura e proposito de utilizagéo.

5.3. Proposta de um glossario terminologico para o Ministério da Educacéo de

Angola

Havendo a necessidade de colmatar as dificuldades existentes a nivel da formacdo de
professores em Angola, o Ministério da Educacdo de Angola desenvolveu o Plano Mestre de
Formacdo de Professores, que consiste na criacdo de estratégias que visam melhorar as
competéncias do quadro docente a nivel nacional, bem como melhorar a organizacéo e gestao das

Instituicdes de Formagao de Professores.

Entretanto, tendo em conta os objectivos do presente estudo, paraa constituigéo do corpus,
recorréemos ao Ministerio da Educacdo e suas instituicdes tuteladas, no sentido de procedermos a
recolha de textos referentes ao dominio da Educacdo em geral, e ao Subsistema de Formacéo de

Professores.

38 “Unidade semantica contida no glossario, que provoca ao leitor, a curiosidade de compreender melhor o contetido
definitdrio do termo-entrada” (Faulstich, 1993: 174). As remissdes poderdo se apresentar sob forma diversificada: V.
(ver), g.v (queira ver), cf (conferir, confronte), etc (cf. Cruz, 2013: 83).
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Deste modo, apds analisarmos o0s textos que constituem o corpus através do tratamento
semiautomatico, verificamos que ha inconsisténcia em relacdo ao uso de termos que foram
considerados em desuso com a promulgacao da segunda reforma educativa. Porém, ainda constam
nos textos produzidos pelo Ministério, de acordo com a legislacéo vigente no actual Sistema de
Educacéo e Ensino (LBSE).

Através das informacdes prestadas pelo quadro de funcionarios do Ministério da Educacéo
no decorrer da nossa pesquisa, constatamos que o Ministério, para além das legislacdes que
vigoram o Sistema de Educacdo e Ensino, ndo possui nenhum outro recurso terminolégico de
referéncia, que permita auxiliar os funcionarios do Ministério e suas institui¢cdes tuteladas, em caso
de duvidas relativas ao uso de determinado termo, no acto da elaboracdo de documentos.
Verificdmos de igual modo, que o Subsistema de Formacdo de Professores, apesar de ter sido
implementado somente com a promulgacdo da segunda reforma educativa, ndo possui de igual
modo, um recurso terminoldgico de consulta, que permita facilitar a compreensdo, e auxiliar na
elaboracdo de documentos produzidos a nivel da Formacao de Professores, enquanto area de

especialidade.

Deste modo, tendo em conta as constatacbes efectuadas no paragrafo anterior,
apresentamos a proposta de um glossario terminoloégico para o Ministério da Educacdo e
consequentemente, para a Formacéo de Professores em Angola, no sentido de auxiliar o quadro de
funcionarios do Ministério da Educacao e agentes da educacao em geral, no acto da elaboracgéo de
documentos, e assegurar que a informacdo decorrente dos textos de especialidade, ndo seja

transmitida de forma deturpada.

5.3.1. Objectivos do Glossario Terminoldgico

Conforme referimos no ponto anterior, a proposta de um glossario terminolégico surge em
detrimento da necessidade de estabelecer a diferenca entre a terminologia vigente na primeira
reforma educativa e a terminologia implementada com a promulgacdo da segunda reforma

educativa no Sistema de Educacéo e Ensino.

Uma vez que a Educacédo constitui um processo de socializagdo que visa a integracdo do
individuo numa determinada sociedade, grande parte dos textos produzidos pelas instituicdes de

Educacdo em geral, sdo susceptiveis de serem consultados, ndo somente pelos individuos afectos
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ao dominio, mas pela comunidade em geral. Por esta razéo, o glossario terminologico proposto no
presente trabalho de investigacdo, pretende servir como material de consulta ndo apenas para 0s
especialistas do dominio, mas para 0os demais grupos sociais, nomeadamente a comunidade

estudantil e o publico em geral.

5.3.2. Estrutura do Glossario Terminologico
O glossario terminoldgico a ser proposto ao Ministério da Educacdo de Angola estara

constituido por uma microestrutura e uma macroestrutura, circunscritas no seguinte:
e Macroestrutura:

Conforme o proprio termo indica, a macroestrutura consiste no modo de organizagédo

amplo, agrupado em elementos especificos ou menores (microestrutura).

g ———
1? Reforma
Glossario .
s 2% Reforma
terminologico

Subsistema de
Formacio de
Professores

Figura n® 13: Macroestrutura do glossario terminoldgico a ser proposto ao Ministério da Educacao.

De acordo com a figura acima apresentada, a macroestrutura do glossario terminolégico
proposto, estard organizada em trés (3) partes nomeadamente: 1* Reforma educativa, 22 Reforma
educativa e Subsistema de Formacao de Professores.

A organizacdo da macroestrutura proposta na Figura n°13 resulta da analise efectuada no
corpus do presente estudo. Deste modo, as fichas terminoldgicas serdo organizadas tendo em conta
0s termos vigentes na 12 e 22 reforma educativa respectivamente. Esta distin¢do surge sobretudo,
no intuito de elucidar os funcionarios do MED e agentes da educacéo em geral, sobre a necessidade
de distinguir os termos em desuso, dos termos vigentes no actual Sistema de Educacéo e Ensino.
Esta diferenciagdo poderd contribuir de igual modo, para que ndo haja ambiguidade na

comunicagdo, como é o caso dos textos recolhidos para a constituicdo de corpus.
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Por conseguinte, apresentamos o Subsistema de Formacdo de Professores como parte
integrante da macroestrutura do glossario, pelas questdes ja salientadas no decorrer do presente

trabalho.
e Microestrutura:

A microestrutura consiste no modo de organizacdo especifico dos elementos que

constituem a estrutura mais ampla (macroestrutura).

Entrada

Categoria gramatical
Definigéo

Contexto

Fonte do Contexto

Sinénimo (s)

N oo g AW NP

Variante (s)

Remissoes

© «©

Nota

Tabela n°15: Microestrutura do glossario a ser proposto ao Ministério da Educacao.

Conforme é possivel verificar na tabela acima, a microestrutura do glossario é caracterizada
pela descricdo dos elementos essenciais que descrevem o termo em entrada. Deste modo, 0s
campos propostos na Tabela n® 15 consistem na informacéo que consideramos essencial para a
descricdo das entradas que constituirdo o glossario.

Importa referir que, 0s campos a constituir a ficha terminologica poderéo variar de acordo
com o propdsito de cada recurso terminoldgico. No caso da ficha terminologica do presente estudo,
identificamos os campos acima referidos como essenciais (Tabela n° 15), pelo facto de

considerarmos gue 0s mesmos se enquadram nos objectivos da nossa pesquisa.
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Importa referir de igual modo que, alguns dos campos propostos na Tabela n° 15 serdo de

preenchimento facultativo, isto é, nem todos os campos das fichas que constituirdo o glossario

serdo preenchidos como é o caso dos campos Remissdes, Variante (s) e Sindbnimo ().

Uma vez que o presente estudo consiste na proposta de um glossario terminoldgico

monolingue, ndo tivemos em consideracdo, por enquanto, o campo Equivalente (s), que € usual

em recursos terminologicos bilingues e/ ou multilingues.

Deste modo, uma vez identificada a microestrutura do glossario, procederemos a seguir a

descricdo dos seus campos constituintes (Tabela n° 15):

a)
b)
c)

d)

9)

h)

Entrada: corresponde ao campo onde se introduz o termo em pesquisa;
Categoria gramatical: corresponde a classificacdo morfolégica do termo;
Defini¢do: campo que permite descrever o conceito designado pelo termo em
pesquisa;

Contexto: campo que permite registar um ou mais fragmentos de textos em que
ocorre 0 termo em pesquisa;

Fonte do contexto: campo que permite colocar a referéncia do texto do qual foi
extraido o contexto do termo;

Sinénimo (s): campo que permite indicar 0s sinbnimos do termo em pesquisa
(caso existam);

Variante (s): campo que permite indicar as variantes do termo em pesquisa
(caso existam);

RemissBes: campo que permite estabelecer uma relacdo entre 0s termos ao
longo do glosséario. Estas relacdes poderdo ser de hiperonimia e/ou hiponimia
(cf. Anjos, 2003: 140). Importa referir que no caso do presente estudo, as
remissdes do termo em entrada serdo apresentadas de igual modo, para dar
conta dos casos de variagdo temporal, isto é, estabelecer uma relagdo entre os
termos que vigoravam na primeira reforma educativa, e 0s termos que vigoram
no actual Sistema de Educacdo e Ensino, caso haja alguma relagdo entre os
mesmos;

Nota: campo que permite a inclusdo de informacdes adicionais referentes ao

termo em pesquisa.
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5.3.2.1 Ficha terminologica do glossario a ser proposto ao Ministério da
Educacéo

Uma vez mencionados e descritos 0s campos que constituem a ficha terminoldgica do
glossario a ser proposto ao Ministério da Educacdo e consequentemente, a Formacdo de
Professores (Tabela n® 15), apresentamos a seguir, um modelo de ficha terminoldgica, com os seus

respectivos campos preenchidos:

Entrada Ensino Primario
Cat. gramatical n.m.
Definicao Nivel de ensino do <Subsistema de Ensino Geral>, constituido pelos seis (6) primeiros

anos de escolaridade, anteriores ao <ensino secundario>.

As criangas com as idades compreendidas entre os 12 (doze) e 14 (catorze) anos que ndo
tenham concluido o Ensino Primario, beneficiam de programas especificos de apoio

Contexto pedagdgico para permitir a sua conclusdo e os que ultrapassam essa idade, devem ser
enquadrados ao ensino de adultos.

Fonte do contexto Lei de Bases do Sistema da Educacdo (LBSE) n°17/16 de 7 de Outubro de 2016 artigo
28° n°2,

Remissdes Subsistema de Ensino Geral ; Ensino Secundario
Nota

Tabela n°16: Exemplo de ficha terminoldgica da proposta de glossério para o Ministério da Educa¢do de Angola
com alguns campos preenchidos.

A Tabela n° 16 constitui um exemplo de ficha terminol6gica, em que consta o termo
“Ensino Primario” como entrada, bem como os campos que consideramos essenciais para a

descricdo do termo em questdo, devidamente preenchidos (com excepg¢do do campo “Nota”).

Tal como referimos no ponto anterior, os campos a constituirem a ficha terminoldgica,
poderdo variar de acordo com cada entrada, como ¢ o caso dos campos “Variante (s)” e “Sinénimo
(s)”, que apesar de terem sido propostos na microestrutura do glossario como campos essenciais
para a descri¢do do termo (Tabela n°15), ndo constaram do exemplo de ficha terminoldgica acima
transcrito, por ndo se enquadrarem a realidade do termo descrito, tendo em conta o corpus que foi

utilizado para a constituigdo da ficha terminologica em referéncia (Tabela n°16).

70



Importa referir que os termos “Subsistema de Ensino Geral” ¢ “Ensino Secundario” foram
propostos na ficha terminoldgica (Tabela n® 16) como entradas remissivas, por tratar-se de um
hiperonimo® e um hipénimo* do termo em questdo. De acordo com a LBSE (art. 26°) o

“Subsistema de Ensino Geral”*! esta subdividido em Ensino Primario e Ensino Secundario.

Subsistema de Ensino Geral
(Hiperdnimo)

Ensino Primario Ensino_ Segundério
(Hip6nimo) (Hipénimo)

Figura n° 14: Constituicdo do Subsistema de Ensino Geral de acordo com a LBSE (art. 26°)

Deste modo, uma vez que os termos “Subsistema de Ensino Geral” ¢ “Ensino Secundario”
sdo mencionados na definicdo da entrada “Ensino Primario” (Tabela n°16), consideramos relevante
propor as unidades em questdo como entradas remissivas do termo, para uma melhor compreenséo

de quem for consultar o glossério.

3% Termo superordenado numa relagédo hierarquica, cujo conceito remete a termos especificos. (Pavel & Nolet, 2002 :
131).

40 Termo subordinado numa relagéo hierarquica, cujo conceito esta incluso ao conceito do termo genérico. (ibidem).
41 A esquematizacéo detalhada da constituicdo do Subsistema de Ensino Geral de acordo com a LBSE se encontra na
Figura n° 10 do presente trabalho, pag. 59.

71



CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como principal objectivo, o estudo da terminologia da Educagéo no
ambito da transicdo da primeira para a segunda reforma educativa, dando atencdo especial ao

Subsistema de Formacao de Professores.

A escolha do Subsistema de Formacdo de Professores como o dominio sobre o qual
restringimos a analise, surge sobretudo, no intuito de prestar contributo as estratégias de ac¢do
estabelecidas pelo Plano Mestre de Formacdo de Professores (PMFP), que visa colmatar as
dificuldades existentes a nivel do sector da Formacéao de Professores em Angola.

Numa primeira fase, pretendiamos com o presente trabalho, estudar a terminologia do
subdominio da Formacdo de Professores, tendo em conta o Plano Mestre de Formacdo de
Professores (PMFP), bem como a documentacao produzida pelo MED e suas institui¢cdes tuteladas,
relativa ao dominio em questdo. Porém, ao realizarmos a analise terminoldgica sobre os textos —
produzidos pelo MED e suas instituicdes tuteladas (INIDE e INFQ) — que constituiram o corpus,
verificamos que as designacdes que constituiam os fendmenos de variacdo terminoldgica
encontradas nos textos, ndo estdo, na sua maioria, directamente relacionadas com o subdominio
da Formacao de Professores, tendo em conta que 0 que se constatou nos textos, foi sobretudo, o
uso de designacgdes que vigoravam na primeira reforma educativa, e ainda constam nos textos do

actual Sistema de Educacdo e Ensino.

A nosso ver, a utilizacdo de termos em desuso nos textos produzidos pelo MED e suas
instituicbes tuteladas, tem a ver sobretudo, com o longo periodo em que a primeira reforma
educativa esteve em vigor*2. Tendo em conta que a segunda reforma educativa foi implementada
de forma faseada*®, acreditamos que a constante utilizacdo de termos actualmente considerados
em desuso, tenha a ver com a antiga constituicdo do Sistema de Educacéo e Ensino, que esteve em

vigor por mais de duas décadas.

42 A primeira reforma educativa foi oficializada no ano de 1978 e foi revogada no ano de 2001 com a promulgacéo da
segunda reforma educativa (cf. Vieira, 2004: 103).

43 A segunda reforma educativa em Angola contou com cinco (5) etapas antes da sua implementagdo propriamente
dita no Sistema de Educacdo e Ensino: 1- Fase de Preparacdo; 2- Fase de Experimentacdo; 3- Fase de Avaliacdo e
Correccao; 4- Fase de Generalizacao e 5- Fase de Avaliacdo Global (cf. CAARE, 2010 : 5). Deste modo, uma vez que
a implementacgdo das fases acima mencionadas néo foi realizada de forma simultanea, acreditdmos que este facto,
podera ter influenciado de igual modo na utilizagdo dos termos considerados extintos, devido ao longo periodo em
que a primeira reforma educativa esteve em vigor.
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Por outro lado, consideramos relevante fazer constar da macroestrutura da proposta de
glosséario terminoldgico, o Subsistema de Formacéo de Professores, no intuito de criar um recurso
terminoldgico para fins de consulta para os professores em formacéo inicial, continua e a distancia.
Pretende-se também, contribuir para a execucdo das estratégias de accdo propostas pelo Plano
Mestre de Formacéo de Professores (PMFP), tendo em conta as debilidades existentes a nivel da
Formacdo de Professores em Angola, conforme o referido no primeiro capitulo do presente

trabalho.

Importa referir que, ndo obstante termos cingido a nossa abordagem sobre a terminologia
do Subsistema de Formacéo de Professores tendo em conta o contexto da primeira e segunda
reforma educativa, pretendemos, em trabalhos futuros, propor a criagcdo de um recurso
terminologico que abranja a terminologia dos restantes subsistemas de ensino, no intuito de prestar
contributo para a organizacdo da terminologia do sector da Educagdo em Angola, a nivel de todos

0S seus subsistemas de ensino.
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