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UvVOD

Cesky vzdélavaci systém se ¢asto potyka s vinou kritiky pro svou zastaralost a rigiditu,
a 1 z tohoto diivodu se zacinaji zavadét dil¢i inovace, které by jej posunovaly blize 21. stoleti.
Pravé v souvislosti se zavadénim inovativnich trendl do ¢eského vzdélavaciho systému se tak
¢im dal Castéji lze setkavat na zakladni $kolach v CR i stzv. parovou vyukou, nékdy
oznacovanou také jako tandemova ¢i kolaborativni vyuka. Mezi Ceskymi uciteli panuje
vSeobecné povédomi o tom, co to je, tedy ze se jedna o vyuku, kterou vedou soubézné dva
ucitelé. Touto zdkladni informaci v§ak povétSinou znalost tématu u velké ¢asti z nich kon¢i.
Jaky je smysl druhého ucitele pti vyu€ovani? Jaka je role druhého ucitele v hodin€? Jak probiha
vyucovaci hodina se dvéma uciteli? To je jen zlomek mnoha otazek, které si nékteti z nich
kladou. Nedostatek Cesky psané literatury na toto téma spolu s nedostatkem vetejné dostupnych
ptikladli dobré praxe patficné informovanosti nepoméahd, a miize tak i snizovat motivaci
nékterych feditelt a uditelit parovou vyuku do $kol zavadét. Na nekteré z nedostatkll se snazi
reagovat prave tato diplomova prace, jejimz hlavnim cile bude analyzovat prib¢h parové vyuky

v hodinach matematiky na prvnim stupni ZS.

V reakci na nedostatek literatury si teoretické ¢ast prace klade za cil shrnout zakladni
vychodiska vztahujici se k problematice parové vyuky obecné. Objasnime zde rozdil
mezi kolaborativnim a kooperativnim vyucovanim a rozdil mezi asistentem pedagoga
a parovym ucitelem. Dale uvedeme jednotlivé zplsoby parové vyuky spolu s jejich pozitivy
a negativy. V kontextu zaméteni praktické ¢asti prace zde také uvedeme ocekavané vystupy

pfedmétu matematika na prvnim stupni ZS véetné jejich mozné konkretizace pro prvni ro¢nik.

Cilem praktické c¢asti bude v prvé fadé realizovat kvalitativni vyzkumné Setfeni
na pribéh parové vyuky v hodinach matematiky na prvnim stupni ZS, a to prostfednictvim
metod pozorovani a interview. Sledovanymi oblastmi budou mimo jiné struktura hodin, uzivané
zpisoby parové vyuky, vyhody a nevyhody parové vyuky nebo podoby vzajemné komunikace
pedagogického paru v rdmci vyucovani. DalSim cilem praktické ¢asti pak bude metodicky
zpracovat ndméty parové vyuky z realizovanych hodin matematiky. Jedna se tak o pokryti

pouze malé ¢asti obsahlé problematiky, avSak s velmi praktickym potencidlem.

Duvodii, pro€ jsem se rozhodla psat diplomovou praci zrovna na toto téma, je vicero.
Jsou to diivody osobni i profesni. Zajimaji mé inovace ve vzdé€lavani, které mohou
zefektiviiovat nejen mou budouci praci ucitelky, ale také samotny proces uceni u zakda.

V priibéhu studia na pedagogické fakulté¢ jsem absolvovala praxe na nékolika zdkladnich



Skolach, kde parovou vyuku praktikovali, a mé& pfirozené zajimalo, jak takovéa vyuka probiha
a zda vnasi do procesu vyucovani néco nového, co by takovou efektivitu podpoftilo. Zaroven
mam jiz od zékladni Skoly blizky vztah k matematice, takze kdyz mi mé vedouci diplomové
prace dr. Uhlifova nabidla ke zpracovani pravé téma parové vyuky v hodinach matematiky,

bylo to pro mé vyzvou a zaroven obrovskou motivaci.



TEORETICKA CAST

1 Kooperativni vyuka

V zivoté se s kooperaci setkdvame bézné, at’ uz to je v zaméstnani, kde spolupracujeme
s kolegy, nebo na ulici, kdyz se dotazujeme na cestu. U déti si kooperace miizeme vSimnout jiz
v pfedSkolnim véku, kdy si naptiklad spole¢né hraji se svymi vrstevniky, poméhaji pfi peceni
cukrovi nebo uklizeji spole¢né se sourozenci hracky. Vyssi efektivita pii dosahovani cile
1 socializacni aspekt takovéto kooperace jsou divodem, pro¢ je zaddouci nadale tuto schopnost
rozvijet 1 pozd€ji ve Skolnich lavicich. Na tento zplsob Cinnosti nezapomnéli ani tvilrci
Réamcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (RVP ZV), ktefi kooperaci u€inili
jako jednu z cilovych hodnot, jez si maji Zaci v pribéhu zdkladniho vzdélavani osvojit.
Konkretizaci této hodnoty ,byt a spolupracovat s ostatnimi muizeme nalézt v klicové

kompetenci socialni a personalni, kde je i dale rozvedena.!

1.1. Pojem kooperace

Kooperace pochazi z latinského slova cooperare, coz v piekladu znamena
spolupracovat.? Lze o ni hovofit v mnoha souvislostech, a to v souvislostech politickych,
ekonomickych atd. S ohledem na zaméfeni této diplomové prace uvedeme tento pojem
v souvislostech pedagogickych. Podle Kasikové lze zde kooperaci chapat jako ,,cilovou
strukturu vyucovani. Kooperacni struktura existuje tehdy, kdyz Zaci chdpou, Ze mohou
dosahnout svého cile tehdy a jen tehdy, kdyz i ostatni Zaci, s kterymi jsou spojeni v uikolové

situaci, dosdhnou také svého cile. >

Paklize uvedeme do praxe to, co je vyse uvedeno v definici, ziskava kazdy zak v této
struktufe svou nezastupitelnou roli a stava se tak nedélitelnou soucasti ,,tymu*. Kazdy zék v této
struktufe ma zodpovédnost za svou Cast prace, ktera je soucdsti SirSi odpovédnosti,
tj. odpovédnosti za praci celého tymu. Tento koncept vyuky ndm poskytuje také moznost
hodnoceni dil¢ich ukoll jednotlivych zaki. Zde je vSak nutné uvédoméni zaka, ze jejich dil¢i

prace je nedilnou soucasti prace celého tymu. Vysledny produkt skupiny spolu s jeho kvalitou

"' KOLAR, Jan a VALISOVA, Alena. Analyza vyucovdni. 2009, s. 151.

2 NOVAK Toma§ a CAPPONI, Véra. Kooperace. [online]. 2017 [cit. 2019-10-09].
Dostupné z: https://encyklopedie.soc.cas.cz/w/Kooperace.

3 KASIKOVA, Hana. Kooperativni ucent, kooperativni $kola. 2016, s. 29.



je zavisly na dil¢i praci jednotlivych zdki. Jinymi slovy, jestlize selze jeden c¢lanek celé

struktury, neni mozné dosahnout cile celého tymu.*

Prostfednictvim takto organizovaného vyucovani se Zzdk ucéi byt s ostatnimi,
coz v podstaté¢ znamend spolupracovat s ostatnimi, komunikovat snimi, pomahat jim,
ale i pfijimat pomoc. Nutno vSak podotknout, Ze kooperace nemusi byt pouze mezi zaky,
lze ji nalézt také mezi zdkem a ucitelem, popifipadé mezi uciteli samotnymi. Tak je tomu

napriklad v parové vyuce.’

1.2. Typy kooperace

Na kooperaci lze nahlizet nejen v riznych souvislostech, ale i z vicero hledisek
vramci samotné pedagogiky. Jedno znejuzivanéjSich je hledisko dle uzitych strategii
ve vyuCovani. Zde se hovoifi o dvou typech kooperace — ,kooperace jako ndpomoc*

a ,,kooperace jako vzajemnost*.°

1.2.1. Kooperace jako napomoc

Tento typ kooperace se ve Skoldch objevuje pievdzné ve formé tzv. tutoringu,
kdy jeden zak pomahd s ucebni latkou druhému zakovi. Rozdil mezi pomoci jako socidlnim
vztahem a kooperaci jako ndpomoci je prevazné v dosahovani cilii. U socidlni pomoci jsou cile
jednoho jedince uptednostiiovany pied cili druhého. Druhd osoba zastdva roli pomocnika,
ktery asistuje pii jejich dosazeni. Pfikladem miize byt hledani ztraceného mobilu. Zatimco
kooperace jako napomoc klade diraz na pfitazlivost cile pro vSechny ucastniky
a na spolupartnerstvi pfi jeho dosahovani. Pfikladem je jiz zminény ,tutoring*, kde si jeden zak

klade za cil nau¢it se u¢ebni latku a druhy uspokojit $kolni pozadavky.’

4 BRDICKA, Bofivoj. Kolaborace nebo kooperace? [online]. 2011 [cit. 2019-10-09].
Dostupné z: https://spomocnik.rvp.cz/clanek/14151/KOLABORACE-NEBO-KOOPERACE.html.

S KOLAR, Jan a VALISOVA, Alena. Analyza vyucovani. 2009, s. 151.
¢ KASIKOVA, Hana. Kooperativni ucent, kooperativni $kola. 2016, s. 30.
7 Tamtéz, s. 30-31.



1.2.2. Kooperace jako vzajemnost

Podstatou kooperace jako vzdjemnosti je, ze ,,cil i procedury vedouci k tomuto cili
Jjsou sdileny v§emi ucastniky. “® Od po¢atku ikolové aktivity po celou jeji dobu je zde pFitomen
charakter sdileni (spojeni). Zaci zde maji sdilenou odpovédnost za praci s informacemi,
jsou spojeni orientaci u€eni na feSeni problému a charakter spojeni je patrny i v oblasti
hodnoceni, které mtize byt do jisté miry zaloZeno na vykonu jednotlivce, nicméné ve vysledku

je vzdy propojeno s hodnocenim skupinového tsili.”

1.3. Zakladni znaky kooperativniho uceni

Kooperace ve vyuCovani neznamend jen rozdéleni velké skupiny (tfidy) zakt
do mensSich skupin. Je nutné si uvédomit, Ze tento vyrazny prvek, totiz skupinové uspotadani,
je formou pro kooperativni uceni. ,, Kooperativni uceni znamena optimalné se ucit na zaklade
specifického usporadani vztahii v vkolovych situacich — na zakladé pozitivni vzajemné zavislosti
(kooperace). “'° Abychom tedy mohli hovofit o kooperativnim udeni, je zapotiebi dodrZet pét
zakladnich pilifi tohoto modelu, které vytvareji kostru systému. Jestlize jeden z piliti
je vypustén, pak dojde k ohrozeni Ucinnosti celého kooperativniho uceni. Ucitel aplikujici
kooperativni uc¢eni ve svych vyucovacich hodinach by mél tento vycet znakli dobte znat a umét

s nim efektivné pracovat pfi konkrétnich ¢innostech.
Kasikové uvadi pét nasledujicich znakti kooperativniho vyuky:
1. Pozitivni vzajemna zavislost.
2. Interakce tvaii v tvaf.
3. Osobni odpovédnost, osobni skladani ucti.
4. Formovani a vyuziti interpersonalnich a skupinovych dovednosti.

5. Reflexe skupinové ¢innosti.!!

$ KASIKOVA, Hana. Kooperativni ucent, kooperativni $kola. 2016, s. 31.
® Tamtéz, s. 31.
19 Tamtéz, s. 38.

" KASIKOVA, Hana. Globdlné rozvojové vzdélavani a kooperativni uceni [online]. 2019 [cit. 2019-10-09].
Dostupné z: http://www.svetovaskola.cz/novinky/734-hana-kasikova-globalne-rozvojove-vzdelavani-a-
kooperativni-uceni.
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2 Kolaborativni neboli parova vyuka

Kolaborativni vyuku, téZ zndmou pod ndzvy parova vyuka nebo tandemova vyuka,
lze od kooperativni vyuky odli§it pfevazné jejim nejvyrazngj$im distinktivnim rysem,
ato spolupraci dvou a vice pedagogi (lektord, trenéri apod.) pii planovani, vedeni

a vyhodnocovani vyuky pro stejnou skupinu u¢icich se v tomtéz ¢ase.!2

Kolaborativni vyucovani (angl. co-teaching) mizeme dle Friendové definovat jako
,partnerstvi ucitele vSeobecného vzdelavani se specialnim pedagogem, nebo jinym
specializovanym vyucujicim, za ucelem spolecného vyucovani riznorodé skupiny Zaku
Ci studentii, vietné osob se specialnimi vzdeélavacimi potrebami, které je uskutecnované
zpuisobem, jenz dokdze v prostredi beézného vyucovaciho procesu pruzné a zamerné reagovat

na vzdélavaci potieby vzdélavanych subjektii. “13

Jak je z definice patrné, pfitomnost dvou ucitelli v jedné a téz vyucovaci hodiné
potencidlné poskytuje lepsi moznosti individualizace, tedy postaveni vyucovaci hodiny
orientované na zéka a prizptisobeni vyuky tak, aby kazdy zdk byl ve Skole uspésny, citil

se respektovan a pfitomen.'*

Jak jiz bylo vySe zminéno, pro kolaborativni neboli parovou vyuku jsou zapotiebi dva
ucitelé. Jakou roli vSak budou hrat v dané vyucovaci jednotce, to si musi samotni ucitelé
vymezit jiz pfed jejim zapocetim, a to ztoho diivodu, aby nedochéazelo k nedorozuméni
mezi nimi pfi samotné realizaci vyuky, a tim také ke zbyte¢nému mateni samotnych zaki.
Na prvnim stupni zékladni $koly dochdzi nej€astéji k rozliSeni roli tfidniho (hlavniho) ucitele
a parového (asistujiciho) ucitele. Existuji vSak také rizné dalsi pfistupy, ve kterych je rozdéleni
roli jiné (viz 2.5. Zpusoby kolaborativniho vyucovani). O tom, jakou roli bude zastavat jeden
¢i druhy pedagog je zélezitosti jejich vzajemné domluvy. Mimo péarové vyucovanou jednotku
vSak vzdy existuje formaln¢ definovany vztah, ktery ptisuzuje pouze jednomu z vyucujicich,
ato tfidnimu (hlavnimu) uciteli, primarni zodpovédnost za danou tfidu a za jejich vysledky
vzdélavani. Ttidnimu (hlavnimu) uciteli tak nélezi posledni slovo v tom, co a jak se bude
vyucovat. Ttidni (hlavni) ucitel je ten, ktery je na prvnim stupni zdkladni Skoly pfitomen

ve tfid¢ pfi vyuce vétSiny predmétl po cely den. Parovy ucitel naopak v hodinach stéle

12 SPILKOVA, V., TOMKOVA, A., MAZACOVA, N., KARGEROVA, J. a kol. Klinickd skola a jeji role

ve vzdelavani uciteli. 2015, s. 134.

13 FRIEND, Marylin. Co teach! 4 manual for creating and sustaining classroom partnerships in inclusive
schools. 2008.

14 SKVAROVA, Alice. Pdrova vyuka obecné [online]. 2019 [cit. 2019-11-08].

Dostupné z: https://www.zskunratice.cz/rodice/patron-spolek-rodicu/parova-vyuka/parova-vyuka-obecne.759.
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pfitomen nebyva. Pro efektivni vyuziti parového ucitele je tedy zapotiebi, aby tfidni (hlavni)
ucitel fadné informoval parového vyucujiciho o aktualni atmosféfe tfidy, probraném ucivu,
stejn¢ jako o svych ocekdvanich a pozadavcich, které na né¢j ma. Parovy ucitel tak mize
nasledn¢ dukladné promyslet, jakd bude jeho napli prace v dil¢ich ¢astech vyucovaci hodiny.
Pti dlouhodobéjsi spolupraci dvou pedagogti dochazi jiz pouze ke spole¢nému naplanovani
hodiny, protoZe oba vyucujici jiz znaji zab&hly chod vyu€ovaciho procesu a cile jednotlivych
aktivit. Jestlize parovi ucitelé dospéji k této tzké spolupraci, mohou se ve vedeni vyucovaci

jednotky stfidat dle dané situace ve t¥idé. !>

2.1. Vybér parového uditele

Jestlize feditel Skoly nerozhodne jinak, tak jednim ze zasadnich tikol hlavniho ucitele
je vybrat si parového pedagoga. Dulezitost tohoto aktu spociva v tom, ze s timto ¢lovékem bude
travit vétSinu svého pracovniho casu, bude s ni sdilet své pedagogické zkuSenosti
a sva presvédceni o vyuce. Oba ucitelé by si méli byt blizei ve stylu vyucovani. Jestlize jeden
z pedagogil je horlivym zastdncem matematiky dle prof. Hejného a druhy je jeho odpiircem,
tak efektivni spoluprace nemiize fungovat. Silnd osobnostni individualita a neschopnost
pracovat v tymu neni Zadouci ani u jednoho z té€chto ucitelti. Jako pti kazdé lidské spolupraci
je nutna tolerance, otevienost, trpélivost, kompromis, flexibilita, Gicta a ochota naslouchat
a spolupracovat. Je vSak nutné si uvédomit, ze efektivni spoluprace obou ucitelti neni cilem
parové vyuky, jedna se vSak o nutnou podminku, kterd vede k napliiovani cile, a tim je snaha
o zlepSeni studijnich vysledkti kazdého zdka. V neposledni fad¢ je tedy nutnou vlastnosti

parového ugitele také odhodlani pomoct kazdému zékovi k jeho uspéchu.!®

2.2.  Oblasti spoluprace v ramci asistence parového ucitele

Pii kolaborativnim vyu€ovani parovy ucitel vykonava fadu ukont, které 1ze vymezit

nasledovné:

1. Aktivity pfipravného charakteru — pfi aktivitach pfipravného charakteru mize parovy

ucitel dostat za kol napt. vyzdobit tfidu, vyhleddavat a pfipravovat didaktické

'S BERANKOVA, Tereza. Asistenti pedagoga [online]. 2014 [cit. 2019-11-09].
Dostupné z: https://www.zskunratice.cz/files/editor/2/files/pprs/pprs 14-15/iiiq/11-asistenti_pedagoga-
prubezny vznik-dokumentu-3 q.pdf.

16 SKVAROVA, Alice. Pdrova vyuka obecné: Predpoklady parové vyuky. [online]. 2019 [cit. 2019-12-08].
Dostupné z: https://www.zskunratice.cz/rodice/patron-spolek-rodicu/parova-vyuka/parova-vyuka-obecne.759.
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materidly pro vyuku (pracovni listy, videa apod.) nebo vykonat dil¢i administrativni
praci. Mizeme zde zafadit také aktivity jako sdileni napadi k planu hodiny

nebo planovani hodiny spole¢né s tfidnim (hlavnim) ucitelem.

2. Aktivity zaméfené na zdka — pii aktivitich zaméfenych na zaka se od parového
ucitele ocekava poskytovani rad a navoda, kontrola pochopeni pokynt ucitele vSemi
zaky €1 zajisténi podpory pii skupinovych pracich. Déle zde spada také upozornovani
zakll na nevhodné chovéni, na neplnéni jejich povinnosti a na jejich pasivitu

ve vyucovacim procesu.

3. Aktivity zaméfené na ucitele — pfi aktivité zaméfené na ucitele 1ze od parového
vyucujiciho vyZadovat kontrolu Zakovskych sesitl, zapisovani na tabuli, poskytovani
zpétné vazby zakim, zapis znamek a informaci do zdkovské knizky, manipulace
s digitalnimi technologiemi ve vyu€ovani, monitorovani a hodnoceni aktivit zaka,
opravovani pisemnych praci a také vykondvani pomocnych aktivit, jakymi

je napf. rozdavani didaktickych pomitcek a jejich uklizeni.

4. Asistujici aktivity — mezi tyto aktivity lze zafadit individudlni dopomoc
jednotlivetim, stiidavé vedeni hodiny (parové vyucovani), samostatné vedeni hodiny,

samostatna prace s ¢asti tiidy a pedagogicky doprovod.!”

2.3. Historie parové vyuky

Pocatky parové vyuky ve své institucionalizované podobé mizeme datovat do druhé
poloviny 20. let v USA. Situace, kdy se v jedné tfidé objevovali dva pedagogové, zacaly byt
potiebami do hlavniho proudu tzv. intaktniho $kolstvi. Siroka kala rozliénych vzd&lavacich
potieb téchto zaka parové vyuce pozvolna otevirala dvete. Ke konci Sedesatych let 20. stoleti
se v USA zacalo formovat hnuti. Hnuti, ptivodné vedeno rodici, usilovalo o to, aby co nejvice
zakl/studentli mélo plny piistup k béznému vzdélavani bez doposud bézné segregace od svych

intaktnich vrstevnikli. Toto hnuti vyustilo v zdkon o vzdélavani jednotlivcd se zdravotnim

7 BERANKOVA, Tereza. Asistenti pedagoga [online]. 2014 [cit. 2019-11-09].
Dostupné z: https://www.zskunratice.cz/files/editor/2/files/pprs/pprs 14-15/iiiq/11-asistenti_pedagoga-
prubezny vznik-dokumentu-3 q.pdf.
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postizenim (Disabilities Education Act, zkracené¢ IDEA). IDEA byl uzédkonén roku 1975,

pii¢emz byl od té doby né&kolikrat revidovan a rozsifen.!'®

Snahy vyhovét specialnim potfebam zakl/studentli mély i sva specificka pojmenovani,
a to ,,mainstreaming® a pozd¢ji ,,inkluze* (inclusion). Snahou ,,mainstreamingu® bylo zaradit
studenty se specidlnimi vzdélavacimi potfebami zpét do béznych ttid. Predpokladalo se,
ze zvySené Usili a snaha téchto zakl v bézné tiide je pfirozené povede k zaziti ispéchu. VEtSina
z nich vSak za téchto podminek, tedy v bézné tfidé a bez podplrnych opatieni, nikdy uspéch
nezazila. A tak se v dalsi vin¢ reformy objevila inkluze (inclusion), ktera pokraCovala
v zaclenovani zakt/studentd se SVP do béznych tiid, avsak jiz se zohlediiovanim jejich potieb
ve formé ptritomnych specialistii. Jak se inkluze vyvijela, objevoval se termin ,,kolaborativni
vyucovani“ (co-teaching) stale Castéji a také se zptesioval. V t¢ dobé jiz vcelku jasné
odkazoval na vztah ,béZného* ucitele a specialisty, jiz maji spolecné dovést vSechny

Zéky/studenty k uspéchu.!

2.4. Parova vyuka v CR — projekt Pomdhdme $koldm k tispéchu

Vznik parové vyuky v CR je spojen se vznikem projektu Pomdhdme Skoldm
k uspéchu, jehoz tvirci k nému dospéli od piivodni spoluprace ucitele a asistenta pedagoga.
V nadaci Renaty a Petra Kellnerovych, zndmé pod nazvem The Kellner Family Foundation,
vznikly v roce 2008 prvni myslenky na projekt, ktery by se zabyval podporou kvality vyuky
v ¢eskych vetejnych zakladnich Skolach. Dne 16. prosince 2009 Nadace The Kellner Family
Foundation realizovala své mySlenky na projekt a zaloZila obecné prospéSnou spole¢nost
Poméhame Skoldm k Gspéchu o.p.s. Pod zastitou spolecnosti tak vznikl pravé stejnojmenny
projekt Pomdhdme skolam k uspéchu. Cilem tohoto projektu je poskytnout ucitelim
ze zapojenych Skol materidlni, persondlni a vzdélavaci podporu, kterd ma dlouhodoby,
individualizovany charakter, a diky niz budou pedagogové snadnéji rozpoznavat individualni

potieby jednotlivych zakd, a tim i dosahovat u zakh lepsich pedagogickych vysledkt.2°

8 PEERY, Angela. 4 Brief History of Co-teaching [online]. 2017 [cit. 2020-02-01].

Dostupné z: https://x78251kcpl1212t9e46kf96a-wpengine.netdna-ssl.com/wp-content/uploads/2017/02/Brief-
History-of-Co-Teaching.pdf.

19 Tamtéz.

20 Pomdhdame Skolam k vispéchu: piedstavent [online]. 2020 [cit. 2020-02-02].

Dostupné z: https://www .kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/projekt/predstaveni.
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Projekt se zamétuje na podporu tii slozek: ucitel, vedeni Skoly a celkova kultura skoly.
Tviirci uvadéji, ze praveé tyto faktory jsou zasadni a nejvice ovliviiuji vztah zéka ke studiu.
Skoly zapojené do projektu mohou vyuzit tyto hlavni formy podpory (viz Obr. 1),

které pfimo umérné cili na zlepSeni pravé vyse zminénych slozek.

Obr. 1: Hlavni formy podpory v ramci projektu Pomdhdame Skolam k vspéchu

Vize dobré Skoly

Podpora lidrSipu Pedagogicky konzultant

Vzajemné uceni Parova vyuka (Tandemova vyuka)

Inspirace pro kvalitni vyuku Dal3i formy podpory

Zdroj: Pomdhame Skolam k uspéchu: Jak pomdahdame skolam [online]. 2020 [cit. 2020-01-01].
Dostupné z: https://www .kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/projekt/jak-pomahame-skolam.

Mezi prvni Skoly, které se vroce 2010 zapojily do projektu Pomdhdame skolam
k uspéchu a zahajily tak pétiletou pilotni fazi projektu, patii prazskd Zakladni Skola Kunratice
a karvinska Zakladni Skola Mendelova. V roce 2011 udélilo Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy (MSMT) obecné prospéiné spoleénosti Pomahame $kolam k ispéchu o.p.s.
ajejim vzdéldvacim programiim akreditaci v systému dal§itho vzdélavani pedagogickych
pracovnikii (DVPP). Dalsi skoly pak na sebe nenechaly dlouho cekat. Od roku 2012
se modelovymi Skolami, na kterych se také zacalo vyucovat parové, staly Zakladni skola

a Matetska Skola Horka nad Moravou z Olomouckého kraje a Zakladni Skola Zdice z kraje
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Stfedoceského. Postupné se do projektu zacaly pifidavat i mnohé dalsi, pficemz kazdorocné

se uskuteciiuje setkani, kde jejich ugitelé sdileji své zkuSenosti.?!

Projekt Pomdahdame Skolam k uspéchu primarné uptfednostiiuje, aby se Skoly a ucitelé
dokézali naucit vyhodnocovat dopad své vyuky na uceni zdka sami. K tomu, aby si tuto
naro¢nou metodu osvojili, jim je ze zacatku k dispozici tfi dny v tydnu piimo ve Skole

pedagogicky konzultant, ktery jim pomaha pfi pripravé vyuky a poskytovani zpétné vazby.?

2.5. Zpusoby kolaborativniho vyu¢ovani

Podle autorek Friendové a Cookové existuje pét moznych zplsobl (pfistupt),

jak parove vyucovat. Mezi tyto zplisoby kolaborativni vyuky fadi nasledujici:
1. Jeden ucitel, jeden pomocnik (One Teach, One Support)
2. Paralelni vyu€ovani (Parallel Teaching)
3. Vyuka se separované edukovanymi (A/ternative Teaching)
4. Vyuka na stanovistich (Station Teaching)
5. Tymové vyucovani (Team Teaching)*

K péti vySe zminénym zpusoblim autorek pfidava Villa navic Sesty, a tim
je tzv. komplementarni vyucovani (Complementary Teaching), ktery je spiSe alternativnim
pfistupem vhodnym pro uziti napf. pfi tymovém vyucovani (Team Teaching). Druhy ucitel zde
dopoméhd k pochopeni latky ptreddvané hlavnim ucitelem, a to rozliénymi dopliujicimi
strategiemi jako napft. parafrazovanim sdéleni hlavniho ucitele nebo zaméfenim se na vytvareni

mnemotechnickych pomuicek. Hlavni ucitel vak zlistava odpoveédny za obsah (téma) vyuky.?*

Piistupy péarového vyucovani se zabyvaji i dal§i autofi jako napiiklad Maroney,
Robinson a Schaible, jejichz uvadéné pfistupy vSak neskytaji vyraznou obsahovou
ani terminologickou odchylku od vyse zminénych, a proto zde bude uveden pouze jejich vycet,

ale nebude s nimi déle pracovéno.

2! Pomdhdme Skolam k vispéchu: Projekt ve zkratce [online]. 2020 [cit. 2020-01-01].
Dostupné z: https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/projekt/ve-zkratce.

22 Pomdhdme skolam k tispéchu: Casté dotazy [online]. 2020 [cit. 2020-01-01].
Dostupné z: https://www .kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/projekt/caste-dotazy.

23 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.

2 VILLA, Richard., THOUSAND, Jacqueline a NEVIN, Ann. Guide to co-teaching: Practical Tips for
facilitating student learning. 2004.
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Autofi Maroney, Robinson a Schaible uvadéji nasledujici ptistupy:
1. Tradi¢ni tymova vyuka (srov. One Teach, One Support)
2. Spoluprace behem vyuky (srov. Team Teaching)
3. Dopliikkova/podptirna vyuka (srov. Complementary Teaching)
4. Paralelni vyuka (srov. Parallel Teaching)
5. Diferencovana vyuka v téze tfid¢ (srov. Alternative Teaching)

6. Monitorujici ucitel (parovy ucitel zde pouze monitoruje individudlni tempo
a pochopeni uciva jednotlivymi zéky za Gcelem pfizplsobeni dalsi vyukové

¢innosti)?

Zpisob kolaborace vyucujicich i jejich samotna role se pii jednotlivych piistupech
pon¢kud lisi. Kazdy z pfistupl pfirozené skyta jak vyhody, tak i nevyhody. Volba jednoho
z piistupl pro samotnou realizaci vyuky pak zavisi na mnoha faktorech, mezi které mizeme
zatadit napfiklad zohlednéni specifik dané tfidy, analyza vzdélavacich potieb zaki, povaha
dané vyucovaci latky i vyu€ovaciho pfedmétu nebo preference konkrétniho ptistupu danymi

vyuéujicimi.?

2.5.2. Jeden ucitel, jeden pomocnik (One Teach, One Support)

U tohoto ptistupu ma jeden z ucitelti primarni zodpovédnost za pldnovani a vyucovani,
zatimco druhy pedagog ma za ukol pozorovat konkrétni chovani jednotlivet, rozdélovat ucebni

materialy nebo poskytovat pomoc zakim, ktefi ji pravé vyzaduji.?’

25 SKVAROVA, Alice. Pdrova vyuka obecné: Predpoklady pdarové vyuky. [online]. 2019 [cit. 2019-12-08].
Dostupné z: https://www.zskunratice.cz/rodice/patron-spolek-rodicu/parova-vyuka/parova-vyuka-obecne.759.

26 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
27 Tamtéz.
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Obr. 2: Schéma pfistupu ,,jeden uditel, jeden pomocnik* (One Teach, One Support)

Jeden ucitel,
jeden pomocnik

ryrevirevrey
rvjrevirevirey
rvrevirevirey

rifrevlrevirey
&

- hlavni uditel - pomocny uéitel () zak D lavice

Zdroj: FRIEND, Marylin, COOK Lynne, HURLEY-CHAMBERLAIN, DeAnna a SHAMBERGER, Cynthia.
Co-Teaching: An Illustration of the Complexity of Collaboration in Special Education [online]. 2010 [cit. 2019-10-11].
Dostupné z: https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/10474410903535380 (upraveno).

Vyhody pFistupu

e Pomocny ucitel ma vice pfilezitosti pozorovat chovani zakl, kterého si nemusi
vSimnout ucitel pracujici v klasickém modelu vyuky (neparova vyuka), poptipadé

hlavni ucitel, ktery mé na starost fidit vyucovaci jednotku.

e Pomocny ucitel dostava prilezitost zlepSovat své pedagogické schopnosti pozorovanim
svého kolegy — hlavniho ucitele. Tento pomocny ucitel tak de facto vykondva

dlouhodobou hospitaci a reflektuje pozitivni i negativni pedagogické jevy.

e Jestlize si hlavni a pomocny uclitel vhodné vymezi préci, lze dosdhnout efektivniho
hospodareni s ¢asem v ramci vyucovaci jednotky. Pfikladem efektivniho hospodateni
s Casem muize byt ptipad, kdy pomocny ucitel rozdava ucebni material, zatimco hlavni
vyucujici dava pokyny zakim.

e Zaci dostavaji v€asnou individudlni pomoc.

o Diky castéjsi kontrole zakl 1ze ve vyuce jednoduseji doséhnut toho, aby pracovali

na zadaném tkolu a nevénovali se vécem nesouvisejicim s vyukou.?8

28 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
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Nevyhody pristupu

e Pomocny ucitel mize byt v o€ich zakd povazovan za pouhého pomocnika, a nikoliv
za plnohodnotného ucitele. Pomocného pedagoga muze tento fakt do budoucna pii jeho
praci zna¢né znevyhodnovat, a to zejména v piipadech, kdy se role téchto ucitelti

vymeéni.
e Zvyk zakl na okamzitou individuélni pomoc.

e Nckteré zaky miize pfitomnost druhého ucitele znacné znervoziiovat a naruSovat jejich

schopnost koncentrace.?
Kdy je vhodné dany pristup aplikovat
e Jeden z ucitelll ma k probiranému ucivu blizsi vztah nez druhy pedagog.
e Vyucovaci jednotka je vhodna pro vyuku jednim ucitelem.

e Situace vyzaduje pozorné a komplexni pozorovani zaki pfi procesu uéeni.*

2.5.3. Paralelni vyucovani (Parallel Teaching)

V paralelnim vyucovani maji oba uclitelé stejné role. Spole¢né planuji vyucovaci
jednotku a oba také vyucuji. Pfi vyu€ovani si tfidu rozdéli zhruba na dvé stejné skupiny zaku.

Kazdému z uciteld tedy pfipadne jedna skupina, se kterou pracuje.!

2 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
30 COOK, Lynne. Co-teaching Principles, Practises, and Pragmatics [online]. 2004 [cit. 2019-10-19].
Dostupné z: https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED486454.pdf.

31 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
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Obr. 3: Schéma pristupu ,,paralelni vyu¢ovani® (Parallel Teaching)

Paralelni vyucovani
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Zdroj: FRIEND, Marylin, COOK Lynne, HURLEY-CHAMBERLAIN, DeAnna a SHAMBERGER, Cynthia.
Co-Teaching: An Illustration of the Complexity of Collaboration in Special Education [online]. 2010 [cit. 2019-10-11].
Dostupné z: https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/10474410903535380 (upraveno).

Vyhody pFistupu

e Spolecné planovani hlavniho cile a dil¢ich cilii obéma uditeli.

e Moznost vytvofeni skupiny zakl dle riznych specifik (napt. dle vySe kognitivnich
schopnosti, schopnosti argumentace, specidlné¢ vzdélavacich potieb, vychovnych
aspektl atd.).

e Kazdy z uciteld pracuje s méné pocetnou skupinou zakda.

e Paralelni vyucovani zajiStuje obéma ucitelim komfort vyuzivat vyukové metody,
které preferuji a dobte ovladaji. Jedna se tak o efektivnéjsi cestu k dosazeni vyukového

cile.??
Nevyhody pristupu

e Povrchni znalost probiraného uciva jednoho z ucitelti je nezadouci, jelikoZz zde oba
pedagogové sehravaji totoznou roli primérniho ucitele, na rozdil od pfistupu ,,jeden
ucitel, jeden pomocnik®. Oba tedy musi komplexné znat probirané ucivo, aby byla

zajiSténa kvalitativné podobna recepce daného uciva u zaki obou skupin.

32 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
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Nutnost neustdlého hlidani tempa vyuky v obou skupinach tak, aby bylo zajisténo
naplnéni vSech naplanovanych shodnych cili hodiny a nestalo se tak, Ze jedna skupina

bude ,,pozadu®.

Fyzicky prostor, ve kterém probiha tento zplsob vyu€ovani, musi byt uzpiisoben tak,
aby byla zajisténa pohodlnad vyuka obou skupin zakl, které se vzdjemné nebudou

vyruSovat.
Pii paralelnim vyuCovani miZze i pfes vhodné uzplsobeni ucfebny dochazet

ke zvySenému hluku z ditvodu diverzni prace obou skupin. Tento hluk je zapotiebi

neustale korigovat.??

Kdy je vhodné dany pristup aplikovat

Povaha uciva ¢i samotného vyucovaci pfedmétu vyzaduje efektivni ovladnuti
problematiky vSemi z4ky dané tiidy. Snizeny pocet zak na ucitele toto efektivni

ovladnuti implikuje.

Probirané uc¢ivo vyzaduje kvalitativné bohatou diskuzi, pii které je zaroven zapotiebi
zapojit co nejvice zaka tiidy.

Pii aktivitdch, jakymi jsou napf. opakovani uciva, opravovani testli, procvicovani

jiz probraného uciva, drilovani.’*

2.5.4. Vyuka se separované edukovanymi (Alternative Teaching)

U pfistupu oznacované¢ho jako Alternative Teaching jsou Zaci rozdéleni do dvou

skupin. Jeden z uciteli pracuje s vétsi skupinou zak, zatimco druhy pedagog pracuje s mensi

skupinou, poptipadé¢ i s pouhym jedincem, a to bud’ uvnitf, nebo mimo prostory tiidy. Naplni

prace ucitele pracujiciho oddélené s mensi skupinou zakii miize byt naptiklad hodnoceni prace

74k, uceni socialnim dovednostem, reedukace nebo zamé&feni se na rozsifeni u¢ebni latky.

33 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.

34 COOK, Lynne. Co-teaching Principles, Practises, and Pragmatics [online]. 2004 [cit. 2019-10-19].
Dostupné z: https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED486454.pdf.
35 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
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Obr. 4: Schéma piistupu ,,vyucovani se separované edukovanymi* (4lternative Teaching)

Vyucovani se separované
edukovanymi
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Zdroj: FRIEND, Marylin, COOK Lynne, HURLEY-CHAMBERLAIN, DeAnna a SHAMBERGER, Cynthia.

Co-Teaching: An Illustration of the Complexity of Collaboration in Special Education [online]. 2010 [cit. 2019-10-18].
Dostupné z: https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/10474410903535380 (upraveno).

Vyhoda prFistupu

e Préice s méné pocetnou skupinou zakl nebo jednotliveem vice umozituje zohlednovani

individudlnich potieb.
Nevyhody pristupu
e Muze dochazet k tzv. ndlepkovani jedinct (napf. ,,chytra™ skupina a ,,hloupad* skupina).

e Je zapotiebi mit k dispozici dvé ucebny nebo pro tento piistup uzplsobeny prostor

v jedné ucebné tak, aby se skupiny navzajem nerusily.

e Pokud oba pedagogové vyucuji v ramci jedné ucebny, mize presto dochazet ke zvysené

hluénosti, kterou je nutné neustale korigovat.
o Ucitel pracujici s pocetngjsi skupinou zakli mize byt vnimén jako dulezitgjsi,
pfi¢emz druhy ucitel pak mize z tohoto diivodu pobirat mensi autority u zaki.*¢
Kdy je vhodné dany pristup aplikovat

e Mezi z4ky jsou pfili§ velké rozdily v jejich znalostech a dovednostech pii probirani

konkrétni ucebni latky.

36 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
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e Ucebni latka vyZzaduje vysokou tirovenl ovladnuti u v§ech zaku tridy.
e Vybrani jedinci ve tfid¢ jsou vzdélavani podle jiného (paralelniho) kurikula, ptipadné
jsou vyucovani podle kurikula shodného, ale snéjakou mirou jeho pozménéni

(napf. snizené vystupy vzdélavani).?’

2.5.5. Vyucovani na stanovistich (Station Teaching)

Tento model vyucovani spoc¢iva v rozdéleni si daného celku uciva mezi oba ucitele,
pfi¢emz kazdy z nich ma zodpovédnost za planovani a vyucovani své piidélené ¢asti uciva.
Jak z ndzvu vyplyva, vyu€ovaci hodina organizacné probiha tak, Ze zaci plni tkoly na n€kolika
stanovistich. Je nutné, aby kazdy zak splnil ukoly na vSech stanovisStich. Musi tedy dojit
k prostifidani z4kli na stanoviSti po urcité dobé. Kazdy zpedagoglii plsobi na jednom
konkrétnim stanovisti v ramci jeho kompetence a odpovédnosti za pfidélenou ¢ast uciva.
Vétsinou se zdrzuje na stanovisti s nejobtiznéj$im tikolem, kde je zddouci pomoc ucitele nebo

dohled nad &innosti zaka. Ugitel viak miZe také mezi ,,svymi‘ stanovisti plynule pfechazet.*®

Obr. 5: Schéma pristupu ,,vyucovani na stanovistich“ (Station Teaching)

Vyucovani na stanovistich

Fi

- ucitel () zak [ 1avice
Zdroj: FRIEND, Marylin, COOK Lynne, HURLEY-CHAMBERLAIN, DeAnna a SHAMBERGER, Cynthia.

Co-Teaching: An Illustration of the Complexity of Collaboration in Special Education [online]. 2010 [cit. 2019-10-18].
Dostupné z: https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/10474410903535380 (upraveno).

37 COOK, Lynne. Co-teaching Principles, Practises, and Pragmatics [online]. 2004 [cit. 2019-10-19].
Dostupné z: https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED486454.pdf.

38 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
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Vyhody pFistupu

Kazdy wucitel ma jasné¢ vymezenou zodpovédnost za splnéni cili vyucovani,

které spadaji do jemu piidé€lené Casti uciva.

Vyucovani na stanovistich pfedpoklddad praci v malych skupindch, ve kterych lze

efektivnéji dosdhnout cile.
Ucitelé stihnou probrat vice u¢iva za méné ¢asu.

Béhem tohoto zplisobu vyucovani se vyskytuje méné kazenskych problémd, a to z toho
divodu, Ze jsou vSichni Zaci zapojeni do edukacéniho procesu soucasné,
jsou ,,zaneprazdnéni* aktivitou.

Lze oddélit zaky, kteti potfebuji pracovat individualné.

U této metody je mozné vyuzit pomoci dobrovolnikli z fad starSich zakl, poptipadé

z fad dospélych, ktefi budou vypomahat na stanovistich.*®

Nevyhody pristupu

Zajisténi efektivnosti a samotného uspéchu u tohoto zplsobu vyuky je podminéno

kvalitni, a tedy bohuzel ¢asové velice ndro¢nou piipravou na vyucujici jednotku.

Casova narocnost tésné pied samotnou vyukou, tedy pii samotné piipravé mistnosti

pro vyucovani na stanovistich (fyzické Gprava stanovisté, rozmisténi materialt atd.)

Prace na stanovistich musi byt naplanovana tak, aby vSichni Zaci Gspés$né skoncili praci

ve stejny Cas a nedochazelo tak k ¢asové prodlevé.

Na vybranych stanovistich chybi supervize ucitele a Zaci si zde museji poradit bez jeho

pomoci.

Predpoklada se zvysena hlu¢nost ve tfid&.*°

Kdy je vhodné dany pristup aplikovat

Pti opakovani probraného uciva.

Pokud ucitelé planuji béhem jedné hodiny probrat vice témat.

39 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
40 Tamtéz.
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e KdyZz je obsah probiraného uciva komplexni, ale nevyzaduje Casové logickou

postupnost osvojeni.*!

2.5.6. Tymové vyucovani (Team Teaching)

U tohoto pfistupu oba ucitelé pracuji v dané vyucovaci jednotce jako tym. Oba jsou
stejné zodpovédni za planovani hodiny a oba v ramci jedné hodiny pracuji aktivné s celou
ttidou. Velkd cast hodiny probihd jako diskuze nad problémové formulovanymi tématy
mezi obéma uciteli profesiondly. Touto problémovou povahou témat vtahuji do diskuze 1 zaky
tfidy, ktefi tak maji moznost nahliZet na problematiku z n¢kolika uhli pohledu, a tim tak ziskat
jakysi komplexni vysledny obraz. Oba ucitelé jsou zde jakymi si moderatory samotné diskuze,

svymi odbornymi a didaktickymi znalostmi udrzuji v diskuzi fad.*?

Obr. 6: Schéma pFistupu ,,tymové vyucovani* (Team Teaching)

ryrsvrevirey
reyrevirevirey
ryrevrevirey
ryrovreviroy

@ wcitel Q zak [] lavice
Zdroj: FRIEND, Marylin, COOK Lynne, HURLEY-CHAMBERLAIN, DeAnna a SHAMBERGER, Cynthia.

Co-Teaching: An Illustration of the Complexity of Collaboration in Special Education [online]. 2010 [cit. 2019-10-19].
Dostupné z: https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/10474410903535380 (upraveno).

41 COOK, Lynne. Co-teaching Principles, Practises, and Pragmatics [online]. 2004 [cit. 2019-10-19].
Dostupné z: https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED486454.pdf.

42 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
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Vyhody pFistupu
e Oba ucitelé se aktivné podileji na vyucovani, organizaci a fizeni tfidy.
e Zaci vnimaji oba ucitele tak, Ze jsou si navzdjem rovni.

e Tento pfistup mize podpofit experimentovani ve vyucovacich jednotkach.
Sdilena zodpovédnost zde muze pedagoga podnitit ke zkouSeni novych pfistupd,

metod a pomticek, které by se bal pouzit pfi samostatném vyucovani.

e Zaci mohou ziskat komplexnéjsi pohled na véc, a to z diivodu, Ze dva ucitelé jim mohou

nabidnout dva a vice rliznych pohledi na véc.*?
Nevyhody pristupu
e Planovani vyucovaci jednotky zabere velké mnoZzstvi ¢asu.

e Role obou ucitell musi byt pfedem jasn¢ urCeny, aby bylo kazdému z nich jasné,

co je jejich ukolem.
e Vice thli pohledu na jednu véc miZe zaky mast svym nejednoznaénym charakterem.**
Kdy je vhodné dany pristup aplikovat
e Pedagogické zkusenosti obou ucitelll jsou pfiblizn€ na stejné urovni.

e Jednim z cili vyucovaci hodiny je ndzorna ukéazka zdafilé lidské kooperace.*

43 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
4 Tamtéz.

4 COOK, Lynne. Co-teaching Principles, Practises, and Pragmatics [online]. 2004 [cit. 2019-10-19].
Dostupné z: https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED486454.pdf.
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3 Asistent pedagoga

Aby nedoslo ke zjednoduseni pozice druhého ucitele na ,,pouhého* asistenta
pedagoga, ktery se v dnesni dobé¢ jiz veelku Casto ve tfidach ¢eskych kol vyskytuje, je zdhodné
zde zatadit kapitolu pravé na téma ,,asistent pedagoga®, aby tak byla objasnéna role tohoto

pedagogického pracovnika v ramci Ceského skolstvi.

Asistenta pedagoga lze definovat jako ,pomocnika pedagoga, ktery se miize
vyznamnou mérou podilet na vzdelavacim procesu nejen ve Skole, ale i v oblasti mimoskolni
vychovy. Podili se na podpurném vzdeélavani a integraci zZdaka se socidlnim nebo kulturnim
znevyhodnénim, Zdaka se specialnimi vzdeélavacimi potrebami a také Zdaka mimordadné

nadaného. “°

3.1. Strucna historie

Vzdélavaci systém Skolstvi proSel v pribéhu staleti mnohymi procesy transformace.
Neékteré zmény se ve svete Skolstvi ujaly, od jinych se upustilo. V devadesatych letech
dvacétého stoleti zacalo dochézet k zadsadni zméné pojeti Skolského systému, jehoz cilem bylo
., wivoreni demokratického a humanitniho skolstvi, které poskytuje vsem obcantim stejné sance
na dosazeni odpovidajiciho stupné vzdeélavani a rovnéz zajistuje kazdému clenu spolecnosti

uplatnéni prava na rozvoj svych individudlnich predpokladii. “4

V Ceské republice se prace asistentd pedagoga po dlouhou dobu rozvijela ve dvou linii

—u z4kd se zdravotnim postiZzenim a u zakd se socidlnim znevyhodnénim.*®

S pfijetim vyhlagky &. 127/1997 Sb. MSMT o specialnich §koldch a specialnich
matefskych Skolach se prvné ve specialnich Skolach u zaki se zdravotnim postiZzenim zacali
objevovat asistenti. V §5 vySe zminéné vyhlasky se pise: ,, Ve specidlni tride pro Zaky
s lékarskou diagnozou autismu, ve tridé pro zdky hluchoslepé, ve tridé pripravného stupné
a ve tridé pomocné Skoly pro Zaky s vice vadami zabezpecuji vychovné vzdeélavaci cinnost

soucasné dva pedagogicti pracovnici. “¥

4 PRUCHA, Jan. Pedagogickd encyklopedie. 2009, s. 424.

47 TEPLA, Marta, FELCMANOVA, Lenka a NEMEC, Zbyné&k. Asistent pedagoga: jak efektivné zavést pozici
asistenta pedagoga ve skolach. 2019, s. 5.

8 Portal pro Skolni asistenty a asistenty pedagogii: historie [online]. 2020 [cit. 2020-02-02].

Dostupné z: http://www.asistentpedagoga.cz/historie.

 Vyhlaska ¢ 127/1997 Sb. MSMT o specidlnich skoldch a specidalnich materskych skolach [online]. 1997
[cit. 2020-02-02].

Dostupné z: https://www.psp.cz/sqw/sbirka.sqw?cz=127&r=1997.
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U zakl se socidlnim znevyhodnénim se asistenti zacali objevovat jiz na pocatku
devadesatych let minulého stoleti, z po¢atku se specifickym zamétenim na podporu romskych
78k0.>°

V roce 2004 navazala CR spolupraci s Evropskou agenturou pro rozvoj specialniho
a inkluzivniho vzd€lavani (European Agency for Development in Special and Inclusive Needs
Education), jenz se stala predpokladem pro zajisténi podminek integrovaného a inkluzivniho
vzdélavani pro vétdinu déti/zaki/studenti se specialnimi vzd&lavacimi potiebami v CR
v intencich evropskych trendii. Tyto zdméry a pozadavky byly naplnény v souvislosti
se vznikem nové Skolské legislativy, kterd nabyla Uc¢innosti k 1. lednu 2005. ZajiSténi
podptrnych persondlnich sluzeb posilenych o pozici asistenta pedagoga 1ze chapat jako jeden

z nejvyznamnéjSich kroka.>!

3.2.  Oblasti spoluprace v ramci asistence pedagoga

Stejné jako parovy ucitel je 1 asistent pedagoga na zaklad¢ §2 zakona ¢. 563/2004 Sb.
o pedagogickych pracovnicich, ve znéni pozdéjSich predpist, definovan jako pedagogicky

pracovnik.>

Ze zédkona o pedagogickych pracovnicich a ze Skolského zdkona vyplyvaji pracovni
povinnosti asistenta pedagoga. Na rozdil od parového ucitele asistent pedagoga vzdy pracuje
podle pokynii konkrétniho pedagoga. Naplii prace asistenta pedagoga je vzdy individudlni
vzhledem k individudlnim potfebam svéfenych zakl. Pfejdeme-li k jakémusi hrubému

zobecnéni naplné prace asistenta pedagoga, tak bude obsahovat nésledujici:
e pomoc pii komunikace mezi ucitelem a zéky,
e pomoc pii komunikaci mezi ucitelem a zdkonnymi zastupci zéka,
e doprovod na Skolnich vyletech, Skolach v ptirod¢, exkurzich apod.,
e pomoc uciteli pii pfiprave a planovani vyucovaci jednotky,

e aktivity zaméfené pfimo na konkrétniho jedince (skupinu zaki),

50 Portdl pro Skolni asistenty a asistenty pedagogii: historie [online]. 2020 [cit. 2020-02-02].

Dostupné z: http://www.asistentpedagoga.cz/historie.

I TEPLA, Marta, FELCMANOVA, Lenka a NEMEC, Zbynék. Asistent pedagoga: jak efektivné zavést pozici
asistenta pedagoga ve skolach. 2019, s. 5.

52 Zikon ¢ 563/2004 Sb. MSMT o pedagogickych pracovnicich [online]. 2004 [cit. 2020-02-02].

Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/37360 1 1/.
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e prace sindividudlnimi vzdéldvacimi plany a prostudovani dokumentace
ptidélenych zaki,

e pozorovani pokrokil u ptidélenych zaka, podileni se na jejich pribézném
a zaveére¢ném hodnoceni,

e sdileni zpétné vazby s ucitelem,

e prace se tfidou (Cteni textu, kontrola splnénych tikold, jejich zadavani apod.),

e podpora 74kl k aktivnimu zapojeni do vyuky,

e spoluprice se Skolskym poradenskym zafizenim,

e sebevzdélavani,

e pfiprava a vyroba didaktickych materialt pro vyuku,

e ajiné>?

Cinnosti asistenta pedagoga a parového ugitele byvaji ¢asto v mnoha ohledech
podobné, avSak je zapotiebi zdiraznit dvé zasadni odliSnosti. Tou prvni je, Ze na pozici asistenta
pedagoga neni nutné vysokosSkolské vzdélani, a tou druhou je, Ze asistent pedagoga nesmi
samostatné vést vyucovani. Neni tudiz mozné, aby byli Zaci rozdéleni do skupin, kde by byli

vyucovani odde€lené, jak je tomu naptiklad pfi vyucovani na stanovistich (Station Teaching)

nebo pfi vyucovani se separované edukovanymi (Alternative Teaching).>*

53 TEPLA, Marta, FELCMANOVA, Lenka a NEMEC, Zbynék. Asistent pedagoga: jak efektivné zavést pozici
asistenta pedagoga ve skolach. 2019, s. 53-58.

34 Pdrova vyuka v podnétech, otdzkdch a odpovédich... [online]. 2020 [cit. 2020-02-02].

Dostupné z: https://www.zskunratice.cz/rodice/patron-spolek-rodicu/parova-vyuka/parova-vyuka-v-podnetech-
otazkach-a-odpovedich.
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4 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) je otevieny
kurikularni dokument statni urovné, ktery vymezuje legislativni a obsahovy ramec pro tvorbu
$kolniho vzdélavaciho programu (SVP). Svym obsahem navazuje na Ramcovy vzdélavaci

program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV).>

Soucasti RVP ZV jsou tzv. klicové kompetence, které jsou vymezeny jako ,,souhrn
vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého clena spolecnosti. “*® Mezi tyto kompetence v etapé zakladniho vzdélavani fadime:
kompetence k uceni, kompetence feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence
socialni a persondlni, kompetence obcanské a kompetence pracovni. Tyto kompetence
nam vymezuji uroveinl, jiz maji dosdhnout vSichni Z&ci na konci zdkladniho vzdélavani.
Jednotlivé klicové kompetence ziskavaji Zaci prostfednictvim zvladnuti vzdélavaciho obsahu
uveden¢ho v dil¢ich vzdé¢lavacich oblastech, kterymi jsou Jazyk a jazykovd komunikace,
Matematika a jeji aplikace, Informacni a komunikaéni technologie, Clovék a jeho svét, Clovek

a spole¢nost, Clovék a piiroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi, Clovék a svét prace.’’

S ohledem na zamé&feni této diplomové prace nas bude dale zajimat pouze vzdélavaci

oblast Matematika a jeji aplikace.

4.1. Charakteristika vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace

Hlavnim cilem vzdé¢lavaci oblasti Matematika a jeji aplikace je poskytnout zakiim
potiebné pocetni a logické védomosti a dovednosti, které lze vyuzit v praktickém zivote,
tj. u€init zaky matematicky gramotnymi. Matematické védomosti a dovednost by zaci méli
ziskat predevSim prostfednictvim aktivnich ¢innosti, tedy skrze manipulaci s matematickymi
objekty a také pii uvedeni do redlnych situaci, kde musi zdk k vyfeSeni uzit praveé
matematickych poznatkl. S touto oblasti je dale spojeno postupné seznamovani zaka

s matematickou terminologii, algoritmy, symbolikou a zpiisoby jejich uziti.>®

55 Vymezeni Ramcového vzdéldvaciho programu pro zdkladni vzdélavani v systému kurikuldrnich dokumenti:
[online]. 2015 [cit. 2020-02-05]. https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10429.

56 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online]. 2017 [cit. 2020-02-05].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/43792/.

37 Tamtéz.
38 Tamtéz.
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., Vzdeélavaci obsah vzdeélavaciho oboru Matematika a jeji aplikace je rozdélen na ctyri
tematické okruhy. V tematickém okruhu Cisla a pocetni operace na prvnim stupni, na ktery
na druhém stupni navazuje a dale ho prohlubuje tematicky okruh Cislo a proménnd, si Zdci
osvojuji aritmetické operace v jejich trech slozkach: dovednost provadet operaci, algoritmické
porozumeni (proc je operace provadena predloZzenym postupem) a vyznamové porozumeéni
(umeét operaci propojit s realnou situaci). UCI se ziskavat ciselné udaje mérenim, odhadovanim,
vypoctem a zaokrouhlovanim. Seznamuji se s pojmem promeénna a s jeji roli pri matematizaci

redlnych situact. “>°

DalSim tematickym okruhem je ,,Zavislosti, vztahy a prace s daty*, kde je stéZejnim
cilem naucit zaky pracovat s daty a zkoumat mezi nimi vztahy a zavislosti. Jinymi slovy,
analyzovat zmény a zavislosti z tabulek, grafti a diagraml, nebo naopak tyto zavislosti a zmény

konstruovat, modelovat ¢i vyjadfovat matematickym predpisem.®?

V tematickém okruhu ,,Geometrie vroviné a v prostoru“ se zici setkavaji
s geometrickymi utvary. Zaci se nejdfive seznami s rovinnymi Gitvary a postupné piechazeji
k atvariim prostorovym. Tyto Utvary se uci rozpoznavat, znazoriovat, hledat mezi nimi
podobnosti a odliSnosti, porovnavat je a jeli to mozné, tak i vypocitat jejich obsah a obvod
(resp. objem a povrch). Déle se Zaci u¢i odhadovat, méfit délku a velikost thlu a mnoho dalSich

polohovych a metrickych loh, které vychazeji z b&znych situaci v Zivoté.°!

Poslednim tematickym okruhem oboru Matematika a jeji aplikace, ktery je dle RVP
ZV zatazovan az od druhého obdobi, je ,,Nestandardni aplikacni tillohy a problémy*“. Tyto tlohy
zaujimaji v matematice své specifické postaveni. K jejich vyfeSeni Casto nelze uzit Zadného
znamého algoritmu, je zapotiebi piiklad vyfeSit pomoci schopnosti logického uvazovani.
Mezi tyto ulohy se fadi naptiklad slovni Glohy, magické ctverce, Ciselné a obrazkové tady,

Origami, Tangramy a mnoho dal$ich.5?

59 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online]. 2017 [cit. 2020-02-05].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/43792/.

0 Tamtéz.
ol Tamtéz.
62 Tamtéz.
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4.2. Ocekavané vystupy 1. obdobi vzdélavaciho oboru Matematika
a jeji aplikace podle RVP ZV

Ocekéavané vystupy jsou stézejni ¢asti RVP ZV. Kazdému vzdelavacimu oboru nalezi
dil¢i ocekavané vystupy, které jsou ovéfitelné, prakticky zaméfené, maji primarné povahu
¢innostni a jsou vyuzitelné v bézném zivoté. Tato ¢ast RVP ZV je pro ucitele zdkladniho
vzdélavani podstatnd, a to z dGvodu, Ze ndm vymezuje Uroven, které maji vSichni Zaci
prostiednictvim uciva dosdhnout. Ocekavané vystupy jsou rozdéleny na prvni a druhy
stupenl ZS, pfi¢emz na prvnim stupni jsou dale déleny na prvni obdobi (tj. 1.-3. ro¢nik) a druhé
obdobi (tj. 4.-5. roénik). Na konci druhého obdobi (tj. 5. ro¢niku) prvniho stupné ZS a na konci

druhého stupné ZS jsou zavazné.®

Jelikoz se prakticka ¢ast této diplomové prace zamétuje na prvni ro¢nik zékladni skoly,
povazujeme za diilezité zde uvést znéni o¢ekavanych vystupti z prvniho obdobi 1. stupné ZS
a také jejich konkretizaci v prvnim ro¢niku. Pro tuto konkretizaci zvolime piepis z ucebnice
Matematika 1 zedice Objevujeme matematiku dle prof. Hejného (nakladatelstvi Fraus).

Diivodem volby této uéebnice je jeji vyuzivani na ZS X1 (viz prakticka ¢ast DP).

U prvniho obdobi (tj. 1.-3. ro¢nik) prvniho stupné zdkladni Skoly v RVP ZV

nalezneme nasledujici tematické okruhy a ocekévané vystupy:
Cislo a pocetni operace:
Zak
o M-3-1-01 pouziva prirozena cisla k modelovani realnych situaci, pocita predmeéty
v daném souboru, vytvari soubory s danym poctem prvkii

o M-3-1-02 cte, zapisuje a porovnava prirozend cisla do 1 000, uziva a zapisuje vztah

rovnosti a nerovnosti
o  M-3-1-03 uziva linearni usporadani; zobrazi cislo na ciselné ose
o  M-3-1-04 provadi zpameéti jednoduché pocetni operace s prirozenymi cisly

o  M-3-1-05 resi a tvori ulohy, ve kterych aplikuje a modeluje osvojené pocetni operace

83 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online]. 2017 [cit. 2020-02-05].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/43792/.

32



Zavislosti, vitahy a prdce s daty:
Zak
o  M-3-2-01 orientuje se v case, provaddi jednoduché prevody jednotek casu
o M-3-2-02 popisuje jednoduché zavislosti z praktického Zivota
o  M-3-2-03 dopliuje tabulky, schémata, posloupnosti cisel
Geometrie v roviné a prostoru:
Zak
o M-3-3-01 rozeznd, pojmenuje, vymodeluje a popise zdkladni rovinné utvary
a jednoducha télesa; nachazi v realité jejich reprezentaci
e  M-3-3-02 porovnava velikost utvarii, meri a odhaduje délku usecky

e M-3-3-03 rozeznd a modeluje jednoduché soumérné utvary v roviné®

4.2.1. Konkretizace o¢ekavanych vystupi pro 1. ro¢nik
Cislo a pocetni operace:
Zak
e pocita predmety do 20, vytvari soubory s poctem prvkii do 20; cisla do dvaceti uziva
v riznych sémantickych i strukturalnich kontextech
e (te, zapisuje a porovnadva prirozena cisla do 20

o linedrné seradi cisla do 20; doplni chybéjici c¢islo v Fadeé; ukdaze smér vpravo, vievo,

pred, za
o rozliSuje mezi pojmy: ,,dame dohromady“ a ,,ubereme *
o 7esi a tvori jednoduché slovni ulohy, ve kterych aplikuje aditivni triadu
Zavislosti, vitahy a prdace s daty:
Zak

e C(te a nastavi celé hodiny, vyjmenuje dny v tydnu, rozlisuje mésic, tyden, den

84 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online]. 2017 [cit. 2020-02-05].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/43792/.
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e pouziva ikony, slova i Sipky pri evidenci jednoduchych statickych i dynamickych situaci;

zna hodnotu ceskych minci do 20, rozménuje je, pouzivd v praxi

o doplni tabulku s jednim parametrem; rozmeénuje mince; dopliuje pravidelnosti

podle daného schématu
Geometrie v roviné a v prostoru:
Zak
e rozpozna ctverec, obdélnik a trojuhelnik a nachazi je v realité; ze drivek vymodeluje

Ctverec a trojuhelnik; vytvori krychlovou stavbu podle planu a zaznamena krychlovou

stavbu planem; vyparketuje dany obdélnik danymi parketami

e urci pocet drivek u rovinného utvaru ze drivek; porovnd predmeéty podle velikosti,
pouziva pojmy: vetsi neZ, mensi nez, stejné; meri délku provazku a vysku déti,
klade otazky k mereni

e po prelozeni papiru na poloviny zkoumad, zda jsou obé poloviny stejné

Vybrané ofekavané vystupy z 2. obdobi, které autori fadi do 1. ro¢niku:
Cislo a pocetni operace:
Zak

o celek rozdeli na poloviny. Ze dvou polovin vytvori celek

o pri krokovani na ciselné ose intuitivné pouziva zaporné cislo
Zavislosti, vitahy a prdace s daty:
Zak

e orientuje se v modelovanych situacich prostiedi Autobusu
Geometrie v roviné a prostoru:
Zak

e urdi pocet kachlikii obdélnikové podlahy®

6 BOMEROVA, Eva; MICHNOVA, Jitka. Matematika: pro 1. rocnik zdkladni $koly. 2018, s. 9-10.
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PRAKTICKA CAST

5 Metodologie vyzkumu

Snahou predeslé casti diplomové prace bylo vytvorit komplexni teoreticky rdmec
problematiky parové vyuky tak, aby poslouzil nejen jako dilezité teoretické zazemi
pro praktickou ¢ast této prace, ale i jako svébytné prolegomena do problematiky parové vyuky,
které lze od praktické Casti zcela oddélit a vyuzit samostatné. Bylo tak ucinéno v dasledku

nedostatku ¢esky psané literatury na toto téma.

Cilem praktické neboli vyzkumné ¢asti diplomové prace bude analyzovat pribéh
parové vyuky v hodinach matematiky na prvnim stupni vybrané ZS. Vybrand ZS bude
s ohledem na pozadavky jejiho vedeni ve vyzkumu anonymizovana. Jeji blizsi specifikaci
Ize nalézt nize (viz 5.3 Vyzkumna procedura). Skola bude dale vystupovat pod identifikatorem

LZS X1«

S ohledem na charakter vyzkumu, respektive vyzkumné sondy, byla zvolena
kvalitativni vyzkumné orientace. Hlavnim rysem kvalitativntho vyzkumu je dle Gavory
,dlouhodobost, intenzivnost a podrobny zapis. “°® Prace v terénu je pro kvalitativng zaméfeného
vyzkumnika ,, prileZitosti pro hluboké pozndni a jemnou analyzu konkrétniho prostredi.
S ohledem na cil byla zvolena vyzkumnid metoda pozorovani, pfi niz bude detailné
zaznamenavan prub¢h hodin. Sledované jevy budou zaznamenavany do tabulky. Abychom
netvoftili zavéry o vyuce pouze z n¢kolika odpozorovanych hodin, praktickou ¢ast uvedeme
kontextovymi informacemi, které ziskame prostiednictvim explorativni metody interview.
Interview bude provedeno jak s tfidni vyucujici (ucitelka 1), tak s ucitelkou parovou

(ucitelka 2).

Vystupem praktické ¢asti viak nebude ,,jen analyza priib&hu parové vyuky na ZS X1,
bude zde také znacné prakticky piinos, a to pét detailn¢ zpracovanych piiprav na vyuku
matematiky formou parové vyuky, které budou pfipojeny coby piilohy. Aby nedochazelo
k duplicitnim zaznamtim, bude se prezentace a interpretace sledovanych jevii z konkrétnich

vyucovacich hodin vztahovat pravé k pfisluSnym ptipravam. Tyto pifipravy totiz ve své podstaté

6 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2000, s. 142.
7 Tamtéz.

35



obsahuji idedlni pribéh dané hodiny. Paklize se vyucujici v n¢jakém aspektu odchyli

od pribéhu zpracovaného v ptiprave, bude tento fakt zminén ve vyzkumnych zjisténich.

5.1. Stanoveni vyzkumného problému

V souvislosti s problematikou inkluze ale také napt. implementace modernich trendi
do vyucovani se ¢im dal Castéji objevuje na Skoldch moznost zavadét parovou vyuku. Ziskani
financi na parového ucitele pro skolu se nejevi jako takovy problém (i diky projektu Pomdhame
Skolam k uspéchu). Co vSak za problém lze povazovat, je absence ¢esky psané literatury na toto
téma a také absence ptikladu z praxe, zejména pak z vyuky konkrétnich ptedméti. Tyto zasadni
nedostatky v oblasti informovanosti mohou mit dopad na samotnou motivaci uciteld parové
vyucovat. My se v této vyzkumné sond¢ zaméfime na malou vyse¢ obsahlé problematiky,
a to na pozorovani praktickych ptikladi parové vyuky matematiky na 1. stupni jedné zakladni
skoly (ZS X1), kde jiz n&jakou dobu kolaborativni vyucovani uplatiji. Je tak nasnadé
si stanovit vyzkumny problém deskriptivniho charakteru, ktery zpravidla , hledd odpoved
na otazku ,,jak to je“. Deskriptivni vyzkumny problém zjistuje a popisuje situaci, stav
nebo vyskyt urcitého jevu. “%® JelikoZ je cilem nasi praktické ¢asti analyzovat prib&h parové
vyuky v hodindch matematiky na prvnim stupni ZS X1, bude stanoven obecné vyzkumny
problém nésledovné: ,,Jaky je prib&h parové vyuky v hodindch matematiky na prvnim stupni

ZS X17 Z takto obecné stanoveného cile nam vyplynuly nasledujici vyzkumné otézky.

Vyzkumné otazky:
VO1: Jaka je struktura hodiny matematiky pfi parové vyuce na prvnim stupni ZS X1?

VO02: Jaké zptsoby (pfistupy) parové vyuky podle autorek Friendové a Cookové vyuzivaji
vyudujici v hodinach matematiky na prvnim stupni ZS X1?
VO03: Jaké jsou vyhody a nevyhody parové vyuky v hodinach matematiky na prvnim stupni

7S X1?2

VO4: Jak probiha komunikace v ramci vyu€ovaci hodiny mezi obéma vyucujicimi pii parové

vyuce na ZS X1?

8 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2000, s. 31.
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5.2. Vyzkumné¢ nastroje

Interview v pedagogickém vyzkumu byva definovano jako ,, metoda shromazdovani
dat o pedagogické realite, ktera spociva v bezprostiedni verbalni komunikaci pracovnika
a respondenta. “®® N&kdy se pouziva Ceské oznaeni pro tuto metodu, a to ,rozhovor®.
Mezi vyhody pouziti lze uvést zejména ,,navdzani osobniho kontaktu, ktery umoZiuje
proniknuti do motivii a postojit respondentii.“’° Diky osobnimu kontaktu je mozné sledovat

reakce respondenta na kladené otazky, a tomu pak pfizptsobit nasledujici priibéh interview.”!

Interview lze délit na strukturované, nestrukturované a polostrukturované,

a to podle toho, jak moc je tazatelem fizeno.

Strukturované interview je specifické tim, ze vyzkumnik u néj postupuje podle predem
pfipraveného textu. Znéni otdzek vcetné jejich potfadi je presné urceno. Tazatel pouze cCte
otazky, zaznamendva odpovédi a nepfidava vlastni komentatf. Nestrukturované interview
se piiblizuje bézné mezilidské komunikaci. I zde v§ak musi mit tazatel jasno, jaké informace
chce od respondenta ziskat. AvSak z hlediska formulaci otazek véetné jejich sledu ma vcelku
volnou formu. Tazatel se mulze 1 vracet kzajimavym vypovédim respondenta.

U polostrukturovaného interview jde o jakysi kompromis mezi dvéma vyse uvedenymi typy.’?

Interview, které bylo vyuZito pro ucely této diplomové prace Ize charakterizovat jako
polostrukturované. V prvé fad¢ se zaméfovalo na zakladni informace, tedy na respondentovu
vystudovanou aprobaci, délku praxe i délku praxe v oblasti parové vyuky. Jednalo
se o nezbytny zdéklad pottebny pro interpretaci veskerych dal§ich odpovédi. Dalsi otazky
smétovaly jiz hloubéji do oblasti parové vyuky (s diirazem na vyuku matematiky). Fokus otazek
byl zejména na vyuzivané zpusoby parové vyuky (viz 2.5 Zpisoby kolaborativniho vyucovani)
a na vnimané vyhody a nevyhody parového vyucovani, zejména pak ve vyuce matematiky.
Dalsi okruh otdzek smétoval do oblasti organizace na urovni skoly, tedy v jakych predmétech
parova vyuka probiha nebo kdo vybiral parového ucitele. S ohledem na zjiSténé informace
v ramci teoretické Casti prace jsme také zaradili otazky na téma (ne)dostatku odborné literatury

a metodické podpory ¢i rozdilu mezi parovym ucitelem a asistentem pedagoga.

6 CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu. 2007, s. 182.
70 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2000, s. 110.

7' CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu. 2007, s. 182.
2 Tamtéz, s. 182-183.
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DalSim uzitym néstrojem v této vyzkumné sondé bylo pozorovani. V souvislosti
se ziskdvanim dat o pedagogické realit¢ 1ze pozorovani fadit mezi nejstarSi a nejrozsifenéjsi
metodu pouzivanou k t€émto u¢elim. Pozorovani definuji autofi Pricha, Walterova, Mare$’?,
piicemz Chraska’™ jejich definici piejima, jako ,,sledovani smyslové vnimatelnych jewii,
zejména chovani osob, pritbéhii déjii aj. “"> Gavora jde v definici dale v tom, Ze piipojuje
k samotnému sledovani také zdznam, analyzu a vyhodnoceni sledovanych jevi. Metodu
definuje jako ,, sledovani cinnosti lidi, zaznam (registrace nebo popis) této cinnosti, jeji analyza

a vwhodnocent. “7®

Pozorovani lze déle specifikovat a rozlisit. Z hlediska ¢asové naro¢nosti rozliSujeme
pozorovani kratkodobé a dlouhodobé, pficemz Chraska upozoriiuje, Ze hranice mezi nimi neni
nijak ostfe vymezena. V pedagogickém kontextu lze zpravidla hovofit o kratkodobém
pozorovani jako o tom, které netrva déle nez jednu vyucovaci hodinu. Z hlediska toho,
kdo pozorovani provadi lze rozliSovat sebepozorovani (tzv. introspekce) a pozorovani druhych
(tzv. extrospekce). S ohledem na to, zda se pozorovatel piimo setkdvd, ¢i nesetkava
s ptedmétem pozorovani, rozliSujeme pozorovani pifimé (n€kdy oznacovano také jako vlastni
nebo bezprostiedni) a nepifimé (n¢kdy oznacovano také jako nevlastni nebo zprostiedkované).
Na pozadavek ziskavani dat co nejvice objektivnim zplsobem reaguje rozliSeni pozorovani
na standardizované a nestandardizované, pficemz Chraska uvadi, Ze pro standardizovana
pozorovanti je typické pouzivani specifickych observacnich technik, které umoziiuji snizit podil

intuice a subjektivity na inosnou miru.”’

Gavora pak jesté pracuje s rozliSenim na pozorovani strukturované a nestrukturované.
O pozorovani strukturovaném, jenz je typické pro kvantitativné orientovany vyzkum, hovotime
tehdy, kdyZ mé vyzkumnik pfedem stanoveny druhy jevi, na které se pfi pozorovani zaméfi,
a ty pak zaznamenava nejcastéji do pfedem pfipraveného archu. Pozorovatel pouziva specifické
pozorovaci systémy a tomu uréené zptisoby zdznamd, jakym je napt. Skalovani. Své pozorovani
«78

tedy strukturuje — ,,rozcélenuje pozorovanou realitu na predem stanovené kategorie.

Pro kvalitativné orientovany vyzkum je pak typické pozorovani nestrukturované, u né¢hoz

73 PRUCHA, Jaroslav; WALTEROVA, Eliska; MARES, Jiti. Pedagogicky slovnik. 2009, s. 213.
7 CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu. 2007, s. 151.

7S PRUCHA, Jaroslav; WALTEROVA, Eliska; MARES, Jiti. Pedagogicky slovnik. 2009, s. 213.
76 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2000, s. 76.

77 CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu. 2007, s. 151-152.

8 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2000, s. 77.
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,,se nepouzivaji predem stanovené pozorovaci systémy, Skaly nebo jiné presné nastroje.’°

Jsou uréeny pouze ,, konkrétni uddlosti, jevy a osoby, které se maji pozorovat. “*°

Pozorovani, které bylo vyuzito v této vyzkumné sond¢, bychom charakterizovali
jako extrospektivni, ptimé, dlouhodobé¢ a nestandardizované. Z hlediska strukturace jsme byli
né¢kde na pomezi strukturovaného a nestrukturovaného pozorovani. Jevy k pozorovani byly
pfedem stanoveny, nicméné ze situace vyplynuly i1 nékteré dalsi, které byly zafazeny
az v prub¢hu cinnosti sledovani. Lze tak analogicky vychazet z klasifikace u interview,

a pozorovani bychom oznacili za ,,polostrukturované®.

Nase pozorovani se v prvé fadé zameétilo na obecné podminky vyucovaciho procesu,
ktery maji charakter dlouhodoby. Samotny prib¢h parového vyucovani totiz neprobiha
ve sterilnim prostedi neosobnich participanti. A proto za ucelem komplexniho pojeti byly
sledovany i tyto obecné podminky. Zaméfili jsme se nejen na materialni dimenzi, tedy
na velikost mistnosti a jeji architektonickd specifika, ale také na charakteristiku tcastnikti
vyucovaciho procesu. Mimo charakteristiku samotnych vyucujicich, jejich stylu vyucovani
nebo zplisobu komunikace zde byla také zaméfena pozornost na zaky. Chovani a jednani vSech
participantl tvoii specifické klima tfidy, kterému jako pfedem stanovenému sledovanému jevu

byla taktéZ vénovana pozornost.

Vedle obecnych podminek, které jsou specifické svym dlouhodobym charakterem,
byly sledovany konkrétni jevy v oblasti parové vyuky. Pied samotnou realizaci pozorovani
vyucovacich hodin jsme si stanovili tfi obecné jevy, na které se zaméfime. Mezi né byly

zatazeny ,,specifika vyuc€ovaci jednotky®, ,,uitelka 1%, ,ucitelka 2.

Ve specifikdch vyucovaci jednotky jsme se zaméfili na to, jakym zplisobem dana
vyucovaci hodina probihd. Snahou zde bylo také kategorizovat realizovany zplsob parové

vyuky dle taxonomie autorek Friendové a Cookové.

Dalsi kategorii byla komunikace obou ucitelek. Zde bylo cilem zjistit, jak spolu
ob¢ ucitelky ve vyucovaci jednotce komunikuji a reaguji na sebe. BEhem pozorovani jsme
zjistili, ze komunikace obou ucitelek také castecné¢ souvisi s plynulosti vyuky, a plynulost
vyuky tedy byla zafazena nasledné jako samostatna (a posledni) sledovana kategorie. V ramci

této nové zafazené kategorie bylo sledovdno, zda nedochdzi k ¢asovym prodlevam

7 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2000, s. 149.
80 Tamtéz.
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v plénovaném sledu vyuky a k naruseni spadu hodiny. S ohledem na specifikum parové vyuky

bylo také sledovano, jakym zptisobem dochazi ke sttidani verbalnich projevii obou vyucujicich.

DalSimi obecnymi pozorovanymi jevy byly ,ucitelka 1 a ,ucitelka 2. Zde bylo
snahou zjistit, jaka je role jednotlivych vyucujicich v oblasti vysvétlovani uciva a také jaky
jejejich vztah k chybnym vykontim zaku, respektive zda jsou ,,sladéné” ¢i ne v nazorech
na praci s chybou. Moznost individualizace, kterou parova vyuka poskytuje, byla dal§im
divodem, pro¢ byl sledovan vztah vyucujicich k chybnym vykonim. Bylo zjiStovano,
zda vyucujici vyuzivaji této vyhody parové vyuky pro efektivnéjsi praci s chybou a prostor

pro individualni pomoc zakim vyuzivaji k této skutecnosti.

5.3. Vyzkumna procedura

Realizace vyzkumné sondy probihala v jedné tfid€ prvniho ro¢niku Citajici 24 zakt
(z toho 10 chlapci) na stfedné velké (do 500 zak) uplné zakladni Skole v blizkosti okresniho
mésta Olomouce v Olomouckém kraji (tj. ZS X1), a to vobdobi od 18. ¥jna 2019
do 13. prosince téhoz roku. Skola byla prvné kontaktovana telefonicky jiz v kvétnu roku 2019
za Ucelem zjisténi, zda je mozné u nich pracovat na praktické ¢asti diplomové prace. K dalsimu

jednani doslo az v fijnu, kdy byla detailnéji domluvena podoba realizace a moznosti spoluprace.

Od 18. fijna po dobu cca dvou mésicii byla pravideln¢ kazdy patek provadéna
pozorovani v prvni tfidé¢. Zprvu nebyla pozornost zamétena ucelové na jediny vyucovaci
pfedmét, pozorovani byla provadéna v riznych predmétech, a to v ¢eském jazyce (v psani
1 ve Cteni), matematice a také v predmeétu ¢lovek a jeho svét. Dlivodem bylo zejména vytvoreni
si jakéhosi povédomi, jak parova vyuka probihd. Cilem tedy bylo vysledovat na jaké jevy
se v pozorovani zam¢fime a také se seznamit s danou tfidou a prostiedim, tedy se specifiky
tfidy. Na zakladé prvotnich pozorovani bylo sestaveno interview jak pro tfidni ucitelku
(ucitelka 1), tak i1 pro parovou ucitelku (ucitelka 2). Vyjma jedné otazky, kterd byla polozena
tfidni ucitelce, byly vSechny oteviené. VétSina otazek byla pfedem piipravend. Paklize se vSak
odpovéd’ na otazku zdala nedostacujici, byly pokladany i dalSi dopliujici otazky. Interview
prob&hlo dne 8. listopadu 2019 po skonceni vyucovani, a to v prostorach tfidy. Interview
bylo vedeno s kazdou vyucujici zvlast, aby se v odpovédich nijak neovlivitovaly.
Ttidni ucitelce bylo poloZeno vice otdzek nez parové vyucujici. Divodem byla potieba ziskat
informace o organizacnich zalezitostech na Urovni Skoly v souvislosti se zavadénim parové

vyuky. Obé¢ interview byly se souhlasem vyucujicich nahrdvany na diktafon v mobilnim
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telefonu. Vysledné nahravky byly nésledné pievedeny do psané podoby, jejichz Giplné znéni

lze nalézt v ptilohach prace.

Po nékolika tvodnich hospitacich a realizovaném interview byla jiZ pozornost
zameétena cilen€ na parovou vyuku v hodindch matematiky. Jak jiz bylo vySe zminéno, pro tyto
ucely byla zvolena metoda pozorovani. Sledované jevy a jejich dil¢i kategorie byly stanoveny
na zaklad¢€ uvodnich hospitaci a realizovanych interview. I pies piivodné jasn¢ stanovené jevy
a jejich kategorie byly nékteré pfidany dodate¢né az béhem samotného procesu pozorovani.

(viz 6.2. Vyzkumné néstroje).

Pii provadéni vyzkumu na ZS X1 jsme obdrzeli nabidku, zdali je z nasi strany zajem
se Castecné 1 podilet na samotnych pfipravach na vyuku. Nabidku jsme s nadSenim pfijali.
Vétsinou se jednalo o pomoc pfi tvorbé pracovnich listd ¢i grafického ztvarnéni didaktickych
pomiucek. Vyucujici také velice ocenily nasi ptehledné zpracovanou vyslednou podobu piiprav.
Ackoliv byly oducené hodiny casto vysledkem nasi spoluprice, s ohledem na zaméfeni
vyzkumu bylo zdhodné pftili§ nezasahovat do samotného pojeti vyuky. Cilem vyzkumu nebylo
analyzovat pribé¢h ,,vlastnich® hodin. Po hospitovanych péti hodinach jsme piesto obdrzeli
nabidku hlubsi spoluprace. Bylo ndm umoznéno nejen nékterd cvieni navrhnout, ale dokonce
si vyzkouSet roli parového ucitele v praxi. Za Gcelem ziskani osobni praktické zkuSenosti
z parové vyuky jsme nabidku pfijali. AvSak pro divody vyse uvedené i pro ten fakt,
ze se jednalo o vyuku ¢eského jazyka a nikoliv matematiky, neni tato zkuSenost v praci nijak

detailngji reflektovana.
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6 Vyzkumna zjiSténi

6.1. Prezentace a interpretace dat z realizovanych interview

Interview bylo vedeno se dvéma respondenty, jimiz byly ucitelky, které spole¢né
parové vyuéuji v prvnim roéniku ZS X1. T#dni (hlavni) u¢itelka, nize uvadéna jako
,ucitelka 1%, je aprobovana uéitelka pro 1. stupeit ZS. Jeji délka praxe v parovém vyuéovani
je totozna s délkou jeji celkové pedagogické praxe, tedy pét let. Aprobace parové ucitelky,
nize uvadéné jako ,ucitelka 2“, je cesky jazyk — technickd a informaéni vychova
pro 2. stupen ZS. Z jeji celkové patnéctileté pedagogické praxe vyuduje pét let jako parovy

ucitel.

Z interview vyplynulo, Ze ob¢ ucitelky tvoti dohromady harmonicky pedagogicky par.
Ob¢ shodné uvedly, Ze jsou si velmi blizké ve stylu vyucovani a také se od sebe navzdjem uci.
Ucitelka 1 uvadi, ze jejich styl vyucovani koresponduje s celkovou filozofii skoly —,, Jako skola
se orientujeme predevsim na osobnostni rozvoj kazdého ditéte, Zaky motivujeme a pouzZivame
aktivizujici vyukove metody. Diiraz klademe na propojovani vyuky se zkusenostmi Zakii.
Harmonii jejich vztahu Ize dale vydedukovat z odpovédi ohledné pozadavkl obou vyucujicich
na parového kolegu. Ob¢€ vyucujici shodné akcentuji osobnostni kvality u druhého ucitele.
To, na ¢em se shodnou zcela, je respektovani nazorti druhych, ochota ke spolupraci a schopnost
délat kompromisy. Shoduji se v mnoha ohledech i navzdory faktu, Ze parového ucitele vybiralo
vedeni Skoly, a nikoliv tfidni ucitel. Je mozné, Ze osobnostni faktory ucitelt hraji dalezitou roli

i pii preferencich u vedeni Skoly. Pozadavky obou vyucujicich také koresponduji s vyse

uvedenou teorii (viz 2.1 Vybér parového ucitele).

Ob¢ vyucujici piistupuji k hodnoceni parové vyuky komplexné a konstruktivné,
jsou si védomy jejich vyhod i nevyhod. Za jistou nevyhodu — nikoliv v§ak samotné realizace
parové vyuky — povazuji nedostatek metodickych materiali. Metodiku a inspiraci Cerpaji
zejména skrze riznd Skoleni, kterych vSak neni moc. Ob& vyucujici si st€Zuji také na absenci
zevrubné literatury na toto téma, jak dokladaji slova ucitelky 1 — ,,Jak parove vyucovat bylo
pro nas ze zacdatku velikym oriskem. Penize na to sice byly, ale nevédely jsme jak na to,
Jjaka ma byt vlastné role druhého ucitele. Hledali jsme na internetu i v knihkupectvich, kde jsme
narazili na spoustu zminek o parové vyuce, ale bylo to vSechno jen velice obecné a bylo toho
malo. Nejvetsi inspiraci pro nas byly asi oteviené hodiny na Skolach, kde se jiz parove

vyucovalo. Zde jsme mohli nejen chodit na hospitace, ale také mluvit s témi uciteli. ““ Tato slova
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jen potvrzuji vysledky mého vlastniho priizkumu v této oblasti, a to, Ze je nedostatek literatury

na toto téma v CR.

Paklize se podivame na samotnou realizaci parové vyuky, pak mezi vyhody obé
ucitelky fadi zejména lep$i moznost individudlniho pfistupu k zakim a sdileni nejen zkuSenosti,
ale 1 kompetenci ¢i pracovnich povinnosti s druhym ucitelem. Pravé v rozdéleni kompetenci
a pracovnich povinnosti vidi ob& vyucujici nejvétsi odlisSnost parové vyuky od spoluprace
s béznym asistentem pedagoga, u kterého to neni mozné. Ucitelka 1 je ve vysvétlovani vyhod
rozdeleni pracovnich povinnosti velmi konkrétni. Uvadi: ,Je fajn si odpoledne sednout
k oprave trindcti sesitii nez petadvaceti anebo je super pripravovat jen nékteré z aktivit na dalsi
den. Ne snad kvili tomu, Ze bych byla lina (sméje se), ale chdpu to jako prileZitost si aktivitu
dobre promyslet a detailné naplanovat. Kdyz musim planovat vSechny aktivity sama, nékteré
z nich nejsou tak vysperkované, rekla bych. ““ Ucitelka 2 zase vyzdvihuje motivaci k vyuzivani
inovativnich vyukovych metod, kterou ji pfinasi parova vyuka. , Uz néjaky ten rok ucim
a nerada zistavam néjak pozadu ve vyukovych metodach, ale obcas jsem si nebyla jista,
Jjestli mam v dané hodiné pouzit nové metody. Nevedela jsem, jestli tim zcela nenarusim hodinu.
Co kdyz se mi nepovede ji spravné pouzit? Kdyz ucim v paru, vice mé to motivuje riskovat.

Vim, Ze v tom nejsem sama, miizu to predem zkonzultovat. *

Za hlavni nevyhodu parové vyuky, na které se obé shodly, povazuji ¢asovou narocnost
pfiprav a ndsledné hodnoceni vyucovacich hodin. U¢itelka 2 také uvadi nedostatecné mnoZzstvi
uceben, a tedy omezenou moznost délit zaky tfidy do skupin. Coz se jevi jako problém,
paklize by chtély vyucujici Castéji vyuzivat piistupu ,,vyuky se separovan¢ edukovanymi*
(Alternative Teaching), ptipadné¢ modifikace ,,paralelniho vyucovani (Parallel Teaching),

kdy by kazda skupina méla vlastni uc¢ebnu.

Ucitelka 1 a 2 v soucasném Skolnim roce (2019/2020) uplatiiuji parovou vyuku
v predmétech matematika, cesky jazyk, télesnd vychova a ¢lovék a svét prace. Obé se shoduyji,
ze nejvetsi efektivitu parového vyucCovani spatfuji ve vyuce matematiky a ¢eského jazyka.

S ohledem na téma diplomové prace se dale zaméfime pouze na vyuku matematiky.

Podle popisu vyucujicich 1ze dovodit, Ze z hlediska zptsobt parové vyuky vyuzivaji
v matematice nejcastéji ,tymové vyulovani (Team Teaching) a ,,vyuku se separované
edukovanymi‘ (Alternative Teaching), ptipadné také zpisob ,,jeden ucitel, jeden pomocnik*
(One Teach, One Support). S jistymi obavami v dusledku nizkého véku zakt prvniho ro¢niku

vyzkousely — pouze vSak jednou — i ,,vyuku na stanovistich™ (Station Teaching), jak dokladaji
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slova ucitelky 1 —,, Vyzkousely jsme zatim jen jednou vyucovani pripravené jako ,,stanoviste “.
Zkracené slo o to, Ze détem na zacatku hodiny byla vysvétlena tato metoda, a pak pracovaly
naprosto samostatné. Mely na vybér z péti stanovist, kde je cekaly rizné odlisné ukoly,
veci k procviceni. Na jednom ze stanovist napriklad pracovaly s kartickami, kde prirazovaly
cislo ke spravnému mnozZstvi obrdzkiu.  Na stanovistich, kde nebyla ani jedna z nas,
deti pracovaly samostatné s pracovnim listem, nebo sesitem tak, abych mohla nasledné
vyhodnotit jejich ditkazy o uceni.” Z dalSich jejich slov bylo patrné, zZe ji tento zptisob vyuky
oslovil, a bude s nim 1 do budoucna pracovat (¢ehoz jsem byla i svédkem v rdmci mych

pozorovani — viz nize).

Vyhody a nevyhody péarové vyuky v matematice, které spatfuji obé vyucujici,
nespadaji do konkrétniho uciva, ale spiSe do obecné roviny. S ohledem na dulezitost,
kterd je matematice ve spolecnosti pfikladana, nabizi parova vyuka dle jejich slov pfilezitost
pro opravdovy individualni ptistup. Je zde prostor nejen pro v€asné odhaleni chyb v osvojovani
si elementarniho matematického uciva u jednotlivych zakt, a moznost efektivné pracovat
na jejich odstranéni, ale také je zde prostor na praci s zaky nadanymi. Ob¢€ vyucujici si shodné
chvali zejména variantu rozdéleni zakd na dvé skupiny, jimZz se mohou vénovat zvlast.
To, zda se dafi vyucujicim v disledku parové vyuky probrat v matematice vice uciva,
je nejasné. Zde se odpovedi obou ucitelek lisi. Zatimco ucitelka 1 si to nemysli, ze by se ji
to dafilo, uclitelka 2 je o tom piesvédcena. UcCitelka 1 uvadi: ,, Nemyslim si, ze bych stihala
probirat vice uciva. Spise jde o to, Ze kdyz mam polovinu deti ze tridy, tak mam vétsi prostor
pro individualni pristup k Zakum.* Zatimco ucitelka 1 vyuzivd mensi pocet zakli zejména
k individualnimu pfistupu, ucitelka 2 uvadi: ,,...v mensi skupiné se nam ucivo dari lépe
a rychleji probrat i procvicit.“ Je potfeba si uvédomit, ze tyto dojmy mohou byt velmi
subjektivni. Pfeci jenom se musi v cilech hodiny shodovat. Dale do této skute¢nosti mohou
vstupovat i dals§i faktory jako napf. rozdilné kognitivni schopnosti jednotlivych zakt dané

skupiny. Zjistit objektivné co nejvice faktorti by vSak vydalo za dalsi vyzkum.
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6.2. Prezentace a interpretace dat z pozorovani

Pribéh pozorovanych vyucovacich jednotek byl zpracovan do formy pfiprav
na hodinu, které 1ze nalézt v ptilohdch. Nasledujici prezentace a interpretace sledovanych jevi
v jednotlivych vyucovacich hodindch se vztahuje k pfisluSnym piipravam v pfiloze

(viz 5 Metodologie vyzkumu).

6.2.1. Podminky vyucovaciho procesu (tfida, acastnici)

Ttida, ve které probihala parova vyuka, byla prostornd a vhodné architektonicky
feSend. Ttida odpovidala kapacitné 30 zakim, pficemz lavice bylo mozné uzpisobit tak,
aby mohly pfiblizné¢ dvé stejné velké skupiny pracovat v rdmci jedné tiidy. Pocet 24 zak,
ktery je momentalné v prvnim ro¢niku, je tedy idealni k tomu, aby ucitelé mohli vyuZzivat rizné

pfistupy kolaborativniho vyucovani (véetné Parallel Teaching).

Ve tfid¢ panovalo tzv. suportivni klima, tzn. Ze Zaci se navzajem podporovali,
sdélovali si oteviené své nazory a pocity a také si navzajem naslouchali. Jak Z4ci, tak i ucitelé
méli mezi sebou kamaradsky vztah. V pribéhu vyucovaci hodiny oba ucitelé mezi sebou
udrzovali neustaly o¢ni kontakt a jejich vzdjemna komunikace byla pievdzné nonverbélni.
Plynulost vyuky povétSinou nebyvala ni¢im naruSovana. Jestlize bylo zapotiebi néco fesit
s jednotliveem ¢i skupinou zaki, at’ je zde na mysli nepochopeni uciva ¢i feSeni kazné, jeden
z pedagogti problém vyfesil a druhy pokracoval ve své dosavadni Cinnosti, tedy dale vyucoval
zbytek tidy. Tim, ze byly ve tfid¢ pfitomny dvé vyucujici, tak ve vyuce nedochazelo k zadnym
dlouhym casovym prodlevdm pii ¢innostech jako je chystani ¢i vysbirdvani didaktickych
pomucek, zapisovani/zakreslovani informaci na tabuli atd. Vzdy po skonceni vyuCovani
dochazelo mezi obéma vyucujicimi k rozboru jednotlivych oducenych hodin toho dne.
Ob¢ vyucujici probiraly efektivitu pouzitych metod a vyucovacich forem, uroven osvojeni

poznatku u jednotlivych zaki a dil¢i nedostatky.

Obé pedagozky si byly ve stylu vyucovani velice blizké. Ucitelka 1 méla u zaka
dominantnéjsi postaveni, pobirala u zaki vétsi autoritu nez ucitelka 2, coz dost mozna souvisi
s jeji funkei t¥idni ucitelky. Z reakci zaka bylo patrné, Ze jsou vice koncentrovani na vyuku
ucitelky 1, soustiedi se, mén¢ se protahuji a rozhlizeji kolem sebe. Ucitelka 1 se snazila svym
vyukovym stylem co nejvice spojovat ucivo s dosavadni zkuSenosti zakl. Pii spravnych
odpovédi je chvdlila, a to bud’ verbaln€ nebo s vyuzitim ,,palce nahoru“. Po nepfesnych,

¢i mylnych odpovédich se snazila nejprve navodnymi otdzkami dovést daného zaka ke spravné
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odpovédi, pfipadné vyuzila ostatni zaky, aby se pii hledani feSeni zapojili. Vyucujici

méla verbalné bohaty projev, spisovnou mluvu i dobrou intonaci a peclivou vyslovnost.

Ucitelka 2 neni sice tak dominantni jako tfidni ucitelka, avSak s zaky umi velice dobte
»~manipulovat“. Pedagozka umi dobie vysvétlit zZdkiim, co od nich ocekava. Ve svém mluveném
projevu pouziva spisovnou cestinu a ma poklidné tempo mluvy. Pfi vysvétlovani nepouziva
ptilis strucné instrukce, spiSe zakiim vypravi piibéhy, ve kterych se dozvédi, co je jejich
ukolem. Toto vysvétlovani sice zabird vice ¢asu, avSak z reakci zakl je patrné, Ze poutavost
ptibéha je oslovuje. Ucitelka 2 uméla taktéz dobfe pracovat s hlasem a pii vedeni své Casti

vyucovaci jednotky hojné vyuzivala pochvalu.

Zaci ve v&tsiné piipadii spolupracovali, dodrzovali kézeti, nevykiikovali a ptali se vzdy
aZ po vyzvani. Tiem zakim se musela vénovat zvySena pozornost. Casto napoprvé nerozuméli
zadani a méli vyssi Cetnost chyb. U jednoho zaka to bylo do jisté miry zaptic¢inéno neschopnosti
udrzet dlouhodobéjsi pozornost v disledku specifické poruchy. Tomuto zdkovi se musely
pokyny k préci sd€lovat postupné. Jestlize bylo zakovi v jednu chvili sdéleno dva a vice ukont,
které mé vykonat, pak zak nesplnil zddny. K tomu vyuzivala ucitelka 1 pravé svou parovou

kolegyni, a ucitelka 1 tak mohla pokracovat ve vykladu.

6.2.2. Vyucovaci hodina ¢. 1

Tabulka €. 1: Vyucovaci hodina ¢. 1

Prubéh hodiny
Viz ptiloha €. 3: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 1
Specifika vyuc.
jednotky
Zpisoby Vyucovaci hodinu €. 1 nelze jednoznacné zatadit do jedné z kategorii

kolaborativniho | dle autorek Friendové a Cookové. V prvé fadé ma vyuovaci hodina
vyucovani prvky ,.tymového vyucovani® (Team Teaching). Obé vyucujici celou
hodinu pfedem naplanovaly spole¢né a obé¢ se aktivné hodiny Gcastnily.
Mc¢ly disledné pfedem rozdélné role v jednotlivych aktivitach, pticemz
vSak tyto role nebyly rovnocenné. Jako tym pracovaly zejména
v pfechodu z jedné aktivity na druhou, avSak ostatni aspekty hovofii
spiSe pro pojeti ,,jeden ucitel, jeden pomocnik* (One Teach One
Support). Jedna z roli byla vzdy vice dominantni v oblasti vysvétlovani
uciva, a tedy hlavni vyukové aktivity, zatimco druhd role byla spiSe
dopomocna. Ucitelka v dopomocné roli se veénovala aktivitdm
jako rozdavani pomticek, kontrola ¢innosti zak, hlidani zbylého ¢asu

¢1 pozorovani ¢innosti zaku. I dalsi fakt hraje spiSe pro zpiisob ,,jeden
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ucitel, jeden pomocnik*®, a to absence problémové diskuze vyucujicich.
Ackoliv nekteré ukoly (napt. aktivita ,,roboti) mély svou formou
problémovou povahu, aktivita nalezeni feSeni spocivala vyhradné
na samotnych zacich a jedné vyucujici, zatimco druhd vyucujici
se zaméfila na dopomocné aktivity. Jistou modifikaci v pfistupu ,,jeden
ucitel, jeden pomocnik* v této hoding bylo, Ze role ucitele a pomocnika
se mezi obéma vyuCujicimi stfidaly (dle konkrétni aktivity).
Pak miizeme do jist¢ miry hovofit o ,tymovém vyucovani®,
protoze vyucujici piisobily navzajem si v rolich rovné.

Komunikace
mezi u€itelkami

V prubéhu vyucovaci hodiny ucitelky mezi sebou udrzovaly neustaly
o¢ni kontakt. Béhem aktivity ,,roboti‘ si u€itelka 1 poklepala na zapésti,
aby upozornila ulitelku 2 na cas. Bohuzel ucitelka 2 toto gesto
nezaznamenala. Ucitelka 1 tedy musela poklepat druhé ucitelce
na rameno, aby si v zapalu didaktické hry uvédomila, Zze uz je cas
se pfesunout k dalSimu cviceni. Ucitelka 2 zasahovala své kolegyni

do cviceni ,,jak projdeme zoo*, kdyZ si vSimla, Ze nekteti zaci zacali
trasu bezmyslenkovité do seSitu zaznamendvat tuzkou, a nasledné
ji hned gumovali. Pfi zpozorovani tohoto jevu zéky vybidla k tomu,
aby si nejdiive trasu vyzkouSeli projit prstem a az poté tuzkou.
Ani jedna z ucitelek nereagovala nijak negativné na neo¢ekavany zasah
do vedené aktivity.

Plynulost vyuky

Pfedem naplanované ¢innosti obou vyucujicich, a tim padem efektivni
préace s Casem zajiStovaly plynulost vyuky. Nedochazelo tak k zddnym
nezadoucim c¢asovym prodlevam, ba naopak, ¢as se dal uSetfit
na mistech, kde by tomu nebylo jinak mozné. Nejlépe si uSetieného
casu Slo vSimnout u aktivity ,roboti“, kdy zaci nemuseli cekat,
nez pedagog nachysta cviceni, a nasledné jej jeste vysvétli. Vyucovaci
hodina nebyla ani nijak naruSovana neustalym sttidanim roli pedagogt.
Mezi jednotlivymi cvi€enimi si ucitelsky par navzijem plynule
pfedaval slovo. Mezi nejcastéjSi fraze, které ucitelky vyuzivaly
k vzajemné vyméné svych roli, 1ze zatadit: ,,Nyni pfedavam slovo
druhé pani ucitelce.” a ,,Nyni se pfemistéte pracovat za druhou pani
ucitelkou.”. Druhd fraze byla pouzita pii vyméné roli ve spojeni
se zménou pracovniho mista 7k (z lavice na koberec).

Ucditelka 1

Schopnost
vysvétleni uciva:

Ucitelka pfi vysvétlovani uiva pouzivala kratké a jasné instrukce.
Kdyz né¢ktefi z&ci néco nepochopili, individudlné za nimi pfiiSla
anazorn¢ jim ukédzala, co maji délat. Pfi vysvétlovani aktivity
»jak projdeme zoo* spousta zakli nerozuméla, ze musi projit kolem
vSech zvifat, 1 kdyz jim to pedagog neustale zdiiraziioval. Proto vyzvala
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jednoho zaka, ktery zadani rozumél, aby jim ukazal navrzenou cestu
skrze zoo na interaktivni tabuli.

Vztah k chybnym
vykoniim:

Pti aktivit¢ se diivky néktefi zaci nerozuméli rozdilu mezi pokyny
»prelozit™ a ,pfidat* dfivko. Tim, Ze mé&li na lavici poloZenych vice
diivek, nez aktualné potiebovali, pouzivali pfedevS§im pokyn ,,pfidat®
diivko. Ucitelka 1 si této chyby vSimla rychle a zakim, ktefi takto
chybné pracovali, nadbytecnd diivka odebrala pry¢. Kdyz si ucitelka 1
vSimla chyby pfi préci s pracovni ucebnici u cviceni ,,pocitame do 7%,
zakim u konkrétni ulohy udélala Cervenou teCku. Bylo vSak jiz
na zacich onu chybu nalézt a opravit ji.

Ucditelka 2

Schopnost
vysvétleni uciva:

U aktivity ,,roboti* vyuzila ulitelka zajimavého poutavého piibchu,
aby zakiim vysvétlila, co maji délat. Zaci pouze s malou dopomoci
ucitelky si vymysleli piikazy, které lze robotovi davat, a o to
jednoduseji sije i zapamatovali. Po vysloveni zdkem vymySleném
ptikazu ucitelka nazorné predvedla provedeni tohoto ptikazu, aby doslo
k ovéteni programovaného kroku v praxi, tj. zda je proveditelny, ¢i ne.

Vztah k chybnym
vykoniim:

Kdyz ucitelka vedla aktivitu, tak zadka ihned opravila a zeptala se je;j,
zdali pochopil, proc€ je to chybné. Pti asistovani ucitelka ukazala zakovi
prstem, kde ma ptiblizné chybu, a on m¢l za tikol ji nalézt a opravit.

6.2.3. Vyucovaci hodina ¢. 2

Tabulka €. 2: Vyucovaci hodina ¢. 2

Prubéh hodiny

Viz ptiloha €. 4: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 2
Specifika vyuc.
jednotky
Zptisob Vyucovaci hodina €. 2 je specifickd tim, ze na rozdil od vyucovaci
kolavborat,ivniho hodiny ¢. 1 je zcela jasné vedena zplsobem ,jeden ucitel, jeden
vyucovani

pomocnik (One Teach, One Support). Nedochazi zde, jak tomu bylo
u piedeslé hodiny, k vyvazeni roli obou vyucujicich. Jedna z ulitelek
zde zastava primarni roli nejen v planovani, ale zejména i ve vyukové
¢innosti. Zajimavosti zlstdva, ze druhotnou (,,pomocnou‘) roli zde
nezastava parova ucitelka, ale ucitelka tiidni. UCcitelka 1 se zde
zamé&fovala zejména na pozorovani konkrétnich zaka, poskytovani
individuélni pomoci, kontrolu ¢asu, ptipravu a uklizeni pomtcek apod.
Tato ,,zaména“ roli mohla byt pfi¢inou mnoha faktorG. Je mozné,
ze ucivo Ciselné tady a prace se schématy je oblasti, ve které¢ dominuje
ucitelka 2. Mize jej umét Iépe vysvétlit nebo vném ma oblibu.
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Muze to také souviset s jeji délkou praxe a znalosti problematiky
tohoto konkrétniho uc¢iva se vSemi uskalimi, které se mohou objevit.
Nespornym piinosem vSak je samotna podstata tohoto pfistupu, a to,
ze vyucujici na konci hodiny ziskaly cenné materialy z pozorovani
zakl. Pomocny ucitel, v naSem ptipadé ucitelka 1, si v§ak nevSimala
pouze zaki, sledovala také vystupovani ucitelky 2, jeji komunikativni
schopnosti, zajiStovani plynulosti vyuky atd., coz mlze poslouzit
jako material k nasledné spolecné reflexi.

Komunikace
mezi u€itelkami

V této vyucovaci hodin€ vyuzivaly ucitelky vice slovni komunikace
na rozdil od piedeslé vyucovaci hodiny. KdyzZ ucitelka 1 zaznamenala
né&jaky problém, poptipad¢ sla sdélit ucitelce, zZe je Cas prejit k dalsimu
cviCeni, nepouzila zaddna gesta, ale vyuzila slovniho sdé¢leni.
Je otdzkou, zdali vyulujici vyuzivaji dany druh komunikace
z konkrétnich  divodd v konkrétni hodiné, nebo se jedna
o neintencionalni zalezitost.

Plynulost vyuky

Ve srovnani s vyucovaci hodinou €. 1 Ize vysledovat mirnou zménu
v plynulosti vyuky smérem khorSimu. Predeslé¢ stifidani roli
vyucujicich v dané hodin€ zajist'ovalo hoding¢ vétsi spad. Jako problém
se v této hodinég jevil fakt, Ze ucitelka 1 Casto setrvala v roli pouhého
observatora, a u€itelka 2 musela v nékterych ptipadech sama napt. zacit
rozdavat vyukové materidly ¢i poskytnou individudlni pomoc.
I tento fakt nakonec muze byt divodem prechodu vyucujicich
od nonverbalni komunikace ke komunikaci slovni.

Ucditelka 1

Schopnost
vysvétleni uciva

V této vyucovaci hodiné byl vyuzit zplisob jeden ucitel, jeden
pomocnik (One Teach, One Support), tudiz stézejni praci ucitelky
nebylo vysvétlovat zaklim ucivo, avSak i presto se ucitelka zapojila
do vysvétlovani u cviceni ,spojovacka®, kdy zdkiim sdélovala,
jak efektivné manipulovat s didaktickou pomtckou, aby zakim vse
vyslo tak, jak ma. Schopnost individudlné vysvétlovat uc¢ivo bohuzel
neslo zaznamenat a nasledné komentovat.

Vztah k chybnym
vykoniim

Ucitelka si béhem vyuCovani pfevazné zaznamendvala rizné
poznamky k jedincim — nerozumi zadani, déla chyby z nepozornosti,
Casto si povida se spoluzdkem, Spatné sedi, Spatn¢ drzi psaci potieby,
potiebuje pro splnéni ukolu vice Casu, pfi praci je pfilis rychly a poté
se nudi atd. Do poznamek si piSe i konkrétni chyby jedincti. Pfi praci
s zakem, ktery chyboval, se snazi o to, aby on sdm pfisSel na to, co ud¢lal
Spatné a proc.

Ucditelka 2

Schopnost
vysvétleni uciva

Pii vysvétlovani ucitelka vyuZzivala pfevazné principu ndzornosti.
Poté §la zkontrolovat tii zaky, ktefi nejCastéji nerozuméji zadani,
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jestli pracuji tak, jak jim bylo feceno, poptipadé jim vSe zopakovala
a nazorn¢ ukazala.

Vztah k chybnym
vykoniim

Ucitelka se kchybnym vykonim stavi pozitivn¢, bere to
jako pfilezitost pro ponauceni se zchyb a potencidl zakt k tomu,
obhajit sisva feSeni. Nejvetsi Cetnost chyb ucitelka zaznamendvala
pfipraci spracovni ucebnici, a to zdivodu nepozornosti.
Ucitelka pracovala s chybou tak, Ze zdkim ptecetla nahlas pfedepsany
kli¢ a zéaci ukazovali prstem, kterou cestou se maji v bludisti vydat.

6.2.4. Vyucovaci hodina ¢. 3

Tabulka €. 3: Vyucovaci hodina €. 3

Prubéh hodiny

Viz ptiloha €. 5: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 3

Specifika vyuc.
jednotky

Zpisob
kolaborativniho
vyucovani

Vyucovaci hodina ¢. 3 stejné jako vyucovaci hodina €. 1 probihala
formou jakési kombinace zplsobu ,.tymového vyucovani® (Team
Teaching) a zptsobu ,,jeden ucitel, jeden pomocnik* (One Teach, One
Support). Obé uclitelky se aktivné podilely na vyucovani, stejné
jako na organizaci a fizeni tfidy, coz by odpovidalo ,tymovému
vyucovani“. Na druhou stranu mé takika u vSech aktivit (,,porovnani
mnozstvi zak", ,,porovnani s kostkami®, ,,porovnani na interaktivni
tabuli*) dominantni roli pouze jedna z ucitelek. Druh4 ucitelka vétSinou
provadi dopomocné prace jako napf. kontrolu spravného zapisu
ptikladl, kontrolu spravného sezeni v lavici nebo opé€t kontrolu Casu.
V tomto ptipadé by se tedy jednalo spiSe o piistup ,,jeden ucitel, jeden
pomocnik®. Opét vSak dochdzi ke stiidani roli ucitelky 1 a ucitelky 2.
V aktivité z ivodni ¢asti ma ucitelka 1 roli hlavni vyucujici, a ucitelka
2 roli pomocnika. U druhé aktivity (v hlavni ¢asti hodiny) ma naopak
roli hlavni vyucujici ucitelka 2 a u€itelka 1 dopoméha. Toto ,,vystfidani
roli* pak v hodin¢ prob&hne jest¢ dvakrat. Obé tedy pracuji jako tym
amaji role vyvazené. Z hlediska ,,tymového vyucovani“ vSak opét
absentuje diskuze obou vyucujicich nad problémovym tématem.

Komunikace
mezi uciteli

Ucitelky mezi sebou udrzovaly neustaly o¢ni kontakt. Hojné vyuzivaly
také nonverbalnich gest. Signdlem, Ze je nacase ukoncit aktivitu,
bylo poklepani si na zapésti a kyvnuti hlavy znacilo, Ze ucitelka
pfedava slovo své kolegyni. V zavérecné casti vyuCovaci hodiny
ucitelka 1 vyuzila gesta ukdzani prstem na fadu, aby ucitelce 2 dala
najevo, kterou fadu bude kontrolovat prave ona.
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Plynulost vyuky | Dohodnuta gesta a stfidani ,,hlavni aktivity* mezi dvéma vyucujicimi
plynulost vyuky zajist'ovaly.

Ucitel 1

Schopnost Béhem vyucovaci jednotky nemusela ani jedna z ucitelek vysvétlovat

vysvétleni uciva

74dné detailni instrukce k aktivitam. Zaci spoustu cviteni jiz znali,
takze védeli, co maji délat. Pfi pouzivani znamének > a < ucitelka
zaznamenala Castou chybovost u zaktl. Nakreslila na tabuli krokodyla,
ktery mél misto pusy znaménko »>. Ucitelka povidala zdkim piib¢h
o krokodylovi, ktery mél velky hlad a vzdy snédl to vétsi ¢islo.

Vztah k chybnym
vykoniim

Pfi Gvodni aktivité ,,porovnavani mnozstvi zaki* se dvakrat stalo,
ze zéci tekli stop 1 presto, ze byl utvofen chybny piiklad. Ucitelka
natoto téma vedla s zaky rozhovor, ptala se jich, jestli si mysli,
ze je priklad spravné, poptipadé co je na ném chybné a kde se stala
chyba. Zaci se zchyby poudili. U nékterych Zaku ugitelka
zaznamenala, Ze stale pletou znaménka > a «. Tito Zaci spravné fekli,
které Cislo je vétsi, avSak Spatné ptiklad zapsali. Ze zacatku ucitelka
individualné obchazela tyto chybujici zdky a vSe jim vysvétlovala.
Kdyz vsak zjistila, ze to plete 1 vice déti, tak zastavila préci, nakreslila
krokodyla s otevienou pusou a zacala jim povidat o ném kratky piibch.
jipouze pfipomnéla. VéEtSina zakt poté jiz pracovala bezchybné.
U téch, ktefi ptesto chybu udélali, zaznacila ucitelka uz jen cervenou
teCku v misté chyby, aby zéaci védéli, kde ji udélali a mohli si ji opravit.

Ucitel 2

Schopnost
vysvétleni uciva

Ucitelka se vtéto hodiné zaméfovala

jednotlivych aktivit nez na vysvétlovani uciva. Jednalo se totiz

spiSe na vysvétlovani

veskrze o opakovaci hodinu a nové ucivo zde nebylo.

Vztah k chybnym
vykoniim

Kdyz ucitelka zaznamenala chybu u Zzdka, do seSitu (popiipade
na ¢tvereckovany papir) mu nakreslila krokodyla s otevienou pusou.
Na zaka se nijak nezlobila, Ze by mél jiz ucebni latku znat. Brala
na védomi, Ze nékterym zakiim bude déle trvat, nez si uziti znamének
» a < zafixuji.
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6.2.5. Vyucovaci hodina ¢. 4

Tabulka €. 4: Vyucovaci hodina ¢. 4

Prubéh hodiny

Viz ptiloha €. 6: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 4

Specifika vyuc.
jednotky

Zptisob
kolaborativniho
vyucovani

Vyucovaci hodina ¢. 4 byla zhlediska vyukové latky hodinou
opakovaci. Organizaén¢ se vyucujici rozhodly, ze riznou latku
k opakovéani rozdéli do nékolika stanovist. Obé ucitelky spole¢né
naplanovaly praci na konkrétnich stanovistich, prodiskutovaly,
pfipadné alespoil pomoc. Tento zplsob organizace nejvice odpovida
z logiky véci ,,vyuce na stanovistich® (Station Teaching). Autorky
Friendové a Cookova uvadéji, ze je nutné, aby kazdy zak splnil zadané
ukoly na vSech stanovistich. U¢itelky 1 a 2 se rozhodly, ze splnéni
vSech péti stanovist’ kazdym zakem nebude nutné a postaci, kdyz kazdy
zak splni ukoly alespon na tfech stanovistich. Tim, ze se jednalo pouze
o opakovani ucebni latky, neshleddvaly nejspi§ za potiebné,
aby vSichni Z4ci splnili vS§echny ukoly.

Komunikace
mezi u€itelkami

Vyucujici mély pfedem dohodnuto, na kterém ze stanovist budou
zajiStovat nezbytnou pedagogickou pomoc. U¢itelka 1 v ivodni ¢asti
hodiny vysvétlovala pribéh nasledujici hodiny a jeji cil, zatimco
ucitelka 2 ptipravovala jednotlivd stanovist¢ a ukazovala zakim
pomiucky, se kterymi budou pracovat. V uvodnich deseti minutdch
se tak do jisté miry jednalo o pfistup ,,jeden ucitel, jeden pomocnik*
(One Teach, One Support). V samotné hlavni ¢éasti hodiny obé
vyucujici setrvavaly primarné na jednom svém = stanovisti.
Paklize si vSak jedna z nich vSimla nejistoty nékterych zaki na jiném
stanovisti, pfesunula se zde a vypomohla zakim. Opét probihala
komunikace obou ucitelek zejména prostfednictvim dohodnutych
nonverbalnich signalti — o¢ni kontakt a poklepani si na zapésti (signal
pro ukonceni aktivity). Ucitelka 1, stejn€ jako v Givodni ¢asti, se ujala
zavéretného zhodnoceni hodiny (v€etné jednotlivych aktivit).
Ucitelka 2 uklizela jednotliva stanovist¢ a sbirala Skolni seSity.
Opét tak lze do jisté miry hovofit o pfistupu ,jeden ucitel, jeden
pomocnik*

Plynulost vyuky

Plynulost vyuky byla naruSovana zejména tim, kdyz si ncktefi zaci
nevédéli rady na stanovistich bez pedagogického dozoru. V tomto
pfipad¢, jak jiz bylo vySe feceno, musela se jedna z ucitelek premistit
na toto stanovi§t¢ a pomoc (vysvétleni) poskytnout. Tim vSak
dochazelo k problémliim na stanovisti, odkud odesla. Na stanovistich,
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na kterych setrvavaly ucitelky, bylo potieba pedagogické pomoci
Cast&ji, respektive potieba kontroly spravného postupu. Takze v dobé
absence pedagozky se prace na jejim stanovisti do jisté miry zastavila.
Z téchto divodi dochdzelo k obasnym zdrzenim. Nejcastéji musely
vyucujici kontrolovat stanovisté ,krychlova stavba®, kde zaci Casto
nevédeéli, co se od nich o¢ekava.

Ucditelka 1

Schopnost
vysvétleni uciva

Ucitelka se ujala slova v avodu hodiny. Vysvétlovala praci a cil
na jednotlivych stanovistich. Ucitelky si celou vyu€ovaci hodinu
doptedu perfektné naplanovaly a zorganizovaly. Pfedem si nachystaly
tabulku pro lepsi ptehlednost a k jednotlivym cvicenim daly karty
sndzvy a obrazky, co se ma na stanovisti délat. Tato pfipravenost
ucitelce 1 dost usnadnila vysvétlovani prace na stanovistich.
Pti vysvétlovani konkrétnich cvi¢eni na stanovistich vyuZzivala
conejvice zasadu nazornosti za pomoci ucitelky 2. Ucitelka 1
vysvétlovala jednotliva cviceni a ucitelka 2 je v témze okamziku zakiim
predvadéla.

Vztah k chybnym
vykoniim

Zaci pii krokovani piili§ nechybovali. Par zak® jiz nepotiebovalo
ke splnéni cviceni krokovaci pas, vSe feSili z hlavy. AvSak obcas
se stalo, ze v pfikladu udélali chybu, poté je tedy uclitelka vyzvala,
aby si ptiklad zkusili zndzornit na malém krokovacim pase a nasledné
jej sami opravit. Dvéma zdkim d¢lala problém nova situace,
kdy na obou stranach rovnosti byl dvoudilny pokyn. Ucitelka proto
vyuzila dvou malych krokovacich pasti, na kterych si Zaci mohli ptiklad
znézornit.

Ucditelka 2

Schopnost
vysvétleni uciva

Ucitelka 2 v této vyuCovaci hodin€é neméla pfili§ prostor
k vysvétlovani. Kdyz S§la vysvétlovat zakim praci na stanovisti
»Krychlova stavba®, sama jim nédzorn¢ ukdzala jeden z ptikladu.
Poté vyzvala vybraného zaka, aby vytesil dalsi priklad a sledovala jej,
jestli postupuje spravné.

Vztah k chybnym
vykoniim

Ucitelka byla velice trpéliva. Kdyz nékdo z zakh pfi praci s diivky
vytvofil prevracenou jednicku, nijak jej nekdrala. Ucitelka pouze
ukdzala na tabuli, kde byla ¢islice napsand a vyzvala Zaka, aby sam
uvazil, jestli to ma spravné, popiipadé vysvétlil, co je chybné.
U druhého tkolu spousta déti neumelo sefadit kartiCky ve spravném
sledu. Zaky tedy vybidla, aby ji nejdfive slozili ze dfivek &tverec
a pii skladani ji krok po kroku vysvétlovali, co pravé délaji. Poté jim
Slo skladani karti¢ek hravé.
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6.2.6. Vyucovaci hodina ¢. 5

Tabulka €. 5: Vyudovaci hodina €. 5

Prubéh hodiny

Viz ptiloha €. 7: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 5

Specifika vyuc.
jednotky

Zpisob
kolaborativniho
vyucovani

Posledni vyucovaci hodina byla z hlediska zplisobli parové vyuky opét
nékde na pomezi pfistupl ,,tymové vyucovani (Team Teaching)
a ,,jeden ucitel, jeden pomocnik® (One Teach, One Support). Ackoliv
se ob¢ ucitelky podilely takika rovnym dilem jak na pfipraveé, tak
inarealizaci hodiny, coz by odpovidalo ,tymovému vyucovani®,
dochazelo v priitbéhu hodiny opét ke stfidani role ucitele a role
pomocnika, a to pii stiidani aktivit. Uvodni aktivitu vysvétlovala
a vedla ucitelka 1, zatimco ucitelka 2 kontrolovala spravné sezeni zak,
spravné psani Cislic a také opét kontrolovala dodrzovani vymezeného
Casu pro aktivitu. V hlavni ¢asti hodiny zase vysvétlovani a vedeni
aktivity prevzala ucitelka 2 a dopomocnou ¢innost analogicky pievzala
ucitelka 1. V zav€ru hodiny, a tedy pfi zaveére¢né aktivité opét doslo
k prostiidani roli. Zjednodusené by nam tak z toho vychézelo, Ze roli
ucitele v hodin€ vice zastavala ucitelka 1. Na druhou stranu, hlavni
aktivita (,,mnoZzstvi a ¢islo*), kterd byla pro ucely splnéni cile hodiny
velmi dulezita a trvala delsi ¢as nez Gvodni a zavéreCna aktivita,
byla vedena ucitelkou 2. Takze nelze jednoduse fict, kterd z ucitelek
vice zastavala roli ucitele a ktera roli pomocnika.

Komunikace
mezi u€itelkami

Ucitelky opét uzivaly ustdlenych forem komunikace, jaké jsme mohli
zpozorovat v predeslych hodinach. Mezi nonverbalni piiklady
komunikace lze opét zatfadit o¢ni kontakt a poklepani si na zapésti
(upozornéni na cas ukoncCit aktivitu) a mezi verbalni zase fraze
,»led predavam slovo kolegyni.*, coz umoznilo plynule prohozeni roli
obou ucitelek.

Plynulost vyuky

Jednotliva cvi€eni ve vyu€ovaci jednotce na sebe plynule navazovala.
K menSimu zdrzeni doSlo pfi aktivité¢ ,,mnozstvi a c¢islo®, pfesnéji
pfirozdavani kaminkd. Atraktivita didaktické pomicka zcela
odpoutala pozornost zakli od vysvétlujici ucitelky. Tudiz bylo potieba
zopakovat n¢které instrukce ohledné aktivity s kaminky.

Ucditelka 1

Schopnost
vysvétleni uciva

U prvni aktivity Zdkiim pouze zopakovala ve zkracené formé pravidla
didaktické hry. Pti vysvétlovani pouzivala ¢iselnou osu, na které si zaci
prvni piiklad spolecné vyfeSili. Hodina byla zalozena pifevazné
na upevilovani znalosti o fad¢ ¢isel, nebylo tedy zapotiebi zaktim néjak
hloubéji vysvétlovat ucebni latku.
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Vztah k chybnym

U z4kli se nejcastéji  objevovaly chyby znepozornosti

vykonim a nesoustiedénosti. Ucitelka na tento jev reagovala zopakovanim
otazky s vyssi intenzitou hlasu.

Ucitelka 2

Schopnost Ucitelka 2 pfi vysvétlovani uciva ¢i aktivity uzivala jednoducha slova.

vysvétleni uciva

Véty formulovala tak, aby jim kazdé dité rozumeélo. Jeji hlas je ti$si nez
hlas wucitelky 1, je vSak velice pfijemny na poslouchani.
Pti vysvétlovani aktivity ,,mnozstvi a ¢islo* uziva principu nézornosti.
K vujisténi sebe sama, Ze zaci tuto aktivitu pochopili, ucitelka vyvolala
jednoho, ktery mél ostatnim zakiim zopakovat pravidla pokladdani
kaminkl na kartu.

Vztah k chybnym
vykoniim

Pii aktivité ,,mnozstvi a Cislo®, kterou ucitelka 2 vedla, vSichni Zaci
pracovali kolektivné. Odlisné nazory jednotlivych zakt byly v plénu
rozebrany, aby se doslo k zavéru, ktery z vyroka je pravdivy.

Pii aktivit¢ ,.hadej, hadej hadaci“ a pii praci v pracovni ucebnici
ucitelka pozorn¢ dohlizela na to, aby Zaci dodrzovali spravné drzeni
psacich potieb a také, aby dobie psali Cislice. Pfi Spatném drzeni
psacich potteb stacilo zdka na chybu pouze upozornit a on jiz sdm svij
uchop napravil. Pii chybném psani ¢islic ucitelka ndzorné ukazala,
jak se spravn¢ ¢islice piSe a zak vSe zopakoval.
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7 Shrnuti a diskuse vysledku

Cilem praktické ¢asti bylo analyzovat pribéh parové vyuky v hodindch matematiky
na prvnim stupni ZS X1, na jehoz zakladé jsme si stanovili obecné vyzkumny problém a z ného
vyplyvajici vyzkumné otdzky (viz 5.1. Stanoveni vyzkumného problému). V ramci
této kapitoly vysledky vyzkumu shrneme a okomentujeme, tedy pokusime se odpovédét

na vyse stanovené vyzkumné otazky.

VO1: Jaka je struktura hodiny matematiky p¥i parové vyuce na prvnim stupni ZS X1?

Struktura vyucovacich hodin vzdy spliiovala pomysiné schéma tvod-hlavni ¢ést-
zavér. Ackoliv vyucujici v interview zminuji, ze se orientuji pfedev§im na zéka, coz je devizou
konstruktivistického pojeti vyuky (napf. model vyuky E-U-R®!), struktura hodin se povétSinou
blizila spiSe pojeti klasickému MEFDA®? (motivace-expozice-fixace-diagnoza-aplikace), aviak
v jisté modifikaci (¢i absenci) n¢kterych fazi. Nelze vSak rozhodné tvrdit, ze by vyucovani

nebylo konstruktivisticky orientované, vyucujici hojné vyuzivaly aktiviza¢nich metod.

Uvodni &ast hodin vedla az na vyjimku (vyuéovaci hodina ¢&. 2) uéitelka 1, coz bylo
nejspise z ¢asti zpisobené faktem, Ze se vzdy jednalo o prvni hodinu toho dne, a tfidni ucitelka
(uéitelka 1) se chtéla se svou tiidou pfivitat a navodit pozitivni pracovni atmosféru. Uvodni ¢ast
vétSiny hodin matematiky tak zaujimala didaktickd hra (oznaCovéna ucitelkami
jako ,,matematickd rozcvicka®), kterd méla silné motivacni charakter. Vyjimkou byla pouze
vyucovaci hodina ¢. 4, kterd z divodu odlisné organizace vyuky (Station Teaching)
tuto motivani Cast postrddala. Ta byla nahrazena vysvétlovanim jednotlivych aktivit
na stanovistich. Tuto absenci Gvodni motivace nelze vSak brat néjak zdsadné negativné.
S ohledem na ndro¢nou organizaci prace na stanovistich i nizky v€k zaka, kterym je vSe potieba
pomalu a detailné vysvétlit, bylo nejspiSe zapotiebi ,,uspofit“ ¢as vynechanim této uvodni
motivacni aktivity. Na druhou stranou lze fici, Ze samotna ,,nestandardni* organiza¢ni forma

méla pro zéky velmi motivacni charakter.
Hlavni ¢ast hodiny trvala povétSinou mezi 20-30 minutami. V této ¢asti se vyucujici
zam¢étily zejména na splnéni edukaéniho cile hodiny. Pro tyto ucely byly povétSinou zvoleny

dvé rizné aktivity (tfi z péti vyuc. hodin). Co bylo typické pro pfechod z uvodni ¢asti hodiny

81 E_-U-R [online]. 2011 [cit. 2020-04-01].
Dostupné z: https://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogick%C3%BD lexikon/E/E-U-R.
82 MANAK, Josef. Narys didaktiky. 2003.
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do hlavni Casti, je zména roli ucitelek, tj. prvni aktivitu v hlavni ¢asti vzdy vysvétlovala

ucitelka 2 (parova ucitelka).

V zavérené Casti vétSiny hodin (vyjma vyucovaci hodiny €. 4) pracovali Zaci
s pracovni ucebnici ¢i pracovnim listem, kde procviovali nebo reflektovali ucivo z dané

hodiny.

Ve vétsing hodin bylo mozné tedy vysledovat jisté tendence drzet se tradicni struktury,
kterd je typickd ipro vyuku ,nepdrovou. Tento fakt také mulize souviset s v€kem zak,
u kterého se akcentuje nastaveni jakéhosi ,, pravidelného rezimu. 3 Ani to vSak nezabranilo
vyuujicim na ZS X1 zaexperimentovat, a ,netradi¢ni strukturu vyuky na stanovistich

zaclenit. Motivaci experimentovat zminily vyuc€ujici i v interview.

VO2: Jaké zpusoby (pristupy) parové vyuky podle autorek Friendové a Cookové

vyuZivaji vyuéujici v hodindch matematiky na prvnim stupni Z8 X1?

Na tuto vyzkumnou otdzku se nedd jednoduse odpovédét, jelikoz neni snadné
aplikované zpiisoby vyucujicich ,,vtésnat™ do omezené klasifikace. Vzdy se jednalo o jakousi

lehkou modifikaci téchto teoreticky rozpracovanych ptistup.

Z vyzkumu vyplynulo, ze vyucujici nej¢astéji v hodinach matematiky vyuZzivaji prvky
pfistupi ,,tymové vyucovani* (Team Teaching) a ,,jeden ucitel, jeden pomocnik* (One Teach,
One Support) — viz vyucovaci hodiny €. 1, 2, 3 a 5. Spole¢né naplanovani hodiny i vyrovnany
podil hlavni aktivity obou vyucujicich v hodiné¢ odkazuje k ,tymovému vyucovani®.
Avsak absence diskuze nad problémové formulovanymi tématy (v ¢emz opét mohl hrat roli
nizky vék zakl) a samotné stiidani roli vyucujicich doprovazejici zménu aktivity, kdy jedna
pfevzala dominantni roli pfi vysvétlovani a druhd provadeéla ,,dopomocné* ¢innosti (rozdavani
pomucek, kontrola Cinnosti zakl, hlidani ¢asové dotace pro aktivitu atd.), odkazuje spise

k ptistupu ,,jeden ucitel, jeden pomocnik*.

Z hlediska zptisobll parové vyuky uzitych ve sledovanych hodindch se vyznamné
odliSoval pfistup pouzity ve vyuCovaci hodiné ¢. 4. Zde bylo pouzito ,,vyuCovani
na stanovistich®. Divodem  nejspis byla  nejen  motivace experimentovat
(viz ptiloha €. 1: Interview s tfidni ucitelkou), ale také ktomu vybizel i1 charakter

vyucovaci hodiny, a tedy, Ze se jednalo o opakovani u¢iva. Otazkou zistava, zdali byla dobfie

83 CACKA, Otto. Vyvojovd psychologie [online]. 2013 [cit. 2020-04-01].
Dostupné z: https://www.vspj.cz/ISBN/Opory%20-
%20V%C5%A0PJ/VY%C3%BDvojov%C3%A1%20psychologie%20-%200tt0%20%C4%8Ca%C4%8Dka.pdf.
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stanovena podminka splnéni minimélné tfi z péti stanovist. To, ze autorky Friendova
a Cookova®* uvadéji nutnost, aby kazdy zak splnil tikoly na vech stanovistich, ma svou logiku.
Pokud ma dojit k procviceni (opakovani) u€iva u vSech zaka stejné, mel by kazdy zak projit
kazdym stanovistém. Lze nejspiS vynechat nékterd stanovisté v ptipadé€, kdy by se jednalo
o procviceni téhoz uciva rlznymi zpusoby. S ohledem na odlisSny charakter uciva
na jednotlivych stanovistich ve vyucovaci hodiné €. 4 by vSak nejspiSe bylo vhodné zredukovat
poCet stanovist, pfipadné =zuzit tematiku procviovaného uciva. K tomuto kroku,
tedy k podmince mozného splnéni pouze tii stanovist' z péti, se vyucujici nejspiSe uchylily
z ¢asovych divodu. Pozitivem v§ak bylo, ze Zaci pii plnéni tkolti mohli pracovat individualnim

tempem.

Z interview také vyplynulo, Ze uditelky na ZS X1 pii parové vyuce vyuzivaji
také rozdéleni 74kt do skupin, coz by odpovidalo zpisobu ,vyuky se separované
edukovanymi* (Alternative Teaching), kde vyuzivaji menSiho poctu zaka k lep$i moznosti

individualizace.

Ucebna, ve které probihala vyuka matematiky, je architektonicky dobfe uzplisobena
1k dalSimu zpiisobu parové vyuky, a to k,paralelnimu vyufovani (Parallel Teaching).

Tento zpiisob vSak vyucujici ani v jedné z hodin nevyuzily.

VO3: Jaké jsou vyhody a nevyhody parové vyuky v hodinach matematiky na prvnim

stupni Z8 X1?

Z vyzkumu vyplynulo, Ze vétSina zjiSténych vyhod i nevyhod se netykala néjak
vyrazn¢ hodin matematiky, ale spadala spiSe do obecné roviny problematiky parové vyuky.
Data z interview i ze samotného pozorovani nam ukazala, ze ucitelky pfi parové vyuce Casto
vyuzivaly prostor pro individualni pfistup. V hodinidch matematiky byl tento prostor pouZit
pro v¢asné odhaleni individudlnich chyb, a pro naslednou préci s témito chybami (nejvyraznéji
to lze zpozorovat ve vyuC. hodindch s pfistupem ,jeden ucitel, jeden pomocnik®).
Dalsi vyhodou péarové vyuky, kterou uéitelky na ZS X1 hojné vyuZivaly, je zajistovani
plynulosti hodiny ve spojitosti s efektivni praci s casem. Nejvice znat
to bylo napt. ve vyu€ovacich hodinach ¢. 1, 2, a 3, kde jedna vyucujici vysvétlovala

ucivo (aktivitu) a druha napt. chystala nebo rozdéavala/sklizela didaktické pomtcky.

8 FRIEND, Marylin a COOK, Lynne. Interactions: Collaboration skills for school professionals. 2017.
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Data z interview nam také poskytla informace o vyhodach, jez nebylo mozné zjistit
&i potvrdit prostiednictvim pozorovéani. Vyudujici na ZS X1 napf. uvedly, Ze ocefiuji vyhody
jako sdileni zkuSenosti a kompetenci, ale i pracovnich povinnosti s ohledem na ¢asovou
naroc¢nost piiprav na hodinu (viz pfiloha €. 1: Interview s tfidni ucitelkou). Mezi dal$i vyhody
pak lze uvést jest¢ ziskavani cenného materidlu k reflexi (pomocnym ucitelem pfti zplisobu
»jeden ucitel, jeden pomocnik®), motivaci experimentovat a vyuzivat inovativni metody
(viz ptiloha €. 2: Interview s parovou ucitelkou). V neposledni fad¢ 1ze mozna za jistou vyhodu
povazovat i bliz§i vztah ucitelky 2 k pfedmétu cesky jazyk (viz aprobace ucitelky 2
v priloze €. 2: Interview s parovou ucitelkou), kterd na rozdil od u€itelky 1 instrukce k aktivitam
uvadéla ve formé ,,pfibéht”, coZ mohlo napomahat k lepSimu pochopeni u nekterych zakt

(uzito napt. ve vyucovaci hoding €. 1).

Ziskana data o nevyhodach parové vyuky opé€t spadaji spiSe do obecné roviny
nez specificky do vyuky matematiky. Data nam ukazuji, ze mezi hlavni nevyhody parové vyuky
na ZS X1 Ize povaZovat napf. nedostatek metodickych materialii pro takto orientovanou vyuku.
Vyucujici ziskavaji materialy k parové vyuce zejména prostiednictvim Skoleni a otevienych
hodin na Skolach, kde jiz takto vyucuji (viz pfiloha ¢. 1: Interview s tfidni ucitelkou).
Chybi vSak dostatek metodickych materialti vypracovanych odborniky na danou problematiku.
Role ,,druhého* ucitele v hodin¢ tak mnohym zlstava nejasna a parova vyuka tak ¢asto probiha
spise intuitivné.

Mezi dal$i nevyhody parové vyuky, o kterych nas data z vyzkumu informovala,
lze uvést Casovou naro€nost piiprav, hodnoceni realizovanych vyucovacich jednotek
(viz odpovédi ucitelek v interview — pfilohy €. 1 a €. 2) a nedostatek volnych uc¢eben na skole
pro vyuziti vyuky pii rozdéleni na dvé skupiny (napf. pfi zpisobu ,,vyuka se separované
edukovanymi*). A¢koliv ugitelky na ZS X1 uvedly jako vyhodu sdileni pracovnich povinnosti
(napft. pfi opravovani sesitit), kde lze Cas jistym zplisobem usetfit, pak za nevyhodu povazuji
komplikaci pfi nalezeni spolecné chvile na vypracovéani pfiprav (i z divodu dalsi vyukové
&innosti ucitelky 2 na druhém stupni ZS). Nemluvé o tom, Ze spole¢né vypracovavani piiprav
doprovazeji casoveé narocné ukony jako napf. ,,skloubeni* odlisSnych predstav obou vyucujicich

o prabéhu hodiny a podobé¢ jednotlivych aktivit v ni.

Data ohledné¢ vyhod a nevyhod ziskand prostiednictvim nas$i vyzkumné sondy
tak z velké ¢asti koresponduji s teoretickymi poznatky uvadénymi vyse (viz 2.5. ZpUsoby

kolaborativniho vyucovani).
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VO4: Jak probiha komunikace mezi obéma vyucujicimi v ramci vyucovaci hodiny

p¥i parové vyuce na ZS X1?

Z vyzkumné sondy vyplynulo, Zze komunikace mezi obéma vyucujicimi v ramci
hodiny — vcetné stfidani verbalnich projevli jednotlivych ucitelek — probihala vétSinou
podle dohodnutych a jiz ustalenych pravidel. Tento aspekt napomahal v zajisténi plynulosti
hodiny a v pfiliSném nenaruSovani pozornosti zakti. Kdyby komunikace byla vice spontanni,
mohlo by tak dochdzet mezi vyucujicimi ke ,,skakani si navzajem do feci®, coz by se mohlo
negativné projevit na koncentraci pozornosti zakl, a to v disledku pro tento vek typické

., neschopnosti odolavat rusivym viiviim. “%

Vyucujici vyuzivaly kombinaci nonverbalni a verbalni slozky komunikace, pficemz
nonverbalni slozka méla caste¢nou prevahu (s vyjimkou vyuc. hodiny €. 2, kde se ucitelka 1
nejspis pfili§ zaméfila na pozorovani zaka a do jisté miry tak prehlizela dohodnuté mimoslovni

signaly ucitelky 2).

Mezi jejich ustalené nonverbalni prostiedky patfilo napf. neustalé udrzovani o¢niho
kontaktu mezi sebou, poklepani si prstem na vlastni zapésti (znameni pro ukonceni aktivity,
pfipadné i pro pfedani slova druhé vyucujici), poklepani rukou na rameno druhé ucitelky
(znameni k navazani kontaktu s druhou ucitelkou — uzito jen v ojedinélych piipadech)
¢i kombinace o¢niho kontaktu a ukazani prstem na fadu zakl, jez bude druhd vyucujici

kontrolovat (viz vyu€ovaci hodina €. 3).

Stejné jako ustalené nonverbalni prostiedky, které vyuzivaly vyucujici pfi komunikaci
mezi sebou, bylo mozné zaznamenat i ustalené prosttedky slovni (verbalni), které tak mély
povahu frazi. Byly povétSinou spojeny se stfiddnim jednotlivych aktivit (cvi¢eni) v hoding.
Mezi tyto fraze by bylo mozné zatradit napt. ,, Nyni preddavam slovo druhé pani ucitelce. *

a ,, Nyni se premistéte pracovat za druhou pani ucitelkou. “ (viz vyu€ovaci hodiny ¢. 1, 3 a 5).

85 SIMICKOVA-CIZKOVA, Jitka et al. Piehled vyvojové psychologie. 2010, s. 107.
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ZAVER

Hlavnim cilem této diplomové prace bylo analyzovat pribéh parové vyuky v hodinach
matematiky na prvnim stupni ZS. V teoretické &asti prace, jejimz cilem bylo shrnout zékladni
vychodiska vztahujici se k problematice parové vyuky obecné, jsme v prvé fade objasnili rozdil
mezi kooperativni a kolaborativni vyukou, pficemz zasadni odliSnosti u kolaborativni vyuky
je praveé spoluprace dvou a vice vyucujicich v tomtéz case. V ramci kapitoly o kolaborativni
vyuce byla znacnd pozornost vénovana zejména zptisobum (pfistupiim) parové vyuky spolu
s jejich pozitivy inegativy, ktera piindSeji pti aplikaci v praxi. Rovnéz zde byly uvedeny
okolnosti, za kterych je vhodné jednotlivé piistupy aplikovat. V neposledni fad€ jsme vysvétlili
rozdil mezi asistentem pedagoga a parovym ucitelem, kde za nejzasadnéjsi odliSnost lze uvést

povinnost vysokoskolského vzdélani u parového ucitele.

Cilem praktické ¢asti bylo realizovat kvalitativni vyzkumné Setfeni na prab¢h parové
vyuky v hodinach matematiky na prvnim stupni ZS. Bylo tak provedeno v prvnim ro¢niku
vybrané zékladni koly (ZS X1), a to prostiednictvim metod pozorovani a interview.
Ziskana data byla v ramci praktické ¢asti prace prezentovana a interpretovana a poslouZzila ndm
také ke splnéni jejiho dalSiho cile, kterym bylo metodicky zpracovat naméty parové vyuky
z realizovanych hodin matematiky. Zde jsme se rozhodli pro formu strukturovanych ptiprav

na hodinu.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze struktura vétSiny sledovanych hodin odpovidala ustdlenému
schématu uvod-hlavni ¢ast-zavér, pricemz z hlediska modelt vyuky se blizily spiSe klasickému
nez konstruktivistickému pojeti. V tomto ohledu tak nebyla zjisténa zasadni odliSnost vyuky
parové od vyuky ,neparové”. Zasadngjs$i zjiSténi pfinesla oblast vyuzivanych zpusobt
(piistupti) parové vyuky. Vyucujici na ZS X1 ve vétsing sledovanych hodin matematiky
vyuzivaly prvky pfistupt ,,tymové vyucovani“ (Team Teaching) a ,jeden ucitel, jeden
pomocnik® (One Teach, One Support), pticemz u druhého zminéného své role ,ucitele*
a ,,pomocnika‘“ stfidaly, a to pfi kazdé zméné aktivity v rdmci vyucovaci hodiny.

Z hlediska vyhod parové vyuky v hodinich matematiky na prvnim stupni ZS X1
lze uvést zejména vyuzivani prostoru pro individudlni pfistup k zaklm, ktery byl vyuzivan
pro v¢asné odhaleni individualnich chyb a pro naslednou praci s nimi. Mezi dalsi vyhody dale

patfilo sdileni nejen zkuSenosti a kompetenci, ale zejména pracovnich povinnosti mezi obéma

4

Pravé ¢asova narocnost spole¢ného vytvateni ptiprav, ale i samotného hodnoceni realizovanych
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hodin se ukazala jako jedna z vyraznych nevyhod parové vyuky na ZS X1. Za dalsi nevyhodu

1ze povazovat nedostatek metodickych materialti pro takto orientovanou vyuku.

Posledni ze sledovanych oblasti byla podoba ¢i pribéh vzijemné komunikace
obou vyucujicich v rdmci hodiny. Vyzkum ukazal, Ze vyucujici vyuzivaji kombinaci verbalni
anonverbalni komunikace, pficemz nonverbalni slozka pfevazovala. Stfidani verbalnich
projevi mezi obéma vyucujicimi probihalo prostiednictvim riznych ustalenych gest a frazi.
Pfedem dohodnuta a ustdlend forma ,.komunikacnich signali“ meéla za disledek absenci

nékterych ruSivych ¢i matoucich elementt, jakymi by bylo napt. ,,skdkani* si vzajemné do feci.

Tato diplomové prace otevird moznosti budouciho prohloubeni naptiklad v oblasti
komparace mezi parovou vyukou v hodinach matematiky a parovou vyukou v hodinéch jiného
pfedmétu, tedy zda specifika vyuCovaného predmétu néjak vyrazné ovliviuji jeji prabeh

¢i podobu.
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PRILOHY

Priloha €. 1: Interview s tFidni ucitelkou (ucitelka 1)

Na uvod bych se vas rada zeptala, ve kterém ro¢niku vyucujete parové?

Momentdlné vyucujeme pdarove v prvnim rocniku.

Tedy jste vystudovala obor uitelstvi pro 1. stupeii ZS?

Ano, presné tak.

A jak dlouho celkové vyucujete, popripadé kolik let z toho vyucujete parové?

Hned na zacatku, kdyz jsem dostala svoji prvni tridu, byl ke mnée pridélen i parovy ucitel,
takze celkove i parové ucim jiz patym rokem.

Musela jste parovému uciteli prizpiisobit sviij vlastni styl uéeni?

Nemusela, coz je idealni pripad (usmiva se). Bylo to hlavné proto, Ze nase styly ucenti jsou v tom
podstatném zalozeny stejne. Jako skola se orientujeme predevsim na osobnostni rozvoj kazdého
ditéte, Zaky motivujeme a pouzivame aktivizujici vyukové metody. Diiraz klademe

na propojovani vyuky se zkusenostmi zZdaki.

Jaké jsou dle vas pozadavky na idedlniho parového uditele? Mam na mysli osobnostni

vlastnosti, odborné znalosti atd.

Toto je hodné tezka otdazka. Myslim si ale, Ze mnohem vic nez odborné znalosti jsou dulezité
osobnostni vlastnosti toho ucitele. Parovy ucitel by mel idedlné byt otevieny odliSnym nazorim
a tyto nazory i respektovat. Dale mé napada prizpiisobivost, vnimavost a ohleduplnost. A malem

bych zapomnéla na to, ze by meél byt ochotny spolupracovat, to je hodné diileZitd vlastnost.

Dle vaSich slov usuzuji, Ze spole¢né s parovym ucitelem tvorite jakysi harmonicky
pedagogicky par. Vybirala jste si parového udlitele sama, popripadé kdo k vam vybral

parového ucitele?

Vedeni skoly urcilo, kdo bude mym parovym ucitelem. A popravdé bych nevybrala lépe

.....
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Zamérme se ted’ na parovou vyuku obecné, vnimate vy sama néjaké vyhody v parové

vyuce?

Parova vyuka ma mnoho vyhod. Jednou z nich je napriklad pritomnost dalsiho ucitele a s tim
spojena moznost déleni déti do skupin, kdy se jim miizeme nasledné mnohem lépe individudlné
venovat. Dalsi vyhodou miize byt rozdéleni kompetenci a pracovnich povinnosti
mezi dva vyucujici. Musim 7ict, Ze je fajn si odpoledne sednout kopravé trindcti sesiti
nez pétadvaceti anebo je super pripravovat jen nékteré z aktivit na dalsi den. Ne snad kviili
tomu, ze bych byla lina (sméje se), ale chdapu to jako prilezitost si aktivitu dobre promyslet
a detailné naplanovat. Kdyz musim planovat vsechny aktivity sama, nékteré z nich nejsou
tak vysperkované, rekla bych. Nakonec bych zminila, Ze je super, Ze si muZeme pomdhat

v oblastech, ve kterych si jesté dost neverime.
A nevyhody?

Jako nevyhodu bych zminila casovou ndarocnost. Musim rict, Ze je velice diilezité a pritom obcas
dost narocné si vymezit spolecny cas, kdy budeme délat pripravy na vyuku a vyhodnocovat
zavery z hodin z toho dne. Kolegyne také uci nekteré predméty na druhém stupni a obcas
Jje velice komplikované najit spolecny volny cas. Navic veskera tato domluva, jak bude vypadat
hodina, trva s parovym ucitelem mnohem déle, protoze kazda z nas ma v hlave néjakou ideu,
Jjak by hodina méla vypadat, nadhazujeme ruzné aktivity a sdilime mezi sebou riizné nazory.
Dalsi nevyhodou, kterd se naseho pripadu nastésti netykd, miize byt odlisnost v nazorech

¢i stylech uceni.

KdyZ jsem psala teoretickou ¢ast diplomové prace, tak jsem narazila na problém, Ze téch
podrobnych informaci ohledné parové vyuky moc neni, coZ ja osobné beru jako velkou

nevyhodu. Odkud jste se vy dozvédéla, jak parové vyucovat?

Mate pravdu. Jak parové vyucovat bylo pro nas ze zacatku velikym ofisSkem. Penize na to sice
byly, ale nevedely jsme jak na to, jaka ma byt vlastné role druhého ucitele. Hledaly jsme
na internetu i v knihkupectvich, kde jsme narazily na spoustu zminek o parové vyuce, ale bylo
to vsechno jen velice obecné a bylo toho mdlo. Nejvetsi inspiraci pro nds byly asi oteviené

hodiny na skolach, kde se jiz parove vyucovalo.
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U nékterych lidi miZe vyvstat otazka, na¢ je zapotiebi dvou ucitelii ve vyucovani a jestli

by praci parového ucitele nezastal asistent pedagoga. Souhlasite s timto nazorem?

Rozhodné ne. Parovy ucitel na rozdil od asistenta pedagoga ma stejné kompetence ve vyuce
Jjako ja. Vyuku pripravuje, pak samotnou vyuku vidi a nakonec vyhodnocuje. Nic z toho asistent

pedagoga nedéla.
Moji dalSi otazkou je, ve kterych predmétech vyucujete paroveé?

Momentdlné vyucujeme pdrové v matematice, ceskem jazyce, télesné vychove a praktickych

cinnostech.
A ve kterych predmétech shledavate parovou vyuku nejefektivnéjsi?
Podle mé je nejefektivnéjsi v matematice a cestiné.

Jsem rada, Ze jste zminila matematiku. V ¢em spati'ujete vyhody, popripadé i nevyhody

parové vyuky pravé v matematice?

Abych se neopakovala, tak pouze zminim, ze bych zde opét zaradila veskeré vyhody i nevyhody,
které jsem zminovala v predchozi otazce tykajici se obecné paroveé vyuky. Avsak je diilezite rict,
Ze matematika i Cesky jazyk jsou velice diilezité predméty. Délaji se z nich prijimacky na stredni
Skoly i maturity. Beru to jako obrovské plus, zZe diky parové vyuce se objevuje mnohem vice
prostoru pro individuadlni pristup. Lze tak véasné zasahnout pri chybném osvojeni uciva.

AvSak nemiizeme zapominat i na nadané Zaky, kterym se tak miizeme mnohem lépe vénovat.

Stihate diky parové vyuce probrat, nebo procvicit v hodiné matematiky vice uciva

neZ pri vyuce tradi¢nim, jinak Feceno neparovym zpiisobem?

Nemyslim si, Ze bych stihala probirat vice uciva. Spise jde o to, Ze kdyz mam polovinu deti
ze tridy, tak mam veétsi prostor pro individudlni pristup k Zakium. Mame vétsi prostor pro diskuse
a nazorné ukdzky. Mam take vetsi prehled, jak na tom ktery zZaik je a tak prizpusobit dalsi vyuku
potrebam deti.

Dokazala byste mi popsat, jakym zpisobem v parové vyuce nejcastéji vyucujete?
Mam tim na mysli organizaci vyuky, napriklad rozdéleni roli uditelii, kdy jeden vede

hodinu a druhy je jakymsi pomocnikem atd. Jak to probiha ve vaSich hodinach?

Pokusim se o to. Zpiisob, ktery vyuzivame asi nejcastéji, spociva vtom, ze si rozdelime,
kdo bude vest s zaky kterou aktivitu. Snazime se dopliiovat jako tym. Napriklad ja vedu vivodni

aktivitu a kolegyne kontroluje zZdky, jestli spravné pracuji, rozdava didaktickeé materialy atd.
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Pri dalst aktivite si role prehodime. Nelze to uplné rict univerzalne, protoze jindy napriklad
pouzivame deleni Zakii do dvou skupin. Jedna ucitelka ziistdva se skupinou zZakii ve tride a druha
s detmi odchazi do jine mistnosti. Snazime se ty pristupy menit v zavislosti na mnoha vécech,
a to napriklad, zda se jednd o hodinu, kde pouze procvicujeme, anebo bereme novou latku.
Priblizné jednou za mésic se vyucovani chopi pouze jedna z nds a druha pozoruje, jak pracuji

Zdci a vse si podrobné zapisuje. Je to takova hospitace. O prestdvce si dame vzdy zpétnou vazbu.

Vyzkouseli jste v parové vyuce v hodiné matematiky néco nového, co byste sama nikdy
nevyzkouSela a shledala to za prinosné? Mam tim na mysli didaktickou pomiicku

nebo vyukovou metodu.

¢

Vyzkouseli jsme zatim jen jednou vyucovani pripravené jako ,,stanoviste . Kdy zkracené slo
o to, ze détem na zacatku hodiny byla vysvétlena tato metoda, a pak pracovaly naprosto
samostatneé. Mely na vybér zpéti stanovist, kde je Ccekaly ruzné odlisné ukoly,
veci k procvicovani. Na jednom ze stanovist napriklad pracovaly s kartickami, kde prirazovaly
cislo ke spravmému mnozstvi obrazku. Na stanovistich, kde nebyla ani jedna z nas,
deti pracovaly samostatné s pracovnim listem, nebo seSitem tak, abychom mohly nasledné
vyhodnotit jejich ditkazy o uceni. Nevim, jestli bych méla sama tu odvahu si s prviacky
vyzkouset tento typ vyuky. Jsem moc rdda, Ze jsem méla tu moznost si to vyzkouset prave diky

parove vyuce. Urcite bych se tomu chtéla venovat pravidelné i naddle.
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Priloha €. 2: Interview s parovou ucitelkou (ucitelka 2)

Na uvod bych se vas rada zeptala, jaka je vase aprobace?

Vystudovala jsem Cesky jazyk a technickd a informacni vychova pro 2. stupeit ZS.
Jak dlouho jiZ vyucujete?

Jiz vyucuji patnactym rokem.

A kolik z téch patnacti let vyucujete parové?

Nyni to bude jiz pét let.

Musela jste pri parové vyuce prizpusobit sviij styl uc¢eni vasi kolegyni?

Ne nemusela, s tridni ucitelkou se ve vSem shodujeme, jedna od druhé se ucime.

Jaké jsou podle vas pozadavky na idealniho parového udlitele? Mam tim na mysli

osobnostni vlastnosti, odborné znalosti atd.

Podle mé je diilezita schopnost komunikace a spoluprdce, respektovat nazory jinych, schopnost
udelat kompromis, ochota dal se vzdeélavat, schopnost reagovat behem vyuky na svého kolegu,

venovat cas spolecné priprave hodin. Nic vic mé ted’ z hlavy nenapadne.
Moji dalSi otazkou je, v ¢em spatiujete vyhody a tskali parové vyuky?

Jako prvni vyhodu paroveé vyuky, ktera mé napada, bych zminila individualni pristup k Zakim.
Tim, Ze jsme ve tride na vSechno dve, mame také moznost délit si zaky. Muzeme tak pracovat
s mensim poctem deéti ve tiide. Dale bych uvedla napriklad motivaci k vyuzivani novych metod.
Uz nejaky ten rok ucim a nerada ziistavam néjak pozadu ve vyukovych metodach, ale obcas
jsem si nebyla jista, jestli mam v dané hodiné pouzit nové metody. Nevedela jsem, jestli tim
zcela nenarusim hodinu. Co kdyz se mi nepovede ji spravné pouzit? Kdyz uc¢im v paru, vice mé
to motivuje riskovat. Vim, Ze v tom nejsem sama, muzu to predem zkonzultovat. Dale mé napada

napriklad sdileni zkusSenosti s kolegyni a vzajemné uceni se.

Jako nevyhodu vnimam casovou narocnost. Mam tim na mysli potiebu najit spolecny cas
na pripravu a reflexi hodiny. Ddle je na Skole pouze omezené mnozstvi uceben, coz nam ne vidy

umoznuje deleni Zakii do dvou skupin.
KdyzZ jste zacinala jako parovy ucitel, odkud jste ziskala informace, jak parové vyucovat?

Ziskat informace, jak paroveé vyucovat byl celkem problém. Literaturu jsem témer Zadnou

nenasla, a kdyz uz, tak byla velmi obecna. Nejlepsi cestou je asi navstévovat riizna skoleni

77



a sdileni. To pro nas byl nejvetsi prinos. Bohuzel v Ceské republice se na moc skoldach parove

nevyucuje, a kdyz neni poptavka, neni ani nabidka.
Vnimaite ve vyuce rozdil mezi asistentem pedagoga a parovym ucitelem?

To urcite. Asistent pedagoga nemiize samostatné vést vyucovani. Pomdhd uciteli spise
s materialnim zajistéenim, jako je tvorba pomuicek, tisk materialu atd. Pripadné pomdha
ve vyuce jednotlivym slabsim Zakim. Parovy ucitel je hlavnimu uciteli roven, zapojuje
se do vyuky, podili se na priprave vyucovaci hodiny, na hodnoceni zZdkii apod.

Od vasi kolegyné jsem se dozvédéla, Ze parové vyucujete v predmétech cesky jazyk,
matematika, télesna vychova a ¢lovék a jeho svét. Ve kterych predmétech shledavate
parovou vyuku nejefektivnéjsi?

Urcité v predmeétech cesky jazyk a matematika.

KdyzZ se hloubéji zaméifime na parovou vyuku v matematice. V ¢em spatiujete v tomto
predmétu vyhody a uskali parové vyuky?

Znovu bych mohla zopakovat motivaci vyzkouset néco nového a individualni pristup k Zakiim,
ktery je diky parove vyuce mnohem lépe proveditelny. Jinak uskali v parovém vyucovani primo
v predmétu matematika nevnimam Zadnée.

Stihate diky parové vyuce probrat/procvicit v hodiné matematiky vice uc¢iva neZ p¥i vyuce
tradi¢nim zpiisobem?

Ano, protoze diky parové vyuce casto vyuzivame moznost delit se a v mensi skupine se nam
ucivo dari lepé a rychleji probrat i procvicit.

Vyzkouseli jste v parové vyuce v hodiné matematiky néco nového, co byste sama nikdy
nevyzkouSela a shledala to za pfinosné? Mam tim na mysli didaktickou pomiicku nebo

vyukovou metodu.

Ano, casto v hodinach matematiky vyuzivam nové metody i didaktické pomiicky jako napriklad

prace na stanovistich, prdce ve skupindach apod.
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Priloha €. 3: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 1
Ro¢nik: 1.

Pocet déti: 24

Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace

Predmét: Matematika

Cas: 45 min.

Ocekavané vystupy — 1. obdobi — zak:

o (M-3-1-01) Pouziva prirozend cisla k modelovani redlnych situaci, pocita predmeéty

v daném souboru, vytvari soubory s danym poctem prvkii.
o (M-3-1-03) Uziva linearni usporadani; zobrazi cislo na ciselné ose.

o (M-3-3-01) Rozezna, pojmenuje, vymodeluje a popise zdakladni rovinné utvary

a jednoducha télesa, nachdzi v realité jejich reprezentaci.
Ocekavané vystupy 1. ro¢niku:
o Pocita predmeéty v souboru do 20, vytvari soubory s poctem prvkii do 20.
o Ukaze smer vpravo, vievo, pred, za.
o Ze drivek vymodeluje ctverec, obdélnik.
Téma hodiny: Orientace v prostoru, rovnost
Eduka¢ni cil:

e Kognitivni — objasnit pojmy ,pfelozit, ,pfifadit“ a ,stejny pocet”, rozvijet

geometrickou a kombinatorickou schopnost hledani vice feseni
e Afektivni — spolupracovat se spoluzakem a respektovat odli$né nazory

e Psychomotoricky — rozvijet jemnou motoriku prostfednictvim aplikace pojmul

»prelozit™ a ,pfifadit™ v praxi
Kli¢ové kompetence:

o Kuceni — mad pozitivni vztah k uceni, operuje s obecné uzivanymi terminy (prelozit,

pridat, prava a leva strana, stejny pocet), samostatné experimentuje
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o K reSeni problemit — vyuziva ziskané vedomosti a dovednosti k objevovani riiznych
variant reSent, nenechda se odradit pripadnym nezdarem a vytrvale hledad konecné reseni

problému

o Komunikativni — formuluje a vyjadruje své myslenky a ndzory v logickem sledu,
vyjadiuje se vystizne, souvisle a kultivované v ustnim projevu, nasloucha promluvam

druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, rozumi riznym typium zdznamii

o Socialni a persondlni — efektivné pracuje ve dvojici, vytvari si pozitivni predstavu o sobé

sameém, kterd podporuje jeho sebediivéru a samostatny rozvoj

e Pracovni — dodriuje vymezena pravidla, pouziva bezpecné a ucinné materialy

a vybaveni
Organizacni formy: hromadné vyucovani

Metody: slovni — monologické (vysvétlovani, vypravéni), dialogické (rozhovor), metody

nazorn¢ demonstracni — predvadéni (predvadéni pomiicek), aktivizujici (didakticka hra)
Typ hodiny: smiSeny

Materialni didaktické pomiicky: tabule, dfivka, kuzely, hybridni pracovni ucebnice

Matematika 1 (Fraus), interaktivni tabule

Cas: | Priibéh hodiny: | Poznamky:
Uvodni &ast

5min. | Dfivka Zaméfit se

Aktivitu lze znat také pod nazvem sirkové hlavolamy, | na pojmy

avsak jak jiz nazev napovida, zde nebudeme pouzivat sirky, | ,,pfelozit

ale dfivka. Ucitelka 1 zakresli na tabuli obrazec, ktery zaci | a ,,ptidat™ diivko.

zndzorni pomoci diivek. Poté zaci ptidavanim, ubirdnim

nebo premistovanim diivek tvofi jiné obrazce.

I'Jkoly:
1. Ptrelozenim jednoho diivka zméi na Ctverec.
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2. Postav prave z Sesti diivek jeden obdélnik.

3. Prtidej jedno dfivko a vytvor dva Ctverce.

N
Ucitelka 1 Ucitelka 2

- vysvétluje zaktim aktivitu | - rozdava zakim diivka Ucitelky po celou

- zakresluje obrazce - kontroluje ¢innost zakl vyucovaci hodinu

na tabuli - kontroluje dodrzovani mezi sebou udrzuji

- kontroluje ¢innost zakl spravného sezeni o¢ni kontakt.

- vyvolava zaky, - pozoruje chovani zaki

kteti objasni, jak tlohu a ukaznuje je

vyftesili - hlid4 cas

- uklizi diivka

Hlavni ¢ast

20 min.

Roboti

Pro tuto aktivitu je zapotfebi dostatecny prostor.
Ve vymezeném prostoru jsou rozmistény kuzely riznych
barev. Z kuZzeli musi byt jasn¢ poznat, kde je zacatek a cil
drahy. Zaci jsou rozd&leni do dvojic, pfi¢emz sami
mezi sebou si urci, kdo bude robotem a kdo navigatorem.
Poté je zakiim zadéan Ukol, navigator musi robotovi davat
takové piikazy, aby tkol splnil.

Nez hra zapocne, je dilezité, aby zaci navrhli, které prikazy
lze robotovi davat. Napft. oto¢ se vpravo, udélej tii kroky,
oto€ se vlevo atd.

I'Jkoly:
1. Navigator mize zvolit pro robota libovolnou trasu,
poté se vratit do cile.
2. Navigator musi obejit s robotem uréené kuzely
a vratit se do cile.
3. Navigator musi obejit s robotem vSechny kuzely
a vratit se do cile.

Aby co nejvice
zaki bylo
aktivnich,

1ze je rozdélit
na dv¢ skupiny,
pticemz kazdy
pedagog se bude
vénovat jedné
skuping.

Ucitelka 1 Ucitelka 2
- rozmisti kuzely - vysvétluje zaktim aktivitu
- udrzuje kazen ve tfidé - vede je pfi vymysleni
- hlida cas ptikazii pro robota

- zadav4 jim ukoly,

které maji splnit

- kontroluje spravnost feseni
- uklizi kuzely
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13 min.

7 min.

Prace s pracovni uéebnici — Jak projdeme zoo?

Zaci maji v pracovni uéebnici obrazek zoologické zahrady.
Jejich ukolem je najit takovou cestu, ktera zacina i1 konci
uvchodu a vede kolem vSech vybéhli zvifat.
Nikdy vsak nesméji jit po tomtéz useku opakovang.

Zdroj: BOMEROVA, Eva a Jitka MICHNOVA. Matematika: pro 1. rocnik zakladni skoly.

Prvni ukédzku cesty
uCitelka 1 znaci

na interaktivni
tabuli.

2019,s.31.
Ucitelka 1 UCitelka 2
- vysvétluje zaktm aktivitu | - kontroluje, jestli vSichni
- pracuje s interaktivni zaci pracuji na spravném
tabuli cviceni
- kontroluje spravna feSeni | - kontroluje dodrzovani
- vypind interaktivni tabuli | spravného sezeni a drzeni
tuzky
- individualné vysvétluje
cviCeni zakim, ktefi jej
nepochopili
- hlida cas

Prace s pracovni uéebnici — Po¢itame do 7

Zaci si v tomto cvieni upeviiuji predstavu o pojmu ,,stejny
pocet. Ve cviceni maji vyobrazené v rameccich riznorodé
objekty. Jejich ukolem je stejné mnozstvi rtznorodych
objektl zaznacit do prazdného ramecku.

~ DOPLN(M.

ol
[/

=

Zdroj: BOMEROVA, Eva a Jitka MICHNOVA. Matematika: pro 1. rocnik zdkladni $koly.
2019, s. 32.

U zaku
pozorujeme,
zda maji snahu
doplnit objekty
zcela shodné.
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Ucditelka 1

Ucditelka 2

- kontroluje, jestli vSichni
Zaci pracuji na spravném
cviceni

- kontroluje dodrzovani
spravného sezeni a drzeni
tuzky

- individudlng¢ vysvétluje
cviceni zakiim, ktefti jej
nepochopili

- vysbirava sesity

a kontroluje spravnost
feSeni

- hlida cas

- vysvétluje zaklim aktivitu
- kontroluje, jestli vSichni
Zaci pracuji na spravném
cviceni

- kontroluje dodrzovani
spravného sezeni a drzeni
tuzky

- individuélng¢ vysvétluje
cviCeni zakim, ktefi jej
nepochopili

- hodnoti a ukoncuje
vyucovaci hodinu
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Priloha €. 4: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 2
Roc¢nik: 1.
Pocet déti: 24
Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace
Predmét: Matematika
Cas: 45 min.
Ocekavané vystupy — 1. obdobi — zak:
o (M-3-1-03) Uziva linearni usporadani; zobrazi cislo na ciselné ose.
o (M-3-2-03) Dopliuje tabulky, schémata, posloupnosti cisel.
Ocekavané vystupy 1. ro¢niku:
o Linedrné seradi cisla do 20. Doplni chybéjici cislo v rade.
o Dopliuje pravidelnosti podle daného schématu.
Téma hodiny: Rada ¢isel, prace se schématem

Edukaéni cil:

e Kognitivni — uspotadat fadu ¢isel od 1 do 9 a osvojit si znalost prace se schématem

e Afektivni — spolupracovat se spoluzaky za ti€elem nalezeni spole¢ného feseni

e Psychomotoricky — rozvijet jemnou motoriku prostfednictvim provlikani

Kli¢ové kompetence:

o Kuceni — operuje s obecné uzivanymi terminy (Ctverec, trojuhelnik, obdélnik aj.),

samostatné experimentuje, ma pozitivni vztah k uceni

o K reSeni problemit — naplanuje a promysli zpiisob Feseni probléemii a vyuziva k tomu

viastniho usudku a zkusSenosti, nenecha se odradit pripadnym nezdarem a vytrvale hleda

konecné reSeni probléemu

o Komunikativni — formuluje a vyjadruje své myslenky a ndzory v logickem sledu,

vyjadiuje se vystizné, souvisle a kultivované v ustnim projevu, nasloucha promluvam

druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje
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e Socialni a personalni — ucinne spolupracuje ve skupiné, v pripadé potreby pozada

0 pomoc pedagoga nebo kamardda

e Pracovni — dodrzuje vymezena pravidla, plni zavazky a povinnosti

Organizacni formy: hromadné vyucovani

Metody: slovni — monologické (vysvétlovani, vypraveni), dialogické (rozhovor), nézorné

demonstracni — pfedvadéni (pfedvadeéni pomicky), aktivizujici (didaktickd hra)

Typ hodiny: smiSeny

Materidlni didaktické pomiicky: spojovacky, tabule, interaktivni tabule, hybridni pracovni

ucebnice matematika 1 (Fraus), prouzky barevnych papiri, papirové srdce, plySova hracka

Cviceni je na podobné bazi jako v uvodu vyucovaci hodiny.
Pfi  spojovani ¢isel vobrazci vznikd ornament,
ktery vSak neni zcela dokoncen.

3 SPOJIM 1-8. DOKONCIM.

Zdroj: BOMEROVA, Eva a Jitka MICHNOVA. Matematika: pro 1. rocnik zdkladni skoly.
2019, s. 43.

Cas: | Priibéh hodiny: | Poznamky:
Uvodni &ast
10 min. | Spojovacka
Spojovacka je kruh, kolem jehoz kraje jsou dirky s Cisly
a z jehoz stiedu visi provazek. Ukolem zakil je provliknout
provazkem vsechny dirky popotadé od ¢isla jedna po cislo
osm.
Ucitelka 1 UCcitelka 2
- rozdé€luje spojovacky - vysvétluje zaktim aktivitu | Ucitelky po celou
- pozoruje konkrétni - poskytuje pomoc zakim, vyucovaci hodinu
chovani jednotliveil kteti ji vyzaduji mezi sebou udrzuji
- poskytuje pomoc zakim, o¢ni kontakt.
kteti ji vyzaduji
- kontroluje ¢as
- sbira spojovacky
Hlavni ¢ast
5min. | Prace s pracovni u¢ebnici - Spojovani Je zajimavé

pozorovat,

ktery zak ornament
dokonci, popiipade
doplni chybéjici
¢isla do obrazce.
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Dalsi ukoly:

1. Uved, ktery geometricky tvar vznikne, kdyz spojim

¢isla2,6,7,1, 2.

2. Uved, ktery geometricky tvar vznikne, kdyz spojim

¢isla s, 6,4, 5.

3. Uved, ktery geometricky tvar vznikne, kdyz spojim

¢islas,6,7,1, 5.

Ucditelka 1

Ucditelka 2

- pozoruje konkrétni
chovéani jednotlivch

- poskytuje pomoc zakim,
kteti ji vyzaduji

- kontroluje Cas

- vysvétluje zaklim aktivitu
- debatuje se zaky o riznych
variantach feseni

- zaznamenava feSeni

na tabuli

- poskytuje pomoc zakim,
kteti ji vyzaduji

20 min.

Bludisté

Z prouzkl barevnych papirti je na zemi vytvoreno bludisté.
Cil bludisté je vyznacen papirovym srdcem piipominajici
pernik. Start bludiSt¢ je vyznacen libovolnou plySovou
hrackou. Je urcen jeden zdk, ktery je poslan za dvefte.
Béhem neptitomnosti Zdka zbytek déti vytvoii z barevnych
kruhti kli¢ k bludisti. Tyto barevné kruhy budou znacit
pfesnou trasu, po které ma ,projit“ plySova hracka,
aby se dostala do cile, tzn. k papirovému srdci. S plySovou
hrackou manipuluje pouze zak, ktery byl poslan za dvefte.

Ucditelka 1

Ucditelka 2

Je vhodné,

aby si zaci

také sami
vyzkouseli
manipulovat

s barevnymi
prouzky,

a sestavili tak
vlastni bludisté.

- chysta bludisté

(pouze na zacatku hry)

- vola zéka zpét do tiidy

- pozoruje konkrétni
chovani jednotliveil

- kontroluje ¢as

- uklizi didaktické pomucky

- vysvétluje zaklim aktivitu
- vybira zéka, ktery bude
nasledné prochazet
bludistém

- poméha zakim postavit
své vlastni bludisté

a nachystat k nému kli¢
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10 min. | Prace s pracovni uc¢ebnici Zéaci, ktefi znaji
Ukolem 74k je projit bludiStém sestavenym sérii barevnych | odpovédi na dané
usecek dle predepsaného klice. otazky, ukazuji

N4

sva reSeni
na interaktivni
tabuli.

Zdroj: BOMEROVA, Eva a Jitka MICHNOVA. Matematika: pro 1. rocnik zdkladni $koly.

2019, s. 43.
Dalsi ukoly:
1. Najdi nejkratsi cestu, ktera by Mirka dovedla
k perniku.

2. Najdi nejkratsi cestu, kterd by Lenku dovedla
k perniku ve tvaru srdce.

3. Objasni, zda je mozné, aby Punta doSel k perniku
pouze po ¢tyfech useckéach?

Ucitelka 1 Ucitelka 2
- pozoruje konkrétni - zapina interaktivni tabuli
chovani jednotlivcil - vysvétluje zakiim cviceni
- poskytuje pomoc zaktim, | v ucebnici
kteti ji vyzaduji - kontroluje spravnost feseni
- kontroluje cas - vede rozhovor s zaky

0 spravnosti feseni

- pomaha zakovi pfi praci
s interaktivni tabuli

- hodnoti a ukoncuje
vyucovaci hodinu
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Priloha €. 5: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 3
Ro¢nik: 1.

Pocet déti: 24

Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace

Predmét: Matematika

Cas: 45 min.

Ocekavany vystup — 1. obdobi — zZak:

o (M-3-1-02) Cte, zapisuje a porovnava piirozend cisla do 1 000, uziva a zapisuje vztah

rovnosti a nerovnosti.
Ocekavany vystup 1. ro¢niku:
o Cte, zapisuje a porovnava prirozend cisla do 20.
Téma hodiny: Porovnavani
Eduka¢ni cil:
o Kognitivni — byt schopen porovnavat pocet a k zapisu pouzivat znak nerovnosti
o Afektivni — vytvéfet si kladny vztah k matematice

e Psychomotoricky — dodrzovat spravné drZeni téla pii praci v lavici a spravny uchop
psacich potieb
Kli¢ové kompetence:

o K uceni — ma pozitivni vztah k uceni, operuje s obecné uzivanymi terminy a znaky (<, »,

o Komunikativni — formuluje a vyjadruje své myslenky a ndzory v logickem sledu,

vyjadiuje se vystizné, souvisle a kultivované v ustnim projevu, nasloucha promluvam

druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje

o Socialni a personalni — efektivné pracuje ve dvojici, v pripadé potieby pozada o pomoc
pedagoga nebo kamardada, vytvari si pozitivni predstavu o sobé samém, ktera podporuje

jeho sebediiveru a samostatna rozvoj

e Pracovni — pouziva bezpecne a ucinné vybaveni, dodriuje vymezena pravidla,

plni povinnosti a zavazky
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Organizacni formy: hromadné vyucovani

Metody: slovni — monologické (vysvétlovani), dialogické (rozhovor), ndzorné demonstracni —

predvadéni (predvadéni pomicek a ¢innosti), aktivizujici (didaktické hry)

Typ hodiny: smiSeny

Materidlni didaktické pomiicky: cedule se znaménky «, >,

=, stiraci tabulky s fixy, hraci

kostky, karticky se znaménky <, », =, ¢tvereCkovany papir, interaktivni tabule, pracovni list

Cas:

| Pribéh hodiny:

| Poznamky:

Uvodni ¢ast

15 min.

Porovnavani mnoZzstvi Zaki

Pro tuto aktivitu je zapotiebi si pfipravit cedule se znaménky
¢, », =. Je vybran jeden zak, ktery se postavi tak, aby na n¢j
vSichni ostatni vidéli a zaroven byl kolem néj dostatecny
prostor. Tento Zdk si vybere libovolnou ceduli
se znaménkem a wukaze ji ostatnim spoluzakim.
Poté ucitelka 1 vyvolava zéky, ktefi se dle svého uvazeni
stavéji bud’ po zdkove (toho, ktery drzi ceduli) pravici,
nebo levici. Timto  zpisobem  vznikd  pfiklad
na porovnavani. Zaci museji neustile davat pozor,
jestli vznika spravny priklad. Zaci, ktefi momentaln& nejsou
vyvolani  ucitelem, mlzou kdykoli fict ,stop®.
V tomto momenté¢ ucitelka 1 kon¢i s vyvolavanim
a utvareni piikladu je ukonceno. Zbyli Zaci, kteti nejsou
soucasti utvofeného piikladu na porovnavani, zapisi piiklad
na mazaci tabulky.

Ucditelka 1 Ucditelka 2

- vysvétluje zaktim aktivitu | - kontroluje spravny zapis
- vyvolava zaky ptikladu na porovnévani

- kontroluje spravnost feSeni | - kontroluje spravné sezeni
- vede rozhovor s zéky, pfi praci v lavici

jestli vytvoteny ptiklad - kontroluje ¢as

na porovndvani je spravny

Ucitelky po celou
vyucovaci hodinu
mezi sebou udrzuji
o¢ni kontakt.

Hlavni ¢ast

10 min.

Porovnavani s kostkami

Zaci pii této aktivité pracuji ve dvojicich. Kazdy 74k dostane
pravé jednu kostku, ¢tvereckovany papir a sadu karticek
se znaménky ¢, », =. Ukolem vytvotené dvojice je, aby oba
dva hodili kostkou, zapsali ¢islice na ¢tvereCkovany papir,
spole¢né tato ¢isla porovnali a zapsali spravné znaménko.

Z&kam je poprvé
vysvétlovano,

jak pracovat

se ¢tvereCkovanym
papirem.

Ucditelka 1 Ucditelka 2

- rozdava zakim kostky - vysvétluje zadktim aktivitu
- kontroluje spravnost - kontroluje spravnost
zapist od zakl zapisi od zakl
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- kontroluje spravné sezeni
a drzeni tuzky

- ukoncuje aktivitu

- schovava kostky

- kontroluje spravné sezeni
a drzeni tuzky
- kontroluje ¢as

10 min.

Porovnavani na interaktivni tabuli

Zaci chodi postupné k interaktivni tabuli a porovnavaji
mnozstvi predmétii. Dale si pedagogové pfipravili sadu
ptikladt, kde Zéaci dopliiovali znaménka <, >, =.

Dopli spravné znaménko.

a

?'a
Nk

ORI

Zdroj: Porovnavani poctu objektit do 5. [online]. 2020 [cit. 2020-04-02].

Dostupné z: https://www.

skolasnadhledem.cz/game/1028.

Ucditelka 1

Ucditelka 2

- zapina interaktivni tabuli
- vysvétluje zaklim aktivitu
- vyvolava zaky k tabuli

- kontroluje spravnost feseni

- kontroluje spravné sezeni
- ukaziuje zaky
- kontroluje Cas

Zavérecna cast

10 min.

r__r

Prace s pracovnim listem — porovnavani

Ucditelka 1

Ucditelka 2

Zakiim

se v pracovnim
list¢ nove objevuje
porovnavani ¢isel
spojené

se s¢itanim.

- rozdava pracovni listy

- kontroluje spravné sezeni
a drzeni tuzky

- sbird pracovni listy

- vysvétluje zaklim aktivitu
- kontroluje spravné sezeni
a drzeni tuzky

- hodnoti a ukoncuje
vyucovaci hodinu
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Priloha €. 6: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 4
Ro¢nik: 1.

Pocet déti: 24

Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace

Predmét: Matematika

Cas: 45 min.

Ocekavané vystupy — 1. obdobi — zak:

o (M-3-1-01) Pouziva prirozend cisla k modelovani redlnych situaci, pocita predmeéty

v daném souboru, vytvari soubory s danym poctem prvkii.

o (M-3-1-02) Cte, zapisuje a porovnava prirozend cisla do 1 000, uziva a zapisuje vztah

rovnosti a nerovnosti.
o (M-3-2-02) Popisuje jednoduché zavislosti z praktického Zivota.

o (M-3-3-01) Rozezna, pojmenuje, vymodeluje a popise zdakladni rovinné utvary

a jednoducha télesa; nachazi v realité jejich reprezentaci.
Ocekavané vystupy 1. ro¢niku:
o Pocita predmeéty v souboru do 20, vytvari soubory s poctem prvkii do 20.
e Zapisuje a porovnava prirozend cisla do 20.
e Pouziva Sipky pri evidenci jednoduchych statickych situaci.

o Zdrivek vymodeluje ctverec. Vytvori krychlovou stavbu podle planu a zaznamena

krychlovou stavbu planu.
Téma hodiny: Aplikace osvojenych dovednosti a znalosti

Edukaéni cil:

e Kognitivni — procvicit si osvojené znalosti a dovednosti (porovnavani ¢isel, krokovani,

rozvoj geometrické pfedstavivosti...)
e Afektivni — samostatn¢ si organizovat plan prace

e Psychomotoricky — aplikovat dovednosti v manipula¢nich cvi€enich (krokovani, prace

se diivky...)
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Kli¢ové kompetence:

K uceni — ma pozitivni vztah k uceni, planuje a 7idi viastni uceni, operuje s obecné

uzZivanymi terminy (preloZit, pridat), samostatné experimentuje

K reSeni problémit — promysli a naplanuje zpiisob reseni probléemii, vyuziva k tomu
viastniho usudku a zkusenosti, nenecha se odradit pripadnym nezdarem a vytrvale hleda

konecné reseni problému, samostatné resi probléemy

Komunikativni — formuluje a vyjadruje své myslenky a nazory v logickéem sledu,
vyjadiuje se vystizne, souvisle a kultivované v ustnim projevu, nasloucha promluvam

druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje

Socialni a personalni — vytvari si pozitivni predstavu o sobé samém, kterd podporuje
jeho sebediiveru a samostatny rozvoj, v pripadé potreby pozdada o pomoc pedagoga
nebo kamarada

Pracovni — pouziva bezpecné a ucinné materialy a vybaveni, dodrZuje vymezena

pravidla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné pracovni podminky

Organizacni formy: hromadné vyucovani

Metody: slovni — monologické (vysvétlovani), dialogické (rozhovor), nazorné demonstracni —

predvadéni (predvadéni pomicek), aktivizujici (didaktické hra)

Typ hodiny: smiSeny

Materidlni didaktické pomiicky: tabule, magnetky, karty A4 s ¢isly, fazole, diivka, karty

s postupem vytvareni Ctverce, hybridni pracovni uclebnice matematika 1 (Fraus), velky

krokovaci pas, maly krokovaci pas, figurka, ¢tvercova tabulka, pénové krychle, pracovni list,

sesit
Cas: | Priibéh hodiny: | Poznamky:
Uvodni ¢ast
15 min. | Vysvétleni pravidel prace na stanovistich Veskera cviceni,

Ucitelka 1 Zakiim nazorné vysvétli, co na kterém stanovisti | kterd byla vybrana
budou délat. Kazdy zdk méa za ukol splnit alespoil | pro stanoviste,

ti1 stanoviste. zaci dobfe znaji
Organizace prace na stanovistich a jiz diive podobné
Je povoleno, aby na kazdém stanovisti byli nanejvys Ctyii | ukoly ve Skole
zaci. Pro lepsi prehled je na tabuli zakreslenad tabulka, | délali.

na kterou zéaci prikladaji své magnetky. Jakmile préci
na stanovisti splni, svlij magnetek si pfemisti na stanovisté,
kde je volno.
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Cislice ZAK1 |ZAK2 |ZAK3
Diivka ZAK4 |ZAK5 [ZAK6 |ZAK7
Krokovéni | ZAK8 |ZAK9 |ZAK 10
Krychlova |ZAK 11 |ZAK 12
stavba
Porovnavéni | ZAK 13 | ZAK 14 | ZAK 15
UCcitelka 1 UCcitelka 2
- vysvétluje zaktim prace - ptipravuje jednotliva Ucitelky po celou
na stanovistich a také jak stanoviste vyucovaci hodinu
pracovat s tabulkou - ukazuje Zaklim pomucky, | mezi sebou udrzuji
se kterymi budou o¢ni kontakt.
ve vyucovaci hoding
pracovat

Hlavni ¢ast

20 min.

Cislice

Na stanovistich je nachystano osm karet velikosti A4 a misa

s fazolemi. Na kazdé karté je napsana prave jedna Cislice
od jedni¢ky do osmicky. Ukolem 7ak® na tomto stanovisti
je fazolemi vyskladat linie libovolnych dvou Cislic.
Na dikaz toho, ze zdk stanovisté splnil, zapiSe vybrané
Cislice do sesitu.

Ucditelka 1 Ucditelka 2

- vizualn¢ kontroluje,

zda Zaci na stanovisti
pracuji spravné, popiipadé
dojde zaklim praci

na stanovisti vysvétlit

- vizualn¢ kontroluje,

zda Zaci na stanovisti
pracuji spravné, popiipadé
dojde zaklim praci

na stanovisti vysvétlit

Drivka

U prvni tlohy Zéci pracuji se diivky, u dalsiho cviceni Zaci
maji k dispozici karticky, na kterych je zakreslen postup,
jak se z dfivek stavi &tverec. Ukolem 4k je uspofadat tyto
obrazky ve spravném sledu. Jestlize zak k tomuto cviceni
potfebuje pro lepsi zndzornéni manipulovat s dfivky,
je mu to umoznéno.

I'Jkoly:
1. Pfeloz jedno diivko a vytvor jednicku.

U prvni tlohy

pfi praci s diivky
neni povazovano
za chybu, jestlize
dité premisti dold
levé diivko.
Jedné se pouze

o zrcadlové
vnimani ¢islice 1.
Je vhodné ditéti
ukdzat napsanou
¢islici 1 a nechat
ho samotného najit
rozdil.
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2. Ukaz, jak postavis Ctverec.

Ucditelka 1

Ucditelka 2

- dohlizi na zaky na tomto
stanovisti

- s zaky pracuje
individualné

- pozoruje konkrétni
chovéani jednotlivch

- poskytuje pomoc zaktm,
kteti ji vyzaduji

- zadava ukoly

Prace s pracovni uéebnici — krokovani
Velice zjednodusené lze o prosttedi krokovani fict, ze je to

aktivita,

pfi niz se zé&ci uci pocitat. AvSak misto Cisel

se v pocetnim piikladu vyskytuji Sipky, které ndm fikaji,
kolik krokti médme udélat dopiedu/dozadu.

© «rokuJI A zAPRU.
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Zdroj: BOMEROVA, Eva a Jitka MICHNOVA. Matematika: pro 1. rocnik zikladni skoly.

2019, s. 39.

Ucditelka 1

Ucditelka 2

Zaci ptiklady

na krokovani jiz
fesi samostatne,
avSak nov¢ se zde
vyskytuje situace,
kdy na obou
stranach rovnosti
je dvoudilny
pokyn. Z tohoto
davodu je zde
zékam k dispozici
jak pedagog,

tak 1 velky
krokovaci pas,

na kterém si mohou
sami odkrokovat
ptiklad, a maly
krokovaci pas,

na kterém pracuji
pouze s figurkou.

- dohlizi na préci zaku
na tomto stanovisti

- s zaky pracuje
individualné

- pozoruje konkrétni
chovéni jednotlivcl
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- poskytuje pomoc zaktim,
kteti ji vyzaduji
- zadava ukoly

Prace s pracovni ucebnici - krychlova stavba

Ukolem 74kil je plan stavby pfifadit ke konkrétni stavbé.
Plan stavby je slozen ze ¢tverct, v nichz je pomoci tecek
zaznacen pocet krychli, které maji na onom ctverci stat.
Jestlize je plan stavby sloZzen pouze zjednoho ctverce,
nanémz jsou tii tecky, tak je ukolem najit stavbu,
kterd ma tfi krychle postavené na sob¢.

@spou'm.: 22 %g
EEE l,‘; DR
’ T
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RS — B

zdroj: BOMEROVA, Eva a Jitka MICHNOVA. Matematika: pro 1. rocnik zdkladni skoly.

Pro zaky, kteti maji
potiZe s feSenim,

je pfipravena
¢tvercova tabulka

a pénové krychle.
Zaci

si na ¢tvercovou
tabulku vytvori
zvétSeny plan

a stavi stavbu
pfimo na plan.
Nasledné

jen vyhledaji

v pracovni uc¢ebnici
pfislusnou stavbu

a plan.

2019, 5. 41.
Ucitelka 1 Ucitelka 2

- vizualné kontroluje, - vizualné kontroluje,

zda Zaci na stanovisti zda Zaci na stanovisti

pracuji spravné, pracuji spravné,

poptipad¢ dojde zakim popiipad¢ dojde zakim

préci na stanovisti vysvétlit | praci na stanovisti vysvétlit

Porovnavani
Zaci zde vypliuji pracovni list, ve kterém porovnavaji ¢isla
a nasledn¢ zapisuji znaménko <, > nebo =.

DOPLN > <=

[Qﬁé )Ig&Q 10 ]10
M 7 @.%L‘
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Ucditelka 1

Ucditelka 2

- vizualn¢ kontroluje,

zda z4ci na stanovisti
pracuji dobfe,

popiipad¢ dojde zakiim
préci na stanovisti vysvétlit

- vizualn¢ kontroluje,

zda z4ci na stanovisti
pracuji dobfe,

popiipad¢ dojde zakiim
préci na stanovisti vysvétlit

Zavérecna cast

10 min.

Zavéreéné zhodnoceni

Ucitel se dotazuje zak, jestli vSichni splnili podminku
tii stanovist, piipadné¢ zda jim nékteré stanovist¢ délalo

problém splnit.

Ucditelka 1

Ucditelka 2

- vede rozhovor s zaky
- hodnoti a ukoncuje
vyucovaci hodinu

- uklizi jednotliva stanovisté
- sbira Skolni seSity
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Priloha €. 7: Priprava na vyucovaci hodinu ¢. 5
Ro¢nik: 1.

Pocet déti: 24

Vzdélavaci oblast: Matematika a jeji aplikace

Predmét: Matematika

Cas: 45 min.

Ocekavané vystupy — 1. obdobi — zak:

o (M-3-1-01) Pouziva prirozend cisla k modelovani redlnych situaci, pocita predmeéty

v daném souboru, vytvari soubory s danym poctem prvkii.

o (M-3-1-02) Cte, zapisuje a porovnava piirozend cisla do 1 000, uziva a zapisuje vztah

rovnosti a nerovnosti.

o (M-3-1-03) Uziva linearni usporadani; zobrazi cislo na ciselné ose.

o (M-3-2-2) Popisuje jednoduché zavislosti z praktického Zivota.
Ocekavany vystup 1. ro¢niku:

o Pocita predmeéty v souboru do 20, vytvari soubory s poctem prvkii do 20.

o Cte, zapisuje a porovnava prirozend cisla do 20.

e Linedrné seradi c¢isla do 20. Doplni chybéjici cislo v rade.

o Pouziva Sipky pri evidenci jednoduchych statickych i dynamickych situaci.
Téma hodiny: Cislo na &iselné ose
Eduka¢ni cil:

e Kognitivni — procvicit operace s¢itdni a od¢itani, ptifadit spravné ¢islo na ¢iselnou osu

a objasnit jeho pozici zde
o Afektivni — respektovat nazory druhych a vytvaret si kladny vztah k matematice

e Psychomotoricky — rozvijet jemnou motoriku prostfednictvim manipulace s drobnymi

predméty
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Kli¢ové kompetence:
o K uceni — ma pozitivni vztah k uceni, operuje s obecné uzivanymi terminy a znaky (<, »,
o Komunikativni — formuluje a vyjadruje své myslenky a ndzory v logickem sledu,

vyjadiuje se vystizné, souvisle a kultivované v ustnim projevu, nasloucha promluvam

druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje

e Socialni a personalni — efektivné pracuje ve dvojici, v pripadé potieby pozada o pomoc
pedagoga nebo kamarada, vytvari si pozitivni predstavu o sobé samém, ktera podporuje

jeho sebediiveru a samostatna rozvoj

e Pracovni — pouziva bezpecne a ucinné vybaveni, dodriuje vymezena pravidla,

plni povinnosti a zavazky
Organizacni formy: hromadné vyucovani

Metody: slovni — monologické (vysvétlovani), dialogické (rozhovor), ndzorné demonstracni —

predvadéni (predvadéni pomicek a ¢innosti), aktivizujici (didaktické hry)
Typ hodiny: smiSeny

Materidlni didaktické pomiucky: karty s Cisly, stiraci tabulky s fixy, kaminky, karty

se znaménky ¢, », =, hybridni pracovni u¢ebnice matematika 1 (Fraus)

Cas: | Pribéh hodiny: | Poznamky:
Uvodni ¢ast

10 min. | Hadej, hadej hadaci

Ucitelka pomalu odkryva c¢islo a Zaci hadaji, o které
sejednd. Zaci svij tip zapisuji na stiraci tabulky.
Kdyz je ¢islo odkryté, zaci maji za ukol k ¢islu napsat Cislo
prave o jedna vétsi a Cislo prave o jedna mensi.

Pi. Utitelka odkryla kartu, na které je &islo 3. Zaci zapisi
trojku a vlevo od ni zapisi ¢islici 2, vpravo od trojky zapisi
Cislici Ctyfi.

Ucitelka 1 Ucitelka 2
- vysvétluje zaktim aktivitu | - kontroluje spravné sezeni | Ucitelky po celou
- odkryva ¢islo a drzeni psacich potieb vyucovaci hodinu
- kontroluje spravné sezeni | - kontroluje spravné psani mezi sebou udrzuji
a drzeni psacich potieb Cislice o¢ni kontakt.
- kontroluje ¢as
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Hlavni ¢ast

20 min. | MnoZstvi a ¢islo
1. Zéaci tikaji postupné &isla od 0 do 10 a zase zpét.
2. Zaci sedi v kruhu. Uprostied néj jsou rozmistény
karty s €isly od 0 do 10. Kazdy zak dostane 3 az 4
kaminky. Ukolem 74k je postupné piikladat
na karty s ¢isly kaminky. Pocet moznych
pfiloZzenych kaminkl zavisi na ¢islu na karté.
Zaci mohou v jednom kole piiloZit jeden nebo vice
kaminkd.
3. Zaci spole¢né fadi karty s kaminky od nejmensiho
po nejvetsi.
4. Zaci spolené porovnavaji karty s kaminky.
Ucitelka 1 Ucitelka 2
- rozmist’uje karty s Cisly - vysvétluje zadktim aktivitu
- rozdava kaminky - kontroluje feseni
- kontroluje ¢as
- kontroluje spravné psani
Cislice
Zavérecna cast
15 min. | Prace s pracovni ucebnici Ucitelka 1 pouziva

Zaci se ve cvieni setkdvaji se zaznamem krokovani
v prostiedi Schodl. V prvnim sloupci maji Zaci za tkol
doplnit ¢islo, na které dorazi po ukonceni tikkonu krokovani.
Ve druhém sloupci si 1ze v§imnout, ze v zapise chybi Sipky.
V poslednim sloupci zaci hledaji Cislo, ze kterého vysli.
Pro lepsi orientaci jsou pole, kterd se maji doplnit, oznacena
Sedou barvou.

€D KROKUJI A DOPLNIM.

[o]1]2]3(4 B ol 1]21314/5(6[7
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Zdroj: BOMEROVA, Eva a Jitka MICHNOVA. Matematika: pro 1. rocnik zikladni skoly.
2019, s. 49.

digitalni ucebnici
pro lepsi ndzornost.
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Ucditelka 1

Ucditelka 2

- vysvétluje zaklim aktivitu
- kontroluje spravné sezeni
a drzeni psacich potieb

- kontroluje spravné psani
Cislic

- kontroluje spravnost feseni
- hodnoti a ukoncuje
vyucovaci hodinu

- kontroluje spravné sezeni
a drzeni psacich potieb

- kontroluje spravné psani
Cislic

- kontroluje spravnost feseni
- individuélné se vénuje
zakum, ktefi ulohu
nepochopili
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Priloha €. 8: Pracovni list ¢. 1
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Priloha €. 9: Pracovni list €. 2
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Co-teaching in Mathematics Lessons at Primary School

Anotace prace:

Tato diplomova prace se zabyva parovou vyukou v hodindch
matematiky na prvnim stupni ZS. Teoreticka ¢ast prace je zaméfena
na uvod do problematiky parového vyucovani véetn¢ objasnéni
rozdili mezi kooperativni a kolaborativni vyukou nebo rozdilt
mezi roli asistenta pedagoga a parového ucitele. V praktické Casti
jsou prezentovana a interpretovana data ziskand prostfednictvim
metod interview a pozorovani na vybrané zakladni Skole, jejichz
cilem bylo analyzovat co nejkomplexnéji pribéh parové vyuky
v hodinach matematiky na prvnim stupni vybrané ZS. Zkoumanymi
oblastmi byly mimo jiné struktura hodin, uzivané zptsoby parové
vyuky, vyhody a nevyhody parové vyuky nebo podoby vzijemné
komunikace pedagogického péru v rdmcei vyucovani. Doplitkovym
vystupem praktické ¢asti je pét strukturované zpracovanych ptiprav

na hodinu matematiky formou parové vyuky.
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Anotace
v anglictiné:

This diploma thesis is concerned with co-teaching in mathematics
lessons at primary school. The theoretical part focuses
on the introduction to the issue of paired teaching, including
the clarification of  differences between cooperative

and collaborative teaching or differences between the role
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of an assistant teacher and a pair teacher. In the practical part
are presented and interpreted data obtained through the methods
of interviewing and observation at a selected elementary school,
which were aimed at complex analyzing of the co-teaching process
in math classes at the chosen primary school. The areas of study
were, among others, the structure of lessons, the methods used
in paired teaching, the advantages and disadvantages of paired
teaching, or the forms of communication between the pedagogical
couple in the classroom. The complementary output of the practical
part is five structured lesson plans for a math class in the form

of co-teaching.
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