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EL CEPEPC ALTRA VEGADA

El dia 29 de marg proppassat, coincidint i afegint-se a la vaga d'interins, la majoria d'escoles del
CEPEPC van tancar puntualment les portes. Aixi, un col-lectiu antic i valuds de mestres manifes-
tava publicament que encara després de tant de temps queden problemes per resoldre.

Recordem que |'any 1983 va ser aprovada al Parlament de Catalunya per unanimitat la llei ano-
menada del CEPEPC, que va permetre que prop d’un centenar d’escoles en anys successius
s'integressin a la xarxa d'escoles pabliques.

Aquest gros col-lectiu, format per mestres, pares i alumnes, que havia dut a terme una meritoria
tasca de renovaci¢ pedagogica i de catalanitzacid, veia com s'anava acomplint la seva vella as-
piraci6 de realitzar-se en el marc de |'escola publica.

Pero, en aquest traspas indubtablement dificil hi havia un fort obstacle pel que feia a |'accés del
professorat. La interpretacio que en aquell moment va fer el Departament d'Ensenyament de la
Generalitat com a situacié transitoria va ser la segiient: Ia rescissié del contracte laboral dels mes-
tres i el nomenament d'aquests com a mestres interins de |'ensenyament ptblic.

Aquesta situacic transitoria, per a alguns des de fa sis anys i per a la gran majoria tres anys o més,
vol dir:

— renovacio de contracte cada any,

— perdua de I'antiguitat,

— no poder entretant tenir els avantatges del funcionariat definitiu (canvis d'escola, excedeén-
cies, etc.),

— restar en la incertesa de quina sera definitivament la formula d'accés.

Tot aixo fa que en el si d’aquestes escoles sovint s'hi manifesti un gran malestar, sobretot quan
no s'acaba de veure una solucié immediata i definitiva després de tant de temps.

Aquest retard es justificava dient que calia esperar |'elaboracié de la Liei de Cossos Docents de
Catalunya, que el mateix conseller havia manifestat que es faria aquest any, pero el col-lectiu tem
encara, en aquest moment, un retard més gran si s’espera |I'aprovaci6 de la LOGSE i el seu pos-
terior desenvolupament.

Seria bo que aquells col-lectius de mestres, pares i alumnes que van lluitar per esdevenir Escola
Publica recordessin |'esforg comt. No voldriem pensar que una bona part, pares i alumnes, ga-
rantida ja la qualitat que buscaven, pensessin que el problema esta resolt. Com a minim, no es-
taria bé deixar una part del col-lectiu, els mestres, pel cami.




Jordi Berrio

Les societats postindustrials canvien d'una ma-
nera molt rapida. Mai, en etapes anteriors de la
historia europea, no s'havien produit uns canvis
tan pregons, i en tan poc espai de temps, com els
que s'han experimentat els darrers cinquanta
anys; a més allo que passa actualment no son can-
vis puntuals siné un procés de continuitat de
transformacions.

En aquesta situacid, els individus necessiten
adaptar-se, a cada moment, a les noves situacions
i a les exigéncias que provenen dels diferents am-
bits de la vida social. Les normes de conducta, els
coneixements, els valors, les modes se succeeixen
les unes a les altres sense haver-se esgotat total-
ment. Davant d’aix0, les institucions que tradicio-
nalment havien realitzat les funcions de socialit-
zaci0, que eren la familia i I'escola principalment
i altres com |'Església, el sindicat o el partit, no
disposen ni dels mecanismes ni de la capacitat
d'oferir normes valides per a les noves exigéncies.
La familia i l'escola ja no poden atendre les ne-
cessitats normatives dels joves en edat escolar o
de formacid, ni tampoc dels no tan joves que ne-
cessiten un reciclatge continuat.

La familia ha vist minvades les seves funcions
educatives. La relacio pare-mare s'ha modificat

LA TELEVISIO COM A
MITJA DE SOCIALITZACIO

pregonament i la figura del pare ha perdut bona
part de la seva autoritat moral. Si més no, el pa-
per educador que la familia exercia sobre els fills
acaba molt més aviat que abans.

La minva de les funcions exercides per la fa-
milia ha influit les de I'Escola. El debilitament de
la figura del pare ha provocat un fenomen sem-
blant en la del mestre. Tanmateix, a les societats
postindustrials, 1'educacié formal ha guanyat una
importancia considerable. El coneixement en ge-
neral, la preparacio técnica cada vegada son més
necessaris per desenvolupar-se. Les institucions
docents guanyen protagonisme pel que fa a la
quantitat de coneixements que imparteixen i als
anys que dura la seva labor, perd, en canvi, ha per-
dut forca el seu paper normatiu i étic.

En la situaci6 actual, els mitjans de comunica-
ci6 son els qui realitzen una funcié socialitzadora
que no fa siné créixer. Realitzen una socialitza-
cié complementararia des que els infants sén molt
petits i continuen la seva tasca tota la vida. En
acabar-se |'etapa de I'educacio formal de les per-
sones, 1'adaptaci6 a les noves modes i a tots els
canvis que es produeixen en la societat la fan de
forma majoritaria els mitjans de comunicacid.

Els diferents mitjans formen un sistema forga



coherent; premsa, radio... i televisié es comple-
menten els uns amb els altres. No cal dir que el
sistema esta presidit per la televisio, la qual és el
mitja rei en el moment actual.

Caracteristiques del mitja televisiu

La televisio és el mitja de comunicacié més re-
presentatiu de la nostra época. La majoria de les
noticies i de la informaci6 que arriben a la gent
vénen vehiculades pels mitjans audio-visuals. La
televisié proporciona al piiblic la part més impor-
tant de la ficcié que consumeix i ha substituit, en
aquesta funcié, encara que sigui parcialment, la li-
teratura i el cinema.

Alld que primer cal fer per tal d'entendre el
paper cultural que fa el mitja televisiu, és estar in-
format de la naturalesa especifica que presenta.
La televisié transmet un doble missatge, perfec-
tament articulat, d'audio i de video. Per un can-
to, conté el registre verbal, la mdsica i els altres
sons, i per altra, les imatges. Tot plegat forma un
tinic missatge que proporciona al public receptor
una gran sensacié de realitat. L'espectador de la
televisio es fa la il-lusié que la pantalla és una fi-

nestra oberta al mén exterior. Veu les coses, sent
parlar els personatges. La televisi6, segons aques-
ta concepcié una mica ingénua, seria una mena
de reflex d'allo que passa. Pero les coses mai no
son senzilles. La televisié no és, siné de manera
molt parcial, un reflex de la realitat social i na-
tural,

Es aconsellable partir de la base que alld que
emet sén programes i que els programes es cons-
trueixen, segons una tecnologia molt complicada
i amb la intervencié de moltes persones i proces-
sos. Un programa, qualsevol programa, fins i tot
la retransmissio d'aparenca més fidel a la reali-
tat, és quelcom construit, fabricat, elaborat.. No
conté res o gairebé res que sigui producte de 1'at-
zar; tot és pensat, elaborat, pensat per tal d'obte-
nir uns resultats. Després, cal pensar que no pot
ser d'una altra manera. Una cosa és la manipula-
ci6 de la informacié que es pugui fer de manera
voluntaria: aquesta es pot evitar i cal que ho si-
gui; perd una altra diferent és que es pugui pres-
cindir de qualsevol tipus de manipulaci6: aixo és
impossible. La mediaci6 técnica i professional és
imprescindible i sense ella res no ens arribaria.

La preséncia de la imatge i, en certa manera,
el seu domini per sobre del registre verbal, fa que



4 el mitja sigui poc itil per tal de vehicular el pen-

sament abstracte, els raonaments ben articulats
formalment. Tot i que hi ha un registre verbal, els
discursos transcorren temporalment, no estan
fixats com en el llibre. La televisio, doncs, és un
gran mitja per tal de mostrar-nos processos i co-
ses més o menys construides, més o menys reals,
perd no és molt util a I'hora de fer reflexionar cri-
ticament ni de proposar-nos nivells d'abstraccid
considerables.

Els continguts culturals de la televisio

El mitja televisiu s"ha desenvolupat d'una ma-
nera concreta, segons un model que practicament
€s tinic a tot arreu. En termes generals, es pot dir
que els programes de televisi6 ofereixen a les au-
diéncies continguts de nivell baix, plens de topics
i d'estereotips. Tanmateix, aquest no és |'aspecte
pitjor de 1'iis que es fa actualment del mitja que
ens ocupa. L'aspecte de la programacié de la te-
levisio que més pot amoinar els ensenyants és la
manca d'estructuracid que presenta. Efectiva-
ment, les hores de programacié de les televisions
(de vegades poden arribar a 24 sobre 24) son co-

bertes per diferents espais, informatius, drama-
tics, de diversi6, publicitaris, etc. A continuaci6
d'un concurs, pot venir un concert de misica cul-
ta; els dramatics sén interromputs sistematica-
ment per la publicitat. El resultat és un mosaic de
continguts diversos. Més que no pas el nivell in-
tel-lectual dels programes, ja que de vegades pot
ser relativament alt, el problema rau en la manca
d'estructuraci6 dels continguts culturals que pro-
posen. L'espectador que no tingui una personali-
tat formada, no pot entendre d'una manera co-
herent la quantitat i la diversitat d'informaci6 que
se li proposa. No cal dir que aquest aspecte €s es-
pecialmente preocupant en els infants i també en
els adolescents. Les generacions joves no estan ca-
pacitades per tal d'assimilar el mosaic de la pro-
gramacio televisiva.

Davant d'aquesta situaci, i com que no sem-
bla que el model televisiu actual hagi de canviar,
allo que probablement es podria fer seria orien-
tar I'educacié cap a proporcionar una capacitat
d'exposicio critica als infants i adolescents. Pero,
a més de la capacitat critica, alld que encara pot-
ser seria més important fora proporcionar-los la
manera de poder organitzar degudament els con-
tinguts dispersos que reben. Donar-los la capaci-




tat de poder integrar d’'una manera coherent a la
propia personalitat el devessall d'informacié des-
ordenada que reben.

Si deixem de banda els continguts estructurals
de la programaci6 televisiva i els seus efectes so-
bre la formaci6 de la personalitat, un altre dels as-
pectes que mereix un comentari és el que fa re-
feréncia als continguts culturals propiament dits.
La cultura contemporania més estesa és la pro-
duida industrialment; precisament, la televisio és
un dels millors exemples d'industria cultural. La
televisié és una gran organitzacié industrial pro-
ductora d'unes mercaderies una mica especials,
perd, comptat i debatut, mercaderies. Per aquest
motiu, |'aspecte més significatiu que presenta és
la manera com produeix els articles que difon. La
cultura de massa que s'elabora i es difon actual-
ment adapta qualsevol element cultural, sigui pro-
pi o forani, sigui present o passat. Perd tots
aquests elements, després de passar per la maqui-
na infernal de la produccid, resta adaptada abso-
lutament a les exigéncies del mitja, que son les
del sistema politic i economic.

La cultura de massa, doncs, ofereix uns con-
tinguts culturals que no tenen ni dimensié histo-

rica, ni cap altra. Es tracta d'elements culturals 5

que han estat extrets dels seus contextos originals
i que se’ls ha situat en el nou i tinic context dels
estereotips propis de la produccié industrial.

Per tots aquests motius, la televisio, tal com
funciona actualment (podria funcionar d'una al-
tra manera), no és un instrument molt adequat
per a crear personalitats estructurades. Pero a
més, si ajuntem el problema de la cultura de mas-
sa amb els problemes que provenen de la familia
i de l'escola, el resultat sembla indicar que estem
creant unes generacions joves formades per indi-
vidus sense capacitat critica, i sense cap punt de
referéncia clar. La televisio pot ser un element so-
cialitzador, pot servir per anar reciclant I'indivi-
du cap al consum dels nous productes i dels no
tan nous; pero ni la televisié ni la cultura de mas-
sa en general oferira a la joventut les dimensions
étiques i intel-lectuals que sembla que una cultu-
ra ha de tenir necessariament. Tot sembla indicar

-que els fenomens d'anomia que es poden obser-

var, especialment entre les generacions més joves,
son deguts a les caracteristiques que presenta |'e-
ducacié actualment.



L'any 1990 s'ha trencat legalment a |'Estat es-
panyol el monopoli piiblic de la televisid, Des d'a-
ra, al ciutada li és possible escollir entre una re-
lativa diversitat de canals publics i privats, amb
els mitjans técnics tradicionals. Perd aquest mo-
nopoli es trenca, realment, fa temps, per tres vies
diferents: d'una banda, amb la possibilitat d’em-
plagar una antena especial (les «paraboliques») i
gaudir d'un bon nombre de canals procedents
d'altres paisos via satél-lit; d'una altra banda, en
alguns municipis o barris, amb la instal-laci6é de
xarxes de televisio per cable; finalment, és forga
corrent que en molts pobles o barris hi hagi una
emissora de televisid local, de baixa poténcia i
radi de recepcio reduit.

Per un altre costat, els usos de la petita panta-
lla s'han vist ampliats els anys vuitanta amb la in-
corporacid, a hores d'ara ja massiva (un 30% de
les llars catalanes en disposen), del video com a
mitja complementari de la televisié i el cinema.
Aixi s'obté una llibertat més gran a |'hora de dis-
posar del sistema audio-visual per part del ciuta-
da, o almenys aixi hauria de ser. No cal dir que,
per a l'ensenyament, el video ha comportat la
possibilitat de disposar d'una eina amb la qual se-
leccionar i crear materials audio-visuals per a as-

NOVES TECNOLOGIES I
NOVES PERSPECTIVES PER
A LA TELEVISIO

Joan M. Corbella

sistir la tasca dels professors, sobretot en combi-
nacié amb |'ampliaci6 de les ofertes de televisid.

Dels origens a la televisié d’avui

Des que la televisié va néixer com a mitja de
comunicacid fins a |'eclosié actual de possibilitats
alternatives i complementaries (televisié hertzia-
na, per cable o per satél-lit, de gestié publica o pri-
vada, d'abast transnacional, estatal, nacional o lo-
cal, etc.) han passat més de cinquanta anys. El
1935 s’inaugura el primer servei regular de tele-
visié a Alemanya i I'any segiient es féu el mateix
al Regne Unit, a carrec de la BBC. Per la seva
banda, als EUA no s'autoritzaren les primeres
emissores fins al 1937.

En aquests cinquanta anys llargs, la televisi6
ha sofert tot tipus de canvis. Queden lluny les pri-
meres retransmissions, en blanc i negre, rigorosa-
ment en directe ja que no s'havien inventat els
dispositius per conservar les imatges i emetre-les
més tard, o el temps en que els ciutadans dispo-
saven d'un sol canal de televisié per entretenir-
se, informar-se o formar-se, i durant molt poques
hores al dia. Un infant o un adolescent d'avui se



sorprendria davant la impossibilitat de canviar de
canal amb el comandament a distancia o d’enre-
gistrar amb el video els programes o les pel-licu-
les que I'interessen, per posar uns exemples.

1 és que, en mig segle, la televisio s'ha vist afec-
tada per I'evoluci6 de la tecnologia, que ha per-
més d'introduir millores notdries i més alternati-
ves a la manera de fer i de veure televisio pero
també pel desenvolupament economic dels paisos
occidentals, que ha fet possible que avui hi hagi
un televisor 0 més a gairebé totes les llars i tam-
bé un aparell de video en bona part, que el blanc
i negre hagi deixat pas al color i que el pressu-
post piiblic i la publicitat financiin I'existéncia de
diversos canals arreu. Igualment, han influit els
plantejaments de tipus ideologico-politic que a
poc a poc s'han anat instal-lant en molts paisos,
factor especialment transcendent ja que ha con-
tribuit al trencament dels monopolis piblics de te-
levisi6 als paisos occidentals, de tal manera que
avui sén pocs els que no han introduit la compe-
téncia entre televisié publica i privada.

La televisio per cable

Els primers sistemes de televisié usaven exclu-
sivament la transmissi6 per ones (televisié hert-
ziana), i I'abast de la recepcié era forca limitat,
per la qual cosa —igual que passava amb la ra-
dio— només existien les emissores de televisié lo-
cal. Per ampliar el seu radi d'acci6 calgué recor-
rer a la instal-lacié de reemissors que transporta-
ven el senyal al llarg del territori. D'aquesta ma-
nera es consolidaren els sistemes de televisio es-
tatal o nacional, tal i com avui els coneixem.

Perd en algunes zones on la recepcié de les
emissores era dificil, a causa de la climatologia o
de la existéncia de muntanyes o altres barreres,
es comengaren a instal-lar unes antenes col-lecti-
ves, que rebien els senyals i —per mitja de ca-
ble— els enviaven a cada casa. D'aquesta mane-
ra es dona origen als primers sistemes de televi-
si6 per cable, ja el 1939-1940, als EUA i al Reg-
ne Unit. Amb els anys, I'evolucio de la tecnolo-
gia electronica i de telecomunicacié féu possible
que aquests cables donessin cabuda a un nombre
creixent de canals de televisio. De primer s'em-
praren «parells de cables», semblants als del tele-
fon, que podien arribar a portar fins a quatre 0
sis canals, segons el cas.

Perd el salt endavant de la televisié per cable

vingué de 1'ds dels anomenats «cables coaxials»,
fets de coure i que consisteixen en un parell de ca-
bles introduits un dins I'altre, separats per un ai-
llant. Aquesta tecnologia ha fet possible ampliar
el nombre de canals que es faciliten a les llars dels
abonats al servei, normalment fins a quinze o vint,
perd en alguns casos fins a un centenar (als
EUA), i ha fet que es vertebri al seu voltant una
reorganitzacié de la televisio, amb participacio de
la iniciativa privada.

Els sistemes de televisi6 per cable han separat
les funcions de propietari de la xarxa, de provei-
dors dels programes i de gestors o operadors del
servei, alhora que s'han multiplicat les ofertes in-
formatives, formatives, d'entreteniment i altres
facilitats que ofereix el nou sistema.




Pel que fa a la propietat de les xarxes, que sem-
pre s6n d'abast local, les solucions que hi ha als
diversos paisos on la televisio per cable és implan-
tada van des de la propietat de 1'Administracié
de les telecomunicacions o del municipi fins a la
concessié administrativa a empreses privades,

passant per solucions mixtes, amb preséncia de

capital municipal i de companyies privades.

Quant a la provisié de programes per als ca-
nals, normalment els sistemes de cable disposen
d'un servei basic en qué s'ofereixen els canals que
es reben per via hertziana (assequibles per a tot-
hom, altrament, amb una antena convencional) i
sovint també d'un o més canals locals, en qué par-
ticipen —o poden fer-ho— les persones de la lo-
calitat que tenen interés a produir programes de
televisié. Pero I'atraccid d'aquests sistemes de ca-
ble la constitueixen els canals de recepci6 via sa-
tellit, recollits per una antena parabolica a la
capgalera del sistema, i els canals especialitzats o
tematics que s'hi poden afegir (per exemple, per
als infants, d'esports, de cinema, de noticies, me-
tereologics o religiosos). Normalment, hi ha una
quota fixa per a rebre els serveis basics i uns su-
plements per a rebre els diversos canals especia-
litzats o de satellit, tret dels que sén de difusié
gratuita.

La gesti6 de la televisi6 per cable és a cura de
l'operador de la xarxa, que s’encarrega del man-
teniment de les instal-lacions, de buscar els pro-
veidors dels programes i de la gestié comercial i
administrativa. L'operador pot ser una empresa

privada, mixta o piblica, i pot coincidir o no amb
la propietaria de la xarxa.

Quant a l'estructura de les xarxes de cable
coaxial, la forma més habitual és |'anomenada
«d’arbre», en la qual hi ha una capgalera, on es
reben els canals exteriors (hertzians i de satellit)
i s'organitza la programacié propia, local i espe-
cialitzada. D'aquesta capcalera surten els cables
primaris que van fins als «centres de barri o de
districte», i des d'aqui surten les ramificacions
fins a cada llar. En aquesta organitzacid, la comu-
nicacid és sempre unidireccional, des de la capga-
lera als abonats. L'tinica possibilitat d'interaccio
per a l'usuari €s la de seleccionar els canals als
que vol subscriure’s (televisi6 a la carta, en queé
els menis poden ser canals o programes que es
volen veure). Per tant, no ofereixen nous usos a
la televisio, tret de I'augment de les possibilitats
d'eleccio i de la possibilitat de fer programes per
als canals especialitzats o locals.

Als anys vuitanta, s'han comengat a instal-lar
altres formes de televisio per cable, basades en les
possibilitats que ofereix la fibra optica per subs-
tituir el cable coaxial. La fibra Optica consisteix
en uns filaments de fibra de vidre (de silici) en els
quals la informacio circula en forma de llum, i la
seva capacitat per transportar informacié és molt
superior a la dels cables anteriors. Aixd fa que el
nombre de canals que es poden transmetre sigui
molt superior, la qual cosa facilita que s'intro-
dueixin canals de retorn de 1'abonat cap al siste-
ma, o cap a d’altres abonats. Si la primera possi-
bilitat ja ofereix alternatives a I'ts de la televisio,
amb més participacié del ciutada, la segona per-
met la introduccié de nous serveis, com ara la vi-
deofonia (parlar i veure's amb I'altra persona).
Per fer-ho possible, pero, cal que la xarxa canvii
I'estructura en arbre per una altra «en estrella»,
en la cual els abonats puguin accedir a través dels
centres de districte a la connexié amb d’altres
usuaris. Logicament, el seu cost és molt superior,
la qual cosa n'ha dificultat la implantacié real,
malgrat els esforgos de governs com el de Franga,
que després de llangar les campanes al vol amb
el nou sistema ha fet passes enrera per retornar
als sistemes més classics i provats.

La televisié per satellit

Si el cable sembla que s'ha convertit en I'es-
trella de les noves formes de televisio, pel que re-



presenta d'ampliacié de 1'oferta, i per les possi-
bilitats que ha obert per constituir una potent in-
distria audio-visual, encara avui I'alternativa als
sistemes de televisié convencional hertziana (sis-
temes piiblics o privats d'abast estrictament na-
cional o estatal) prové dels satél-lits.

Els primers satéllits per a la transmissié de co-
municacié es posaren en funcionament el 1965
des dels EUA, com a alternativa als enllagos ter-
restres (repetidors) per als serveis de telefonia i
de televisio. Amb aquests mitjans es pogueren fer
les connexions entre emissores de televisio, amb
grans antenes, per retransmetre espectacles es-
portius i altres esdeveniments informatius amb
una facilitat més gran.

Pero I'evolucio tecnologica ha fet que els sa-

tél-lits puguin operar en freqiiéncies superiors i
amb poténcies més elevades, de tal manera que
no calgui disposar d'antenes de recepcié tan
grans. Aix0 provoca, en un primer pas, que les
xarxes de televisio per cable, aixi com els usuaris
particulars, poguessin augmentar el nombre de
canals de televisié disponibles, alhora que co-
mengaven a aparéixer empreses i organitzacions
que posaven en marxa satel-lits dedicats només a
transmetre televisio i d'altres dedicades a produir
programes i programar canals especifics per a
aquests satellits.

Un pas més s'ha donat els darrers anys amb la
introduccié d'un nou tipus de satellits, els ano-
menats de difusié directa, que es poden rebre a
les llars amb antenes de menys d'un metre de dia-



10 metre. Tot fa suposar que, a curt termini, per

aquesta via s'obrira un nou rival de pes a la tele-
visi6 convencional d'abast nacional o estatal, que
pot tenir conseqiiéncies culturals de gran trans-
cendeéncia: predomini de les llengiies amb més
nombre de parlants, als quals es dirigiran els pro-
grames; domini de les empreses i dels paisos més
forts econdmicament, que imposaran els seus pro-
pis programes, continguts i valors; pérdua de pes
en el conjunt de |'oferta dels canals de les nacions
o cultures amb menys capacitat de competir (pel
seu volum demografic, per les seves possibilitats
econOmiques, per estar situades en zones amb
una bona possibilitat de rebre canals per satel-lit,
per exemple), etc.

Altres alternatives de televisio

El desenvolupament del sistema televisiu,
pero, també permet disposar d'altres alternatives.
D'una banda trobem, ja una realitat, els canals de

televisio de pagament, ja sigui a través de cable,
de satel-lit o per via hertziana, que el ciutada pot
veure només si fa un abonament a I'empresa o
institucié que els forneix, la qual li proporciona
un aparell per a descodificar o rebre en condi-
cions els programes.

D'altra banda, la tecnologia ha permes abara-
tir els costos d'instal-lar els equips per produir
programes audio-visuals i per emetre'ls, la qual
cosa ha obert la possibilitat que institucions pi-
bliques, persones individualment, escoles o grups
de tota mena ofereixin els seus propis canals de
televisio, coneguts amb el nom de «televisié de
baixa poteéncia». La mostra més clara a Catalunya
la tenim en les emissores de televisid local, que
proliferen pels pobles i barris.

Per aquest costat poden crear-se uns usos al-
ternatius a la televisié, amb una participacié ac-
tiva de les persones i grups socials, a fi d'accedir
a l'opinid publica general o per a incidir en sec-
tors especifics, com ara grups professionals, for-
mes d'ensenyament a distincia, entre d'altres.



La televisio és present a Catalunya des de I'any
1959. TVE, la primera, hi va arribar, via Saragos-
sa, procedent de Madrid. D’aleshores eng, I'o-
ferta s'ha multiplicat i el nombre d'emissores ha
crescut. Ara també s'hi capten emissores situades
fora, perd se n'ha diversificat 1'origen. Pero, a
més, el Principat s'ha convertit en productor d'e-
missions de televisi6. En sintesi, podem distingir
dos tipus d'emissores: aquelles que, des de fora
de Catalunya, emeten per a una area que la in-
clou, i aquelles que, des de I'interior, difonen fo-
namentalment per a la poblacié catalana, ja sigui
de manera global (nacional) o territorialment de-
limitada (local o comarcal).

Recepcib...

A Catalunya es reben una serie d’'emissions
procedents d’estacions situades fora del seu ter-
ritori. D'una banda, aquest és el cas de les emis-
sores difoses via satel-lit. Tot i que de moment te-
nen una audiéncia baixa, ja es poden captar, per
mitjd d'una antena parabolica, més d'una vinte-

na de canals. Aquestes emissores difonen, en llen-,

gua anglesa, francesa, italiana, alemanya o caste-
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llana, una gamma molt amplia de programes (tant
de tematiques diversificades com especialitzades
en cinema, informaci, musica o esports entre
d'altres) adregada a una audiéncia massiva o sec-
torialitzada (infants, joves, ...).

D'altra banda, a algunes comarques del nord
del Principat, es reben els canals de la televisio
(publica i privada) de I'Estat frances, difosos per
mitja d'ones hertzianes.

Paral-lelament, a I'hora d'escriure aquestes
ratlles també sembla que cal incloure en aquest
grup el primer canal de televisié privada que ha
iniciat emissions (amb caracter de prova des del
25 de desembre de 1989 i de manera regular des
del 25 de gener de 1990): Antena 3 TV. Per ara,
les emissions d'aquest canal, que arriben a Cata-
lunya, procedeixen d'un centre de producci6 dnic
situat a Madrid.

En tots aquests casos, Catalunya actua com a
receptor passiu, ja que no pot intervenir en la pro-
gramaci6 que li arriba (continguts, llengua, etc.).
Aquest paper receptor té un pes significatiu alt
en el cas de dues emissores més: les dues esta-
cions integrades a |'ens public Radiotelevisién Es-
pariola (RTVE): TVE 1 i TVE 2. Aixd no obs-
tant, el Principat té aqui la possibilitat d'actuar

11



12 també com a emissor. Aixi, si bé la major part de

la programaci6 de TVE (1 i 2) procedeix de Ma-
drid, el Centre de Produccio de TVE a Catalu-
nya (Sant Cugat), també hi aporta programes pro-
pis. S'entronca aixi amb els primers anys de la te-
levisio, ja que, amb l'arribada de TVE a Catalu-
nya, Barcelona va comencar a produir programes
per a tota la xarxa, en regim de competéncia amb
I"altre centre de produccion de TVE situat a Ma-
drid. Més tard, a mesura que van millorar els
equipaments tecnics de TVE, la produccién es va
concentrar a Madrid.

I, per cloure ja aquest apartat, una observacid
final sobre el Canal 9, emissora autonomica del
Pais Valencia gestionada per Radiotelevisio Va-
lenciana. La inclusio de Catalunya (fins ara no-
més de manera parcial) dins de la seva area de co-
bertura s'ha fet per mitjans no usuals. En antena
des de 1989, les seves eruissions estan destinades
a la comunitat autonoma valenciana. Aixod no obs-
tant, un moviment social catalano-valencia ha
promogut la instal-lacié d'un repetidor que per-
met la captacié de les emissions de Canal 9, de
moment, al sud del Principat.

... i emissio

Les emissions de televisié produides per esta-
cions situades dins de Catalunya i orientades, fo-
namentalment, cap al territori i la poblaci6 del
Principat, s'han caracteritzat sempre, des d'un

punt de vista lingtistic, per la utilitzacié de ma-
nera exclusiva o, en alguns periodes del Circuit
Catala de TVE/TVE-Catalunya, de manera molt
majoritaria, la llengua catalana. En aquest sentit,
les primeres emissions en catala arriben a Cata-
lunya amb el naixement del Circuit Catala de
TVE 1'any 1964. Entre 1964 i 1978-79 aquestes
emissions creixen constantment, tant en nombre
d’hores —es passa d'una hora mensual a 60—,
com en diversificacidé dels continguts —inicial-
ment circumscrits al teatre, molts autors defensen:
que els anys 1977-78 es configura ja una minipro-
gramacid en catala a través d'aquest Circuit—.
Els anys vuitanta veuen, en canvi, una reducci6
d'aquestes emissions (també en aquests dos sen-
tits) a causa de la subordinacié de TVE-Catalu-
nya a la xarxa estatal gestionada i controlada des
de Madrid. La limitacié definitiva és constituida
per I'augment d'hores d'emissi6 dels serveis es-
tatals de TVE 11 TVE 2 i no se supera fins que
I'any 1987 comenca la desconnexi6, per part de
TVE-Catalunya, de TVE 2 durant unes hores al
dia.

Des del punt de vista de la llengua, el panora-
ma de les emissores situades a Catalunya canvia
radicalment amb la posada en marxa de TV3, que
comenga emissions regulars I'any 1984, | de Ca-
nal 33, en funcionament de forma regular des de
1989. Aquests dos canals publics, que son gestio-
nats per la Corporacié Catalana de Radio i Tele-
visié (CCRTYV), es caracteritzen per |'ds exclusiu
de la llengua catalana en la seva programacio i,
en conseqiiéncia, la seva entrada en funcionament
comporta un creixement notable en el volum
d’hores d’emissid en llengua catalana, Aixi, I'any
1987, entre TVE 1, TVE 2, TVE-Catalunya i TV3
a Catalunya es difonien 118 hores setmanals en
catala i 150 hores en castella. Aixd representa que
el 44% de les emissions era en catala i el 56% en
castella. Dos anys més tard, el 1989, i quan ja s'hi
havia afegit Canal 33, totes aquestes emissores
emetien 166 hores setmanals en catala i 211 en
castella, és a dir, un 47% i un 53%, respectiva-
ment.

En sintesi, s'observa que s'ha produit un aug-
ment global del volum d'hores d'emissio tant en
catala com en castella (i, per tant, també del to-
tal d'hores). Pero, al costat d'aquest creixement
en termes absoluts, hi ha un increment en valor
relatiu de la presencia de la llengua catalana a la
televisio.

D'altra banda, cal apuntar encara que a partir



del moment que, amb TV3, es difon una progra-
maci6 convencional i competitiva en llengua ca-
talana, en uns horaris també convencionals, la te-
levisi6 en catala s'estén i penetra en sectors de la
societat dels quals fins llavors havia estat comple-
tament absent i es converteix aixi en una eina de
catalanitzaci6 ben efectiva. En paraules de Fran-
cesc Vallverdd, amb TV3 la televisi6 en catala es-
devé un veritable mass media.

Aixo no obstant, I'ts de la llengua catalana a
la televisi6 no és exempta de problemes, entre els
quals es planteja de manera especialment aguda
el del model de llengua a emprar. La inexisténcia
d'un catala estandard préviament definit i conso-
lidat (aixi com el grau de sensibilitzacié sobre la
llengua, molt elevat a Catalunya) afavoreixen un
debat sobre el tipus de catala a la televisié entre
dos corrents: els partidaris i els contraris a intro-
duir-hi regularment les formes col-loquials de la
llengua tot aplicant un criteri molt flexible de cor-
reccié catala heavy vs. catala light.

Aquest debat, perd, no ha impedit I'expansié
de la televisi6 en catala. De sempre, les emisso-

res del Principat han nascut orientades a cobrir,
especialment, el territori i la poblacié catalanes.
Es a dir, en principi, Catalunya n’ha constituit 1'a-
rea de cobertura basica. Aixd no obstant, aquest
plantejament inicial s'ha superat en produir-se, de
facto, una extensié a d'altres arees del domini lin-
giifstic. Aquesta extensio s'ha realitzat de mane-
ra subsidiaria (cas del Circuit Catala de TVE, que
malgrat el nom sempre ha arribat a les Illes Ba-
lears igual com ho fa el seu successor, TVE-Ca-
talunya) o bé ha estat impulsada per moviments
politico-socials (TV3 i Canal 33 a les Illes) o ci-
vico-socials (TV3 al Pais Valencia).

L'ambit local

La llengua catalana també és el vehicle princi-
pal de comunicacié de les emissores d'ambit lo-
cal que operen a Catalunya. Nascudes a principi
dels anys vuitanta (Televisié de Cardedeu, 1980),
durant els darrers deu anys aquest tipus d’esta-
cions s'ha consolidat plenament. Les experiéncies



14 s'han multiplicat per punts molt diversos del ter-

ritori catala i, tot i que es fa dificil de precisar-ne
el nombre, els anys 1989-90 n'hi ha un centenar,
amb una periodicitat d'emissié molt diversa, que
va des de les emissions esporadiques fins a les
emissions regulars diaries. Entre les estacions
amb regularitat en I'emissié podem distingir-ne
dos tipus:

a) Emissores afiliades a la Federaci6 Pro Le-
galitzacié de les Televisions Locals a Catalunya
(FLTLC). Aquest grup és constituit per més de
cinquanta estacions (dades de 1989) que, majori-
tariament, es defineixen com a emissores locals
comunitéaries de servei public. Aquesta filosofia,
que inicialment era tnica, posa l'accent en 1'am-
bit local (o, eventualment, comarcal). Algunes es-
tacions, especialment aquelles establertes a ciu-
tats grans, I'han abandonada els darrers anys a fa-
vor d'uns plantejaments més comercials, tot i que
mantenen |'adscripcio a la Federaci6.

b) Emissores d'orientacié comercial. Es carac-
teritzen per definir-se com a empreses amb afany
de lucre, sén promogudes per la iniciativa priva-
da i emeten una programacio limitada pel que fa
al nombre d'hores. Aixi mateix, encara que assig-
nen un paper important als continguts locals, no
son exclusius. Aquest tipus d'orientacié era molt
rar els primers anys, perd ha augmentat progres-
sivament, especialment a les poblacions amb més
de 50.000 habitants.

En aquesta perspectiva, resulta clar que la te-
levisié ha tingut un paper molt important en el
procés de normalitzacio lingiiistica a Catalunya.
Aix0 no obstant, el televisiu és un mén molt can-
viant, en el qual, en pocs mesos, hi pot haver
transformacions significatives. Pero, en quin sen-
tit?

D’entrada cal preveure un increment del nom-
bre de canals que, procedents de fora, es podran
veure a Catalunya. D'una banda, la televisié via
satéllit. De I'altra, a I'Estat espanyol han d’en-
trar en funcionament dos canals més de televisié
privada (Canal Plus i Tele Cinco). Totes aques-
tes emissions serien difoses en castelld i en d'al-
tres idiomes europeus, perd no en catald. Un can-
vi en aquest sentit comportaria, per tant, la po-
tenciacié del paper receptor de Catalunya.

Un altre sentit possible del canvi pot afavorir
la consolidaci6 de les emissions en catala no per
multiplicacié de canals sin6 per un apronfudiment
en les interrelacions dins del domini linggistic. En
aquesta linia caldria, perd, que les accions impul-
sades fins ara per moviments civico-socials fossin
articulades pels sectors politics en una dimensié
doble: la liberalitzaci6 de les emissions de televi-
si6 dins del domini lingiiistic i el tractament, dins
de la programacio, que correspon a aquest plan-
tejament.

Amb tota probabilitat el canvi no serd unili-
neal, sin6 que integrara elements de signes di-
VErsos.



La televisié com a mitja de comunicacié
social hegemonic

Els mitjans de comunicacié sén una finestra
oberta al moén. En els paisos industrials de capi-
talisme avancat el sistema comunicatiu ha esde-
vingut un sistema que transversalitza la resta dels
sistemes socials: cap esdeveniment economic, po-
litic, cultural i cap conducta social organitzada no
disposen d'atenci6 piblica si els mitjans de comu-
nicaci6 social no els introdueixen a la seva agen-
da d'actualitat. En el conjunt d'aquest sistema la
televisié ha esdevingut en el decurs dels trenta
darrers anys el mitja de comunicacié hegemonic.
Aquesta hegemonia, que actualment comenga a
transformar-se per |'impacte de 1'anomenada tec-
nocultura (el conjunt de la produccio cultural de
les telecomunicacions i de les inddstries de la in-
formaci6), fa que quan es parla de la televisio les
opinions es polaritzin en favor o en contra sense
donar gaire opci6 a la reflexi6 o a la lectura de la
literatura cientifica dedicada a l'estudi dels seus
efectes sobre les audiéncies. Sovint es parla de la
televisi6, del seu impacte i dels seus efectes amb
una actitud lleugera que no es correspon a la seva
complexitat ni a la seva importancia per a la for-
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maci6 de les conductes socials. Actitud aquesta
que no es produeix quan discutim sobre fenomens
també complexos com la pobresa, la dograaddic-
¢i6, 1'evolucié econdmica o la crisi cultural.

Ara descriurem breument alguns elements que
hauriem de tenir en compte quan avaluem la te-
levisi6 i els seus efectes sobre la poblacid infantil.

Els efectes

Quan parlem dels efectes dels mitjans de co-
municacié fem referéncia a un gran ventall de
conductes socials que es dedueixen de 1'impacte
directe o indirecte d’un o més mitjans sobre un o
més individus receptors. Dues sén les modalitats
basiques dels efectes: aquells que determinen
comportaments i aquells que determinen coneixe-
ments. Els primers han estat identificats des dels
anys trenta i s6n els que mereixen més atencio pu-
blica; hom persuadeix a les audiéncies perque
comprin, votin, segueixin una moda, vegin una
pel-licula, creguin una idea, etc. Els efectes cog-

* Professor Titular d'Universitat, Universitat Autdbnoma de
Barcelona



nitius, per la seva banda, han estat estudiats des
de la década dels seixanta i son els que actual-
ment mereixen un interés més gran per part de la
recerca comunicativa: qué coneixem de la politi-
ca, de la cultura, de I'economia i de l'entorn so-
cial i natural a través dels mitjans de comunica-
cid social.

L'audiéncia infantil

La recepcid de la comunicacié massiva sempre
¢s col-lectiva. Malgrat que la nostra experiéncia
quotidiana ens fa creure que la nostra exposicié
a un mitja de comunicacié social és individual,
hem de tenir en compte que nosaltres, quan in-
terpretem una oferta comunicativa, sempre ho
fem en el marc dels nostres grups socials prima-
ris: la familia, la colla d'amics, la comunitat reli-
giosa i el conjunt de grups que formen el nostre
entorn. Els efectes tendeixen a produir-se col-lec-
tivament (o grupalment) i en molts pocs casos po-
dem descriure’ls com a formes de conducta indi-
vidual provocada pels mitjans de comunicaci6.

Si ara parlem de 1'audiéncia infantil haurem
de definir-la com el nen més els grups primaris
que I'envolten. La manera com el nen interpreta-
ra qualsevol missatge escrit o audio-visual depen-
dra, sobretot, del seu entorn familiar, escolar i del
seu entorn rural o urba. Naturalment alguns trets
de personalitat propis del nen també influiran po-
derosament: grau de fantasia i d'integracio social,
intensitat de la seva activitat social, capacitat de
joc, nivell d'intelligéncia, etc. Finalment també
haurem de considerar com a factor molt influent
I'is que fa l'infant del mitja de comunicacié: ex-
posicid solitaria o amb els pares, per passar I'es-
tona o amb una determinada finalitat en cada mo-
ment (entreteniment, formacid, curiositat per la
naturalesa, actualitat, expectatives de consum,
joc, etc.).

Cal pensar, doncs, que els efectes no sén ho-
mogenis en tota |'audiéncia infantil (com no ho
son a la resta de les audiéncies). L'entorn fami-
liar de l'infant, els trets basics de la seva perso-
nalitat i la forma i el moment en qué s'exposa als
mitjans de comunicacié determinen els efectes fi-
nals i la seva intensitat.



Els efectes de la televisio sobre el
comportament i els coneixements de
I'audiéncia infantil

Sovint la recerca comunicativa s'ha vist enor-
mement pressionada pels actors socials que es
creuen vigilants de la moral piblica per tal d'a-
firmar el caracter pervers de la influéncia televi-
siva. Poques modalitats de la recerca social han
de combatre prejudicis tan intensos com en el cas
de I'analisi dels efectes. I si centrem la nostra
atencié en l'audiéncia infantil aquesta pressio
augmenta i s'absolutitza. Certs sectors dels pares
de familia, certs sectors dels mestres, alguns in-
tel-lectuals, I'Església, les associacions de consu-
midors i d'altres institucions declaren la guerra
obertament a la televisio sovint qualificada amb
I"expressi6 de «la caixa tonta». També hom ha as-
sociat la critica a la televisié amb 1'exponent d'un
cert progressisme excessivament moralista.
Aquestes pressions han fet de la influéncia de la
televisio sobre la delingiiéncia i la violéncia infan-
til el seu tema de discussié més estimat,

Si prenem en consideracio la poblacié infantil
majoritaria, que definim com aquella que esta in-

tegrada en grups socials primaris i presenta els 17

trets de personalitat propis de la seva edat, po-
dem afirmar, des de la recerca comunicativa, que
els efectes de la televisio sobre el comportament
social dels nens és poc rellevant, sempre i quan
tinguem en compte els efectes immediats. Si I'en-
torn familiar del nen és equilibrat, si la recepcio
de la televisi6 la fa I'infant acompanyat pels pa-
res, si pot preguntar sobre allo que veu i escolta
1 obté una resposta, si la publicitat s’introdueix
progressivament i no es confereix excessiva im-
portancia als productes que es promocionen, 1'in-
fant dificilment podra desenvolupar conductes so-
cials desviades, agressives o escassament integra-
des com a conseqiiencia directa de la televisio.
Ara bé, si I'exposicio a la televisio és solitaria i el
nen ocupa una posicié marginal dins de la fami-
lia, les formes com interpretara els missatges po-
den derivar vers conductes segurament no desvia-
des (delinqiiencia, violéncia, robatori, etc.), pero,
si més no, no integrades: agressivitat, manca de
solidaritat, excessiva importancia al consumisme,
menyspreu de |'autoritat familiar o escolar, etc.
En definitiva, I'infant no esdevé poc solidari o
maleducat per |'impacte directe de la televisi6



sin6 per la conducta diaria que aprén dels seus pa-
res, a l'escola, a la colla d’amics o en I'ambient
urba o rural en qué viu.

Ara bé, si tenim en compte els efectes acumu-
lats en el decurs d'un periode extens de temps,
els efectes sobre el comportament i sobre el co-
neixement poden incrementar-se notablement.
Aquest increment, perd, no es manifesta en con-
ductes desviades ans en conductes extremada-
ment integrades: culte al consum de productes de
marques comercials, avangament de 1'adolescen-
cia i imitacié precog dels adults, pérdua del valor
del joc, manca de capacitat critica, gust pels con-
sums culturals que no impliquin esforg o reflexi6,
augment de la competitivitat i de 1'agressivitat, re-
dueci6 de la capacitat de llenguatge i un llarg et-
cétera resultat de la creixent comercialitzacio del
mon infantil, d’una activitat publicitaria poc res-
petuosa amb la personalitat infantil i d'una
creixent espectacularitzacié dels missatges
adrecats al nen, aixi com el seu sotmetiment a
unes modes sovint imposades amb la complicitat
dels pares. Aquests son els efectes majoritaris que
incideixen sobre el comportament infantil, perd

que no tenen el seu origen en la televisio, sin6 en
la societat contemporania poc respectuosa amb
els infants.

D'altra banda, el contacte del nen amb la te-
levisid és enormement beneficids, ja que ha esde-
vingut un nou tipus de formacié permanent en el
qual I'infant observa el mén que I'envolta. El nen
s'apropa al seu entorn social, perd també contem-
pla la naturalesa i la varietat de cultures que con-
figuren el nostre planeta. La televisio permet in-
crementar el grau de curiositat del nen, les expe-
ri¢ncies quotidianes i és una font constant de mo-
tius per preguntar, per discutir amb els pares i per
entretenir-se. Aquests valors de formaci6, curio-
sitat i estimulacié augmenten notablement en la
poblaci6 infantil que pertany a les classes socials
amb un menor nivell socio-economic i als grups
culturalment més deprimits.

En el nostre pafs, la televisio, a més a més, ha
estat extremadament important com a instrument
de normalitzacié lingiiistica i cultural de grans
sectors de I'audiéncia infantil. L'existéncia de la
televisi6 en catala ha estat un dels fendmens cul-
turals més importants esdevinguts en els darrers
anys. Aquesta transcendéncia podria augmentar
si pares, escoles i autoritats fossin conscients de
la potencialitat formadora i d’entreteniment pre-
sent en la televisio.

La televisié en relacié a 1'escola

Si hem de fer cas de les estadistiques publica-
des en els darrers anys, el nen espanyol disposa
d’una mitjana d’exposici6 televisiva d'unes vint
hores setmanals: altrament dit, anualment els nos-
tres infants s’exposen a la televisié un total de mil
hores, mentre que la seva preséncia a les aules és
de vuit-centes hores. La televisi6 competeix for-
mativament amb |'escola, la complementa i sovint
supera les mancances del nostre sistema educa-
tiu. Tancar els ulls a aquesta realitat és desco-
néixer la realitat quotidiana dels infants.

Malgrat aquesta situaci6 1'escola i la televisio
s6n dues realitats completantent allunyades, tant
com la pedagogia i la teoria de la comunicaci6.



1. Consideracions prévies

Aquest tema cal situar-lo en el camp complex
de les relacions que poden establir-se entre la co-
municacié social, per un costat, i l'educacié i 'en-
senyament per 1'altre. Per aquesta rad ens sem-
bla oportu, d'entrada, fer algunes remarques pre-
vies, per tal de situar el marc conceptual d’aquest
article. Aixi, podem distingir entre:

1. La utilitzacié dels mass media com a instru-
ment pedagogic en el sistema d’'ensenyament for-
mal. En aquest cas la televisio.

2. Els continguts educatius de la televisio, és a
dir, els seus programes educatius, als nivells dis-
tints, principalment de nens, universitaris o d'a-
dults, els quals poden o no inserir-se, segons els
casos, en I'ensenyament formal. Aixi, la televisi6
educativa o la televisi6 universitaria, lligada o no
amb la universitat a distancia.

3. Els efectes educatius de la programacio te-
levisiva, amb independéncia que tals efectes ha-
gin o no estat buscats pels programadors.

LA TELEVISIO COM A
INSTRUMENT PEDAGOGIC

Manuel Parés i Maicas*

4, Els mass media, per tant, la televisio, com a
matéria d'ensenyament en el curriculum escolar,
a part que aquests constitueixin matéria d'ense-
nyament en la formacié de professors i de mes-
tres.

5. Els efectes educatius —o deseducatius— de
la publicitat televisiva i el paper que aquesta exer-
ceix en l'aprenentatge de la cultura del consum.

Es evident que es podrien fer altres distincions,
pero, per als objectius que ens hem marcat, ens
semblen suficients.

Cal assenyalar que ens trobem plenament in-
serits en l'anomenada cultura de la imatge, en
funcié del rol essencial que en el camp de la co-
municacid social exerceix la televisid. A més,
aquesta, per naturalesa, és, fonamentalment, un
mitja per a 1'oci, d'entreteniment, en el qual els
objectius informatius i educatius se situen en un
segon nivell. Si aixo es aixi per a la televisié pu-
blica, dissortadament, cal adonar-se que per a la

* Professor de la Universitat Autdnoma de Barcelona
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televisio privada els seus objectius principals sén
distreure els televidents, a la vegada que actuar
com a mitja de publicitat, que és la seva tinica for-
ma de finangament.

Es convenient fer notar que no parlem aqui de
I'anomenada televisié cultural, per 1'ambigiiitat
propia del concepte, car els continguts televisius
son, per naturalesa, cultura de massa, amb inde-
pendéncia de la seva avaluacié qualitativa, i a
més, la televisio pot ésser un instrument molt va-
lués de difusié de I'anomenada cultura académi-
ca o d'elite.

Televisio educativa

Aquesta denominacié pot donar lloc a confu-
sio, tot i que els autors i les institucions televisi-
ves utilitzen diferents noms per expressar objec-
tius i continguts que no sempre son els mateixos,
Aixi, es parla de televisié didactica, televisié es-
colar, televisio universitaria, televisié pedagogica,
televisio instructiva, a més de la denominacio em-
prada per mi.

Obviament, es pot voler significar coses dife-

rents, en la linia del que expressem en 'epigraf
anterior, en els nim. 1 i 2. Crec que aqui el que
interessa més €s com es conjuga la utilitzaci6 de
la televisié com a instrument didactic, es tracti o
no de programes d’aquesta orientacid i contingut,
amb independéncia de la propia politica que
aquest mitja consideri que hagi de fer en el ter-
reny educatiu, ateses les seves grans possibilitats
en aquest camp. Una altra cosa és si la progra-
macid educativa de la televisid, en conjuncié o no
amb el sistema educatiu, pot 0 no emmarcar-se
en el terreny de l'ensenyanca sistematica. Aixi,
per exemple, l'estreta relaci6 entre la BBCil'O-
pen University, al Regne Unit.

No hi ha dubte que ens enfrontem amb una
quiestio complexa, car també s'hauria de tenir en
compte tota la problematica derivada de 1'edat
dels receptors del missatge educatiu, incloent-hi
en aquest aspecte 1'educacio permanent a través
dels mass media, tema al meu entendre molt im-
portant. Com tot el que es refereix als continguts,
és a dir, a les materies, les quals, evidentment,
abasten tot el ventall de les ciéncies humanes, so-
cials i experimentals, sense negligir el seu rol ba-
sic en el terreny de 1'aprenentatge de les llengies,



com ho palesa I'acci6 exercida per TV3 —i tam-
bé per TVE, de Sant Cugat— per a la socialitza-
ci6 dels catalans en 1'Gs de la nostra llengua.

Voldria subratllar que, sovint, els autors, situen
en un mateix context la diferenciacié que he es-
tablert en els punts 1) i 2), la qual cosa significa
que, al meu entendre, la doctrina no és molt ni-
tida en aquest terreny, potser fet logic perque el
dialeg entre les institucions educatives, els seus
professors i mestres, i les emissores de televisi,
no és gaire fluid, quan no és inexistent.

Aixi veiem que Max Egly! estableix quins son,
al seu entendre, els aspectes positius i els nega-
tius del que ell anomena televisié didactica. Com
a factors positius esmenta:

Finestra oberta al moén; democratitza 1'ense-
nyament; s'adreca a un public il-limitat; gaudeix
de tots els poders de 1'expressié audio-visual; és
una font excel-lent, car pot comptar amb els mi-
llors especialistes; €s considerada una activitat se-
riosa; no ha de substituir el mestre. Per la meva
part, jo hi afegiria que manté una relacié molt es-
treta amb l'actualitat, a través de la seva dimen-
si6 informativa.2 A més, és susceptible de crear
models i pau'tes de conducta, que, naturalment,
poden tenir una connotacid positiva o negativa,
segons els casos.

Des d'una visi6 critica o negativa podem asse-
nyalar: fa els alumnes passius, atés el seu caracter
unidireccional que provoca la passivitat dels re-
ceptors; pot incitar el mestre a la facilitat; pot de-
valuar el mestre; aporta tots els perills inherents
a la centralitzaci6 i a la uniformitzacié de contin-
guts; deshumanitza |'ensenyament; proposa un
univers artificial; la pobresa de |'expressi6 audio-
visual no permet, d'entrada, tocar certs temes
perqué la imatge no es pot dominar, perqué les
sequéncies rapides no permeten una analisi de-
tinguda, pel perill de fer determinades associa-
cions, etc.

A aquesta enumeracio d'aspectes positius i ne-
gatius s'hi podrien afegir d'altres factors. Ara bé,
aix0 palesa que cal que les institucions educatives
i els mestres i professors coneguin amb profundi-
tat aquest mitja, les seves caracteristiques, els seus

1. Télévision didactique (entre le kitsch et les systémes du troi-
siéme type), Edilio, Paris 1984, p. 14 i ss.

2. Vegeu Parés i Maicas, Manuel, El papel de la informacién
en la educacion pe te y en la iversitaria, Uni-
versitat Autdbnoma de Barcelona, Bellaterra 1984,

continguts, els seus efectes, etc., per tal de consi-
derar, segons els casos, |'oportunitat d'emprar-lo
com a instrument pedagogic i sota quines condi-
cions. Tanmateix, tinc la impressio que |'atencio
que es dedica a l'estudi dels mass media i, en es-
pecial a la televisio, en les escoles de formacid de
professorat, no és tan important com seria de de-
sitjar.

Efectivament, cal tenir molt en compte que la
televisio, es vulgui o no, concebuda en termes ge-
nerals, és un competidor molt fort del sistema
educatiu, en tots els seus nivells, pero jo diria que
principalment en el camp de 'ensenyament pre-
escolar i dels primers nivells de I'ensenyanca ge-
neral basica. Es a dir, actua com una escola pa-
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22 rallela amb una gran forca d'atracci6 perqué és

més dinadmica que el sistema d’ensenyament for-
mal, per raons dbvies, a part, que té una relacié
immediata amb la realitat, que s'ha de tenir molt
en compte.

Pel que fa a les relacions entre televisio i es-
cola, segons Josette Sultan i Jean-Paul Sartre,’
que es fan resso dels resultats d'una enquesta, el
56,6% creuen que no modifica el paper de l'es-
cola, el 19,3% pensa que la modifica positiva-
ment, mentre que el 17,95% considera que es pro-
dueix una situacié de devaluacié. Evidentment, es
tracta d'un tema d'una gran importancia sobre el
qual no poden fer-se generalitzacions arriscades,
i que caldria estudiar amb profunditat tenint en
compte els distints nivells del sistema educatiu en
els quals aquesta relacié es produeix.

Un aspecte molt rellevant és el paper que té
el mestre en el procés d’interacci entre la tele-
visi6 i I'escola. Com a principi general s'hauria
d'afirmar que el progrés tecnologic ha significat
que amb la televisi el mestre ha trobat un com-
petidor destacat, el qual ha de tenir en compte,
pero tractant de fer-ne Gs com d'un instrument
pedagogic al seu servei. Aixo significa que el mes-
tre ha de fer sovint una tasca de contextualitza-
cid, d'interpretacié o d'explicacid, segons els ca-
sos, dels continguts de la televisié educativa. Cal
que la consideri com un valués element 1'ds del
qual pot ésser per a ell molt 1til en determinats
camps.
~ En I'esmentada enquesta, exposada per Joset-
te Sultan i Jean-Paul Sartre, en abordar aquesta
giiesti6 es diu que constitueix un complement de
1'accié educativa dels mestres en un 60,7%, que
és una pertorbacié en un 21,6%, i un competidor
en un 9%.4

En relacié amb els alumnes, també és interes-
sant referir-se a alguns aspectes tractats en 1'al-lu-
dida enquesta: Aixi, davant la pregunta sobre si
les imatges de la televisié deformen la visio que
els nens tenen del mén, un 49,5% diu que els per-
meten completar 'experiéncia del mon on viuen,
un 25% creuen que deforma aquesta visid i un

3. La télévision i la porte de 'école, Les instituteurs et la té-
levision, La Documentation Frangaise, Paris 1981, p. 138, Es trac-
ta d'una enquesta feta per I'Institut National de la Recherche Pé-
dagogique, els anys 1977-1980, entre 1764 mestres (31% homes
i 69% dones), en tot el territori francés. Es un treball realment
molt interessant.

4, Op. cit, pag. 135,

20,4% indica que fa possible captar d'una mane-
ra nova la realitat del mén.

Quant a la influéncia de les imatges de la te-
levisié sobre els nens, un 63,8% pensen que €s
certa, mentre que un 30% consideren que €s su-
perficial. En relacié amb la seva avaluaci6 com a
instrument cultural dels alumnes, creuen que ho
és un 53,1% i un 41,7% manifiesten que es tracta
de subcultura.’

3. A titol de conclusio

Es indubtable que aquest tema permet una
analisi profunda des de distints punts de vista i
que aqui ens hem limitat simplement a assenya-
lar-ne alguns aspectes. Voldria insistir que hem
parlat sobretot de televisi6 educativa, és a dir de
programes que aquest mitja emet amb voluntat
educativa, normalment al marge de qualsevol re-
lacié amb les institucions educatives, i que aques-
tes, de manera sistematica o ocasional, com a ele-
ment principal o com a complement del curricu-
lum, en fan s en determinats suposits.

En tals casos, la predisposici6, per un costat, i
I'adequada preparacio dels mestres, per l'altre,
per a servir-se dels programes de la televisio, hi
tenen un paper important. El criteri optim és que
es produis en aquest terreny una relacié coordi-
nada entre escoles i mestres, per una banda, i
emissores de televisio, per |'altra, per tal de con-
jugar els seus esforcos al servei d'una miilor edu-
caci6 dels alumnes. Per ara, tanmateix, em sem-
bla que tal objectiu és un miratge.

Abans de posar punt i final, diguem que la pro-
blematica que presenta la televisié en general,
respecte de I'escola i de la tasca dels mestres, és
un problema distint, que s'enquadra en el que jo
anomeno efectes educatius de la televisio, que, en
ocasions, poden ésser deseducatius.

La televisi6 és un precids instrument educatiu
amb el qual cal comptar, i el magnetoscopi i el vi-
deo ho han evidenciat encara més. Cal que els
programadors de televisi6 s"adonin de la rellevan-
cia de la televisio educativa, i que les escoles i els
mestres tinguin la consciéncia que aixo €s aixi i
que cal saber-ne treure el maxim benefici.

5. Op. cit, pag. 128 i ss.
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ESCOLA

LA RELACIO ENTRE
PARES | EDUCADORS A
L'ESCOLA-BRESSOL

Ara que estem embrancats, a la majoria
d'escoles, en |'elaboracio del nostre projecte
educatiu, val la pena aprofitar 'ocasié per plan-
tejar-nos seriosament aquest tema i aixi poder
incloure’l en els nostres objectius i planteja-
ments d'escola.

Actualment, ja no hi ha ningu que discuteixi
la necessitat d'una bona entesa entre pares i
educadors per facilitar el desenvolupament i
aprenentatge dels nens, perd sén moltes les es-
coles on els educadors encara no es plantegen
les relacions amb els pares com una tasca in-
herent a la seva professio, especialment inde-
fugible quan es tracta de I'educacié de la pri-
mera infancia.

Les relacions amb els pares defineixen en
gran part la nostra concepci6 de la funcié de
I'escola-bressol. Tanmateix, |'experiencia de
tots aquests anys d'escola ens ha demostrat
que la funcié d'aquesta és compartir I'educa-
cid dels infants amb els seus pares. L'escola
no pot substituir la familia, com la familia no pot
substituir I'escola. La familia i I'escola ofereixen
a I'infant experiencies diverses, unes relacions
afectives diferents, més exclusives i restringides
dins la familia, més amplies i compartides a
I'escola. Aquestes experiéncies i relacions di-
verses enriqueixen enormement la vida del nen,
sempre i quan aquestes siguin complementa-
ries i no contraposades.

Cal, doncs, plantejar-nos la nostra tasca
com una tasca de coparticipacié amb els pares
en I'educacio dels seus fills. Aquesta copartici-
pacié implica organitzar I'escola de manera
que els pares hi tinguin cabuda, puguin dir-hi

la seva. Implica anar incorporant en les nostres
programacions una especial menci¢ dels ob-
jectius que ens proposem cara als pares, de
com hi comptem en les diferents activitats, de
quines actituds mantindrem per aconseguir
unes bones relacions individuals educador/a-
pares i collectives escola-pares.

Les relacions entre les persones, siguin o no
motivades per qiestions professionals, perqué
siguin positives han de fonamentar-se sobre
unes bases de confianga, respecte i valoracié
mutua.

Sovint, entre pares i educadors, aquestes
bases fallen tant per part dels uns com dels al-
tres. Perqué uns i altres tenen sentiments i emo-
cions a vegades contraposats, derivats precisa-
ment del fet de compartir I'afecte del nen, I'e-
ducacio del nen, les alegries i les tristeses del
nen... Compartir no és facil; sovint el fet de
compartir desperta rivalitats i gelosies, senti-
ments que pertorben les persones afectades
(que en aquest cas poden ser tant els pares
com els educadors) i porten a tenir actituds
desconfiades, poc respectuoses, de poca va-
loracié.

A molts pares els és dificil deixar el seu fill a
I'escola; a vegades fins i tot se'n senten culpa-
bles; a vegades volen, perd també temen, que
el nen s’ho passi millor a I'escola que a casa;
a vegades tenen por que els seus fills passin
desapercebuts, que no siguin prou ben atesos;
i a vegades temen que el seu fill s'estimi més
I'educadora perqué la veu més, ho fa millor...
aquest i altres sentiments fan que ens trobem
amb pares amb actituds ambivalents, a vega-
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des agressius, esquerps, amb dificultats de se-
paraci6 del fill (no el deixen fins que plora o in-
tenten desaparéixer sense que se n'adoni),
aprensius, recelosos.

Perd també als educadors els és dificil com-
partir i valorar la funcié educativa dels pares com
una funcio diferent de la de I'escola. Constant-
ment s'esta dient qué han de fer i qué no han
de fer, se'ls critica, es jutgen les seves actua-
cions, a vegades fins i tot es decideix per ells...
Aquestes sén actituds que denoten sentiments
de desconfianga, de poca valoracid i poc respec-
te, que evidentment dificulten les relacions.

Als educadors els toca d'intentar compren-
dre les motivacions dels pares i també les se-
ves propies motivacions. Cal que exercitin la in-
trospeccio tant per poder modificar les seves
actituds com també per entendre els seus pro-
pis sentiments. A vegades no és possible acon-
seguir-ho sols, per aixd és important d'establir
amb I'equip uns espais de temps per poder
compartir, analitzar i objectivitzar els conflictes.

Unes relacions basades en la confianga, la
valoracio i el respecte mutus impliquen per part
dels educadors:

1. Posar-se al mateix nivell,

L'educador en sap més d'educador, perd
els pares en saben més de pares. Per tant, I'ac-
titud sera orientar, si cal, perd sempre a partir
de la informacié. (Es molt diferent dir «li heu de
treure el xumet» que «aqui a |'escola ja no s'u-
tilitza mai el xumet» 0 bé «s'ha de vestir sol»
gue «ja se sap posar la bata»...) Cal que no obli-
dem que les condicions de |'escola sén privile-
giades per treballar |'autonomia del nen: hi ha
temps i els conflictes emocionals nen-educador
s6n molt menors que els del nen amb els pares.

2. Tenir una actitud receptiva, d'intercanvi
d' opinions i d'informacic.

Caldria que es desterressin aquells interro-
gatoris tan exhaustius («és un fill desitjat?»; «ha
tingut avortaments?»...) que a més d'atemptar




contra la intimitat dels pares, els posen en una
situacio violenta i indefensa envers |'educador
que els interroga. Cal que demanem Unicament
i exclusivament aquella informaci6 que facilita-
ra la nostra relacié amb el nen: habits, costums,
ritmes, gustos... i al mateix temps, donar i fer
perqué els pares ens demanin tota la informa-
cio que els permetra un millor coneixement de
I'escola i de I'educador.

3. No fer mai de jultges.

Entre altres raons, perqué ens podem equi-
vocar facilment. Cal ser conscients que mai no
es tenen totes les dades. En canvi, si que cal
tenir una actitud comprensiva i, des de la com-
prensio, podrem fer suggeriments que poden
ajudar els pares en la seva tasca educativa.

4. Mantenir una actitud informativa.

Els pares només saben alld que els expli-
quem i que veuen de la vida del nen a I'escola.
Com més informaci6 oral i visual rebin, més fa-
cil els sera confiar en I'escola i més els orien-
tara sobre I'educacio dels seus fills. Cal, perd,
plantejar-nos de quina manera es fransmet la
informacié perque sigui entenedora i interes-
sant. Avui dia ja no podem continuar fent aque-
lles reunions on I'educador deixa anar un «rot-
llo» molt ben estructurat sobre objectius, meto-
de, activitats... i els pares desconnecten a la
meitat perqué no ho entenen i s'avorreixen. Cal
reconvertir les reunions en trobades on pares i
educadors intercanviin opinions i dialoguin so-
bre aquells temes d'interés comu (el menjar, el
dormir, el canvi de bolquers, els jocs, els apre-
nentatges...), utilitzant sempre que es pugui el
suport visual: fotografies, pel-licules i videos
dels nens a l'escola.

5. Tenir una actitud acollidora.
Cal que també els pares es trobin bé a I'es-
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cola. Si és possible, que també ells hi tinguin
el seu espai, aix0 assegurara que no sentin que
fan nosa.

Per fer I'escola acollidora és bo, a més, gau-
dir d'un minim de comoditats: cadires grans
per als adults (educadors i pares), begudes i
galetes per alleugerir les trobades... sén coses
que ajuden a sentir-nos bé. Aquells que convi-
vim durant el dia amb nens petits sovint obli-
dem la necessitat de tractar-nos bé, de donar-
nos a nosaltres i als pares petits gustos i como-
ditats normals en la nostra cultura, gustos i co-
moditats que ens faran sentir més valorats i res-
pectats i, en definitiva, més satisfets de nosal-
tres mateixos i, en conseqiiencia, més recep-
tius i relaxats.

6. Transmetre als pares la confianga que
ells poden fer-ho bé.

Molts pares se senten molt insegurs en la
seva funci6 de pares. En qlestions educatives,
tothom hi diu la seva: avis, veins, familiars,
amics, metges, psicolegs, escola... i sovint en-
tre tots submergim els pares en un mar de con-
fusié que no fa més que augmentar la seva in-
seguretat | angoixa. Cal que des de I'escola re-
forcem el seu paper de pares, defugint sempre
aquelles responsabilitats que no ens pertoquen
(«el nen amb mi no vol prendre el medicament»,
«no vol que li talli les ungles»...), defugint el
prendre decisions per ells, defugint donar con-
sells. A vegades, ens caldra ajudar-los a assu-
mir les seves responsabilitats, i la millor mane-
ra és transmetent-los la nostra confianga que,
tot i les dificultats, ells se'n sortiran.

Carme Thio de Pol
Barcelona, febrer de 1990
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L'EDUCACIO MUSICAL
AL CICLE SUPERIOR

Parlar de I'educacié musical al Cicle Supe-
rior hauria de significar partir d'uns bons fona-
ments minims i elementals posats, no tan sols
als Cicles Inicial i Mitja, sin6 també, des de ben
petits. Es a dir, des de |'escola bressol i par-
vulari.

La realitat escolar corre, avui encara, una
sort ben diversa. Mentre unes escoles compten
amb una programacié que abraga tota I'educa-
cié general basica, o tenen un mestre/a espe-
cialista (a vegades només al C.S.), en altres es-
coles son els mateixos mestres qui, portats per
la seva sensibilitat i conscients del valor educa-
tiu de la mateéria, en tenen cura, i amb el seu es-
forg, formant-se i informant-se a fora d'hores,
intenten treballar-hi. Altres comencen a treba
llar la musica a partir del Cicle Superior. En tot
cas, no podem oblidar que les possibilitats de
portar a terme una tasca com aquesta depen-
dra del nivell socio-cultural i lingtistic dels nos-
tres alumnes. :

Fer que la musica sigui present en la plani-
ficacié pedagogica tan sols a partir del Cicle
Superior, és una tasca forga complexa. Als nois
i noies els caldra adquirir uns habits i uns co-
neixements, |'aprenentatge dels quals pot arri-
bar a ser facilment motiu de conflicte.

Conscients d'aquestes limitacions, sigui qui-
na sigui la situacié en qué es trobi |'escola, fer
musica representa la realitzacié d'un conjunt
d’activitats.

La cangé

El cant és una activitat per a la qual tothom
esta capacitat. Hauria d'iniciar-se a I'escola
bressol i tenir la seva continuitat al llarg de tota
I'escolaritat, graduant les obres a partir de les
dificultats i exigencies corresponents a cada ci-
cle i nivell.

El nen que ha cantat ja des del comenga-




ment de la seva escolaritat, en arribar al C.S. té
adquirides unes vivéncies, un gust i unes ga-
nes de millorament personal que haurien de ser
fomentades i ampliades durant aquesta etapa.

Fer cantar és quelcom que el mestre del C.S.
(i molt millor si n'és I'especialista) caldria que
continués o iniciés. Es un bon moment per con-
solidar tots els valors que el cant porta intrin-
secament.

Sovint, I'angunia per fer-ho be i el dubte de
si s'esta preparat, frena molts mestres a I'hora
d'intentar introduir la cango a classe. Cal que
tots ens tranquil-litzem! La cango ha estat tra-
mesa de viva veu durant segles i segles, de ge-
neracié en generacid... Per tant, qualsevol per-
sona que hagi cantat i sentit el plaer i el goig
que el cant reporta, quan és davant dels nens,
si sap bé una cangd i li agrada, sap com pre-
sentar-la i sap trobar el moment i la circumstan-
cia apropiats. Cal que intenti ensenyar-la, cal
que s'hi llenci; segur que els nens hc acolliran
amb goig. | és ben cert que a poc a poc el mes-
tre anira adquirint seguretat a I'hora de fer-ho,
i també precisio i estil propis.

La cangé continua essent basica en aquest
cicle de I'educacié musical. Hi conflueixen tots
els altres aspectes de la musica. A través de la
cangd el nen rep vivéncies personals que el fan
sentir music i a través d'aquestes vivéncies ad-
quireix els millors i més excel-lents mitjans per
apreciar la musica. En el cant, el nen és alhora
receptor i transmissor, oient i music. Cantant,
es redescobreix ell mateix des d'un punt de vis-
ta corporal, animic i social.

Cantar bé requereix una bona posicié corpo-
ral. Practicar-la fara tenir nocié de la columna
vertebral, de la vibracié del cos, de la respira-
cié. Li fara prendre consciencia de la propia veu
i de les seves possibilitats d’expressi6 i comu-
nicacio.

El cant té un «poder magic», inherent a I'art;
el nen que canta se sent subjugat per aquesta
magia. El cant obre i afina la sensibilitat, influeix
I'estat animic i renova |'energia corporal i vital.
Fer musica, i sobretot cantar, genera habits d'a-
tencié, concentracié i domini corporal i energe-
tic. Habits que afavoreixen qualsevol dels altres
aprenentatges.

El cant col-lectiu déna unes vivéncies Uni-

ESCOLA

ques i intransferibles. Cantar significa un treball
en equip en qué hom és part activa i anonima
a la vegada. El nen rep un impacte sonor del
mateix grup que I’ajudara a la descoberta i edu-
cacio de la propia veu.

Com tot treball d’equip, demana una dispo-
sicio diferent a la d'una tasca individual. Hi ha,
per tant, una relacié amb els altres companys,
una comunicacio, una responsabilitat, un es-
forg fisic i intel-lectual, alhora que facilita el sen-
tit de la solidaritat, on tots aquests elements han
d'estar equilibrats per tal que tot vagi a I'hora.
Qualsevol manca d'aquests elements no afec-
ta sols I'individu sin6 tot el grup i malmet el tre-
ball.

Musicalment, el valor del cant és fonamental
per entendre uns coneixements técnics musi-
cals basics. Fer musica és molt més que |'ha-
bilitat de fer una colla de sons encadenats amb
més o0 menys traga. Fer musica passa, a més,
per sentir que les linies sonores tenen uns pi-
lars on s'aguanten, uns punts de tensi6-i dis-
tensié... i finalment hi ha implicita una expres-
si6 i una dinamica que caldra controlar.

Amb la cangé es treballa la memoria musi-
cal i textual, la polsacié, el sentit métric, el rit-
me, el sentit intervalic, el silenci musical, el des-
envolupament auditiu, la capacitat de captar
I'harmonia, de sentir la masica internament.
Elements, tots ells, necessaris, per al bon apre-
nentatge de la musica. | encara més: la cangd
és una transmissora de la cultura i de les tradi-
cions. A través d'ella s'aprofundeix el llenguat-
ge, es millora la dicci6, s'enriqueix la llengua
amb nous girs i s'enriqueix el vocabulari, s'ad-
quireixen idees, conceptes, coneixements de
geografia, autors, poetes, époques histori-
ques... partint d'uns conceptes estetics.

Cantar agermana els homes, els aglutina
sigui quina sigui la seva raga, pais, llengua,
costums, creences, maneres, i els fa sentir
a tots un.

L'audicié musical
Es I'altre puntal de I'educacié musical. Es-

coltant adquirirem bon gust per la musica. L'au-
dicié musical proporciona, també, vivéencies




sensorials afectives i mentals; la musica embol-
calla tot I'ésser huma i li fa sentir les sensacions
meés variades.

Caldria, també, iniciar aquesta activitat des
de ben petits, ja des de |'escola bressol, per tal
que en arribar al Cicle Superior hi hagi un des-
envolupament personal d'uns criteris i d'un
gust propis.

Escoltar musica és una activitat per ella ma-
teixa i s'ha de poder portar a terme amb una ac-
titud i una disposicio totals per tal de tenir tota
la capacitat d’atencio i concentracié centrada
en |'audicid. No cal buscar cap motiu ni disfres-
sar-la entremig d'altres materies. S'ha de rea-
litzar sense fer res més.

L'audicié d'una obra musical, d'altra banda,
també es pot entrellagar amb altres assignatu-
res d'aquest cicle. En estudiar Ciéncies Socials
d'un pais, d'una comarca..., no s'hauria d'obli-
dar els musics d'aquell indret, ni la seva musi-
ca, de la mateixa manera que es procura que
el nen vegi i capti el paisatge. A part d'estudiar-
ne les caracteristiques fisiques i socials, i d'ad-
mirar-ne les obres d'art arquitectoniques i pic-
toriques, cal que el noi senti i vivencii la masi-
ca que han compost els homes d'aquell paisat-
ge, d'aquell pais. Tot aixd permetra donar al
nen una perspectiva més amplia de la cultura i
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de l'art, alhora que la musica col-labora real-
ment al seu desenvolupament.

Tanmateix, seria una llastima que en parlar
de la historia medieval no féssim esment del va-
luosissim Llibre Vermell de Montserrat. O que
en parlar de la Revolucid Francesa ignoréssim
Mozart, Haydn o Beethoven. O que ens passés
per alt Angel Guimera o Mn. Cinto, i tants d'al-
tres poetes, molts textos dels quals han servit
per a ser musicats per excel-lents compositors,
i d'altres cantats per destacats cantautors.

«La musica concerneix al mateix temps les
ciéncies matematiques pel ritme, les ciéncies
naturals per la melodia i les ciéncies fisiques
per I'harmonia. No obstant aix0, aquests tres
elements d'origen cientific no aconsegueixen el
seu efecte artistic ni la seva expressio si no es-
tan en moviment» (V. D'Indy, 1851-1931).

La lectura i I'escriptura

Pel que fa a la lectura i escriptura musicals,
valdra la pena ampliar-ne els coneixements
continuant el treball sensorial i diferents exerci-
cis per tal d'aprofundir-hi. Pels grups que
s'hauran d'iniciar, el treball es fara des de la
base. A ben segur que el treball podra ser més
rapid de comprensié que en els petits. Caldra
adequar els mateixos esquemes de treball que
fariem servir al cicle inicial per aquests nois i
noies més grans. Tanmateix, la grafia musical
no ha de representar un llenguatge estrany per
a aquestes edats.

Tot i no saber llegir misica amb soltesa, és
interessant que es familiaritzin amb una partitu-
ra i puguin seguir-ne el ritme, la metrica, el nom
de les notes i el seu valor, els intervals, la dina-
mica, ...etc. Observar i reconeixer aquests ele-
ments i d'altres ajudara i ampliara, sens dubte,
la seva formacié.

Comentari final

En el context de I'educacié general basica,
la Musica hauria de ser aixo mateix: «general i
basica». En acabar el darrer curs d'aquest ci-
cle han d'haver conegut i cantat un bon nom-
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bre de cangons fradicionals i populars catala-
nes i estrangeres, d'autors, amb textos de poe-
tes, canons, a dues, tres i quatre veus, cangons
monodiques i a dues-tres veus. Han d'haver es-
coltat suficient musica vocal i instrumental de
tota mena per aixi congixer les diferents sono-
ritats dels instruments i aquests com a tals, les
diferents formacions instrumentals, els princi-
pals autors i formes musicals que configuren
els punts claus de la historia de la musica.

En acabar aquest periode de I'ensenyament
primari, caldra haver conegut la nostra musica,
els nostres balls i danses, els nostres instru-
ments, les nostres formacions instrumentals i
les nostres manifestacions més populars, que
son, de fet, el lloc on sera tot present.

Com també caldra parlar d'aquells esdeve-
niments que es vagin succeint al llarg del
temps, des de |'aniversari d'un compositor a
aquella celebracié que es fara a la nostra ciu-
tat, 0 aquella escola de grallers que fa poc s'ha
posat en funcionament a redos de la colla cas-
tellera... Es a dir: parlar i viure la vida musical
de la nostra poblacid, participant-hi tant com es
pugui. Hem d'apropar els nois i noies a la mu-
sica en directe, ja siguin concerts, assaigs, no-
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ticies dels diferents mitjans de comunicacio, et-
cetera.

Es ben clar, doncs, que no n'hi ha prou amb
uns coneixements: ens cal tenir una actitud il-lu-
sionada i convenguda per tal de transmetre-la.

Avui son molts els esforgos que s'estan fent
per canviar i millorar el panorama musical ac-
tual. A la nova ordenacié que ha de canviar el
sistema educatiu, hi han treballat i hi treballen
persones de la nostra més gran confianga,
aportant-hi la seva experiéncia de molts anys,
de la qual molts hem rebut el seu mestratge.

Vistes les programacions, la musica rebra el
mateix tractament que tenen les altres materies,
almenys pel que fa a I'horari escolar i com a
matéria avaluable, imprescindible per arribar a
la seva normalitzacio.

D'altra banda, veiem com diferents institu-
cions publiques i privades, algunes amb molts
anys de treball, estan dedicant esforgos a la for-
maci6é d'un professorat especialitzat i a la for-
macié dels mateixos mestres.

Volem mirar el futur amb I'esperanga d'un
canvi realment qualitatiu.

Joaquim Sabater | Mitjans
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LA BICICLETA,
MITJA EDUCATIU

El grup de Treball BICICLOT es dedica al fo-
ment i a la promocié de la bicicleta i mira d'a-
bastar tants vessants com sigui possible. Un
dels més importants és la tasca educativa, que
treballa la bicicleta amb infants, adolescents i
joves en els ambits on ells sén els protago-
nistes.

La bicicleta és una il-lusié i una de les jogui-
nes preferides dels nois i noies. Es per aixo
que, en utilitzar-la com a eina didactica, les ac-
tivitats que se'n deriven desperten un gran in-
terés d'aprendre, a més de constituir una expe-
riéncia directa que rarament s'oblida.

Per tot aixd us presentem una proposta in-
novadora en el camp de I'educacio: la introduc-
ci6 de la bicicleta en el curs escolar com a eina
pedagogica. El programa s'articula al voltant de
la bicicleta i propicia nous coneixements alho-
ra que s'aprofundeixen i reforcen els concep-
tes que ja es treballen en les assignatures del
programa escolar. Amb i per mitja de la bici, la
relacio entre |'aprenentatge escolar i la vida fora
de I'escola esdevé més clara.

El primer embri6 d'aquest programa educa-
tiu formava part dels projectes del Grup de Tre-
ball BICICLOT premiats parcialment pel con-
curs «Fes d'Alcalde 1987». Amb aquest premi
varem preparar unes activitats (xerrades i taller
mecanic a |'aula, gimcanes i passejades a I'ex-
terior) que es desenvoluparen amb els cursos
de 7¢ i 8¢ de I'escola municipal Escoles Cases,
i del col-legi public Sant Joan de Ribera; també
varem preparar unes activitats per al lleure des-
envolupades amb el S.C.V. El Clot.

A partir d’aquestes experiéncies veiérem

que era possible d’introduir la bicicleta a I'es-
cola, i que la millor manera era fer-ho com a ac-
tivitats complementaries, és a dir, introduint ta-
llers especialitzats, xerrades i activitats dins les
assignatures del curs escolar. Varem preparar
un projecte, «la bicicleta a I'escola», que s'ade-
quava a les necessitats de cada centre i curs
en concret, aixi com unes activitats aillades
igualment adaptables. Aquestes activitats foren
desenvolupades junt amb altres escoles, aixi
com amb centres d'educacié en el lleure i en-
titats diverses, per als quals disposem dels pro-
grames «la bicicleta en el lleure» i «introduccio
al cicloturisme». Amb I'escola municipal Parc
del Guinardé, varem dur a terme dos progra-
mes —cursos de 7¢é i 8e—, i amb I'Escola Pit
Roig, també dos —cursos de 5¢ i 6@.

Foren els professors d'aquestes escoles els
que ens encoratjaren a preparar un projecte
continuat per tal de no haver d'adaptar el pro-
grama a cada curs, sin¢ que cada nivell tingues
el seu; d'aquesta manera només s'hauria d’a-
dequar a les necessitats de cada centre. Aixi,
els tallers no serien tan condensats, i es podria
aprofundir més en les exigencies de cada curs,
i en el global de les activitats, aprofundir molt
més en el mon de la bicicleta.

Aquest curs 1989/90 continuem oferint i des-
envolupant programes «la bicicleta a |'escola»,
alhora que hem estat treballant en el projecte
continuat «de 5& a 8¢é pas a pas». Les primeres
experiéncies seran dutes a terme amb |'Escola
Pit Roig, els professors de la qual ens han
orientat en la seva preparacio.

Aprofitem per agrair la confianga dipositada
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en el Grup de Treball BICICLOT per part de to-
tes les escoles amb les quals hem treballat i to-
tes les persones que ens han ajudat.

DE 5e A 8é PAS A PAS

Linies de fons

1. Descobrir el valor educatiu de la bicicleta
com a mitja per adquirir coneixements i per for-
mar-se dins del mon que ens envolta.

2. Acostar els nois i noies al mén de la bici-
cleta, proporcionant-los una base tedrica i prac-
tica.

3. Aconseguir que els nois i noies facin ser-
vir la bicicleta com a biciclistes responsables i
que sapiguen circular tenint en compte les nor-
mes de seguretat vial.

4. Despertar la sensibilitat en temes de medi

ambient i augmentar la responsabilitat davant
de temes socials i civics.

5. Fomentar el transport alternatiu i eco-
logic.

Estructuraci6

Aquest programa educatiu es basa en la
continuitat tematica i successiva en el temps.
S'estructura en quatre cursets a desenvolupar
progressivament pels alumnes dels cursos de
58, 68, 7¢ i 8e.

Cada curset quedara configurat basicament
per quatre tallers coordinats entre ells i d'acord
amb les activitats i els estudis que treballa I'a-
lumne a I'escola. Amb aquesta finalitat resta
obert el calendari concret perqué el centre es-
colar I'adapti a la seva realitzacid.

La nostra proposta és de realitzar els tallers
com a activitats complementaries, encara que
les possibilitats son molt amplies: setmana cul-




tural, coordinacié de part del curset amb una
sortida de natura o d'historia ja programada...

Els tallers queden especificats a continuacio.
S’hi diferencien els desenvolupats a I'aula dels
desenvolupats a |'exterior.

El treball a I'aula

Xerrada de ciéncies socials

Es tracta d'introduir els nois i noies al mon
de la bicicleta; se’'n mostra |'origen i la seva
evolucid, aixi com la problematica dels biciclis-
tes tant en I'ambit social, com en el tecnic, o
vial, en el seu cami per la historia.

També s'estudiaran les possibilitats de la bi-
cicleta, aixi com els diferents usos que se li do-
nen: lleure, esport, mitja de transport, ciclotu-
risme, ...

S'oferiran també consells practics de segu-
retat vial, elaborats a partir de la nostra expe-
riéncia en circulacio.

Taller de matematiques ifo fisica

Es mostraran als nois i noies les relacions de
les matematiques i la fisica amb la bicicleta, la
qual cosa els permetra comprovar moltes de
les lleis fisiques i matematiques que han apres
o aprendran durant el curs escolar.

Taller mecanic

Es pretén que els nois i noies puguin efec-
tuar el diagnostic de la seva bicicleta i que si-
guin autosuficients a I'hora de fer el seu man-
teniment quotidia. Aixi mateix, s'ensenyara el
funcionament de les eines i la seva correcta uti-
litzacio.

Cal tenir en compte, perd, que aquest taller
no és per resoldre els problemes mecanics de
les bicicletes dels participants, sind per apren-
dre a fer-ho.

El treball a I'exterior

Gimcana

Amb aquesta activitat es pretén que els nois
i noies adquireixin més domini de la bici i un
nou coneixement de les seves possibilitats fisi-

ESCOLA

ques, mitjangant proves d’habilitat. Aquestes
proves tenen la intenci6, a més, d'introduir els
moviments i gestos per a una seguretat vial en-
certada.

En el cas que algun alumne no hagi tingut
I'oportunitat d'aprendre a anar amb bicicleta,
durant aquesta activitat pot ser un bon moment
per fer-ho, si hi dedica una atenci¢ especial.

Itinerari pel barri o districte

Aquesta activitat vol introduir la bicicleta com
a mitja de transport urba per a desplagaments
quotidians. Aquesta és una concepcit de la bi-
cicleta poc utilitzada, pero alhora la que més la
caracteritza, com ja s'haura exposat en les xer-
rades.

L'itinerari sera una passejada durant la qual
proposem fer una descoberta, que ja haura es-
tat treballada a I'aula, i que sera susceptible de
tot tipus de treballs posteriors. Aquesta desco-
berta pot tenir un caire historic, socio-cultural,
ecologic... també pot ser una passejada lidica.

Aquesta activitat comptara sempre amb el
suport de la Guardia Urbana.

Itinerari per Collserola

Aquesta activitat introdueix la bicicleta com
a mitja de transport i lleure.

Considerem la bicicleta com el vehicle idoni
per descobrir d’'una manera diferent |'entorn
huma i fisic, per gaudir del contacte amb la na-
tura i de la convivencia amb els companys.

Des d’'aquest itinerari es pot contemplar Bar-
celona i la seva rodalia des de diferents pers-
pectives, i conéixer una mica més la Serralada
que tenim al costat de casa.

Se circulara principalment per pistes de
muntanya.

Itinerari d'iniciacié al cicloturisme

Aquesta sera |'activitat-cloenda del progra-
ma educatiu que hauran desenvolupat els
alumnes durant quatre cursos.

L'objectiu principal d’aquest itinerari és po-
sar en practica els coneixements adquirits: se-
guretat vial, mecanica, cicloturisme...

Aquesta activitat té diverses possibilitat:

Viatge de fi de curs en bicicleta.
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ltinerari de dos dies.
Altres.

La decisio, en tot cas, depén en Gltim terme
dels alumnes i de I'escola.

Considerem que, en acabar, els nois i noies
tindran la practica i els coneixements necessa-
ris per utilitzar la bicicleta com a biciclistes res-
ponsables.

Programacié global dels quatre cursos
CINQUE CURS

Xerrada de ciéncies socials
— Concepci6 actual de la bicicleta.

— Presentacio de la bicicleta en I'aspecte his-

toric:
Antecedents:
= I'home i I'esforg

« la roda
« vehicles de propulsié muscular
+ mitjans de transport existents fins al segle
XIX i necessitat de nous mitjans
La problematica de la primera bicicleta
Anecdotes
— Diferents nivells d'utilitzacié de la bicicleta en
els diferents medis i circumstancies de des-
envolupament.
— Possibilitats d'utilitzacié de la bicicleta.
— Seguretat vial (per on anar, respecte al via-
nant...).

Taller de matematiques

— Exposicié i denominacié de les parts de la
bicicleta.

— Taller de poligons. El quadre de la bicicleta.
Triangles. Quadrilaters. Angles.

— Taller de la roda. La circumferéncia, el cer-
cle, el radi, el diametre, el nimero Pi.

— Taller de direccid, sentit, linia corba, linia rec-
ta, paral-leles.




Taller mecanic

— Neteja de la bicicleta.

— Les eines més usuals i les seves funcions.

— Els cargols.

— Posar la bicicleta a mida (pujar i baixar el se-
116 i el manillar).

— Els accessoris: parafangs, portapaquets, la
pota de cabra...

— Inflar les rodes.

— Posar la cadena.

— Posar oli.

Activitat a I' exterior
— Gimcana.

SISE CURS

Xerrada de ciéncies socials

— Pas de la bicicleta per les diferents epoques
historiques: de la Revolucié Francesa fins a
I'aparicio del cotxe.
La Revoluci6 Francesa; la burgesia;
un gran inventor per un gran invent: Von
Drais. La draisina;
de I'artesania a la industrialitzacio;
problematica dels biciclistes.

— La dona i la bicicleta
problematica social de la dona;
els vestits;
adaptacié de la bicicleta a la dona;
acceptacio total de la bicicleta.

— Aparicio del cotxe i desprestigi de la bici-
cleta.

— Seguretat vial (per on circular, prevencid, se-
guretat i respecte).

Taller de fisica

— Funci6 de les parts de la bicicleta.

— Maquina simple i maquina composta.

— Introduccié als conceptes de centre de gra-
vetat i equilibri.

— Mesures de distancia i temps.

— Mesures de forga i velocitat. Moviment uni-
forme.

— Mesures per a la propia bici. Mides.

Taller mecanic
— Repas d'eines.

ESCOLA

— Treure i posar les rodes.

— Treure i posar la cadena.

— Desmuntar i muntar la cambra i la coberta.
— Reparar punxades.

Activitat a I' exterior
— ltinerari pel barri o districte.

SETE CURS

Xerrada de ciéncies socials

Evolucio i problemes técnics de la bicicleta, des

dels seus principis fins a I'actualitat:

— Antecedents.

— La draisina: invencid i expansid.

— Superaci6 i millora: creacié d'accessoris; a
la recerca d'un mecanisme de propulsid: els
pedals.

— El velocipede.

— Difusi6 d'avengos técnics: les comunica-
cions.

— Les fabriques i les guerres de patents.

— El bicicle ordinari.

— Els multicicles.

— EJ bicicle segur.

— La bicicleta actual:
nova visio
nous materials
modes | consumisme

— Seguretat vial (circulacié, normativa, senya-
litzacions i consells practics).

Taller de fisica

— Necessitats de disseny.

— Parametres que fixen el disseny.

— Proves de disseny.

— Repas i aprofundiment en el funcionament
de les parts de la bici.

— Introducci6 als conceptes de treball, potén-
cia i rendiment.

— Introduccio al concepte de fregament.

— Moviment de la bicicleta.
velocitat i acceleracid
aerodinamica

Taller mecanic
Exposicio d'eines especifiques.
— Repas de rodes.
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— Els frens. La seva tensi6. Canvi de cables.
Fundes i pastilles.

— El greix: qué és i on es posa.

— Els llums i la seva instal-lacio.

Activitat a I' exterior
— ltinerari per Collserola.

VUITE CURS

Xerrada de ciéncies socials
— Xerrada-col-loqui sobre les connotacions so-
cials, econdmiques, humanes, ecologiques i
urbanistiques de la bicicleta.
— El cicloturisme.
definicio
criteris de participacid
material indispensable
allotjament i alimentacié
preparacid de les rutes
bibliografia
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Taller de fisiologia
— Esforg i exercici fisic
la respiracio
el ritme cardiac
els muscles
les articulacions
— Alimentacid i dietetica.

Taller mecanic

— Repas d'eines.

— Els rodaments: cons, direccié, caixa de pe-
dalier, pedals.

— Diagnostic de I'estat general d'una bicicleta.

Activitat a I' exterior
— ltinerari d'iniciacio al cicloturisme.

Albert Ramirez i Faidella
Coordinador tasca educativa
Il-lustracions: Laura de Castellet
Grup de Treball BICICLOT
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«Burcelonu a I’escolu» umb | ob|ect|u de recollir i difondre les activitats que es fan ales escoles
sobre el coneixement de la civtat,

BASES DEL PREMI «BARCELONA A L'ESCOLAn CURS 1989-1990

i 1, Els trebolls foron referéncia o una activitat realitzada o l'escola sobre el mnemmenr de
la ciutat en qualsevol dels sevs nombrosos aspectes.

# 2. Eltreboll presentathaurd de ser en catald i houra de formar part dela programacié del curs
o citle on s'ha realitzat. :

# 3. Es presentara un recull significativ dels treballs realitzats pels nens acompanyat d'una me-
moria diddctico-pedagagica que contindra, com a minim, les segients parts:

+ Introduccio: motivacio i context en qué s'ha realitzat I'experiéntia.
» Objectius i relocions curriculars

+ Descripeia de |'experiéncio.

+ Materials i bibliografia utilitzats pel mestre.

+ Moterials i bibliografia utilitzats pels nens,

+ Avaluacia: reflexions entorn dels resultats.

" 884, Lo memdria anird signada pel mestre o mestres que |'han realitzada, fot fent referéncio o
I'escoln alo qual pertonyen, i es presentard per duplicat, amb una extensio minima de 5 pagi-
nes | maxima de 25 (mida DIN A-4), mecanagrafiades a doble espai.

=, 5, Elstrebolls dels nens houran de seroriginalsi podran presentar-se en qualsevol format i su-
“e port. Els videos es presentaran en VHS, les cintes d'audio en cassettes estandard iles fotogra-
f’ fies en un album a part que en faciliti 'expasicia.

o 0. Les obres seran lliurades o I ‘Area d'Educacia de I'Ajuntament de Barcelona, Placa de Sont
#_'  laume, sin, Jo. Plonta, Porte nim. 4.

"
’t:‘- B8 7. Hl termini de presentacio finalitzard el 27 d'abril, a les dues de la tarde,

#== g B, Eljurotserd presidit per lo Regidora d'Educacio, Ex¢mo. Sro. Marta Mata, i format per re-
a7 presentants dels diferents nivells educativs.

,':' & 9. $'odjuditard un Primer Premi per cadascun dels sequents nivells educatius,

» Educacio Infantil (0-3 anys)
+ Educacid Infantil (4-6 anys)
+ Educacio Primaria, Primer Cicle (1r. i 2n, d'EGB)
+ Educatio Primaria, Segon Cicle (3r. i 4. d'EGB)
+ Educatio Primaria, Tercer Cicle |58 i 6¢. d'EGB)
+ Educacio Secundaria Obligatario, Primer Cicle (7e. i Bé. d'EGB)
+ Edutacio Secundario Obligataria, Segon Cicle (1r. i 2n, d'Ensenyaments Mitjans]
% 10, Codaundels premises dotard amb un lot de material didactic, atriar per I 'escola, per valor
de 150.000 pres.

# 11, Els treballs premiats podran ser publicats per la Direccio de Serveis Pedagogics-IME.

. B8 12, Latotalitat dels treballs presentats s'exposard o lo festa de llirament de premis que se
celebrora durant el mes de juny.

% 13, Elveredicte es fard public per I'Alcalde de Barcelona, Exem. Sr. Pasqual Maragell, o per
o persana en qui ell delegi, en el transcurs de la festa de llivrament de premis.

: # 14, Les qiiestions no previstes en aquestes boses les resoldra el jurat,
o1 ® 15, Lo participocio ol Premi comporta |'acceptatid d'aquestes boses.
Tent

i

Ajuntament de Barcelona

Area d’Educacio
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ESCOLA D'ESTIU 1990

Esta a punt de sortir el programa de |'Esco-
la d'Estiu. Enguany queden molt diferenciades
les activitats de les dues setmanes.

Com es pot comprovar, a la primera setma-
na hi ha una oferta molt amplia d'activitats de
reflexié, debat, cursos i intercanvis d'experién-
cies sota el denominador comu de «L'aplicacié
de la Reforman.

Les conferéncies i els debats corresponents
de la primera hora es faran a la sala d'actes de
I'Escola Técnica Superior d'Arquitectura i po-
dran ser seguits des de les sales adjuntes a tra-
vés d'un circuit tancat de televisid.

Els cursos i la resta d'activitats es faran en
diverses aules de les Escoles Universitaries i fa-
cultats properes a Arquitectura.

Durant la segona setmana, i organitzats con-
juntament amb la Federacié de Moviments de
Renovaci6é Pedagogica de Catalunya, es faran
una colla d'actes a |'entorn del tema «Educa-
ci6 a Europa» en el qual participaran companys
d'arreu, des de la resta de Catalunya i de I'Es-
tat fins a representants dels diferents paisos eu-
ropeus amb els quals al llarg d'aquests 25 anys
hem tingut contactes. Simultaniament es fara

una exposicié comparativa del tractament dels
diferents aspectes del mén educatiu tant a les
Comunitats auténomes com a la resta d'Eu-
ropa.

Un tercer aspecte de I'Escola d’Estiu és la
celebracié dels «25 anys d’Escoles d'Estiu, 25
anys de Renovacio Pedagodgica» en la vessant
cultural i lidica, en la qual podran participar tots
els assistents a I'E.E. i ciutadans en general i
que figura en el programa.

ESCOLA D'HIVERN 1990

S'han acabat les activitats de I'escola d'hi-
vern. Les d'aquest any s’han significat per la
bona acollida que han tingut entre els mestres
I'oferta de formacio, els assessoraments espe-
cifics a les escoles, les actuacions de suport i
les sessions d'informacio, reflexié i debat d’as-
pectes educatius d'actualitat. El cicle de confe-
rencies sobre «Educacid Etica i Moral a |'esco-
la» ha tingut un relleu especial tant per les per-
sones que han fet les seves exposicions com
pel nombre d'assistents i els comentaris posi-
tius que han propiciat.



d::’ Iol
al, tibidab®e.

Porta els teus alumnes d'excursio al
nou Tibidahe.

Ho trobareu tot per passar un gran dia.

A més, no oblidis que del 31 de marg
al 7 de juliol, com cada any, els col-legis
tenen descomptes molt especials.

Vine amb els teus alumnes al Tibidabo.
Tu també ho passaras d'allo més bé.

La Muntanya Magica

Preu Especial Centres Docents

{min. 15 escolars).

PAS LLIURE (i il-limitat de totes les atraccions)
900 PTA. per alumne en lloc de 1.400, preu normal.
Els professors acompanyants hi sin convidats.

Horaris (de dilluns a divendres)

Del 31 de marg al 17 de juny ... de11a20h
Del 18 de juny al 7 de juliol ... de 17 a 130 h.
(Divendres fins a les 2'30 h.)

Bosza individual per a pic-nic 550 PTA. Imprescin-
dible encarregar-les a 'arribada al pare.

Els escolars que pugin al Parc amb el funicular, tin-
dran la baixada de franc i presenten el ticket de
pujada a l'oficina d'Informacid.

No és necessari fer cap tipus de reserva per pujar
hi amb els teus alumnes. Només cal que us presen-
teu a l'oficina d'Informacia a l'arribada al Parc. Bs
imprescindible que hi hagi un anic professor que
es faci responsable de realitzar tots els tramits a
l'oficina. El Tibidabo disposa de servei de segure-
tat 1 megafonia.

Si desitges més informacid sobre els horaris del cap
de setmana o dies festius escolars, consulta les [lis-
tes d'espectacles o truca al telf.: 211 79 42,
Placa del Tibidaho, 3-4

Tel. (93) 211 79 42. Fax. (93) 211 21 11.

08023 Barcelona.

SLOGAN



actualitat

INFORMATICA EN
L'ENSENYAMENT DE LA MUSICA

Durant el present curs, una vintena de cen-
tres publics d’'EGB i d’ensenyament secundari
d'arreu de Catalunya han comengat a partici-
par en |'experiéncia d'introduir la informatica
com un element més en la formacié musical
dels alumnes. Tot i que aquest és un camp en
el qual s'ha treballat ja forga des de les esco-
les especialitzades de musica, aquest és el pri-
mer cop que una iniciativa d'aquest tipus s’a-
plica a I'ensenyament obligatori.

La idea es va comencar a gestar durant el
passat curs 1988-89 sobretot gracies a la tasca
de Jordi Quintana i de Francesc Busquets i el
suport de Marti Vergés, membres i director, res-
pectivament, del Programa d’Informatica Edu-
cativa (PIE) del Departament d'Ensenyament.

El punt de partida fou un seminari que amb
el titol genéric de «Musica i informatica» va im-
partir Joan Josep Ordinas durant el darrer tri-
mestre del curs passat. Es va treballar amb pro-
grames per a escriure partitures, sintetitzadors,
programes que permeten enregistrar la musica
tocada en un sintetitzador (seqlenciadors),
etc., fins a definir quin podia ser I'equipament
basic amb que es creia convenient de dotar els
centres que portessin a terme |'experiéncia.

Aquest va quedar configurat de la seglent
manera:

Un ordinador, dos sintetitzadors connecta-
bles a I'ordinador, un d'ells amb teclat i Ialtre
amb digitacié de flauta i forma de saxofon, els
programes Music i Personal Composer.

Un cop acabada aquesta primera etapa, i ja
durant el curs present, ha comengat la forma-
cié dels ensenyants que participen en |'expe-
riéncia, els equips informatics s’han instal-lat en
els centres i s'estan utilitzant a les classes, a di-
ferents nivells i amb finalitats concretes també
diverses segons les programacions, tipus de
centres, etc.

Fins al moment, la utilitzacié més important
d'aquests aparells i mitjans no ha estat la de
I'ensenyament, per la qual cosa i de cara al fu-
tur caldra crear els materials especifics amb els
quals els alumnes puguin treballar. Aixi s'anira
bastint una mediateca a la qual cadasct apor-
tara els seus materials i de la qual tothom po-
dra extreure allo que més li interessi.

Qué ofereixen aquests mitjans?

El sintetitzador produeix sons per mitja de
I'electronica, sense necessitat que hi hagi cap
dels materials —cordes, aire, membranes, cos-
sos rigids— que tradicionalment vibraven per
produir so. D'aquesta manera s’amplien enor-
mement les possibilitats de crear uns timbres
que serien del tot impossibles amb els mitjans
tradicionals. Quan el sintetitzador porta incor-
porat un teclat de piano, unes claus de saxo-
fon o unes cordes de guitarra, aixd ens permet
de crear les nostres propies melodies amb
cada timbre que hem triat o creat préviament.
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Pero si el sintetitzador es connecta a un or-
dinador les possibilitats —de I'un i de I'altre—
es multipliquen. L'ordinador ens pot servir per
regular la forma com el sintetitzador ha de so-
nar o bé per analitzar els sons que aquell pro-
dueix. En el primer cas hi ha els programes que
permeten d'escriure partitures i fer-les sonar al
sintetitzador, o a la inversa: guardar alld que
s'ha tocat amb el sintetitzador i escriure’'n la
partitura. Exemple d'aixd sén els programes
Music i Personal Compaoser.

Music és el programa que ha desenvolupat
Francesc Busquets i del qual s'ha fet una con-
siderable divulgacié tant a través de cursets i
sessions de formaci¢ de mestres com a través
de la revista «Escudella de Bits. En principi, so-
nava només a través del propi ordinador, pero
ara ja esta preparat per rebre/enviar senyals a
un sintetitzador i aprofitar-ne totes les possnbi-
litats de timbre i polifonia.

El gran avantatge d'aquest programa és la
seva senzillesa i immediatesa de maneig. Ja hi
ha un bon nombre de mestres que hem pogut
experimentar amb satisfaccié com els alumnes
amb uns minims coneixements de misica i en-
cara menys d'informatica poden escriure les
seves propies cangons, comprovar immediata-
ment si el resultat sonor és el que buscaven,
corregir, tornar a fer sonar, etc., de manera que
esdevé una eina idonia per assegurar els co-
neixements que |'alumne té de lectura i escrip-
tura musical. No cal dir que els alumnes que hi
accedeixen amb uns coneixements més amplis
de musica o d'informatica ben aviat hi fan crea-
cions ben dignes de ser escoltades.

Personal Composer és un prograrna utilitzat
per professionals per compondre, escriure mi-
sica que després s’ha d'imprimir o enregistrar
i manipular musica tocada al sintetitzador. La
seva complexitat més gran dificulta —perd no
impedeix— que els alumnes hi puguin treballar
directament, pero en canvi el converteix en una
eina molt interessant perqué el mestre confec-
cioni materials per utilitzar a la classe. Hi ha un
seguit de temes, | sobretot | relacionats amb la
comprensio auditiva de la musica, que es faci-
liten enormement amb aquests elemants infor-
matics. Vegem-ne alguns exemples.

Algunes aplicacions practiques a l'aula

Un dels problemes en I'aprenentatge de
I"escriptura musical acostuma a ser que I'alum-
ne no té possibilitats de saber si el que ha es-
crit correspon als sons (melodia o ritme) que ell
imaginava a menys que domini un instrument
o la veu i ho pugui interpretar. Amb uns co-
neixements d'informatica gairebé nuls i amb
unes nocions elementals de musica I'alumne
pot escriure les seves melodies i ritmes, les se-
ves cangons a dues o fres veus, i comprovar
immediatament si ho ha escrit bé perqué I'or-
dinador ho fa sonar en qualsevol moment en
que ho vulguis. Aixo i la rapidesa amb queé es
poden introduir les correccions fa que I'apre-
nentatge de I'escriptura musical esdevingui
molt més rapid.

La comprensi6 d'alguns fenomens de simul-
taneitat sonora no sempre sén facils per a tots
els alumnes. Independitzar la melodia de I'a-
companyament, la veu principal de les secun-
daries, etc., son procediments que faciliten
aquesta comprensié, perd que sén impossibles
en |'audicié de musica en disc. Si I'audicio es
fa a través del sintetitzador i el so es manipula
amb I'ordinador, la velocitat, el timbre i el vo-
lum de cada una de les veus es pot modificar
a fi de fer ressaltar aquells elements que vul-
guem. Aixi una fuga de Bach per a clave es pot
sentir amb 3 o 4 timbres diferents i fent ressal-
tar tant com es vulgui les melodies principals.
Es evident que aquest tipus d’audicié no pot
substituir I'audicio en viu ni en disc, perd cons-
titueix una ajuda important en certs aspectes.

El so és tan fugisser que és molt dificil po-
der individualitzar cada una de les seves quali-
tats basiques. No és facil tenir «de costat» dos
sons que tinguin —per exemple— identica in-
tensitat, algada i durada, i que sols es distin-
geixin en el timbre, i encara menys crear un so
que tingui els quatre parametres perfectament
definits al nostre gust. Per aquesta via hom pot
crear sons absolutament «a mida», manipular-
los com hom pot fer amb els colors o les for-
mes i guardar-los per escoltar-los o modificar-
los més endavant.

Aquesta mateixa possibilitat de programar
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aquella musica que volem que soni ens pot fa-
cilitar els acompanyaments al grup de flautes o
d'instruments de percussid, als exercicis de
técnica vocal o un suport a |'expressié corpo-
ral. Ja no cal que el mestre sapiga tocar el pia-
no, simplement ha de saber escriure a través
del teclat d'ordinador la musica que després
vulgui sentir i fer sentir. De totes maneres, si és
un bon pianista sempre tindra la possibilitat
d’entrar les melodies o ritmes des del sintetit-
zador amb la qual cosa la interpretacio resulta-
ra meés «vivas.

Igualment satisfactoris sén els resultats que
es poden obtenir en la impressora: es poden
confeccionar unes partitures molt acurades, ja
siguin per a exercicis de lectura, per a grups
instrumentals o cdrals, etc., fins i tot afegint-hi
signes no estrictament musicals, com poden
ser els acords de guitarra 0 bé el text de les
cangons, les instruccions dels exercicis que
hom hi vol fer, etc.

També hi ha alguns programes que operen
a la inversa: nosaltres podem produir qualsevol
so amb el sintetitzador i I'ordinador s'ocupa de
donar —en xifres o bé amb text— la informacié
sobre les caracteristiques d'intensitat, algada,
durada i timbre del que ha sonat. Altres fun-
cions com la creacid de musica aleatoria, etc.
son altres recursos dels molts que ens pot ofe-
rir la connexié entre I'ordinador i el sintetitza-
dor, i que poden ser valids per treballar aspec-

tes concrets en les programacions d'aquesta
materia.

Tots aquests elements, com hem volgut do-
nar a entendre, obren a la pedagogia de la mu-
sica camins insospitats fins fa ben poc i, per a
unes primeres aplicacions a I'aula, gairebé no
requereixen cap formacio especialitzada en in-
formatica. De totes maneres, sén eines buides
en elles mateixes i amb les quals cal construir
els materials concrets per a la utilitzacié directa
a |'aula.

Son tantes les seves possibilitats que el pe-
rill d'enlluernar-se també és gran. Com ja apun-
tavem, hi ha aspectes en els quals la informa-
tica segurament que s'ha de saber mantenir en
un discret segon o tercer pla. Aixi, per exem-
ple, creiem important que per aquesta via es
potencii la creativitat de I'alumne sense desme-
réixer altres aspectes com |'autocorrecci6 o la
comprensié d'aspectes teécnics. Tampoc no
ens pot fer oblidar que és necessari que I'alum-
ne tingui contacte amb els instruments habi-
tuals (de percussid, flautes, etc.) que li perme-
tran de fer musica en conjunt, i que la musica
que escolti sigui feta amb els instruments per
als quals realment va ser escrita, si pot ser es-
coltat en directe i, sin6, en enregistraments dis-
cografics.

J. M. Vilar
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L’AMIC DE PAPER:
UNA BELLA PASSIO

M'agraden els volcans quan deixen anar |'e-
nergia que amaguen dins les seves panxes.

M'agraden les tempestes d'alta muntanya,
quan tot peta i tens la sensaci6 que la terra es
pot obrir com si fes un estornut.

M'agraden els cops de vent despentinant el
mar.

En una paraula: m'agrada tot alld que és
desmesurat, marcat per la passié. M'agrada
I'’Anna M. Roig. Es una apassionada i no sé si
ho sap. Jo també ho séc, pero ho sé. M'agra-
da parlar amb I’Anna M., sobretot quan no es-
tic d'acord amb el que diu. Amb ella pots as-
sentir o dissentir, perd mai et deixa indiferent el
que defensa.

Avui em toca petar la xerrada amb ella en-
torn d'una bella passié compartida. Ben segur
que coincidirem. Sera una entrevista massa fa-
cil, com estirar-se damunt d'un tou d’'herba i
veure com taquen els navols el blau del cel.

Jaume Cela.— Anna M., hem celebrat els
primers cinc anys de L'Amic de Paper; alguns
lectors no deuen saber qué s'amaga darrera
d’aquesta metafora. Per qué no ens en fas cinc
céntims?

Anna M. Rolg.— L'Amic de Paper és una
associacié formada per mestres i bibliotecaris
que vol promoure la lectura com a lleure i faci-
litar I'organitzacio i la dinamitzacio de les biblio-
teques escolars. Aquesta associacio sorgeix a
partir de la constatacié d’uns déficits. Nosalires
sabiem que els mestres necessitaven una pre-

paracio especifica en aquest terreny, temps per
a dedicar-hi i recursos economics. Amb aques-
ta associacié pretenem col-laborar a resoldre
aquestes mancances.

J. C.— Les parelles han estat famoses dins
la historia: Dafnis i Cloe, Indibil i Mandoni, el
drac i Sant Jordi —la princesa més aviat hi fa
nosa— Rosa i Sensat. Quina parella s’amaga
darrera de L'Amic de Paper?

A. M. R.— Jo no hagués pogut fer res sen-
se el treball i I'experiencia de la Teresa Mana.
La Teresa coneix molt bé el mén dels nens i el
mon dels llibres. El seu suport técnic ha estat
una pega fonamental. També em cal citar la
col-laboracié de la cooperativa Abacus, que ha
estat la responsable de la preparacio fisica dels
lots. La participacid de les administracions edu-
cativa i municipal han estat també imprescindi-
bles. I les escoles ens han ajudat a tirar enda-
vant amb la seva participacid|i ellseulentu-
siasme.

J. C.— Anna M., explica el procés de les
«Campanyes».

A. M. R.— Les escoles reben una proposta
de 700 titols aproximadament. Poden triar lli-
bres per valor de cent mil pessetes, aixo vol dir
uns dos-cents volums. Aquests llibres arriben a
I'escola foirats, catalogats, amb la fitxa de prés-
tec i amb ressenyes que faciliten Ia feina del
mestre. O sia, arriben preparats per ser llegits
pels nois i noies. El finangament corre a carrec
de la mateixa escola —d’un 25 a un 50% del
cost—, de la Generalitat —un 25%— i dels
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Ajuntaments, la resta. Actualment un 63% de
les escoles publiques de Catalunya ha partici-
pat en aquestes campanyes.

J. C.— Déu n'hi do, 1.040 escoles. Pero un
cop el llibre ja és a I'escola, qué més féu?

A. M. R.— Una bibliotecaria visita I'escola i
assessora els mestres. En fem un seguiment.
Editem un full informatiu que surt tres vegades
Iany i continuemn incorporant nous titols a la se-
leccié que tenim. Molts ajuntaments i moltes es-
coles ens havien demanat ajuda per formar
mestres en la tasca de promocié de la lectura.
L’Amic de Paper ha organitzat cursos de for-
macid, nombroses xerrades, assesscraments,
visites a |'escola per dinamitzar la lectura, etc.
Amb les dades que hem recollit estem tirant en-
davant dos estudis. El primer, finangat per la Di-
putacié de Barcelona i que sortira per Sant Jor-
di, és una investigacid sobre |'organiizacié de
les biblioteques escolars de Catalunya. El se-
gon és una mena de hit parade dels llibres que

els nens i nenes han llegit. Tenim més de tret-
ze mil valoracions i pensem que és un bon ma-
terial per publicar.

J. C.— Escolta’m, si un mestre que ens lle-
geix vol saber que ha de fer per incorporar la
seva escola a la campanya, on s'ha d’adregar?

A. M. R.— E/ local de I'associacio esta si-
tuat al carrer Muntaner 60. Hi exposem una
bona colla de llibres que permet tenir una visié
prou amplia del que surt publicat en el terreny
de la literatura per a nens i per a joves. També
ens pot telefonar al 253 81 00 o al 253 96 15.

A I'Anna M. i a la gent de L'Amic de Paper
no cal que ningu els encoratgi per treballar. Sa-
ben que el que fan és Util i saben que ho fan
ben fet. | si no ho saben, ja els ho dic jo.

Es allo de la passio.

Jaume Cela




% Un intent serios de
desxifrar un dels misteris
més antics del nostre
planeta: ;qué va causar
I'extincio massiva dels
reptils prehistorics?
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ALBERAS, Joan. Didactica de les Ciencies: pers-
pectives actuals. Vic: Eumo; 1989 (Intersec-
cions; 11).

Extracte de I'index:

Com progressa la ciéncia?; La crisi de la di-
dactica de les ciéncies des d'una perspecti-
va racional; Les metodologies de recerca en
didactica de les ciéncies; L'epistemologia
geneética: el model de Piaget, el constructi-
visme, el cicle de |'aprenentatge, critiques al
model de Piaget; L'aprenentatge receptiu: el
model d’Ausubel, critiques al model d'Ausu-
bel, Piaget o Ausubel?; La psicologia de pro-
cessament d'informacié; Un model del can-
vi conceptual; Situacié actual i conclusions.

BarDINA, Joan. El regim de llibertat dels esco-
lars i altres escrits. Vic: Eumo, 1989 (Textos
pedagogics; 20).

El Curriculum en la escuela infantil: diserio, rea-
lizacién y control. Madrid: Santillana, 1989
(Aula XXI: 46).

Extracte de I'index:

La accién educativa en la escuela infantil;
Ecologia escolar: arquitectura y mabiliario;
Modelos organizativos; Modelos de progra-
macién; Organizacion del aula; El aprendi-
zaje lector. Metodologias; Ensenanza de la
escritura; la expresion oral;, Metodologia de
la matematica; El area de experiencias; Me-
todologia de la expresidn psicomotriz; la dra-
matizacién; Educacién musical; La expre-
sion plastica; La evaluacion en la escuela in-

fantil; Modelos de comunicacion a los pa-
dres.

Ensenyament secundari obligatori: disseny

curricular. Barcelona: Generalitat de Cata-
lunya. Departament d'Ensenyament, 1989.

~ Josep Gonzalez-Agap
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El Estado del mundo 1990: anuario econémico
y geopolitico mundial. Madrid: Akal, 1989.
Examens des politiques nationales d'éduca-

tion: Norvége. Paris: OCDE, 1990.

FERNANDEZ VARGAS, Valentina; LORENZO NAVARRO,
Luis. El nifio y el joven en Espana (siglos
XVIIl-XX): aproximacion tedrica y cuantitati-
va. Barcelona: Anthropos, 1989 (Autores,
Textos y Temas. Psicologia; 10).

Extracte de I'index:

El marco social y su evolucion histérica; Las
modificaciones bioldgicas y su conocimien-
to cientifico; la familia en Espana: tamano y
evolucién: Un intento de evaluacion de los
efectivos infantiles y juveniles; Los aspectos
tedricos: el derecho y el aprendizaje.

GoNzALEZ-AGAPITO, Josep. Ser infants abans

d'ara. Barcelona: Rosa Sensat, 1989 (Temes
d'infancia; 11/12).
Ser infant abans d'ara; Precedents; El segle
XIX: la recerca d'una nova educacid; Origen
de les escoles infantils a Catalunya; Anar al
parvulari: cronica d'una evolucio; La renova-
ci6 pedagogica catalana i I'educacié dels
més petits (1900-1939); El métode Montes-
sori, una petita revolucié al parvulari; La Ge-
neralitat Republicana i I'educacio de la infan-
cia; L'escola nova; Alguns fets i tendéncies
contemporanis.

Monereo | FonT, Carles. Integracié educativa:
sistemes i técniques. Barcelona: Generalitat
de Catalunya. Departament d'Ensenyament,
1988 (Documents d'Educacio Especial; 10).

Nuevos enfoques en educacion comparada.
Madrid: Mondadori, 1990.

Extracte de I'index:

Nuevas corrientes y criticas; Reflexiones so-
bre el campo: la izquierda y la derecha: La
ideologia en la educacién comparada; Con-
sideraciones de método: la comparacion de
politicas educativas: teoria, unidades de
analisis y estrategias de investigacion, estu-
dio comparado del comportamiento en el
aula.

Recursos para el trabajo de experiencias en el
ciclo inicial. Barcelona: Aliorna; Madrid: Cen-
tro de Publicaciones del Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia, 1988.

Extracte de I'index:
La historia personal: propuestas de trabajo;
El gato; La leche; La vina.

Roca 1 BaLascH, Josep. Allo psiquic: mural psi-

cologic pararistotélic. Vic: Eumo, 1989.
Extracte de I'index:
Alld psiquic: extensi6 o accid?: la ment com
un ovni, els angels son accions, la ment és
accio; Dins i fora?: fisiologia i psicologia, els
com i els perqué; El moviment i les evolu-
cions: psicologia i materialisme, les evolu-
cions; Animes i cossos: la casa d'Aristotil,
les animes naturals en la individualitat huma-
na, la singularitat de les persones i el seu
equilibri; Psique: anticipacions intel-ligencia;
L'evolucié psicologica: I'evolucié: enriqui-
ment o diferenciacié?

SaTUE, Manuel; Bria, Llatzer. ¢Qué sabes de éti-
ca? Madrid: Alhambra, 1989 (Biblioteca de
recursos didacticos Alhambra; 17).
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Extracte de I'index:
Sécrates «inventa» la Etica; Vivir segun la na-
turaleza; Moral, 0 éun pose «snobista»?

SEYMOUR, John. Artes y oficios de ayer. Barce-
lona: Folio, 1990.

Extracte de |'index:

Oficios del bosque; Oficios de la construc-
cion; Oficios rurales; Oficios de taller; Teji-
dos y artesanias del hogar.

SkiLeeck, Malcolm. La réforme des program-
mes scolaires: Ou en sommes-nous? Paris:
OCDE, 1990.

Extracte de I'index:
Nouvelles orientations, anciennes métho-

des: L'évolution du contexte social et scolai-
re; Les programmes scolaires et la pédago-
gie: nouvelles conceptions et nouvelles prac-
tiques; Le tronc commun des matieres fon-
damentals; Les idées et |es orientations nou-
velles dans I'enseignement primaire; L'en-
seignement secondaire; Les méthodes d'é-
laboration des programmes scolaires et de
réforme de la pédagogie.

Biblioteca Rosa Sensat
mar¢ 1989

Es presenta en una caixa que inclou un llibre,
un quadern d'activitats de contingut didactic
i un trencaclosques de 42 peces.

A partir de 6 anys.

8 pagines a color.

Al cor del bosc

Mercé Company - Agusti Asensio

Col-leccié que planteja diterents histories
dels habitants del bosc, que veuen alterada
la seva existencia per la intervencié de |'home.
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Truma_n ~ El cﬁomﬁciat
del Dia
Capote_'_.. R

L g
CGracies

CAPOTE, Truman, Ef convidat del
dia d'Accid de Gracies, Empuries,
Barcelona 1989 (Classics de litera-
tura juvenil).

Com ens explica Quim Monzo, tra-
ductor i prologuista, els tres con-
tes aplegats en aquesta edicio son
tres records de la propia infancia
de l'autor. Tots tres passen en
dies de festa, sigui de Nadal, sigui
del «Thanksgivingday».

En tots tres apareix la deliciosa i
tendra figura de la millor amiga de
l'autor infant, una cosina velleta
poc considerada pels adults, pero
que sabia com ningl entendre’l,
estimar-lo i ser-li un exemple per-
fecte de generositat. Per a més
claredat potser hauria estat millor
col-locar en primer lloc I'Gltim con-
te, «Un Nadal», on I'autor explica
la seva situacio familiar, que resta
una mica confosa en les altres nar-
racions. De tota manera conside-
rem que és un recull excel-lent i
adequat per a lectors a partir de 12

anys.

Francoise
Samuel-Lajeneusse

CARBO, J. E/ vol del colom, Co-
lumna Edicions, Barcelona 1989
(Col-leccio Columna jove).

El protagonista d'aquesta historia
és un noi de disset anys que per
circumstancies familiars s'ha de
fer carrec del seu pare malalt, en
periode d'invalidesa transitoria a
causa d'una profunda depressio.
També s'ha d'ocupar d'adminis-
trar els diners i portar la casa, per-
qué la seva mare ha fugit amb la
seva germana petita. Tot aixo fa
que hagi de deixar els estudis,
I'esport, els companys i la veina
que esta com un tren, perqué
aquesta situacio li omple totes les
hores del dia.

La histdria esta narrada en prime-
ra persona; ens l'explica el noi
mentre acompanya el seu pare a
passejar pel Tibidabo, on van a
ensinistrar un jove colom missat-
ger que tenen. En l'estona que
dura el viatge, el noi va reflexio-
nant sobre els problemes que té i
procura tenir esperanca i fortalesa
per no defallir i tirar endavant, fins
arribar a poder volar sol com el co-
lom, perque el seu pare ja s'ha
guarit.

La novel-la esta ben explicada, es
llegeix amb delit, perd el noi és
massa perfecte, equilibrat, ponde-
rat, generds i moralista perque si-
gui versemblant. Crec que és ade-
quada per a joves de quinze anys
en endavant.

Montserrat Adalid

CONAN DOYLE, A. Sherlock Hol-
mes. El robi Blau. Cruilla. Barcelo-
na 1989 (Col. La teranyina).

Aquest llibre presenta sis casos
misteriosos, en els quals sempre
hi ha un enigma per desxifrar.

El popular Sherlock Holmes | el
seu amic el doctor Watson son els

habils detectius, que després de
fer diverses hipotesis amb els indi-
cis gue presenten els misteris,
acaben sempre descobrint la ve-
ritat.

Aquests contes poden ser expli-
cats a classe, sense dir-ne la solu-
cié i poden ser els alumnes qui en
treguin I'entrellat, fent preguntes al
mestre o a la persona encarrega-
da de narrar-los.

També poden descobrir el missat-
ge secret del conte «El seu primer
cas», acabar I'escrit del conte «El
paper estripat» o descobrir el que
significa aquell seguit de pregun-
tes i respostes del conte «El ritu fa-
miliar».

En resum, llibre senzill perod inte-
ressant, esta ben escrit, el llen-
guatge és entenedor i té alguna
possibilitat de treball a I'aula. So-
bretot serveix per fer expressid
oral. (A partir d'11 anys.)

M. Adalid

GARDINER, J.R. Alt secret, Il. M.
Simont, Noguer, Barcelona 1989
(Col. Mén Magic).

Allen Brewster és un noi de 8 anys
que, tot i que la seva senyoreta no
hi esta d'acord, prepara com a
projecte de fi de curs de la classe
de naturals un treball sobre la Fo-
tosintesi humana. Creu que si les
plantes només s'alimenten d'ai-
gua i llum solar, I'home també pot
fer-ho. Es tal el convenciment d’A-
llen del seu descobriment, que ell
mateix ho prova, demostrant que
pot viure talment com una planta.
Ningu no el creu, excepte el seu
avi, que |'ajuda en tot.

Un dia escriu al president dels Es-
tats Units i, aquest, interessat en el
seu descobriment, li contesta. Un
dels seus assessors és |'encarre-
gat d'entrevistar-se amb I'Allen i
s estudiat detingudament per un
grup de metges. Finalment es de-
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mostra que el color verd d'Allen és
degut a I'augment del nombre de
globuls blancs a la sang.

El descobriment d'Allen és consi-
derat com a alt secret pel govern
del EUA, no es pot divulgar, ja que
perjudicaria |'economia del pais: si
la gent no hagués de menjar, no
caldrien ni productors, ni vene-
dors, ni...

El president dels EUA envia a I'A-
llen com a recompensa un projec-
te sobre el PINTALLAVIS, tema
que li havia suggerit la seva senyo-
reta per al projecte.

Allen guanya el concurs de projec-
tes i ens conta la seva historia des
de la seva habitacid, ja que des de
fa dues setmanes és vigilat cons-
tament per uns homes.

Es un llibre de facil lectura i molt
interessant pel tema que tracta.
Conté, perd, gran quantitat d'er-
rors ortografics i d'impressié, com
p. ex. con per com (pag. 33); cor-
rer per correr (pag. 38); arrivarem
per arribarem (pag. 43); altre cosa
per alira cosa (pag. 55); per a
col-locar per per collocar (pag.
84); pertangués per pertanyés
(pag. 45); vinga riure per vinga a
riure (pag. 45). A partir d'11 anys.

Marta Padros

LEROUX, G. La butaca maleida,
Bromera, Alzira 1989 (Col. A la llu-
na de Valéncia).

Per quin misteri moren, un rera
|'altre, tots els aspirants a ocupar
el seient vacant de |'Academia
Francesa? Erudits, sectes secre-
tes, personatges estranys, confi-
guren I'enigma que finalment sera
desvetllat per un andnim antiquari
analfabet que acabara ocupant la
butaca maleida.

Concebuda com una obra de fu-
lletd per lliuraments, es tracta d'u-
na novella d'intriga caracteristica
de la produccid literaria del segle

passat, que amb to irdnic ridiculit-
za les anquilosades institucions
culturals del seu moment. (A partir
de 15 anys).

Ménica Baré

%  Raymond Plante

L altim
estaquirot

PLANTE, Raymond, L'dftim esta-
quirot, La Galera, Barcelona 1989
(Col. Cronos).

Relat en primera persona. Temps
narratiu: un curs escolar, Situat al
Quebec actual. De lectura amena,
llenguatge clar i descripcio diverti-
da dsls personatges. El llibre
s'empassa en unatardaite'n que-
da un bon gustet.

Molt bona traduccid.

Resum: Frangois Gougeon, un in-
tel-lectual amb ulleres, de pare no-
tari, avia propietaria de I'Unica fu-
neraria del poble i avi embalsama-
dor, vol conquistar una noia que
surt amb un play-boy.

Frangois té un amic, en Luc, que
té una moto de segona ma, sem-
pre espatllada i li aconsella sobre
com s'ho ha de fer per conquistar
I'Anik, esportiva i especialista en
tennis i companya de curs. La
seva fértil imaginacio elabora un

pla. Segons en Luc, per impressio-
nar les noies hi ha dues cartes que
son infal-libles: tenir el carnet de
conduir i saber ballar. Perd en
Frangois no se'n surt en el ball i
tampoc en el tennis. Aixo si, aprén
a conduir. Les composicions lite-
raries i els versos criden |'atencio
de I'Anik i, per fi, tots dos coneixen
I'amor al cotxe de morts del seu
avi. (A partir de 13 anys.)

Pllar Garriga

POE, E.A. L'escarabat d'or, Bro-
mera, Alzira 1989 (Col. A la lluna
de Valéncia).

Una versio més de la coneguda
obra d'Edgar Allan Poe que es ca-
racteritza, com és habitual en
aquesta col-leccio, per una encer-
tada introduccio a |'época histori-
caen que visqué |'autor, iala seva
obra.

L'accié es desenvolupa a partir de
la troballa d'un estrany escarabat,
que esdevindra I'obsessio del pro-
tagonista i que, finalment, el dura
a la descoberta d'un tresor. L'apli-
cacié de métodes gairebé cienti-
fics al desvetllament d'un esdeve-
niment inexplicable fa versemblant
alld que és fora de tota logica i
que, més aviat, pertany al camp de
la supersticio. (A partir de 14
anys).

Monica Baré

POSLANIEC, Christian, Histdries
horribles... pero no tantl, il. Fran-
cesc M. Infantes, La Galera, Bar-
celona 1989 (Col. Grumets de mar
enlla).

Bé, sil és veritat, son histaries hor-
ribles... perd no tant! S'han d'ex-
plotar aquestes ganes de contes
de por gue tenen els nostres nois
i noies a partir de 12 anys. Chris-
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tian Poslaniec, que és pedagog,
ho fa bastant bé. Els seus prota-
gonistes son realment una familia
model d'avui en dia: el pare perio-
dista, la madrastra infermera i un
noi de 14 anys i una nena de 10
aproximadament que s'entenen
prou bé, fins al punt de compartir
tota la feina de casa: preparar el
sopar i rentar plats qui ha contat la
historia amb menys grapa. Cadas-
cti ho fa amb els seus mitjans, la
nena llegeix un conte, el noi fa Us
de I'ordinador professional del seu
pare que esta connectat amb
agencies de premsa mundials, la
«mare» explica anécdotes de
I'hospital i el pare té la seva expe-
riencia de periodista. Potser més
que les histories, d'un impacte dis-
cutible, m'ha impressionat el sa-
ber fer d’'uns pares amb actituds

de disponibilitat | de fermesa que
saben donar suport als seus fills.
Una novetat en la literatura juvenil
actual. Si ho sabran apreciar els
nostres adolescents, és una altra
cosa.

Francoise Samuel-Lajeunnesse

SEIGNEUR, Olivier, L'elefant Kon-
go, Aliorna, Barcelona 1989 (Col.
Diari de Ruta).

Kongo es un elefant africa que viu
al sud del Sahara i que ens expli-
ca els costums i caracteristiques
dels elefants com ells i el peril
d'extincid de la seva espécie per
culpa dels cagadors.

El llibre es divideix en dues parts:

la primera amb la narracio i la fitxa
técnica i un petit vocabulari al final
i la segona amb tota una série de
documents sobre la historia, evo-
lucié i caracteristiques d'aquests
mamifers. Acaba amb unes pagi-
nes de jocs que ajuden a compro-
var els coneixements que s'han
adquirit amb la lectura.

L'obra, de caire ecologista i alho-
ra cientifica, supervisada pel Mu-
seu Nacional d'Historia Natural de
Paris, té un gran interés tant per
als joves lectors com per a les es-
coles.

Les il-lustracions d'Anna Rodin
son de gran qualitat i expressivitat
del contingut de I'obra. (A partir de
10 anys, 6e. d'EGB.)

Marta Padrés

L'ESPARVER

MERCE CANELA
El rastre de les bombolles

PEP ALBANELL
El Barcelonauta

RoALD DAHL
En James i el préssec gegant

R.L. STEVENSON
La fletxa negra

L’ESPARVER: 1.000.000 EXEMPLARS VENUTS!

EDICIONS DE LA MAGRANA
R e e s i e

Di1A DEL LLIBRE 90

L'ESPARVER LLEGIR

Poetria.
Antologia de la poesia catalana
A cura d’ Albert Planelles { Francesc Vernet

Les avantquardes a Europa i
a Catalunya
Acura de Carme Arenas i Nuria Cabré

NORETTA KOERTGE
Curs de Filosofia de la Ciencia
Traduccid | adaptacio de Jordi Beltran,
Antont Roig, Pere de la Fuente, Salvador Lopez [
Antoni Martinez
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—PeL BROC PETIT——

COM LES FLORS D'UN POM,
ELS PARES TAMBE SON DIVERSOS

Tenia una setmana sense reunions de mestres, cosa insolita, i la vaig aprofitar per convo-
car una pila de pares. Una familia, com a minim, cada dia. Com allé dels platans.

Com sempre, porto anotades les coses que els he de dir, perd m'interessa molt més tot el
que ells m'expliquen. Soc una fervorosa creient del curriculum ocult, vosaltres ja m'enteneu.

Dilluns: Pares de la Teresa. Resum: Tot ho han trobat molt bé. M'han felicitat del dret i del
revés. M'han dit: «<Mireia, estem tan contents i veiem la nena tan felig que no sabem com agrair-
vos el que feu. Sou una colla de mestres increible!».

El dilluns no vaig dinar. No em calia.

Dimarts: Pares de la Pilar. Resurn: No han trobat res be. Programacions obsoletes i equi-
vocades. Deures excessius. Massa teoria. Escola activista, no pas activa, que qué ens haviem
pensat. La nena —jo no ho havia notat— s’ho passa molt malament. Té insomni. Fins i tot
m‘han dit que quan parlo tiro capellans i que aixd pot ser un focus d'infeccions. Si cal ja en
tornarem a parlar, pero abans de marxar m'han engaltat: «De fet, amb gent com vosté, és im-
possible arribar a cap acord. Més valdria que es plantegés la seva feina de bell nou. Apa,
anem, noia, —la noia era la mare de la Pilar— que aqui perdem el temps».

El dimarts no vaig dinar. No podia.

Dimecres: Pares del Sergi. Resum: Fem massa continguts conceptuals i pocs procediments.
Els pares s’han llegit tot el disseny curricular i els sembla que les programacions no acaben
de respondre al que la societat espera de |'escola. Ells no em saben aclarir que cal que fem
els mestres en una societat com la d’avui, pero es queden molt tranquils perque la professio-
nal soc jo. Sort que m'ho han dit, jo ja en dubtava. Han acabat amb uns consells: «Mireia, es-
tem contentets, no ens caldria dir-ho, pero haurieu de fer més colonies, més dies de carnes-
toltes i més festes populars. De deures, ni parlar-ne».

El dimecres no vaig dinar. Vaig haver de rellegir-me el disseny curricular i repassar allo dels
procediments i de les actituds, allé que no fem a la meva escola.

Dijous: Pares d'en Felip. Resum: El nen va molt fluix de continguts. Només sap jugar, dis-
fressar-se, fer dibuixets i molta plastica, aixo si, molta plastica i molta musica, pero no sap les
taules de multiplicar i fa moltes faltes. Tenen una veina de la mateixa edat que en Felip que
sap tots els rius de Catalunya i els afluents per la dreta i per I'esquerra. En canvi, en Felip en-
cara no distingeix un afluent d'un torrent. Li agrada llegir llibres d'aventures, perd d'aquells
que ensenyen coses per anar per la vida, no n'agafa ni un. «Miri —m'han dit— més valdria
deixar-se de tant teatre i tanta festeta i anar més al gra».

El dijous no vaig dinar. En acte de reparacio vaig rellegir L'illa del tresor.

Divendres: Suspenc I'entrevista concertada i, fent servir I'hora d'exclusiva, vaig a un res-
taurant a dinar: tres plats i postres.

Mireia Puig
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DUES COL-LECCIONS QUE NO PODEN FALTAR A LA TEVA BIBLIOTECA

Editorial Onda
Passeig de Gracia, 120

Tel. 4150212
08008 Barcelona

COL-LECCIO “L'ESPIELL"

Biblioteca infantil-juvenil

® Una colleccid que estimula
I'aventura de conéixer.

® Escrits per autors d'aqui
per als nens d'aqui.

DOS GOSSOS LLUSTROSOS LES FORMIGUES

EL SUBMARI GROC QOMOLANGMA

HARUXAN PARIS-DAKAR

SAMIR VIATGE A L'AFRICA

SUSY VIATGE A EGIPTE
WILLIAM-AUGUSTO MIRANT EL CEL

L’'HOSPITAL D’EN SERGI EL BOSC MANDROS

ELS DOFINS COM ES FA UN TELENOTICIES

COM ES FA UN COMIC

“XERRAMECA DE XERRAIRES”

® Una col-leccié que vol donar a
coneixer el ric patrimoni
de la rondallistica.

Titols publicats:

Els tres pels del dimoni
L’estel molto

La Pepa

El mosquit 1 I'oreneta
La Xarandoneta
L'anémone

Sant Pere 1 Madvocat
Coses de gossos




