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PUNTS PER A L'ESCOLA A CATALUNYA

La situacié actual fa preveure importants canvis a l'escola de Catalunya, especialment pel
que fa al tractament de la llengua. La publicacié d’'un Decret de bilingiiisme, esperat des
de fa temps, i el traspas de serveis a la Generalitat podrien ser ['inici oficial d’aquests
canvis. Cal, doncs, que tots multipliqguem els esforgos per refer la nostra escola, la de tots,
i que ho fem amb uns criteris clars d'actuacic a curt i a llarg termini, sorgits de l'expe-
riéncia real dels mestres i professionals.

A l'espera d'un nidmero de PERSPECTIVA ESCOLAR dedicat especialment a l'escola cata-
lana que volem, publiquem ara uns punts basics per a l'escola a Catalunya, divulgats tam-
bé per la premsa diaria, els quals recullen el treball de molts anys de Rosa Sensat, I'ex-
perimentacié de moltes escoles i les aspiracions del moviment de mestres del Principat, el
Pais Valencia i les Illes, tal com s'ha manifestat sobretot a les tres ultimes Escoles d'Estiu.

1. L'Escola Catalana. L'Escola a Catalunya, catalana en la llengua, els programes i |'organitzacié,
és un dels elements més importants per tal que Catalunya recuperi la seva identitat. Poder accedir
a aquesta escola és un dret que tenen tots els nens i nenes de Catalunya.

2. Respecte a la llengua del nen. Des d'un punt de vista psicoldgic, 'escola ha d'acollir el nen en la
seva llengua, la que parla, per tal d'incidir positivament en I'evolucio de la seva personalitat.

3. El catala i el castella. L'escola ha de preparar el nen per viure en la "seva societat; i per tant,
en la situacié actual, I'objectiu obvi és que els nens de Catalunya arribin al final de |'educacio basica
amb un domini complet del catalda com a llengua nacional de Catalunya, i del castella.

4, Gradacio de l'ensenyament. Per aconseguir aquest objectiu, cal establir una gradacié en el
tractament i aprenentatge d'una i altra llengua, segons cada realitat lingiistica concreta.

5. Mitjans de comunicacié social. Per aconseguir aquest objectiu, cal també que el catala tingui
el lloc que li correspon en la vida publica, els mitjans de comunicacié i |'ambient ciutada.

6. Flexibilitat pedagogica. Des del punt de vista pedagdgic, la multiplicitat de situacions de con-
tacte de les dues llengiles demana una gran flexibilitat per tal de conjugar l'acolliment del nen en
la seva llengua i la consecucid de l'objectiu d'una escola catalana.

7. Tipus d'escola. Al moment present, donada la situacié en qué es troba el catala, tant a nivell
d'arees geografiques com a nivell d'ambientacié general (mitjans de comunicacié, Gs corrent del
catala, utilitzacié oficial, etc.) hi ha diversos tipus de tractament a donar als nens dintre de |'escola,
segons tinguem una classe amb:

ir. gran majoria catalanoparlant
2n. gran majoria castellanoparlant
3r. possibilitat de dos grups dins la mateixa classe.

8. Distribuciéo dels centres. Per aquest darrer motiu, cal fer per a cada tipus d'escola un model
de distribucié dels mestres que poden ensenyar catala i en catala, i dels professors de catala, de
manera que totes les escoles comencin a tenir un minim d'ensenyament en catala i de catala. La
labor dels professors de catala serd necessaria durant un bon periode de temps.

9. Formacio i reciclatge. La formacio catalana dels mestres a totes les Escoles de Formacié de
Professorat i el reciclatge dels que ja sén titulats, aixi com la normalitzacié académica i professio-
nal de l'actual professorat de catala, és un objectiu prioritari per a la nova escola catalana, al qual
cal dedicar molts esforgos.

10. Reclutament dels mestres. Aquesta formacio ha de ser un factor decisiu per a 'accés a un
determinat lloc de treball. Cal, perd, actuar tenint en compte que molts mestres no han estat pre-
parats per afrontar aguesta problematica, i que han de veure com, respectant els seus drets i ade-
quant la seva formacio i condicions de treball, poden contribuir també a la realitzacid de |'Escola
Catalana en el marc de |'autonomia de Catalunya.




2 La preadolescéncia.
Alguns trets caracteristics

per la Dra. Roser Pérez Simo

1. Pensament i afectivitat

Els canvis que es produeixen en la eta-
pa preadolescent o adolescent sén deter-
minats fonamentalment per l'aparicié de
la pubertat i per les demandes que la so-
cietat i els adults comencem a formular,
en el sentit d’exigir al noi una responsabi-
litat, comprensio i autonomia més grans.

Ambdues coses tindran lloc cap els 10-12
anys, sense que aixod suposi que l'aparicio
de les modificacions es fan de manera sob-
tada. El que si és cert és que 'anomenada
«crisi de l'adolescéncia» ve a trencar un
periode evolutiu de la personalitat que es
caracteritza en certa manera per la seva
falta de conflicte. L'etapa de creixement
anterior que compren dels 7 als 10 anys
aproximadament, es caracteritza pel fet
de ser un periode d'assoliment d'equilibri
dels recursos obtinguts i relativament Iliu-
re de tensions afectives. Es un periode en
que el nen o nena no esta dominat per les
seves necessitats i pot abocar-se a un co-

neixement de la realitat i a la seva assimi-
lacié. En aquest moment el nen sent un
especial interés per coneixer i reconéixer
dades de la realitat (classificacions, asse-
nyalar ciutats, endevinar...), pero és lluny
d’ell el gust o les possibilitats per a la con-
ceptualitzacid, generalitzacio... i general-
ment no pot treballar si no és amb objec-
tes. En el camp del pensament, la regla
fonamental seria intentar incloure tot allo
que és possible dins d'alld que és real.
L'aparicié de la pubertat vindria, doncs,
a interrompre aquest periode d'equilibri,
amb I'aparicid, a més, de la nova qualitat
de relacié que el noi o noia sent que se li
comenca a formular des de fora. Ambdues
coses comportaran un canvi tant quantita-
tiu com qualitatiu en el psiquisme del pre-
adolescent, manifestat de formes diferents,
perd que aniran sempre en el mateix sen-
tit: restituir la identitat i 'autoestima. Les
caracteristiques que apareixeran en el pen-
sament ajudaran a l'autodefinicio.
Sigui-quina sigui la forma que el noi té



d'expressar les inquietuds d'aquesta etapa,
crec que és important saber que totes elles
obeiran a l'estat depressiu que han com-
portat tots els canvis esmentats. D'alguna
manera s’ha perdut I'omnipoténcia instru-
mental intellectual i social i no s’han tro-
bat els nous recursos per controlar les
noves formes de ser i d'estar, que haura de
comencar per definir.

L'aparicié de la pubertat, i amb ella els
impulsos genitals, implica canvis qualita-
tius en el seu sistema afectiu, que compor-
ten la recerca d'un objecte que satisfaci
aquest impuls sexual especific.

La personalitat del preadolescent tindra
fonamentalment tres fronts de lluita o, mi-
llor dit, tres camps per redefinir-se. El cor-
poral, on haura d'assumir els canvis pube.
rals; el mdén intern, on haura de retrobar
el propi equilibri intern, i el camp social,
on haura de trobar la seva manera propia
d'integrar-s'hi, bé que no propiament adap-
tar-s’hi.

1 de la redefinicio en aquests tres camps
¢s d'on fonamentalment podrem trobar les
manifestacions externes més caracteristi-
ques. Possiblement, la majoria d'elles vin-
dran condicionades per les grans irregu-
laritats en un mateix noi o nois. Un ado-
lescent pot ser una persona activa, com-
prensiva i adulta en un ambient o en una
relacio personal concreta, mentre el ma-
teix dia o al mateix temps, pot tenir un
comporiament totalment oposat en una
altra situacio.

Aix0 es deu a una altra caracteristica
d'aquesta edat, que és la necessitat cons-
tant de diferenciar-se per retrobar la seva
identitat. Diferenciar-se de les relacions
infantils de l'etapa passada, diferenciar-se
de l'adult, rabids per la poténcia d’aquest,
i diferenciarse dels companys per tal de
trobar la seva identitat. .

Al mateix temps d'aquesta necessitat de
diferenciacio, és I'época de les grans iden-
tificacions. Aquestes identificacions partei-
xen moltes vegades, no de les virtuts o
defectes reals que l'altre, o la situacié en
si té, sino de la projeccio de les necessitats
del preadolescent. Es a dir, el mestre, per
exemple, és més el que aquell noi o noia
vol que sigui que el que és per ell mateix.
D'alguna manera, és com si volguéssim
utilitzar l'altre com un mirall.

Els fracassos de I'adult poden ser viscuts
com a fracassos propis i comportar una
disminucié de l'autoestima. Es per aixd
que freqiientment posa les possibilitats

d'identificacio en idols o personatges molt 3

allunyats d'ell, perque 1i permeti totes les
projeccions possibles i que a la vegada el
protegeixi de decepcions o fracasos.

Es podria dir que d'alguna manera el
preadolescent i I'adolescent creuen en I'om-
nipoténcia de la idea que junt amb la seva
necessitat de revaloritzar-se pugui a ve-
gades deformar la percepcié de la realitat
a nivell afectiu. Aixd comporta una gran
susceptibilitat, confosa a vegades amb I'ar-
rogancia, i s'esforcara a nivell intellectual
per elaborar amb teories i fantasies 1'ex-
plicacié de la seva realitat. Moltes vegades
és dificil de convéncer un noi o noia d'a-
questa edat que el teu comportament no
correspon a allo que ell n'ha viscut o que
les seves teories o la seva comprensié dels
fets ha estat subjectiva per part d’ell. Si
no pot acceptar-ho és perqué aixd fereix
directament la seva autoestima. El que li
quedara és que no ha estat comprés. Cosa
que a vegades és veritat.
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A vegades, aquest sentiment d'incom-
prensid o la incomprensié mateixa, el por-
tara a reafirmar-se i expressar la seva re-
belia; es refugiara cada vegada més en
el «somniar truites» i tendira a suplir la
realitat amb les seves fantasies. Repeteixo,
pero, que totes les formes de resoldre
aquesta crisi d'identitat i d'identificacid
son possibles en una mateixa persona.

Tot aquest procés a nivell afectiu és
coincident amb canvis importants a nivell
de l'estructura del pensament. Es carac-
teritzara per l'aprenentatge d'incloure allo
que és real dintre d'allo que és possible,
Vol dir que existira un tipus de pensament
logico-formal capag de pensar a partir d'i-
dees i no solament a partir d'objectes
reals. Com diu Piaget, l'adolescent s'in-
corpora al moén adult deixant el seu pen-
sament infantil subordinat, programant el
seu futur i reformant el mon on viura. Per
aix0o construeix sistemes i teories que li
possibilitin una certa manipulacié d’allo
que ¢s desconegut, Es capacg de pensar els
seus pensaments (reflexié) i pot anar del
que és concret al que és abstracte i pos-
sible.

El pensament logico-formal representa
la possibilitat de raonar sobre hipotesis i
no fent-ho solament a partir dels objectes
reals. D'alguna manera, a partir d'ara, tin-
dra la possibilitat de manejar idees en lloc
de limitar-se a manipular objectes.

Sén aquestes caracteristiques del pensa-
ment les que possibilitaran a l'adolescent
la redefinicié de la seva propia persona i
que, per tant, aniran en el sentit de la so-
lucio. A la vegada, aquesta necessitat de
conceplualitzar-se serd també un estimul
per a l'evolucié del pensament al qual ani-
ra donant continguts.

2. Relacions conflictives amb I'adult

La intencionalitat d’aquesta segona part
sera deixar clar que el conflicte afectiu i
intellectual preadolescent és una cosa on
es troben implicats de maneres molt sem-
blants I'adult i I'adolescent, i que és en les
dificultats que uns i altres presenten on
es configuren les possibilitats d'evolucio
de la denominada «crisi adolescent».

Algti ha dit que aguesta crisi adolescent
es podria resumir en gquelcom tan senzill
com un intent de trobar resposta a la pre-
gunta «qui soc jo?» en el periode que com-
prén l'elaboracio de la péerdua de les ca-

-acteristiques infantils i l'espera de l'ar-
ribada a una forma de ser adulta.

Em sembla molt cert que és aquesta cri-
si d'identitat, resumida en el qui sdc jo?
la responsable de la majoria de les reac-
cions externes que presenten els nois a
aquesta edat. Perd no em sembla menys
cert que és exactament el mateix problema
que presenta l'adult que tracta amb pre-
adolescents, el qual té dubtes sobre si esta
tractant amb un nen o amb un adult, si
pot exigir, si ha de permetre les reaccions
infantils, si ha de ser autoritari o permis-
siu... Em sembla logic i positiu, doncs,
que l'adult que esta participant de les ma-
teixes angunies, dubtes, necessitats de de-
finicions, que s'irritara davant les oscil-
lacions de les conductes infantils i adultes,
faci un esforg¢ per analitzar quines sén les
seves reaccions i les seves dificultats en
tractar el problema, sense caure en la ra-
cionalitzacié que és l'edat que és dificil,
que son els nanos els que no s'aclareixen,
que no saben el que volen, etc.

Crec que l'adult ha de poder assumir els
seus limits davant de la problematica ado-
lescent. Ha d’acceptar, per una banda, que
inevitablement haura de donar respostes
contradictories’ que confondran l'adoles-
cent en la seva recerca d'identitat (estara
constantment dient o pensant: encara ets
petit o ets massa gran; exigint o perme-
tent) i haurd d’acceptar també, que tot i
que continui tenint un paper important,
I'adolescent intentara la majoria de les
vegades solucionar la seva crisi d'identitat
en el grup i no poques vegades en contra
de l'adult.
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La crisi de la identitat propia de la pre-
adolescéncia s'inicia en gran part amb el
desenvolupament corporal i l'aparicié de
la sexualitat genital i, també, amb les de-
mandes que des de fora se li facin respecte
a la seva responsabilitat i adultesa.

La consecucid, en el procés del pensa-
ment, de la capacitat de manipular idees
en lloc de limitar-se a manipular objec-
tes, donara al preadolescent la possibilitat
de conceptualitzar i de conceptualitzar-se,
tindra un paper important en tant que
I'ajudara a trobar definicions propies i a
buscar un grup de pertinenca fora del
grup familiar que reforcin la identitat pro-
pia. Es evident que les transformacions
intelectuals el porten a plantejar-se giies-
tions sobre ell mateix, a interrogar-se, a
reconcixer-se, aixi com li permeten concep-
tualitzar les reaccions dels altres i les for-
mes o pressupostos de la societat.

Definida aquesta etapa de l'evolucid hu-
mana com l'elaboracié de la pérdua de la
infantesa i l'angoixa en la recerca d'una

nova forma d’autodefinicié en un context
on l'adult tampoc no pot ajudarlo en
aquesta definicid, perqué no té clar ni el
que n'espera ni el que en pot esperar i en
termes generals no sap qui és el seu inter-
locutor, passarem a parlar d'algunes de
les reaccions propies d'uns i d'altres.

Quan els adults ens relacionem amb
aquests preadolescents, sigui quin sigui el
marc (familia, escola, psiquiatria, psico-
logia), és evident que ho fem a través de
les nostres vivencies i de les nostres expe-
rieéncies individuals, perd també a traves
d'unes conductes estereotipades, les quals,
si les tenim presents, em sembla que ens
poden ajudar en la comprensid de les nos-
tres actituds i del conflicte preadolescent.

Em refereixo aci al conflicte des del punt
de vista psicologic o, més concretament,
psicoanalitic, és a dir, a una época o mo-
ment on les diferents instancies psiqui-
ques es veuen obligades a retrobar un equi-
libri entre elles.

Les actituds de I'adult enfront del pre-
adolescent es caracteritzen totes elles per
I'ambivaléncia 1 la contradiccid, en el sen-
tit que solem enviar constantment missat-
ges dobles, que mostren a cada moment
els nostres dubtes sobre la seva capacitat,
la seva autonomia, la seva sexualitat, la
seva responsabilitat...

Em sembla que aixd, més que negatiu o
positiu, és inevitable, perd si que, en canvi,
pot ajudar el fet de poder-pensar que allo
que nosaltres demanem o prohibim als
adolescents pot no ser res més que el fruit
de les nostres angoixes, i dels nostres dub-
tes per restablir criteris davant del com-
portament de l'adolescent.

El comportament de I'adolescent expres-
sara les necessitats del «jo» de seguir iden-
tificant-se amb l'objecte ' perdut i, per tant,
retrobant i reforcant comportaments in-
fantils ja abandonats i, simultaniament,
les necessitats d'identificar-se amb I'objec-
te esperat, és a dir, amb 'estat adult.

En aquest dubte sobre qui és i com es
comporta, no €s estrany trobar inhibicions
en la conducta. Es a dir, davant el dubte
de com es podria comportar (si com un
nen o com adult) I'adolescent prefereix no
comportar-se de cap manera. Altres vega-
des, la decepcid i pérdua de l'autoestima
pel fet de no haver-se pogut comportar

1. Entenem objecte en el sentit de persona
o cosa en la qual la persona diposita els afec-
tes, amor i odi, rivalitat, etc.



@ d'una forma «tan adulta» com ell espera-

va o com els altres esperaven d’ell el porta
a afirmar-se de forma agressiva o molt
espectacular.

També en aquesta necessitat d'afirmacié
en la seva nova posicié, I'adolescent s’hau-
ra de diferenciar de tot el que li recordi
les seves relacions infantils (dependéncia,
submissié, fantasies...) que traduira en
un comportament d'oposicié i de rebuig
davant l'adult, el qual sera substituit pel
grup. El grup jugara un paper fonamental
en la transicié de l'etapa infantil a 1'adul-
ta, ja que aquest grup li possibilitara a la
vegada satisfer part dels desigs infantils
(pensament magic, dependéncia, sotmeti-
ment, joc, «rols») a la vegada que tindra
un valor progressiu, en el sentit de possi-
bilitar-li 1'autodefinicié, l'autonomia, les
normes collectives, etc.

Es evident que si aquesta ctapa evolu-
tiva té alguna cosa a veure i esta relacio-
nada amb el doble desig d'imitar i de re-
butjar els adults, no podrem pretendre
quedar-nos-en al marge; fer aixd equival a
haver de negar les vivéncies que 1'adoles-
cent desperta en nosaltres, adults, a través
de fer els nois o noies els tinics responsa-
bles dels conflictes i cultivar la superiori-
tat de 'adult. Ambdues coses no poden fer
res més que dificultar les identificacions
que el preadolescent busca.

Em sembla util citar aci algunes de les
actituds que l'adolescent pot despertar en
l'adult a fi que aquestes puguin servir a
l'esclariment de la relacié interpersonal o
puguin encapgalar un treball autocritic.

De la mateixa manera que l'adolescent
ha de fer un llarg treball per tal d'aban-
donar definitivament les seves relacions
infantils, també a l'adult pot resultarli
dificil acceptar que les seves possibilitats
d'influéncia, de proteccio, de portador de
la rad i de la veritat han acabat i haura
de fer igualment un treball intern per tro-
bar les formes noves de comunicacié i de
relacio.

Els adults que tinguin dificultats per tro-
bar aquestes noves formes relacionals es
refugiaran en les seves actituds per tal de
mantenir l'estat regressiu del noi o noia,
ja sigui desvaloritzant els intents que l'a-
dolescent fa per semblar o ser adult, ja
sigui exigint-li de forma tal que l'aboquin
al fracas.

Altres vegades els adults, en el seu in-
tent de no «perdre» en el canvi que s’ha
produit, busquen l'aprovacio dels seus fills,

alumnes o pacients, excusant-se de les se-
ves posicions o preocupant-se excessiva-
ment que aquestes posicions s'ajustin a
la forma de pensar o de fer preadolescent.
Actitud que amaga sovint una dificultat
per permetre la critica d'aquell noi o noia
i, a més llarg terme, I'agressivitat i I'opo-
sicié, amb la qual cosa pot justament ob.-
tenir efectes inversos en el sentit de re-
forcar la necessitat d'oposar-se.

L’adolescent es sovint objecte d'enveja,
en el sentit que, a nivell de fantasia o de
realitat, disposa de tot un potencial dis-
ponible i d'un desig de superar 1'adult. De
forma que no tan sols pot ser critic davant
de les nostres maneres de ser sind que,
a més, té totes les cartes a la ma per ser
d'una altra manera. Es evident que el pes
de la realitat és quasi inexistent en els pro-
jectes de l'adolescent i que per tant con-
serven totes les possibilitats de ser i d'ac-
tuar.

Es molt freqiient sentir els adults pro-
testar o sentir rabia perque els seus fills o
els seus alumnes tenen coses que ells no
han tingut a la seva edat (jo a la teva edat
no havia sortit mai amb una noia...; jo a
la teva edat ja treballava...; jo a la teva
edat no tenia tantes coses...; si quan jo
anava a l'escola hagués fet aixo...). I tots
aquests sentiments d'enveja passen fona-
mentalment per dues actituds: 1'una, enca-
ra constantment l'adolescent amb l'aspec-
te doloros de la realitat; I'altra, vol a tot
preu que l'adolescent realitzi allo que tu
no has pogut fer, tenir o pensar.

També, fregiientment, la nostra actitud
és ambivalent davant l'adolescent en el



sentit que el considerem a la vegada ob-
jecte en perill i perillds, és a dir, persona
de la qual ens hem de protegir (de les se-
ves critiques, de la seva turbuléncia, de
la seva agressivitat) a la vegada que I'hem
de protegir (perqué¢ encara no €s prou
gran, perqué si no l'ajudes no fa els deu-
res, si no li ho recordes no vindra, si no Ji
expliques «el que és la sexualitat» la pre-
nyaran pel carrer...).

I potser, finalment, caldria citar les nos-
tres dificultats davant de l'adolescent en
tant que objecte sexual, on em sembla evi-
dent que la seva genitalitat adquirida pro-
duira per ella mateixa canvis qualitatius
i quantitatius en la relacié amb l'aduit.

La primera dificultat amb que es pot tro-
bar l'adult és la de confondre quan esta
davant de manifestacions veritablement
genitals o quan el preadolescent mostra
restes de la seva sexualitat infantil.

Per exemple, cap als 11 anys tendeixen
novament a formar-se grups estrictes de
nens o nenes. Cada un d’aquests grups té
necessitat de provar quines son les seves
aptituds en tant que sers sexualment de-
finits i de superar l'altre sexe, la qual cosa
el porta a menysprear-lo. Segur que la pos-
sibilitat de relacionar-se interpersonalment
amb l'altre sexe havia estat ja adquirida,
pero l'aparicié de la genitalitat fa que apa-
reixin comportaments regressius que tenen
una finalitat defensiva.

En aquests moments els nens perden la
capacitat de viure els seus aspectes feme-
nins i les nenes entraran en conflicte amb
els seus aspectes masculins i necessitaran
diferenciar-se uns i altres a la recerca

d'una definicié de la seva identitat sexual. 7

Es evident la importancia dels ideals so-
cials en la configuracié de la identitat se-
xual, pero no és la meva intencié fer ara
aquest tipus d'analisi.

Un altra de les connotacions que pot
ser viscuda per l'adult com un comporta-
ment infantil, és el «pudor», que pot reapa-
reixer en aquesta etapa i que normalment
és el reflex del fort investiment libidinal
de qué és objecte el sexe en aquesta eta-
pa. Es a dir, per una part, representa totes
les noves sensacions que apareixen en el
noi i per altre tots els sentiments de com-
peténcia, de normalitat (qui té més pel...,
qui té el «pito» més gros..., qui el té més
petit...), que fa que l'adolescent pugui viu-
re com a molt traumatic despullar-se en
public, davant dels seus companys, la fami-
lia, el mestre...

Freqiientment, doncs, I'adult es troba en
dificultats per interpretar les manifesta-
cions de la sexualitat del nano i cau en er-
rors fonamentals: o bé el menyspreu o
bé l'exigéncia de comportaments en l'a-
dolescent que parteixin d'unes concepcions
possibilitades per una adquisicidé sexual
adulta.

El perill resideix en el fet de no com-
prendre les angunies que els nois poden
sentir en aquesta etapa de transicid. Que
I'adult expliqui o concebeixi que, per exem-
ple, la masturbaci¢ és un fet que pot con-
siderar-se normal, no li ha de servir per
oblidar que la masturbacié de 'adolescent
parteix d'una situacié totalment diferent
en la qual es sumen factors afectius, de
dubte, de comprovacio, de curiositat i que
mereixen també ser tinguts en compte.

La barreja de factors en qualsevol de
les manifestacions, sexuals o no, de l'ado-
lescent, fa que els adults hagim de parar
compte en els etiquetatges de les conduc-
tes i en les nostres contraactituds.

Les contraactituds de l'adult seran,
doncs, quelcom de molt actiu i implicat
en la resolucid de la conflictiva adolescent,
Perd aquesta sera més positiva o afavo-
ridora del bon desenvolupament com
menys tenyida estigui d'aquestes conduc-
tes estereotipades. Per aix0 m’'ha semblat
util exposar-les a fi que puguin servir d'a-
nalisi i reflexio a les actituds de cadascu
de nosaltres, sense pretendre —cosa que
seria molt contradictoria amb el meu ar-
ticle— donar una solucié facil i estereoti-
pada a una situacié que em sembla dificil.



8 Reflexio sobre les mateéries

per J. Farré i Purroy
amb la collaboracié de Mireia Muntaner

En un espai breu com aquest no és pos.
sible parlar de totes i cada una de les
materies que demanen ser tractades mo-
nograficament, tal com ja es va fent en
successius numeros d'aquesta revista.

Perd tampoc féra convenient publicar
un monografic dedicat a la segona etapa
sense fer alguna consideracio, encara que
sigui de passada, a tall de reflexid.

Normalment, els professors de segona
ctapa no tenen massa costum de contem-
plar les matéries en conjunt, sind que I'op-
tica d'especialista concentra l'atencié en
una, dues o, a tot estirar, tres mateéries.
El desig de fer millor la nostra feina en
la materia on tenim una responsabilitat
directa, unes vegades, i un excessiu zel a
marcar limits, d'altres, ens han conduit
fins aquesta situaci6. Aixi, doncs, anem a
donar un cop d'ull a les matéeries de forma
global. Ben entés que, en dir global, ningt
ha d'entendre que pretenguem parlar de
la globalitzacid, la qual cosa foren figues
d'un altre paner.

Cada mateéria al seu lloc
i un lloc per a cada matéria

Tots estem d'acord en la importancia
que tenen les materies en el desenvolupa-
ment dels nois i noies d’aquesta edat i, per
tant, no cal entretenir-se a fer-ne lloances.
A la practica, pero, aquesta unanimitat
es trenca a I'hora de considerar-les una per
una i veure'n els diferents aspectes (co-
neixements, técniques i actituds) i més en-
cara quan es tracta d'alguna activitat que
no cau ben bé dintre de les matéries tradi-
cionals, com pot ser el cinema i la foto-
grafia, posem per cas.

Tal grup diu:

«—E] fonamental és contixer la realitat.
Res millor, doncs, que dominar la geogra-
fia, les ciencies naturals i la geometria.»

«—Si, perd —respon tal altre— no totes
les realitats han de ser tangibles fisica-
ment. Un poema o una llei gramatical tam-
bé son realitats. Totes les abstraccions as-
solides poden ser-ho.»

«—Els continguts els posaria en segon
terme —exclama un tercer—, Una bona en-
ciclopédia pot subministrar la informacid
necessaria al seu moment, perd les tecni-
ques i habits de treball dificilment poden
ser dominades sense una practica, la qual
pot anar lligada a 'activitat que es vulgui.»

«—Estem en el pas del concret al pen-
sament abstracte, és la matematica el que
ajuda a formar aquest pensament; i la 10-
gica... i la capacitat de relacié i...»

«—El joc d’escacs també pot fer aquest
paper», li responen.

«—Tot aixd sén romangos —diu el prag-
matic—. El principal és preparar els nois
perque puguin superar la prova d'aptitud
que vindra després.»

Bé. Podriem donar exemples fins aca-
bar tot el paper d'aquesta revista i no fa-
riem més que contribuir a enredar la tro-



ca. El cas és que, a la realitat, potser de
forma no tan caricaturesca ni tan explici-
ta, es diuen amb freqiiéncia conceptes sem-
blants, els quals, encara que expressats
subtilment, volen dir el mateix.

En aquest cicle d’ensenyament, I'escola
rep unes pressions de tipus ambiental molt
més fortes que les que li arriben nermal-
ment en els anteriors periodes escolars.
Pressions que es reflecteixen en la jerar-
quitzacié que fan els pares —amb ells, les
noies i els nois— i fins i tot, els mateixos
professors. Activitats i materies que es
veien amb molt bons ulls a primera eta-
pa, passen ara a ser menyspreades quasi
de cop sense transicid:

«—Miri, aixd de la plastica no m’amoi-
na pas massa; el meu fill no té traca a fer
anar les mans. El que ens té molt preocu-
pats és que no se'n surti en matemati-
ques.»

«—Voleu dir que amb tantes excursions
us queda temps de treballar?»

I sovint l'escola acaba de reblar el clau.
El temps que es dedica a cada materia és
forca desequilibrat entre unes i altres; al-
gunes disposen d'un temps francament
minso —si no nul— i s6n collocades a I'ho-
rari com una garlanda, honor que recau
quasi sempre a les de l'area d'expressio
musical i plastica.

Totes aquestes pressions, aquest neguit
exagerat envers les materies industrials
(i, d’aquestes, més encara envers els con-
tinguts) no es produeixen gratuitament, ni
sempre en son responsables els pares dels
alumnes o l'escola.

A segona etapa ens trobem tots plegats
a la porta de la famosa doble titulacid.
L’antic batxillerat se’'l va endur la Llei d’E-
ducacio, perd la demanda social i la jerar-
quia de valors que aquesta reclama no han
canviat massa. Recelosos uns i preocupats
nosaltres, acabem collant fort en determi-
nades materies i llencem a mar d'altres.
Al capdavall, a qui li preguntaran més tard
si ha fet musica o no? Qui li reclamara al
noi res de plastica? I de la pretecnologia,
se’'n pot ficar cap tros a l'olla? Es com si
tots plegats haguéssim estat als llimbs fins
ara, entretenint la canalla en coses que
feien molt bonic, perd que no servien per
res. Trumfos sén trumfos, que caram!

No es tracta ara de desbancar les ma-
téeries que s’enduen la palma, sense les
quals fariem una segona etapa ben galdo-
sa, ni d'ampliar la jornada escolar, siné

de fixar ben clarament el que pretenem
fer amb els nois i noies. Cert que aixo fa
de bon dir, bé que porta dificultats de tots
tipus a l'hora de dur-ho a terme. Malgrat
tot, cal considerar que si, per una banda,
cal tenir present que les materies encara
no poden tractar-se deslligades del medi
dels nois —especialment pel que fa a les
ciéncies naturals i socials; el preadoles-
cent ha de seguir cultivant tots els aspec-
tes de la seva personalitat (expressio, es-
port, sensibilitat musical, etc.)— cal cercar

un equilibri entre I'atencié que dediquem
a cada mateéria i la que demanaria el seu
pes especific en aquesta edat.

En el model d’escola que volem hi ha
uns aspectes que son basics a I'hora d'em-
programar les matéries en qualsevol dels
cicles d'ensenyament. Des d’aquesta revis-
ta ja s’han dit altres vegades,' perd per-
meteu-nos repetir-los un cop més, encara
que sigui breument.

El medi fisic i socio-econdomic
on es troba l'escola

Logicament, si l'escola s’ha plantejat
aquesta realitat, els alumnes ja ens arri-
baran amb uns coneixements i un treball
fet. Ara ens tocara aprofundir, ampliar,
relacionar, fer —gradualment— el pas cap
a l'abstraccid, donar conceptes i termes

1. Veure «Perspectiva Escolar», nam. 19, pa-

gina 15 i segiients.
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cientifics, etc. No es tracta de cenyir-nos
exclusivament a l'estudi d'aquest medi,
perod tampoc el podem oblidar ni deslligar-
lo dels nostres programes i viceversa. Hi
veiem tres aspectes que cal considerar:

Aprofundir en el coneixement d'aquest
medi.

Aprofitar al maxim les possibilitats que
ens ofereix.

Relacionar el medi amb altres temes
d'estudi.

4

Tots ens hem trobat amb nois «estudio-
sos» que son capacos de dir-nos quelcom
sobre la cultura mesopotamica, els rius
d'Europa o els limits de la «Sierra de Alen-
tejo» i que, en canvi, desconeixen total-
ment els aspectes de la cultura local, el
riu que travessa la comarca on viu o les
muntanyes que té plantades davant del
nas. Quantes vegades el noi ha d'estudiar
el «mon arab» —posem per cas— i ningi
no li ha parlat del barri arab que hi ha al
seu poble? Quantes vegades li hem dit al
noi de pagés que l'arada amb la qual tre-
balla el seu pare es basa en un model
roma? I no només cal considerar el medi
pel que fa a les cieéncies naturals o socials,
encara que aquestes hi tenen una major
incidéncia, siné també en altres materies.
A l'hora d'estudiar mesures, relacions, re-
presentacions grafiques; estructures gra-
maticals, les maquines, l'electricitat, di-
buix, cangons, literatura, etc. podem pres-
cindir de I'entorn?

A partir del medi concret farem més fa-
cil el pas cap a l'abstracte. Un concepte
com ara pot ser «El clima i la vegetacio»
ha d'estar fortament relacionat amb I'es-
tudi del clima local~

Perd relacionar les matéries amb l'en.
torn no és tampoc fer-hi referéncies arti-
ficials, com podia passar als antics ma-
nuals, en els quals, perqué es redactava
un exercici de calcul fent-hi sortir els ous,
les gallines o les pomes de produccié local,
hom creia relacionar l'aritmética amb el
medi.

Es tracta, en definitiva, d'alternar els
llibres amb la bota i la motxilla, de gas-
tar colzes i espardenyes a la vegada. L'ex-
cursid, la sortida per la ciutat o vila, la
invitacié d'algun professional que vingui a
I'escola a fer-nos una xerrada, etc. sén els
mitjans idonis. Potser ens trobarem amb
dificultats per portar-ho a terme, perd que
no es pugui dir que amb un manual o amb
la pissarra s'aprofita millor el temps.

Cal saber quina és la cultura familiar
i ambiental del nen

Si bé és cert que els nois i noies ens ar-
riben amb uns anys d’escolaritat, possible-
ment fets a la mateixa escola on cursaran
I'anomenada segona etapa, la cultura fami-
liar, ambiental o del barri, encara incidira
en la nostra tasca, positivament en alguns
aspectes, i, tal vegada, de forma negativa
en altres. Pero, per més segona etapa que
sigui, no s'hi val rebutjar els aprenentat-
ges que ha fet el nen o lamentar-nos de
la manca d'altres. A part que fara la nos-
tra feina més feixuga, podem provocar que
els nois trenquin amb la seva cultura per
adquirir-ne un altra «d’escolar», buida i
desarrelada. Si en aquesta edat el noi no
fa el pas d'acceptar les coses positives del
seu medi, d’acceptar-se en definitiva, el di-
vorci posterior pot ser definitiu.

Cal tenir clar quins coneixements
han d'assolir de cada matéria

La cosa més corrent és que en els grups
arribats a segona etapa trobem diferen-
cies entre els nois i fins i tot llacunes. La
reaccid primera, sovint visceral, és fer
recaure la responsabilitat sobre l'esquena
dels mestres de primera etapa. En algun
cas pot ser encertada la nostra opinié, perd



no sempre és aixi. La dinamica de I'adqui-
sicié de coneixements és molt complexa.
Entren en joc elements que no sempre de-
penen de l'eficacia dels mestres, ni aquests
posseeixen una vareta magica per guarir
tots els mals o accelerar el procés de ma-
duracid. Cal establir una estreta collabora-
cio entre els dos equips i, abans de des-
granar el nostre capitol de greuges, escol-
tar les dificultats amb qué s'han trobat.
Molt més mesurada ha de ser la nostra
opinié en el cas de tractar-se d'un noi ar-
ribat d'un altra escola. Cal esbrinar, abans
d'emetre un judici, les circumstancies que
han motivat el canvi d’escola i, a més a
més, pensar que els objectius i metodolo-
gia d’aquell centre poden ser diferents dels
nostres.

En qualsevol dels casos, hem de partir
del nivell que tenen els nois, sigui quin
sigui. D'acord amb aix0, prendrem les nos-
tres mesures, fixarem el nivell que cal as-
solir en cada mateéria i curs i la graduacié
entre ells. Després emprarem els mitjans
adequats per aconseguir-ho, tot conside-
rant que en aquest cicle els coneixements
comencen a tenir un pes especific irnpor-
tant. En aquest sentit, hauriem d'estar
amatents a les observacions que ens pu-
guin fer els nostres companys de BUP i
Formacié Professional.

Assenyalar les técniques d'aprenentatge
que han de dominar els nois

El que hem dit sobre el pes dels contin-
guts no ens ha de fer oblidar que cada
mateéria té unes técniques. Els nois han de
conjuminar coneixements i técniques fins
dominar tots dos aspectes i complemen-
tar-los per un igual.

I no solament caldra observar aixd en
els nostres programes, sind també tenir-
les en compte a l'hora d'avaluar. Les nos-
tres proves d'avaluacié empren massa so-
vint, com a unica técnica, el coneixement
memoristic. I, ara que ve a tomb, voldriem
sortir al pas d'una opinié que tendeix a
arreconar la memoria. En refusar la meto-
dologia memoristica no volem pas menys-
prear la memoria, eina ttil sempre.

No oblidar els habits o actituds

No ens referim només a les actituds que
demana cada matéria, sind a tota una série

d'actituds educatives (treball, netedat, con-
vivéncia, etc.) que deixem en segon terme,
si no oblidades del tot. Aquest punt és
un dels que reflecteix més descaradament
la manca de coordinacié entre el profes-
sorat. El diferent grau d'exigéncia és ra-
pidament copsat pels nois. Molt aviat sa-
ben que, segons quin professor entra a
classe, cal anar alerta amb els papers que
hi ha a terra o que cal fer bona lletra se-
gons quin altre, etc. El resultat és trabu-
car la labor feta en els cicles anteriors, en

fer veure als nois que tots aquests aspec-

tes son «manies» de determinades perso-,

nes o coses de nen petit.

Necessitat d'interrelacionar les matéries

En comencar aquest article hem dit que
no preteniem parlar de globalitzacié en el
sentit decrolia, cosa que demana unes con-
dicions determinades que, ara per ara, sén
lluny de casa nostra en la majoria de ca-
sos. De fet, quan es parla d'evitar un en-
caixonament de les matéries dintre d'uns
programes, o de procurar no caure en l'es-
micolament d'especialitats, hom pensa tot
d'una en la globalitzacié; fins i tot hi pot
haver eixerits que s’hi engresquen perod
sovint, en la segona etapa actual, el maxim
on s’arriba és a una globalitzacié ocasional
d'un tema concret.

Per aix0 la nostra proposta és més mo-
desta. Es tracta d’analitzar els aspectes
mutus que hi ha entre les matéries, de
relacionar-los i coordinar els nostres es-

11
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forcos. Fins aqui i amb els limits que ens
hem marcat en iniciar aquesta reflexié, no-
més ens hem fixat en els aspectes que en
podriem dir «generals d'educacié i meto-
dologia». Han quedat al marge els consi-
derats especifics d'una matéria 1 els con-
tinguts concrets de cada una. I és que, sen-
se menysprear la dimensié de tots aquests
ultims, és en aquells on veiem una neces-
sitat més urgent i unes possibilitats més
grans al nostre abast.

Descobrir i exercir les propies possibi-
litats.

Saber relacionar causes i efectes.

Ser capa¢ de prendre responsabilitats
propies.

Saber-se comunicar amb seguretat.
Saber-se organitzar el propi treball.
Saber-se expressar amb exactitud, tant
a nivell escrit com oral.

Saber utilitzar els instruments necessa-
ris per a cada matéria.

Saber respectar i escoltar els altres.
Ser capa¢ de fruir aprofundint alguna
cosa.

Coneixer i utilitzar coneixements, mate-
rials i eines basigues.

Vet aqui una llista no gens exhaustiva i
que podria allargar-se tant com vulgueu,
pero, desenganyem-nos, no n'hi ha prou de
veure la necessitat d'interrelacionar sind
que, a més a més, aquest voler coordinar
ens exigira un esforg, un temps i una ac-
titud determinada. Justament, una de les
majors dificultats ens vindra de la compo-
sicid i caracteristiques de l'equip de pro-
fessors. ||



Una peca fonamental:
I’equip de mestres

per Montserrat Casas i Anna Ma. Roig
amb la collaboracio de Roser Pintd

Dediquem tot un article a l'equip de mes-
tres de segona etapa perqué creiem que
és una pe¢a fonamental en el seu bon fun-
cionament. Amb aixo no volem pas dir que
només ho veiem important en aquesta
edat; l'equip de mestres és important sem-
pre i a totes les edats, perd, pensem que
potser és en aquest cicle on es presenten
més dificultats, algunes de caire organit-
zatiu, d’altres més de caire laboral.

Es ara quan comenca una certa especialit-
zacid, la qual suposa la preséncia d’espe-
cialistes a l'equip. Aquests especialistes
procedeixen tant de les Escoles de Forma-
ci6 del Professorat (amb el titol de profes-
sor d'EGB), com de la Universitat (amb el
titol de Llicenciat). Aquest fet no hauria
de suposar cap entrebanc, ja que per & tots
la feina és la mateixa, perd la nostra his-
toria fa que tant els sous com les hores de
dedicacio encara siguin diferents en algu-
na de les nostres escoles.

Malgrat tot, voldriem plantejar l'organit-
zacio de l'equip, de forma que garanteixi
el bon funcionament del cicle.

L'equip de mestres és el que ha de fomen-
tar un bon ambient d'escola, que podriem
concretar en dos apartats molt generals:

A.

Crear una motivacié amplia, no tant en
funcié d’'una matéria concreta com en fun-
ci6 d'uns intersesos més generals dels nois.
Amb aixo pretenem que els alumnes no ve-
gin parcelles aillades i tancades, siné con-
junts de matéries, coneixement, temes i
activitats, que ajudin a plantejar les qiies-
tions i problemes d'una forma global, on
cada matéria hi aporti allo que 1i és espe-
cific i es mantinguin aquells objectius edu-
catius globals comuns a totes elles.

B.

L'altre aspecte fonamental sera 'obertura
de l'escola i, per tant, del noi al mén que

I'envolta. Aquesta obertura la farem tant a
través de cada especialista en concret com
a través d'activitats conjuntes programa-
des i preparades en equip i amb la parti-
cipaci6 dels diferents mestres.

Partint d’aquestes premisses proposariem
que l'equip tingués les segiients caracteris-
tiques:

a. Que estigués format per mestres-espe-
cialistes i en el qual, segons aficions i pos-
sibilitats, hi fossin presents totes les ma-
teries del cicle o de 'etapa. No podem pas
pensar en una especialitzacié que suposi
un mestre per a cada matéria, en cada un
dels cursos del cicle, aixd podria portar-
nos a un equip excessivament ampli i, so-
bretot, a un trencament nociu en l'activitat
educativa. Més aviat pensem en la conve-
niéncia que hi hagi un bon especialista en
el conjunt de l'equip, pero que cada un
dels mestres que el formen pugui donar
la seva especialitat, en algun dels cursos, i
alguna altra materia que li resulti facil,
segons les seves aptituds i la seva prepa-
racio.

Veilem necessaria la preséncia de bons es-
pecialistes, tant per l'ajuda que es pot ofe-
rir al noi com per l'ajuda que en pot tenir
el mateix equip. Segurament l'especialista
ajudara a crear un ambient favorable res-
pecte a la matéria en concret.

D’'altra banda, quan parlem de matéries,
ens referim tant a les que tradicionalment
s’han considerat importants (llengua, ma-
tematica...) com a les que han fet de ven-
tafocs durant molts anys (expressié plas-
tica, dinamica...).

b. Necessitat d'equips reduits, amb el mi-
nim de professors possibles. Encara que
hem defensat la presencia d'especialistes,
ja hem dit que aixd no vol pas dir que
tots els especialistes donin classe a cada
curs. Els especialistes, a més a mss del
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curs que assumeixen, controlen i ajuden
en la programacio de la seva materia. La
classe concreta la pot donar un altre pro-
fessor, sobretot en els primers cursos d’a-
questa etapa o cicle. Insistim, doncs, en la
reduccio de professors dins de cada nivell
i curs.

Pensem que el nombre reduit de profes-
sors possibilita:

1. Un millor coneixement dels nois, ja que
permet fer reunions on cada mestre pugui
plantejar, al llarg del curs, la problematica
de cada noi en concret.

2. Fer les avaluacions de forma que es
vagin veient els nois en la seva globalitat
i es desterrin aquelles avaluacions en les
quals només es passen, o, simplement, el
tutor copia, les notes de cada materia.

3. Permet també tractar tots els proble-
mes que es plantegin a nivell de cicle (dis-
ciplina, habits, programacions, recupera-
cions, etc.) amb més tranquilitat i apro-
fundiment, aixi com seguir les dinamiques
dels diferents grups.

4. Fomentar un clima d'escola tranquil i
de treball.

5. Organitzar 'horari en unitats llargues,
que ens permeten atendre amb més faci-
litat els diferents ritmes dels nois, a la
vegada que possibiliten una millor convi-
vencia,

6. També sera més facil organitzar acti-
vitats conjuntes.

A titol indicatiu i tenint present que cada
escola ho ha de resoldre segons la seva
situacid concreta, veuriem dos o tres pro-
fessors per curs a 5&. i 6&. nivell, per aug-
mentar-ne algun a 7é. i 8e.

Perque aixo sigui possible, és basic que
els mestres estiguin a jornada sencera a
I'escola 1 en el cas d'escoles petites, que hi
estiguin el major nombre d'hores possible.
La practica ens ha demostrat que l'organit-
zacio de l'escola en cursos dobles és la
meés adient.

Permet que els mestres puguin tenir jor-
nada sencera, que es pugui treballar con-
juntament amb l'altre curs del mateix ni-
vell, establint punts de referéncia i fent les
experiéncies que semblin oportunes. Una
bona organitzacidé de l'equip d'escola pot
solucionar el problema de I'excessiu nom-
bre de professors, en un centre d'aquestes
dimensions.

¢. Equips mixtes. No seria convenient fer
equips d’homes o de dones exclusivament,
mentre la societat continua assignant rols
diferents als homes i a les dones. Creiem
que l'equip mixt és util per a l'educacié del
noi i de la noia, ja que amplia els patrons
de relacid humana i ajuda a redefinir la
identitat.

La imatge, sovint deformada, de I'home 1
de la dona que els nostres nois i noies re-
ben, tant de l'ambient familiar com de
I'entorn social, cal que l'escola la sapiga
valorar en el seu punt just.

1
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d. L'altre aspecte fonamental és la cohe-
rencia i la cohesid de l'equip. Entenem
per coherencia l'acord de fet respecte uns
objectius educatius comuns a tot el pro-
fessorat i la seva aplicacié a cada classe
i a cada situacio concreta. No pensem que
I'equip hagi de ser un bloc monolitic a
nivell ideologic, sind que de diferents ideo-
logies en pot sortir una sola practica peda-
gogica, quan aquesta ¢s discutida i assu-
mida per tots els components de 'equip.
Aquesta coheréncia 1 aquesta cohesio es
trobara amb facilitat quan s'hi dediquin
hores, és a dir, caldran reunions sistema-
tiques i periodiques en les quals es va-
gin plantejant, valorant i solucionant tots
aquells problemes, grossos i petits, que
sorgeixin al llarg de tota l'activitat escolar
i que, d'alguna manera, condicionen l'ac-
tuacié a nivell quotidia, de cada un dels
mestres que hi participen.

TUTOR

Dediquem unes quantes ratlles al tutor,
perqué creiem que té unes funcions espe-
cifiques dins de l'equip de mestres.

Cal dir que no veiem el tutor com el res-
ponsable tinic de la formacié dels nois, ja
que aquesta tasca és responsabilitat de
qualsevol mestre que tracta el noi, per
tant, és responsabilitat directa de tots i
cada un dels membres que formen l'equip.
Concretariem les funcions del tutor en:

l. Es el responsable de la coordinacié
dels mestres del seu curs.

2. Es el que té el tracte directe amb els
pares, recull informacié de cada un dels
professors i retorna la informacié que ha
rebut dels pares.

3. Es el més directament implicat en el
seguiment de l'evolucié de cada noi, i en
I'organitzacio de les ajudes necessaries.

4. Es el que assisteix regularment a les
assemblees dels alumnes i a altres activi-
tats generals del curs.

ORGANITZACIO - REUNIONS

Voldriem dedicar unes quantes ratlles a
parlar d'aquelles reunions que plantejavem
abans, ja que tant la seva organitzacié
com la distribucié de la feina que s’hi pot
fer vol ser un tema polémic, no tant per
diferéncies de criteris siné perqueé la feina

és molta i el temps ¢és limitat. La mateixa
complexitat de l'etapa fa que no sempre
sigui facil trobar-hi la solucié adequada.
Malgrat tot, i a titol estrictament orienta-
tiu, proposariem quatre tipus de reunions
i, ens atrevim també a suggerir, alguns
temes que pensem poden ajudar a la bona
marxa del cicle 1 de l'escola. No es prengui
pas aixo com una proposta «d'ordre del
dia», sind més aviat com una llista de te-
mes interessants a tractar al llarg del curs.
La fregiiéncia de les reunions dependra de
les necessitats i possibilitats de cada cen-
tre.

1. Reunions per nivells

Aquestes reunions estarien destinades a
tots els mestres que treballen en el mateix
nivell, que segurament seran dos cursos.
Els temes a tractar poden ser diversos, se-
gons la realitat de cada escola, perd és
evident que la funcid d'aguestes trobades
sera la d'anar-se plantejant aspectes com:

I. Dificultats dels nois en cada mateéria.
2. Analisi del tractament donat a cada noi.
3. Analisi de les relacions que s'establei-
xen entre els mateixos nois i entre aquests
i els mestres, tant a nivell individual, com
a nivell collectiu.

4. Caracteristiques del grup classe i la
forma d’actuar-hi com a mestre.

5. Evolucié i millora del noi, en general,
0 en aspectes concrets.

6. Coneixement de I'ambient familiar.

7. Treball interdisciplinari que pot anar
des de comentar programes fins a planifi-
car activitats conjuntes.

8. Revisio d’habits de conducta i d'apre-
nentatge.

2. BReunions per cicles educatius
(5e. i 6e., Te. i 8e.)

Seran més amplies que les anteriors, ja
que reuniran tots els mestres de cada cicle
(poden ser 4 cursos), i segurament també
seran for¢a més espaiades.

En aquestes reunions anirem definint els
objectius educatius del cicle, valorant en
quin moment ens trobem respecte l'objec-
tiu final i farem propostes generals d'ac-
tuacié. Ens haurem de plantejar també el
«clima» d'escola -que vivim. Entenem per
clima el conjunt d'actituds i d’habits que
anem creant. Dins d’aquesta valoracid han
de tenir lloc destacat els habits de conduc-
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ta (el que n'hem dit sempre disciplina),
els habits d'aprenentatge i els habits de
neteja i manteniment de la casa. Es aqui
on han de quedar molt clares les normes
de l'escola.

Ens caldra pensar en les celebracions o
festes comuns als diferents nivells: festes
populars, visites a exposicions... aixi com
planificar activitats comunes, com poden
ser: els campaments, les sortides, el cam-
pionats o competicions esportives, les ex-
posicions de treballs, etc.

3. Reunions per departaments

L'objectiu dels departaments sera coordi-
nar, dirigir i controlar cada una de les
matéries o arees des de preescolar fins al
final de l'escolaritat. Es important que hi
participin mestres de tots els cicles esco-
lars i en pot ser el coordinador l'especia-
lista corresponent, sempre que tingui una
visié global de l'escola.

La feina a fer en aquestes reunions sera
de proposar i revisar les programacions i
la de perfilar i suggerir activitats. Es con-
venient fer la revisié de continguts, de tec-
niques i de metodologies aplicades.

La forma d'organitzar-ho pot ser molt di-
versa; només voldriem insistir en la neces-
sitat que hi participin mestres de tots els
cicles educatius, des de preescolar fins al
final de l'escolaritat, tant per fer arribar
la problematica del seu cicle com perque
en aquest s'acompleixin les directrius ge-
nerals de l'escola respecte a cada materia
concreta,

4. Reunions generals d'escola

Encara que aquesta reuni6é no és l'objec-
tiu d'aquest article, hi fem referéncia per-
que creiem que ¢és un mitja imprescindible
per sentir-se actiu en la gestio de l'escola
i adquirir una coheréncia pedagogico-edu-
cativa a nivell de tot el centre.
Finalment, creiem també que l'equip de
mestres de I'escola ha d'impulsar les acti-
vitats extraescolars necessaries als nois
(corals, esports, teatre, mim, ceramica, et-
cetera) a través de les associacions de
veins, d'entitats locals i de tots aquells
grups, associacions o entitats amb capaci-
tat per portar-ho a terme.

El mestre, des de la llar d'infants fins a
la segona etapa, a més de fer classe i pre-
parar-la, ha de corregir els treballs dels
nois, ha de parlar amb els pares i ha de fer
reunions (un parell d'hores de reunions
setmanals). Es evident que mecessita ho-
res —sense nens— per fer tota aquesta
feina.

Encara que hi hagi alguns mestres i algu-
nes escoles que aixo ja ho tenen forga so-
lucionat, molts d'altres, tant de I'Escola
Privada com de I'Escola Estatal, tenen
lluny la solucio.
El conveni de

I'Escola Privada preveu

28 hores de classe més 5 de treball sense
nens. Es evident que amb aquest modul no
s'arriba a fer tot allo que caldria per mi-
llorar la qualitat pedagogica i aconseguir
un bon funcionament d'escola. Creiem que
tot el que ara estem fent de més marca
un cami.



La vida de l’escola,

aprenentatge

de participacio

per Montserrat Company

Durant els anys que el noi i noia fa a I'es-
cola el que en diem «Segona Etapa» es
produeixen, en la seva evolucid, canvis que
condicionaran de manera definitiva la seva
conducta. La relacié amb els altres, la seva
manera de veure el mén, la resposta da-
vant el seu medi més proxim seran signe
d'aquests canvis i seguiran el procés de la
seva evolucié personal.

Plantejar-se a l'escola l'educacié dels nois
1 noies d'aquestes edats, 10-14 anys, vel dir
tenir clar que l'educacié de la dimensio
sociologica és ara giiestid molt important.
L'escola ha de plantejar-se en quines qiies-
tions poden participar els nois de manera
activa perque l'escola sigui també escola
de participacio. ¢Quin tipus d'organitzacio
i quin plantejament pedagogic fara que
aixo sigui possible?

Soén moltes les hores que els nens passen
a l'escola. Estem segurs que quan arriben
a aquestes edats tenen moltes coses per
dir, moltes iniciatives que val la pena que
siguin escoltades i tingudes en compte a
I'hora d'emprogramar. Amb aixo no volem
dir que el noi de 12 anys pugui ajudar-nos
a fer el programa de matematiques, per
exemple, sind que els seus interessos dins
de cada matéria, el comentari a la nostra
manera de plantejar la classe, la proposta
de temes que no estan inclosos en cap ma-
téria, la proposta de les activitats que
creuen meés interessants, la participacid en
l'organitzacié de la classe son temes que
poden ser discutits amb ells i que d'alguna
manera hauria de ser punt de partida del
plantejament pedagogic de cada mestre.
Entenem, pero, que no volem que el noi
ens expressi el seu criteri per saber el que
en pensa i prou; es tracta d’anar més enlla
i fer possible, en intentar portar a terme
les seves iniciatives, que ell es senti una
mica gestor de la seva propia educacio.
Tant se valdra, per tant, que el mestre

cregui que ell ja sap el que pensa el seu
alumne; és aquest qui haura de poder ex-
pressar-ho, 1 sentir-se a partir d’aqui par-
ticipant en la vida de l'escola. Cal correr
el risc de deixar fer i parlar al preadoles-
cent que tenim a la classe com I'inic mit-
ja que tenim efica¢ perqué pugui desen-
volupar la seva capacitat d'organitzacio,
perque descobreixi que les seves iniciatives
son importants i necessaries per a tota la
comunitat i perqueé sapiga queé vol dir pren-
dre decisions i respectar-les.

Tenir clars els objectius educatius i co-
neixer les possibilitats dels nostres alum-
nes és, ben segur, el minim que ens cal per
plantejar-nos qué és el que hem de fer.
Hi ha diverses giliestions gue son també
fonamentals i que condicionaran el que
puguem realitzar a la classe i que cal que
tinguem molt clars abans de llancar un
projecte:

a. Nombre de nens per classe. No podem
plantejar igual la participacié en l'orga-
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nitzacié de la classe si tenim 25 alumnes
que si en tenim 40.

b. Horaris que tinguin previstes estones
dedicades a aquestes gtiestions i que si-
guin flexibles. O millor encara, horaris fle-
xibles que permetin adaptar-se a les dina-
miques de les classes i que puguin escollir
les aportacions dels alumnes. Moltes ve-
gades els horaris de segona etapa només
tenen en compte les hores dedicades a les
matéries, i encara de manera rigida, sobre-
tot perquée son diversos els mestres que
passen per una classe, la qual cosa dificulta
el plantejament d'activitats que surtin de
I'hora que dura la classe de cada mestre.
¢. Actituds de tots els mestres que pas-
sen per la classe. Cal conéixer que en pen-
sen del dialeg i de la participacié dels
alumnes. El treball en equip dels mestres
facilitard molt les coses i, quan aixd no
sigui possible, el mestre que actui en
aquest sentit cal que sigui realista en els
seus plantejaments.

Podriem dir que el tema de la participacio
dels nois a I'escola pot ser vist des de dues
perspectives: pensant, en primer lloc, qui-
nes son les activitats que a l'escola i dins
de cada materia permeten una major par-
ticipacio dels alumnes, tant en la prepa-
racio com en la seva realitzacid, i en segon
lloc, quina és l'organitzacio de la classe,
quant a grup, gue permetra afavorir la re-
lacid dels nois entre ells i la participacid
de tots en la dinamica de la classe.

El noi que tenim a la classe no ¢s el ma-
teix que teniem a primera etapa. Les se-
ves actituds, la seva conducta, tant amb

els companys com amb els adults, i per
tant amb el mestre, han anat canviant. La
figura del mestre, que fins ara era intoca-
ble, comenca a deixar de serho, ara ¢s
capac de discutir amb ell, de criticar ac-
tituds determinades, etc. E1 companys del
grup, els amics, els companys de classe,
passen a ocupar un lloc preferent i juga-
ran a partir d'ara un paper important en
la seva evolucio: els necessita; I'opinio del
grup és, en els ultims cursos de basica,
una autoritat a la qual cal obeir.

La seva evolucio intellectual, que li per-
met, al mateix temps, elaborar critiques i
raonar-les, analitzar els problemes i bus-
car-hi solucions, fa que el paper del mes-
tre a la classe hagi de partir de facilitar
el treball i l'organitzacio, tot i tenint en
compte que estan canviant les seves pos-
sibilitats d'organitzacié i de participacio.

La classe és un grup

La classe és un grup amb dinamica propia
i en el qual el mestre ocupa un lloc im-
portant. Ha d'intentar recollir, facilitar i
connectar la dinamica total de la classe.
Per un costat ens trobem amb els grups
d'amics; els agrada treballar junts i rebut-
gen les possibles intromissions d'altres
nois de la classe. Per l'altre, hi trobem
aquells nois que no han aconseguit de fer-
se amics 1 que es senten rebutjats tant en
el treball com en ¢l joc.

Pensem que l'organitzacié del treball es-
colar, a més a més d'altres activitats que
tractarem més endavant, pot afavorir o
pot entorpir la integracié de tots els nois
al grup classe.

Caldria potenciar grups de treball mobils
i formats per nois de capacitats diferents,
de manera que es puguin complementar
i ajudar, Seria convenient, també, respec-
tar, en la mesura possible, els grups d'a-
mics, sempre que no suposin un entrebanc
per a la dinamica general de tot el grup
classe.

Sabem que tot aixd «esta molt aviat dit»
i som conscients de tots els problemes que
es plantegen al mestre que vol portar a
terme un projecte d'aquest tipus. Ho sa-
bem per propia experiéncia; també sabem,
perd, que no cal desanimar-se, siné anar
avancant en aquest cami.

Encara que aquestes reflexions semblin
contradictories, pensem que no ho sén. El
fet de respectar els amics suposa que si-



gui més facil l'entesa, el treball es faci a
gust i s’assimili millor. Aixd és positiu
sempre que aquests grups siguin capacos
d’admetre altres membres del grup clas-
se, i comenga a ser negatiu quan rebutgen
qualsevol collaboracié amb els altres com-
panys.

Aixi, doncs, respectarfem els grups d'a-
mics:que fossin oberts, acollidors i adap-
tables, cosa no sempre facil d’aconseguir.
Es aconsellable que els grups de treball
no sobrepassin de tres a quatre nois en
un primer moment, per arribar al maxim
de cinc quan ja hi ha una certa practica
de treball de grup.

Treball de grup

El treball de grup, amb tots els inconve-
nients que suposa per la seva lentitud, sera
un mitja que ajudara a superar el pas
que representa passar d'una classe de mes-
tre tinic a trobar-se ara en una classe amb
entrades i sortides de professors.

Hi haura activitats on el treball de grup
sera encara més clar i creador i que faci-
litara a la vegada els mecanismes de comu-
nicacié i la capacitat d’organitzacié. Ens
referim sobretot a les activitats més di-
rectament lligades al camp de 'expressié,
En la preadolescéncia els nois podrien ja
intervenir en la participacié de la planifi-
cacio de les activitats d’expressio i les que
correspondrien a l'organitzacié del seu
temps lliure.

L'organitzacié de la classe ha de preveure
unes estones de treball individual i altres
de grup. Entenem el treball en grup no
com una suma del treball de diferents
nens, o del treball més o menys compar-
tit de I'eminéncia del grup, siné com una
activitat resultat de l'organitzacié creada
entre tots per treure'n un treball final, on
cadascti hi ha aportat l'aspecte millor de
la seva elaboraci¢ individual,

Les sortides de l'escola per fer visites, en-
questes, sortides al barri o ciutat es poden
fer en grup i pensem que de manera gra-
dual han de ser assumides pel grup sense
la preséncia del mestre. Cal, pero, ser pru-
dent i demanar just el que puguin assu-
mir, que moltes vegades ¢és més del que
els deixem fer.

Activitats que faciliten la participacio

No podem pensar en l'educacid de la di-
mensio social sense sortir de les quatre pa-
rets i una pissarra. Les excursions, sorti-
des, xerrades, reunions i assemblees sén
activitats que adquireixen una importun-
cia fonamental en aquest moment en quée
les relacions afectives assoleixen un relleu
especial i que afavoreixen de manera molt
clara la participacié en la seva organitza-
ci6 i en el seu desenvolupament.

La realitat de l'escola marcara les possi-
bilitats de cada mestre a 1'hora de plani-
ficar la seva classe. L'experi¢ncia de di-
verses escoles ens permet facilitar una llis-
ta d'aspectes a tenir en compte i davant
dels quals cadascu s'hi haura d’adaptar.
Després ens referirem a aquelles activitats
que pensem que val la pena comentar. En
general, la llista inclou les activitats que
sabem que els nois poden assumir i que
poden afavorir la seva participacié tant
en l'aspecte organitzatiu com en el de la
propia dinamica de classe.

1. L'organitzacié de la propia classe

ambientacié

distribucié d’espais

neteja i ordre

conservacio

administracio i distribucié del material
fungible

dinamica propia del grup, propostes
d'activitats imprevisibles

g. organitzacié del temps lliure
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L’organitzacié dels serveis comuns

a. biblioteca

b. laboratori
¢. material de l'etapa
d. control i manteniment dels audiovisuals

e. pati

3. Organitzacié d’'activitats conjuntes

a. demandes a partir d'una classe per pre-
sentar algun treball

b. tallers d'expressio

c. assemblea d'escola o d'etapa de tots els
alumnes o per delegacio per tal de trac-
tar qiiestions d'interes general

d. participacié en activitats del barri

e. diari de l'escola

f. festes de l'escola o interclasses

4. L'assemblea de classe

a. el temps destinat a aquesta activitat
esta relacionat amb la importancia que
la participacio i gestio dels assumptes
de classe té a l'escola, Pensem que val
la pena tractar-lo com un tema a part.

Assemblea de classe

La classe de segona etapa que voldriem
definir comporta un clima, unes possibili-
tats de dialeg, de participaci, d'autoorga-
nitzacio, de critica. Les assemblees son
potser una de les activitats més importants
per garantir cada un d'aquests aspectes.
Entenem per assemblea de classe el mo-
ment, la situacio, que permet a la classe no
sols assumir l'organitzacié material del
grup (cooperativa de material, biblioteca,
neteja...) i l'organitzacié de propostes dels
nois (festes, excursions...), sind també el
lloc i el moment on es plantegen les ten-
sions existents en el si del grup, on es ra-
cionalitzen els mecanismes de relacio (pro-
blemes de grups, marginats...) i on el noi
va prenent consciéncia de les seves pro-
pies limitacions i de les dels altres.
L'actitud del mestre facilitant o no els pro-
cessos que hem anomenat ¢és fonamental
pergué l'assemblea acompleixi aquests ob-
jectius. L'assemblea pot arribar a ser, en
aquestes edats, 'organ decisiu de la clas-
se, condicié aquesta que vindra donada
per l'aprenentatge del propi grup en aquest
sentit. El moderador i secretari de l'as-
semblea poden ser nens en aquesta etapa,
sobretot en els ultims cursos, i pensem
que el mestre (tutor) ha de facilitar que

el grup vagi aprofundint en les qgiiestions
que es plantegen.

Cal intentar que siguin els mateixos nois
i noies els qui garanteixin la dinamica de
I'assemblea, tot 1 tenint en compte les di-
ficultats que tenen encara a 'hora de con-
cretar les giliestions i respectar els criteris
establerts. Si el mestre veu clar aquest
canal 1 el fa servir, cal també que el res-
pecti. Es destijable que els acords i debats
de les assemblees arribin a tots els mes-
tres que passin per la classe.

Cal no imposar l'assemblea. Certs grups
arriben a una mecanitzacido que la des-
virtua totalment: cal ser flexible 1 revisar
a cada moment la seva funcié. Si l'assem-
blea canalitza activitats de la classe, rela-
cio amb altres classes, etc., sera indispen-
sable la seva periodicitat constant. La du-
rada depén molt dels grups, perdo no cal
abusar-ne, sobretot als 11 i 12 anys. L'as-
semblea no pot ser igual ni acomplir les
mateixes funcions en una classe de 25 nens
que en una de 40.

Malgrat la seva importancia, fer l'assem-
blea no garanteix la participacié del noi o
noia a la classe; aquesta ha d'anar acom-
panyada d'una opcid real de l'escola i el
mestre. Rebutgem les assemblees que no-
més pretenen portar un control de car-
recs de classe, ja que no fan altra cosa
que passar-hi l'autoritat controladora del
mestre.

Es molt possible que l'estructura de les
nostres escoles no permeti portar a terme
algunes propostes que els nois poden fer
a l'assemblea. Aquesta és una giiestio a



plantejar-se si pensem que l'aprenentatge
de la participacié passa pel fet que les
idees que proposin puguin ser portades a
terme i no tant mediatitzades.

Assemblea d'escola

L’escola encara és, per als nois i noies d'a-
questa edat, dificil de ser assumida. Costa
de trobar en quines questions poden parti-
cipar. Malgrat aixo, pensem que a partir
dels conflictes a 'hora del pati, dels espais
comuns amb altres classes, de la coopera-
tiva de material, de les informacions dels
mestres i pares, de la participacié en les
reunions de pares de la seva classe, etc.,
poden comencar a assumir, almenys, la
perspectiva de l'etapa.

L'assemblea d'escola que acull els repre-
sentants de les classes pot ser i és, en
molts casos, el marc que permet assu-
mir l'organitzacié de les relacions entre
classes i dona una visié més general de
I'escola i dels problemes que s'hi pre-
senten.

La biblioteca, els tallers i el laboratori

La biblioteca, els tallers i el laboratori son
serveis importants que haurien d'estar a
la disposicio dels alumnes de segona etapa
de manera constant i flexible i en l'orga-
nitzacié dels quals ells poden participar
de manera molt eficac.

La biblioteca de l'escola és un lloc de tre-
ball i documentacié. Si volem comengar
a prescindir del llibre de text com a tnic
document que arriba a mans de l'alumne,
cal que ens plantegem una biblioteca on
es puguin trobar recursos suficients: 1li-
bres, documents, revistes, lamines, retalls
de diari. Sabem les dificultats que aixo
comporta: manca de recursos economics,
manca de material adequat, etc. Es qiies-
tié d'anar acumulant el material i classi-
ficarlo i fer 'organitzacio de mica en mica,
feina en la qual poden treballar els nostres
alumnes.

Tant de la biblioteca com dels tallers de
plastica, pretecnologia i laboratori, els nois
poden assumir molta part de la seva orga-
nitzacio i control. Cada classe pot tenir
un equip que garanteixi el seu funciona-
ment en aspectes concrets, per exemple, a
la biblioteca el servei de préstec, endrega,
recull de fitxes, etc.

No ens oblidem que cal comptar amb un
temps en que els nois puguin dur a terme
aquesta feina i que algun mestre pugui
ajudar-los 1 facilitar-los la feina.

Sortides, excursions, campaments

Ens hem trobat en més d’'una ocasié que
alumnes que a la classe es mostren passius
i rarament aporten iniciatives o hi partici-
pen de manera activa, es comporten de
manera molt diferent quan estan fora de
I'escola. Quan la sortida de l'escola és d'un
dia, aquest canvi no és tan evident com
quan es tracta d'un campament o d'una
excursio de més dies. Aquests tipus d'ac-
tivitat faciliten molt la participacié del
noi i noia, per un costat, i la comunicacio,
no solament entre els mateixos nanos, siné
també amb el mestre, per l'altre. Caldria
valorar tot aixo0, perque en aquests cursos,
i per les causes que ja coneixem, ens obli-
dem molt sovint d'aquests aspectes.

Preparar una ruta, preveure els menjars,
els transports, plantar les tendes, fer els
menjars, elaborar un horari, portar l'eco-
nomia, etc., sén activitats que poden ser
organitzades i portades a terme pels nois
sense que calgui que el mestre hi participi
sempre de manera directa. Cal, logicament,
preveure un procés. No podem plantejar
igual una sortida de l'escola a 6&. que a
8¢.; no podem pensar que a 6¢é. puguin,
sense aprenentatge, organitzar un campa-
ment, qliestio, en canvi, que podran plan-
tejar-se molt bé a 8¢., sobretot si han co-
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mencat a participar en l'organitzacié dels
cursos anteriors.

Preparar un foc de camp, xerrar abans d'a-
nar a dormir, caminar estones llargues,
coneixer racons nous, etc., son giiestions
que els interessen vivament en aquests mo-
ments 1 que ajuden a crear un clima de
comunicacid i relacid positiva.

Cooperativa de material

Moltes escoles hem viscut el problema que
representava la manca de valoracié del
material que es feia servir a la classe. El
material collectiu semblava una manera
de solucionar aquest problema i, en can-

vi, en molts casos es fa realment dificil.
Sense analitzar les causes d'aquest proble-
ma, apuntem com a experiéncia positiva
el plantejament de participacid dels nois
i noies de segona etapa en l'organitzacid,
distribucio i control del material de la clas-
se 1 de l'etapa a partir d'un pressupost
assignat en metallic,

L'organitzacio de la cooperativa és a dos
nivells. A nivell d'etapa cal que els nois
revisin «l'armari» d'etapa on hi ha un pe-
tit magatzem que els permet tenir dispo-
nibilitat del material i que cal, per tant,
que sempre estigui proveit; hauran de de-
manar, doncs, a secretaria el material quan
faci falta, feina que assumeix un grup res-
ponsable del magatzem i que esta format
per nens de 7¢. 1 8¢. A nivell de classe, des-
prés de percebre els diners assignats per
classe, que els arriba per mitja de 'as-
semblea d’escola, hauran de fer una llista
del material que necessiten, anarlo a
«comprar» a l'armari d'etapa, i anotar la
despesa que ha portat, o sigui portar la
comptabilitat.

Encara que pugui semblar complex, és una
feina que els nois d'aquesta etapa poden
assumir plenament i que la comprenen
facilment, tenint en compte certament que
no assumeixen les mateixes responsabili-
tats 5¢. o 6¢. que 7é. i 8e.; aquests ultims
seran capagos, per exemple, d'assumir el
material d'etapa: comptabilitat, comandes
a secretaria, pagaments, etc. Mentre que
a 6e. assumiran perfectament l'organitza-
cig, perd només des de la perspectiva de
classe. |



FINAL D’ETAPA

Ens ha semblat que no podia sortir un nimero dedicat a segona etapa sense
plantejar alguns aspectes de la prcblematica que presenta el final de I'ensenyament
basic.

Cert que no totes les complicacions vénen d’aquest darrer periode escolar, sind
més aviat de les orientacions oficials de l'ensenyament actual, perd aquesta fase
critica general s'agreuja a segona etapa, on, ara per ara, ens trobem entre espasa
1 paret. Tard o d'hora —ens agradi o no— els nostres nois hauran de seguir un
dels dos camins establerts: batxillerat o formacié professional. Aixi, doncs, quin
¢s el paper de la segona etapa? que se n'espera despres?

Hem cregut que l'aportacio directa de diverses persones vinculades a tots
aquests cicles era la forma més viva de tractar-ho. En aquesta taula rodona, sota
el marc de les giiestions de fons, hem inserit el tema de les avaluacions, no sola-
ment perqué ajudava a seguir un fil concret, siné perqué, d'una banda, veiem un
canvi d'actitud respecte a primera ctapa i, de l'altra, les qualificacions donades a
segona son determinants a I'hora de poder elegir el cami posterior.

Han participat a la taula rodona:

Xavier Burillo Professor de Formacié Professional
Ricard Fernandez Professor d'EGB

Elisabet Laplana Professora de BUP

Albert Sola Professor d’'EGB

Coordinacio: Equip de segona etapa de «Rosa Sensat».
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nal i des de BUP?

i quin pes tenen en la vida del nen?

cara a portar-los a la practica?

Ricard Fernandez: El paper que veiem a se-
gona etapa no ens linventem els mestres
segons els nostres criteris pedagdgics, sino
que és un paper molt condicionat per la sor-
tida d'aquesta etapa, és a dir, per la neces-
sitat que als 14 anys els nens sapiguen al-
guna cosa del que faran. La segona etapa és
I'etapa del realisme precipitat, en el sentit
que se'ns demana als mestres, i en particu-
lar als nois, que als 11, o als 12 o als 13,
i als 14 ja d'una forma urgent, prenguin cons-
ciencia que han de fer una opcid, que es
facin responsables del que valen intelectual-
ment, que sapiguen una mica les ofertes d'es-
tudi que hi ha, que coneguin el mercat de
treball d'alguna manera, que no es pensin
que podran anar-hi sense aptituds, etc. Una
série de coses que ens semblen fora de lloc
per a una poblacié d'11 a 14 anys. Aixo nosal-
tres ho veiem molt clar: a 8é. som els mes-
tres els qui des del primer trimestre hem
d'anar recordant que és el darrer any de ba-
sica, que és el darrer que estan els nois a
I'escola, que el juny han de decidir alguna
cosa, que a l'Institut hi ha unes matricules...
| els nois triguen tres mesos a adonar-se'n.
Cap al mes de setembre i octubre, al comen-
gament del curs, ni ho senten. Cap al gener,
suposo que quan ja s'ha creat un ambient
més tens a nivell de la familia i a l'escola,
comencen a reaccionar i a plantejar-s’ho. Pe-
ro fins aquell moment, i tenen tota la rad,
segueixen vivint a l'escola, dediquen un
temps a estudiar i ja esta.

En aquest sentit, aixd és una mena d'agres-
sio que es fa als nois, provocar aquesta
necessitat que es defineixin, que tinguin en
compte tota una série de dades personals i
socials d'una forma precipitada.

El paper de la segona etapa ha de ser d'ei-
xamplar al maxim el camp de llibertat en
aquesta decisio forcosa que el noi ha de
prendre. Per fer aixo, jo puc dir quatre coses
que a la nostra escola intentem posar en
practica i que poden contribuir-hi. Primer de
tot, intentar que a la segona etapa s'eixampli
el camp de la cultura; veure que la cultura
no és estrictament les matéries i continguts

— Quin paper té la segona etapa. Qué se n'espera des d'EGB, des de Formaci6é Professio-
— Creieu que hi ha d'haver avaluacions, quins criteris fonamentals feu servir per avaluar

— Quina importancia té l'expedient escolar a I'hora d'entrar a Professional o a BUP?
— Quins criteris creieu que haurien de ser els valids? Com veieu la situacié general de

tradicionals siné que son també d'altres ac-
tivitats. En el nostre camp, podria ser de-
dicar un temps a la setmana a fer expressid
corporal, donar un cert temps al teatre, do-
nar una certa importancia a la masica, haver
organitzat uns tallers, en |'ample sentit de
la paraula, on els nois s'hauran de familia-
ritzar durant els dos darrers anys de basica
amb unes professions com sén la mecanica,
I'electricitat, arts grafiques, coneixements de
banca, etc.

Aquests tallers els tenim encara en un estat
una mica embrionari, perd ja tenen unes ma-
quines: torns, materials d'electricitat, fusta i,
ara, intentarem alguna cosa d'impremta.
D'altra banda, cal intentar que les diferén-
cies de nivell a la classe disminueixin, evi-
dentment a favor dels nois que van pitjor.
Aixd és una cosa que, com us podeu imagi-
nar, és un cavall de batalla; aqui s'han inten-
tat alguns sistemes, com crear grups de tre-
balls dins de la classe segons els nivells i
crear feina individualitzada.

En tercer lloc, voldriem intentar, i aixo és
un treball més llarg, de revaloritzar la cultu--
ra de cara al noi. Estic sempre referint-me a
un medi obrer que és on estad la nostra es-
cola, on, vulguis o no, la cultura no deixa
de ser una cosa allunyada perqué no I'han
tingut ni la tenen a |'abast de casa seva. Aixd,
evidentment, demana que les diverses maté-
ries tinguin una aplicacié directa a la reali-
tat, una aplicacid constant en forma d'un tre-
ball el més actiu possible.

Una altra cosa important és que en el nostre
medi vivim molt la preséncia de la cultura
oral i poc la cultura escrita. Els nois davant
un llibre es perden; l'ambient obrer actual-
ment és un ambient de parlar i fer més que
de llegir treure’n conclusions. Una de les co-
ses que s'han de fer, doncs, és intentar acos-
tumar el nen a un treball intelectual, a un
treball de consulta de llibres, al funciona-
ment de biblioteques, a la utilitzacié de I'ex-
pressio escrita per expressar qualsevol cosa,
a tenir un paper davant quan es fa una as-
semblea, a prendre apunts, i exigirli un es-
for¢ en aquest sentit.



Perd tot aixd i altres coses que es poden fer
a segona etapa, no té un paper excessivameit
decisiu de cara a l'opcid que faran després
d'acabar el 8&. de basica. La pressio social
és tan forta, i més encara en aquests am-
bients assalariats, no qualificats, que, mal-
grat tot aixo, la situacié ambiental familiar, el
distanciament de la cultura que ja comenca
practicament des del bressol i les possibilitats
econdomiques, pesen en un 75 %. Per aixo,
es fa dificil portar a la practica tot el que
hem dit. Perd, malgrat tot, hi ha nois que
funcionen bé, que segur que si estiguessin
en una altra escola continuarien els estudis,
perd acaben 8&. i costa molt que busquin
una professié on puguin exercitar totes les
seves possibilitats; ells, d'immediat ja sor-
tirien a treballar.

Creiem que hi hauria d'haver abans una am-
pliacio de la formacio encara que fos de dos
o tres mesos, que podrien servir per conti-
nuar uns estudis més teodrics. Perd ja ens
costa molt que no marxin abans dels 1ultims
cursos de basica, tant a nivell dels nois com
dels pares, ja que creuen que és més profi-
tos que el noi aprengui un ofici en el taller
que no que vagi a |'escola.

Albert Sola: Una de les coses que pesen a
segona etapa, en el nostre cas, és que partim
d'un nivell social que empeny els nois més
de cara a BUP que a la vostra escola.

Rebem els nois de la primera etapa i, basi-
cament, el que fem és lluitar perqueé puguin
anar a l'institut; és a dir: és una etapa =pont»,
I no només aquesta, sind que totes les eta-
pes de la formacio, sembla que sempre siguin
per preparar el noi per a la segiient, mai per

assolir els continguts propis, mai per una 25

necessitat del noi en aquell moment.
Sempre es pensa que cal complir per evitar
que els que vénen després et diguin que no
ho has fet prou bé. L'Uinica etapa que crec
que té contingut per ella mateixa i en la qual
els mestres estan poc preocupats en aquest
sentit és el Preescolar. Hi ha més connexid
entre la vida, el fer, I'aprendre. 1, a més, hi
ha molts estudis psicologics sobre aquesta
etapa.

A segona etapa es planteja tota una seérie
d'exigéncies d'aprenentatge de cara a passar
a BUP. Només deixem anar fent tranquil-
lament aquells que, des d'un principi, ja sa-
bem que aniran a formacio professional. Es
trist que sigui aixi.

D’altra banda, el que tu deies m'ha suggerit
que la segona etapa oficialment va de 6é. a
8e., perd que treballant-hi es veuen diferen-
cies basiques entre el que és 6é&. que per
mi no connecta amb 7é, i 8é&., i el que és
7&. i B&. on ja es poden comencgar a treba-
llar aspectes més abstractes. En canvi, a 6é.
s'ha d'anar molt més al concret.

Un altre aspecte, és que estem sempre entre
dos terrenys: el del mestre, que vol dir te-
nir uns nois lligats a ell en una classe (nica,
i el de l'assignatura, ‘que vol dir aprofundir-
la i saber-ne més... Aquest terreny és una
mica relliscds per als mestres de la segona
etapa.

Xavier Burillo: Ens trobem sovint que els
pares vénen i diuen: «mira, el meu fill és
llest, perd no vol estudiar». Es com una mena
de fatalisme. Jo opino que l'esquema de la
formacid professional és molt més ric, molt




26 més possible per a aquesta edat que no pas

el de BUP. El taller ha d'estar enfocat no de
cara a preparar professionalment, sind de
cara a despertar habilitats., No perqué un noi
estigui davant d'un torn serd mecanic (sind
que, unicament esta desvetllant la seva habi-
litat), ni perqué llegeixi molt ja sera un in-
telectual. No s'ha de crear aquesta mena
d'estereotips tan aviat. ;Qué esperem, doncs,
a FP dels nois que vénen de la segona eta-
pa? Al planteig que feu d'escola, quasi m'hi
adheriria totalment: calen habits de lectura,
d'observacio, de treball, de sociabilitat, fer
sortides, sentir audicions de mdsica, anar a
veure pellicules, i no entendre només la cultu-
ra com un colofd.

Albert Sola: Jo crec que hi ha una contra.
diccié entre el que estem dient i el que pas-
sa, En definitiva, en tots aguests habits de
qué parlem estem avaluant continguts. Tots
nosaltres estem massa imbuits que la cultura
passa pel gue se sap i per titols que es tenen.
En definitiva, quan parlem plantegem el que
voldriem, perd quan hem d'actuar avaluem
pel que s'exigira als nois i llavors avaluem
continguts, Diem si poden o no passar, si
son aptes o no. Desitgem que el BUP s'apro-
pi a nosaltres, perd el BUP té la suficient
forca per atreure’'ns i, en definitiva, quan
actuem en moments clau com poden ser les
avaluacions, ens inclinem a avaluar els con-
tinguts.

Elisabet Laplana: Quan nosaltres, a BUP, pen-
sem qué esperem de la segona etapa, partim
de la base que el BUP, tal com estd pensat
(i no crec que sigui correcte) és preparacid
per a la Universitat. En aquest aspecte, hi ha
molts professors de BUP que enyoren l'antic
batxillerat, Aixd repercuteix en el fet que al
BUP hi ha una gran seleccié. En molts cen-
tres, el noi que suspén dues assignatures
se’l treu amb |'excusa que hi ha poques pla-
ces i que s'ha de donar cabuda als que han
d'entrar. A part de la importancia que es
dona a l'expedient d'EGB: si té notable, se-
gur que entra; si té suficient, la cosa és més
dubtosa. Quan el noi ja esta dintre de BUP, si
no tira, se'l treu; aixd no hauria de ser aixi,
perd son fets.

Tenint en compte aixd, el que demanem a
EGB per tal que el noi pugui seguir és que
sapiga llegir, és a dir, que davant d'un text,
el sapiga interpretar, resumir, treure'n alld
que és més important. Per la nostra banda,
hem de saber aprofitar la capacitat que els
nois aprenen a EGB de saber fer treballs.

Aixd és una cosa que abans no s'ensenyava
i ara si. El que passa és que no n'hi ha prou
de fer un treball, siné que també se n'han
de treure uns raonaments, uns coneixements,
etcétera.

Un altre aspecte important és que s'esta
menyspreant els avantatges de la memoria
i de l'acumulacio de continguts. S'ha passat
d'aprendre només les coses de memoria al
menyspreu total per la memoritzacio; n'hi ha
prou amb entendre i ja esta. Jo crec que
aixd no pot ser aixi. Evidentment, s'ha d'ar-
ribar a raonar tant com sigui possible, perd
hi ha uns coneixements minims que els nois
han d'aprendre. Després, és clar, no han de
quedar-se només amb aguests coneixemenis
que han aprés, siné que els ha de relacionar
i els ha de saber treballar. A tot aixo, i so-
bretot en escoles de pedagogia activa, no s'hi
déna importancia. El noi ha d'estudiar a casa
seva, fer problemes, resumir la lli¢6, fer pre-
guntes, etc.

Xavier Burillo: Quant a aquest aspecte de la
memoria, també és possible exercitar-la amb
poesia recitada o teatre, escenificacio, etc.
| aixd ho oblidem. D'altres vegades també es
fan una mena d'escalades sobre els coneixe-
ments, Cal ensenyar a fer un treball: una pre-
paracié o introduccié, l'aportacié de dades i
les conclusions.

Elisabet Laplana: Jo diria que a EGB, ense-
nyar a treballar, si que ho heu aconseguit
bastant.

Xavier Burillo: Una altra questio. Cal inte-
ressar-se per com estudia el noi: si té un
raconet a casa per estudiar, amb els llibres
ben posats, si estudia davant la televisio o
amb els seus germans. Normalment s'ataca el
nen perqué no estudia. Potser se |i hauria
de preguntar si |li fa mal la panxa sovint o
si no té un clima adequat a casa, no per tal
de solucionar-li totalment aquests problemes,
perd si per estar-hi a l'aguait i proposar pos-
sibles sortides.

| respecte a la memoria, crec gue sempre ens
esbandim els problemes de sobre. Tothom
exigeix coses als nois dient que ja haurien
d'estar preparats, que ja haurien de saber-
ho fer; perd no estem disposats a ensenyar
el que no s'ha fet abans, encara que sigui
a la mateixa Universitat,

Hi ha també un altre problema: tot depén
del que es pugui memoritzar. Hi ha nois a
la classe de 5é. i 6&. que han memoritzat
obres de teatre perqué les han escrit ells i



perqué les volien representar; si haguessin
estat problemes d'ortografia no ho haurien
fet.

Es a dir, falta connexié entre la vida que
viuen ells, el que necessiten i desitgen, i,
per altra banda, els continguts d'estudi que
provoquen moltes vegades un refis per part
seva. Sovint fan els treballs perqué no se'ls
retrequi que no ho han fet, perd un treball de
memoritzar, que exigeix un esforgc més cons-
tant sobre una matéria o uns continguts que
no li interessen gens, és més facil que l'a-
bandonin,

Albert Sola: Es que hem abandonat unes ar-
mes repressives i no hem potenciat el posi-
tiu. | la memoria o es potencia perqué el
noi vol memoritzar o es potencia a nivell de
repressio.

Elisabet Laplana: Crec que no és valid dir:
«aixd no cal memoritzar-ho perqué es pot
anar a buscar en un llibres. Al cap d'un temps
encara que no te'n recordis prou bé, llavors
si que ets capac d'anar-ho a buscar; pero si
no te'n recordes en absolut, ja no faras ni
I'esforc... Es treballa amb fitxes, perd no hi
ha unes quantes coses memoritzades.

Xavier Burillo: En aquesta qiiestié hi ha un
pas previ molt important: la seleccio del ma-
terial que cal suggerir que memoritzin. Jo,
per exemple, em sé de memoria fragments
d'un manual d'historia que és del més anti-
historic; també guardo fragments d'un llibre
de I'any 1954 que diu: «Dios permite que el
agua se hiele por arriba para que los peces,
sus criaturas, vivan debajo». En canvi, conser-
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blica, com «Les llicons de cosesn», tan bonics
i suggeridors... Fora absurd demanar la ma-
teixa atencio i esforc de memoria per als
dos casos.

Equip de Rosa Sensat: Abans hem parlat de
com les avaluacions influeixen en |'expedient
escolar. Parem-nos-hi si us sembla. Ha que-
dat clar el que les avaluacions d'alguna ma-
nera comporten, i, d'altra banda, s'ha insi-
nuat que l'expedient escolar és mgqlt impor-
tant.

S'hauria de plantejar: primer, si ens sembla
que hi hauria d'haver avaluacions o no; des-
prés, quina importancia en la vida del noi
tenen aquestes avaluacions, tant de cara al
noi com de cara als pares o de cara a |'expe-
dient escolar.

/i

Finalment, caldria veure quines son les coses
que s'avaluen i quines no: si s'avaluen els
continguts, si a més avaluem actituds, técni-
ques i maneres de fer.

Albert Sola: Crec que la segona etapa ha
de quedar com una etapa intermédia: els nois
encara s'ho han de poder passar bé, pero han
de comencar a fer esforcos, a treballar se-
riosament, De fet, aquestes dicotomies no
haurien d'existir: si els programes i els con-
tinguts fossin adequats, els nois estudiarien
i s'ho passarien bé al llarg de tot el temps
d'estudiants, i, per mi, aixd no s'aconse-
gueix.

Xavier Burillo: Estic completament d'acord a
avaluar, és a dir, a valorar, a qualificar, perd
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a tothom, fins i tot a gent adulta. Si es propo-
sen unes fites, cal esforcar-se per arribar-hi
i mirar si ens hi acostem, tant un mateix com
els altres. Jo crec que aixd és positiu. No si-
guem tant idealistes de pensar que no cal.
Fins i tot a reunions de professors s'arriba a
un punt en qué un es planteja: «per qué haig
de dirigir amb autoritat, per qué haig de fer
una série de plantejaments?»

En general, doncs, cal avaluar. Aixd no vol
dir que hi hagi uns grups extrems, un 5-10 %
de la classe que va molt bé i un altre que no
funciona. Es dificil avaluar un grup huma on
hi ha dos extrems: un grup de gent superior
i un grup de gent que no segueix. Perd aixo
no vol dir que, en funcio d'aquells que no
avalues, no segueixis uns programes, deixis
d'avaluar, etc.

Sobretot amb gent adulta es diu: «ja sén
grans» i per aquest cami, fins | tot s'esta
imposant |'aprovat general. Compte! Que aga-
faras una responsagilitat i com no hagis exi-
git, diran: «aquest, no sabia ni un brots. Jo
avaluaria a tothom, fins i tot a la gent gran.

Ricard Fernandez: En aquest sentit m'iden-
tifico bastant amb aix0 i penso que, en el
meu cas, fins i tot hi havia una &época en qué
em semblava que |'avaluacié era una acusa-
cio constant al noi, una repressido, un mur
més aviat per a contenir les expressions que
per estimular-lo. Durant un temps vaig viure
I'avaluacio a contracor. Perd, precisament |'a-
valuacio feta a contracor sol ser la menys
negativa. Hi pot haver un aspecte positiu de
I'avaluacié: donar informacié al noi i, com es
deia abans, subministrar-se informacié a un
mateix. Perd, hi ha moltes maneres d'ava-
luar: des d'aquells dos exercicis que fas du-
rant un mes i mig, dels quals et quedes les
notes que misteriosament apareixen al cap
de cinc setmanes en forma d'insuficient; el
noi et pregunta pel passadis d'on ha sortit
aquest insuficient i |i contestes: «doncs, mira
veus, un 4 i un 5; per tant suspés». Una altra
manera molt diferent és deixar molt clar du-
rant I'avaluacié quins treballs i quines coses
serviran per avaluar, que el noi vagi seguint,
que el mestre pugui després consultar amb
ells i que fins i tot es puguin canviar notes
sobretot en matéries més dificils d’avaluar,
com per exemple llenguatge, que és el que
jo faig. A mi, em costa molt de valorar i dir
aixd és un notable i aixd és un suficient. Per
aixo, moltes vegades hem canviat notes als
nois discutint-les, veient que hi havia una
argumentacid coherent per part d'ells.

Ara bé, la giiestié no és tant que |'avaluacié

pugui arribar a ser un muntatge contrari al
noi, sind que el problema ve de la selecti-
vitat.

La seleccid ja estad feta abans, i molt sovint
les avaluacions reflecteixen aquesta seleccid
prévia del noi en el seu context. Penso que
en un futur, potser més optimista a nivell de
societat, les avaluacions poden prendre més
forga que la que tenen ara. Pensem que als
paisos que hi ha una organitzacid socialista
de I'ensenyament, |'avaluacio té un paper pre-
ponderant, molt més del que té ara aqui.

Albert Sola: Respecte a les avaluacions, es-
tic d'acord que s'ha d'avaluar, perdo tambe en-
tenc molt bé la gent que creu que se n'ha de
retirar, Perqué a tothom li ha passat alguna
vegada de dir: «bé, jo no sé com fer-ho, pre-
fereixo no marcar el noi i que les coses
vagin per alla on sigui».

Per avaluar cal una cosa molt concreta i és
que, perqué |'avaluacid sigui positiva, és ne-
cessari que el noi hi estigui d'acord. Quan hi
esta d'acord, encara que sigui amb el «molt
deficient» o la nota més dolenta que li puguis
donar, aquesta valoracio és positiva. Ara, fa
falta que hi hagi una cosa molt clara: que el
nivell no el tingui només el mestre, que no
sigui aixd amagat que deies tu que apareix
de cop i volta com una «quiniela». Si el noi
té clars els nivells on ha d'estar i ell mateix
ha anat aprenent a constatar i valorar els
seus treballs i les seves feines, resultard que
ja no és el mestre qui avalua sind que avalua
la situacid.

Cal també desmitificar els programes, sa-
ber-los trencar i procurar no caure en allo
que déiem abans. No es pot dir: «tu no saps
estudiar, tu no saps memoritzar; per tant, tens
un insuficient». Sind que cal dir: «tu no en
saps ara, és veritat, perdo farem el que po-
drem per tal que aprenguis a estudiar i a
memoritzars,

Ricard Fernandez: Aix0 que estas dient ara
es pot fer en una escola on hi hagi un equip
de mestres molt ben coordinat i en contac-
te amb el primer de BUP...

Elisabet Laplana: Es clar, perqué el curs
segiient, els nois poden tenir un professor de
la mateixa assignatura que estigui totalment
en desacord amb el que tu has fet i alesho-
res la situacid pot ser molt delicada, perque
els mateixos nois donen la culpa del seu fra-
cas al mestre del curs anterior. Creuen que
no poden seguir perqué no es va veure tot
el programa.



Albert Sola:

Aquestes avaluacions de con-
tingut responen al nivell o a l'estructura es-
colar actual. No podem canviar les avalua-
cions sense canviar tota la resta.

Elisabet Laplana: El noi sempre es trobara
en situacions o estructures poc favorables.
Tampoc no podem deixar de banda la realitat.
Totes les circumstancies en qué es trobara
després tampoc no li posaran les coses molt
planeres. *

Albert Sola: D'acord, perd és que per mi €s
molt important, i molt dificil de pair pel noi,
que la situacid li digui que és insuficient. No
dic que aixd no sigui real, sind que és molt
dificil d'assumir per part d'ells i només és
positiu si ho assumeixen.

Elisabet Laplana: Moltes vegades els nois
tenen prou consciéncia del que més o menys
saben. Sovint aproven una avaluacio i diuen:
«vaig tenir una sort... perqué, si m'arriba a
tocar allo altre, ho hauria fet malament»,
Aixo no vol dir que no els estiguis frustrant.
Sobretot, el problema és el d'aquells que han
fet EGB molt bé, amb notables. Arriben a pri-
mer de BUP i les matematiques els han cos-
tat una mica perqué és l'assignatura més
dificil, pero en tota la resta ha anat tirant; ar-
riben a segon i a més de les matematiques
es troben amb la fisica i la quimica. perd
encara ho aproven tot; perd quan arriben a
tercer comencen a suspendre tres assigna-
tures a la primera avaluacio. Aixd si que els
esta frustrant!

Xavier Burillo: Si, a tercer és ja el sim-

mum...

Elisabet Laplana: Cada professor ha anat a
fer el maxim, a treure el maxim profit de la
seva assignatura. Ha .agafat els llibres de
text i els programes oficials... Malgrat que
alguns han intentat saltar-se alguna cosa, aixi
i tot el treball resulta molt fort. Agafes una
assignatura sola i dius, home, déu n'hi dé!
Pero, les agafes totes juntes i és per quedar
aclaparat,

Ara bé, crec que l'avaluacié individual és
molt necessaria. A més, amb aquest tipus de
batxillerat, tenint en compte que no hi ha
massa estimuls per fer que el noi treballi,
aixd és una manera de fer-los treballar, des-
enganyem-nos.

A veure, ;de quina forma racional pots fer
que treballi un noi, a part dlintentar fer-li
agradable el treball? Perd arriba un moment
que, encara que alld ho trobi molt interes-
sant, és molt més agradable mirar la tele-
visié o anar-se'n al cine que posar-se a tre-
ballar.

Equip de Rosa Sensat: Si, perd aixd que dius
suposa molts dubtes quan es tracta d'un noi
que treballa molt i amb illusid, perd, malgrat
tot, treu unes avaluacions molt baixes.

Aqui hi ha una diferéncia basica amb primera
etapa. A l'escola, fins a 5&., els nens valoren
practicament igual el que és la nota de con-
tingut i la d'actitud. Perd a partir de 6é., de
la nota d'actitud, ja no se'n recorden. | encara
que es posi una nota d'actitud i una de con-
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tinguts i, per exemple, d'actitud tinguin un
excellent i de continguts un insuficient, els
pares es queden amb ['insuficient de contin-
guts i els nens també. Mentre el nen, més
o menys deficient a nivell de continguts fins
a 5é, és un nen alegre, tranquil, que té amics
i esta integrat a la classe..., a partir de 6Gé.
el nen que no segueix en continguts, s'en-
fonsa i a partir de 7é. no té possibilitats de
salvacio, perqué no sabem valorar res més
que els continguts.

Aixdo deu ser a causa de tot el muntatge que
fem de la segona etapa, i potser perqué tenim
clar on anira després i que el que comptara
sempre sera el contingut i no l'actitud. Aqui
han sortit molt les valoracions a nivell de
continguts i, en canvi, potser ha sortit poc
qué fem o qué es pot fer a 'escola pel nen
que té un insuficient de continguts perqué
no hi arriba o perqué no en sap més; com
se'l salva i com se li déna un cami.

Albert Sola: Perd, ;com el salva la societat,
un noi aixi? Fa res per salvar-lo?

Elisabet Laplana: El que deieu abans és el
que esta passant a tercer de BUP. Son nois
que estaven més o menys despreocupats per-
qué creien que les coses els anaven sortint
i ara estan obsessionats, desanimats, i creuen
que ja no tenen res a fer.

Ricard Fernandez: Bé, pero ;qué hi pot fer
I'escola? Plantegem-nos-ho. Segur que hi ha
coses dins l'organitzacio de l'escola a les
quals diriem veritablement NO, aixd no ho
acceptem. Coses com els casos que deieu
de donar una importancia sacral a la nota, de
no tenir en compte les diferéncies de nivell
entre els nois, etc. Perd, constantment estem
fent la classe pensant en el nivell més alt i
deixant de banda els nivells més baixos. Se-
gur que hi ha una série de coses, que, si vo-
leu, podem intentar especificar, que son ge-
nuines de l'escola. Ara, tornem també al que
hem dit: no demanem a l'escola coses que
no son estrictament de |'escola, coses que
son en definitiva una peca de tot un mun-
tatge.

El problema latent de la conversa d'avui és
el problema de la seleccio, la falta d'igualtat
d'oportunitats culturals. De tot aixd, l'escola
nomeés n'és una pega. Hi ha coses que no van
per aqui: uns barris sense ambient cultural,
sense biblioteques, sense llocs per ocupar el
temps lliure o per anar a estudiar, sense pos-
sibilitats per ocupar els estius, aquests estius

enormes de tres mesos i mig sense fer res,
tot el temps al carrer. Tot aixd és una selec-
cio enorme. A meés a mes, aguesta falta de
sortides, aquests problemes per trobar placa
escolar, aquest caos de llocs de treball, la
dificultat per poder simultaniejar el treball re-
munerat amb uns estudis. Aixo és el que ha
anat desculturalitzant la gent més encara que
els insuficients de llengua o de matemati-
ques. Potser si que seria interessant especi-
ficar un minim de coses que l'escola no pot
fer (més que les coses que ha de fer) o les
que no ha de fer mai per no agreujar més
aquest problema.

Xavier Burillo: En aquests ambients calibra-
ria d'on venim i on ens trobem, més que fins
on podem arribar. No sé si pot existir una
situacio optima on tothom es salva o tothom
s'hi queda. Miraria d'on venim i fins i tot on
hem arribat. Vosaltres parleu de tres mesos
de vacances, nosaltres de cinc.

A l'dltima reunié de professors tenim greus
problemes, precisament per aquestes idees
una mica idealistes. Es posa en qilestio el
butlleti de notes («que és un element re-
pressiu»...) en un medi en qué estem amb
una ma al davant i una altra al darrera. En
un medi superculturalitzat, aixd és una accid
contracultural, perd no ho és en un medi on
no hi ha ni un brot de cultura.

Ara, en un altre medi on les coses principals
estan ja superades, potser si gue els plan-
tejaments afinen molt més en un altre pla.

Equip de Rosa Sensat: Hem parlat de les
avaluacions amb les quals, en principi, es-
tem d'acord, que son aquelles que el que fan
és afavorir el nen; pero, i les altres?

Elisabet Laplana: Jo crec que el que és molt
meés greu s que a l'institut es dona una im-
portancia extraordinaria a aquestes notes. Els
professors sén els que poden decidir: aquest
no, aquest si, aquest és ruc, etc. Perd, amb
una alegrial

Tenim una idea molt clara del que és intel-
ligéncia i del que no és inteligéncia. Ho te-
nim clarissim, i a partir de les notes, evi-
dentment. | aixd és molt problematic. Les no-
tes son importants, perd hem de tenir en
compte les seves limitacions, que ens podem
equivocar, que hi ha altres factors, i en cada
cas el resultat és molt relatiu. No se'ls pot
donar un valor absolut, com a molts llocs
se'ls ha donat.

Equip de Rosa Sensat: Aquest ambient gene-



ral que dius pot servir per classificar definiti-
vament al noi?

Elisabet Laplana: No, aixd només serveix per
dir si entra o no entra. Per al noi que no és
del barri, el criteri que es pot seguir, a part
de veure si té quatre o cinc germans, que
també es té en compte, és si té bon expe-
dient o mal expedient. Perd després, un cop
ha ingressat al centre, ja no es té en compte
I'expedient anterior.

Equip de Rosa Sensat: | per bon expedient,
qué s'entén? A partir de quina nota? ;Qué es
valora? Es demanen les notes de 7&., les no-
tes de 8&., i nota final de graduat? ;Que es
té en compte, la mitjana o qué?
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els nois. Si arriba un grup de nois a l'institut
i en acabar el curs la majoria ha suspes,
abans de tornar a agafar nens d'aquella escola,
també s'hi miren... No és aixi en el cas de
nois que procedeixen de l'escola estatal.

Xavier Burillo: Senzillament, encara que sem-
bli contradictori per a tot un institut, si la
gent els ve de l'escola nacional els permet
immediatament |'entrada, i si ve d'una escola
privada, diguem que s'hi pensen.

Elisabet Laplana: Aixo fins a cert punt. Si
els pares han tingut diners per poder-los pa-
gar I'ensenyament fins ara, doncs que seguei-
xin pagant, Una mica potser si que hi ha una
certa preferéncia per als nois que procedei-

Elisabet Laplana: Em sembla que aixdo de-
pén de la comissio de seleccid, perd normal-
ment és la nota mitjana. Es a dir: el que té
un notable de graduat escolar, doncs bé!

Equip de Rosa Sensat: | per sota de notable
ja es considera que és un expedient dolent?

Elisabet Laplana: Depén dels centres. Hi ha
centres que tenen totes les places que volen
i no necessiten fer cap seleccid, perd quan
és un institut céntric i relativament petit, que
no es pot omplir més, evidentment no hi pot
entrar tothom, i |'expedient compta. Ara, el
que passa és que cal posar en qliestio quin
és el millor sistema.

Una altra cosa que moltes vegades es té en
compte, son els resultats i I'escola d'on vénen

xen de l|'escola estatal, perd és en aguest
sentit.

Equip de Rosa Sensat: | des de professional,
com es valora |'expedient que porta el nen?

Xavier Burillo: No es té en compte gens.
Ara bé, el que es fa a professional, o almenys
el que s'ha fet a la meva escola, és mirar el
grau d'escolaritat a qué han arribat. Hi ha
hagut gent que s’ha quedat a 6é., pel que
sigui, arraconada, etc. Llavors, amb els que
no han assolit I'escolaritat total, és a dir, la
basica, s'ha intentat de fer dos grups, no per
diferenciar els que sén intelligents i els que
no, per descomptat, perqué aniran tots junts
als tallers, sind per mirar de fer una cosa
més al seu abast, tenint en compte de des-
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32 triar qué és el gra i qué és la palla en

aquest cas,

Equip de Rosa Sensat: Finalment queden per
discutir els criteris que s'haurien de seguir,
tant per fer l'avaluacié com per aconseguir
que l'ensenyament no estigui fragmentat real-
ment, sind que es pugui considerar com un
tronc educatiu tnic.

Potser els ambients de basica influeixen a
veure bastant clar que a 14 anys no es pot
acabar, perd jcom ho veuen a linstitut i a
formacié professional?

Elisabet Laplana: Jo si que crec que l|'en-
senyament ha d'anar cap a un tronc (nic,
pero diferent del BUP, perqué, si no hi ha un
aprenentatge més de tipus practic i relacio-
nat amb el que esta passant al carrer, no té
sentit. Ara, per part de la gent de la profes-
si6, en general a batxillerat s'oposarien a una
unificacié de I'ensenyament. Perqué ara sem-
pre els queda el recurs de dir «aquest és un
ruc, que se'n vagi a formacié professional;
qué hi esta fent a |'institut?» En canvi, imagi-
nem que hi hagués un tronc unic, que no hi
hagués formacié professional destinada als
poc dotats; on se'ls podria enviar?

Es clar, estic parlant d'un institut molt tradi-
cional. No crec que sigui el sentir de tots els
professors d'institut, sind d'aquell professorat
de fa anys.

Xavier Burillo: Hi ha uns factors de «cas-
ta»... Ells estan lliurant una batalla bastant
important de cara a conservar els privilegis.

Elisabet Laplana: Parlar una mica a nivell ge-
neral és dificilissim, pero ara estic parlant
d'una situacié molt concreta, d'uns senyors
que tenen un status molt concret i es creuen
que son bastant selectes. Aquests, evident-
ment, el tronc Unic no el voldrien ni borrat-
xos. Ara, hi ha una quantitat de professorat
jove que no esta fent el BUP d'aquesta ma-
nera. Una de les alternatives que podrien de-
fensar seria la supressid de les avaluacions,
pero crec que a l'institut la situacié és bastant
dificil, perqué no hi ha un cami més o menys
valid.

Xavier Burillo: Realment dificil. Fixem-nos,
per exemple, amb la situacid de |'institut
Joanot Martorell, ;Per gué ells eren Centre
Pilot i nosaltres no ho érem? Alla es feien
coses molt interessants. Perd els han dit; «Bg,
doncs, de pilot ja no en sou», i, ara tenen
més alumnes per classe, han reduit profes-

sors, etc. Externament, hi juguen aspectes
aliens a l'ensenyament.

Elisabet Laplana: A més hi ha una altra cosa.
Es que en els instituts el problema de for-
macié d'equips és una greu dificultat. No cal
que la gent sigui totalment homogenia i que
tots opinin el mateix, perd com a minim alguns
punts comuns hi ha d'haver. | aixo és molt
dificil d'aconseguir tal com hi arriba el pro-
fessorat. Ens arriben, els uns per trasllat,
d'altres per oposicid; al cap de poc l'un de-
mana el trasllat i se'n va, l'altre demana co-
missio de serveis; després es va omplint la
partida de numeraris que sobren o que falten.
Vaja, que es un trasllat continu.

Xavier Burillo: Es el problema de les oposi-
cions i el cavall de batalla per trobar altres
sistemes. El Ministeri ens esta fent la guitza.

Equip de Rosa Sensat: Aixd a formacio pro-
fessional deu ser diferent, 0i?

Xavier Burillo: Encara no ha arribat, pero ar-
ribara; ara mateix ja es parla de convocato.
ries. Nosaltres no baixem al detall de ser
funcionaris, contractats, etc. Només demanem
estabilitat.

Elisabet Laplana: No és que defensi les opo-
sicions, perd crec que tenen una cosa posi-
tiva, i és que obliguen la gent a treballar i
a actualitzar-se en un moment donat, El que
passa €s que, un cop guanyades, quan al pro-
fessor li han donat la benediccid, ja esta ac-
tualitzat per a tota la seva vida.

Xavier Burillo: Perd hi ha d'altres camins:
a la nostra escola hi ha unes normes que
diuen als mestres que s'apuntin cada any a un
curset, del que sigui. La gent que entra de
nou i que no ha estat mai en una escola té
una serie de coses que no sap, ha d'anar a
cursets... Ara estem en una crisi bestial: per
nosaltres és molt fumut perqué la gent que
ve a professional és gent de taller. Gent, que
fins i tot ha renunciat a sous molt substan-
ciosos per seguir un cami que troben més
interessant. Es podria recuperar fins i tot I'Es-
cola del Treball; perdo pel cami que anem
aquest sistema de reclutament dels centres
se n'anirad a l'aigua.

Equip de Rosa Sensat: | aixd que es deia
abans del professorat numerari arrelat als
seus privilegis, a formacio professional no
deu passar.



Xavier Burillo: No tant, perqué la professio-
nal és de nova creacio. Ara bé, hi ha tota la
qliestio de la integracio de les antigues es-
coles laborals i aqui si que hi ha coses es-
tranyes.

Ricard Fernandez: Suposo que a segona eta-
pa, en general, |'ambient s'inclina per la pro-
longacio dels estudis comuns, procurant que
fossin uns estudis que toquessin molts as-
pectes de les possibilitats culturals, Ara, a
mi, de la idea del tronc unic, el que em fa
més gracia normalment és la insinuacid que
hi ha sota el tronc dnic, de refer la visio que
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menca per la idea que als 14 anys una per-
sona ja pot deixar totalment els estudis, o
preparar-se una mica per un ofici i ni tocar
minimament res referent a cap aspecte de la
cultura. Tot el que sigui dinamitzar aquesta
situacio i anar cap a prolongar els estudis, a
simultaniejar-los amb el treball i després a
fer educacio permanent, reciclatge, estudis
nocturns, etc... em sembla una cosa essen-

cial. El tronc dnic té una mica aquesta filoso-
fia subjacent, i en aquest sentit em sembla
molt interessant. Encara que penso que tri-
garem molt temps a tenir-ho. =
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L'escola Benjami es troba situada a Trinitat
Nova, un dels Nou Barris. Aquest barri va
neixer cap als anys 50 i estad habitat princi-
palment per gent immigrada procedent d'An-
dalusia. Hi ha families que porten bastant de
temps a Catalunya.

A l'escola hi van nens del barri i també al-
tres nens dels barris del voltant: Prosperitat,
Trinitat Vella..., barris tots ells amb caracte-
ristigues semblants. Es evident que a l'es-
cola hi ha una majoria de nens castellanopar-
lants, que és aproximadament d'un 85 %.

Val a dir que I'escola ha tingut sempre pre-
sent aquesta realitat lingiiistica que confor-
ma |'entorn ambiental, perd també ha tingut
molt clar un objectiu de catalanitzacié pro-
gressiva per tal d'adequar-se a la realitat lin-
gliistica i cultural del pais on es troba im-
mersa. Partim, doncs, d'un respecte a la llen-
gua de cada nen i d'un objectiu global de ca-
talanitzacié, que no es manifesta només amb
I'ensenyament del catala, siné també amb la
preséncia activa del catala en la vida de |'es-
cola i amb els continguts de les matéries.
En aquest escrit ens limitarem a explicar
breument el plantejament que fem de I'ense-
nyament del catala com a segona llenguz als
castellanoparlants i a exposar més extensa-
ment el funcionament d'una de les classes
sense entrar en |'enfoc general que déna |'es-
cola al tractament de la llengua,

COM ENFOQUEM L’ENSENYAMENT
DEL CATALA ALS CASTELLANOPARLANTS

Tot el treball que hem anat fent fins ara ha
estat lent i dificultés a causa principalment
de la manca de normalitzacié de la llengua
que, entre altres coses, ha dut com a conse-
quiencia una falta de material adequat per a
castellanoparlants. Tanmateix, amb els anys
de treball i amb el material que va sortint
hem arribat a clarificar-ne aspectes.

Partim que |'aprenentatge d'una segona llen-
gua ha de reproduir el procés d'aprenentatge
de la primera. Aixi, el nen que aprén a parlar
va descobrint progressivament la relacié que
hi ha entre una realitat i una determinada for-
ma d'expressar-la. Intentem, doncs, seguir
aquest procés, el qual el situem en dos pe-
riodes:

1. Parvulari

En aquest periode creiem que el nen ha de
comencar |'aprenentatge del catala. Per tant
hem d'anar introduint el catala a la vida de la
classe a través d'ordres, petites explicacions,
observacions... i també hem d'anar fent activi-
tats encaminades a proporcionar al nen els
elements necessaris perqué pugui compren-
dre’l i comencar a expressar-s'hi.
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Els contes, les cancons i els jocs son activi-
tats que treballen aquests aspectes que hem
dit i que, a més de posar el nen en contacte
amb la llengua, en motiven el seu aprenen-
tatge.

Totes aquestes activitats permeten de seguiw
da fer exercicis de repeticid i de memoritza-
ci6 i entren molt aviat a formar part de la
vida del nen. (Es curiés observar com hi ha
nens castellanoparlants que a vegades juguen
al pati, espontaniament, a jocs que han aprés
en catala).

2. Primera etapa d'EGB

En comencar la primera etapa seguim dedi-
cant tot l'esforc, com al parvulari, al treball
oral perqué es pugui iniciar més endavant
sobre aquesta base tot el treball de compren-
sio i expressio escrites,

Durant aquesta etapa els nens han d'aprofun-
dir i sistematitzar la llengua amb exercicis
que treballin el llenguatge, la morfosintaxi,
la fonologia i |'ortografia.

D'aguesta manera intensifiquem el seu apre-
nentatge per tal que arribin al final d'aquest
periode havent assimilat els mecanismes de
la llengua i sent capagos de comprendre-la i
expressar-s’hi tant oralment com per escrit.
Com que ens proposem que els nens que ara

fan primera etapa quan arribin a la segona
puguin seguir el seu aprenentatge general fo-
namentalment en catala, incorporem progres-
sivament des de primer d'EGB les adquisi-
cions que fan els nens en catala a les altres
matéries que es fan a la classe, tenint sem-
pre en compte que hi ha d'haver una relacio
entre el nivell que tenen els nens quant al
catala i el treball que se'ls demana.

QUE FEM A LA CLASSE DE 2n. D'EGB
A. Plantejament del treball de catala

A la classe de 2n. d'EGB hi ha un 80 % de
nens castellanoparlants. Els nens fan el tre-
ball de primera llengua en grups separats (ca-
talanoparlants i castellanoparlants). La majo-
ria d'aquests nens han assolit un nivell ade-
quat a l'edat en la seva llengua i tenen ad-
quirits els mecanismes de lectura i escrip-
tura. Els nens castellanoparlants han anat
treballant el catala des del parvulari i tenen,
en general, una bona comprensio oral: es pot
sequir amb ells una conversa, una explicacio
o un conte a un ritme normal, utilitzant, gai-
rebé, les mateixes expressions que fariem
servir amb nens catalanoparlants d'aquesta
edat. També tenen adquirides una pila de pa-
raules del seu mon. Amb tot, encara no saben




expressar-se espontaniament, ja que aquest
pas requereix una assimilacié de les paraules
conegudes i molts exercicis d'expressio sis-
tematitzada (com respondre a preguntes tan-
cades...).

Veient el nivell dels nens i les condicions
del grup ens hem proposat els segiients ob-
jectius per a aquest curs:

— Consolidar, a partir dels elements adqui-
rits, la capacitat de comprensié oral i am-
pliar-la.

— Incrementar les possibilitats d'expressio
oral i afavorir-ne la seva exterioritzacio.

— Iniciar el treball de comprensié i expres-
sio escrites, a partir d'elements molt coneguts
oralment i només com a complement del tre-
ball oral.

Com que és molt important en aquesta edat
assegurar els dos primers aspectes, hi dedi-
quem basicament la major part del temps.
Aquests objectius els treballem a través de
jocs, contes, cancons... que permeten al nen
comprendre, repetir, memoritzar i assimilar
un léxic i unes estructures que li faran asso-
lir un nivell més alt de comprensié i expres-
si0 orals.

Encara que aquest treball vagi dirigit princi-
palment als castellanoparlants, el fem exten-
sible a tota la classe, ja que s6n unes acti-
vitats vivencials que tenen interés per a tot-
hom. A més la participacié dels catalanopar-
lants, ajuda a fer funcionar la classe a un rit-
me més rapid.

En canvi, per iniciar el treball de comprensio
i expressio escrites només ho fem amb els
nens castellanoparlants que tenen un bon ni-
vell en la seva llengua (només n'hi ha uns
quants, que encara tenen dificultats en la
lectura i |'escriptura, amb els quals només
treballem [l'aspecte oral.

Per iniciar aquest treball fem exercicis molt
senzills que reprodueixen els mecanismes
desencadenants en ['aprenentatge de la lec-

Experiéncies
escolars

tura i l'escriptura. Aixi, el nen ha de llegir
paraules i frases treballades abans oralment,
és a dir ha d'aparellar tires grafiques amb
un so i un significat. A la vegada iniciem el
treball d'expressié escrita, primer copiant i
després memoritzant les paraules més treba-
llades.

Per treballar tots aquests aspectes utilitzem
principalment el llibre del «Castell d'Irds i no
Tornaras», ja que és un material pensat per
als castellanoparlants que permet treballar, a
partir de la fantasia, de la realitat i del mdn
del nen, un léxic i unes estructures basiques.
Aquesta rondalla esta fragmentada en 28 te-
mes i cada un d'ells té, a més a més, un
centre d'interés que se'n desencadena. No



comentarem la metodologia d'aquest llibre, ja
que esta prou explicada en la seva guia di-
dactica.

A més d'aquest treball més sistematic que
fem a partir del material esmentat (al qual
dediquem tres sessions de 3/4 d'hora a la set-
mana) fem servir també altres contes i, so-
bretot, cancons i jocs per tal d'ampliar els
temes i els centres d'interés.

B. Incorporacio del catala a les activitats
generals de la classe i a les matéries

Creiem interessant citar algun exemple del
treball d'ampliacio que fem, perod, abans, cal
remarcar els seglients punts:

— Que la tria del material complementari ha
de ser d'interés dels nens, ja que son moltes
les possibilitats de treball que es poden des-
enrotllar a partir d'un centre d'interés ja sigui
ocasional o motivat.

— Cal acompanyar visualment el que volem
treballar, fent servir diferent material, tenint
sempre en compte que reflecteixi clarament
el que volem explicar. Aixi, a part dels gra-
vats, podem fer servir titelles, figures a la
pissarra de feltre, diapositives...

Un dels centres d'interés que hem treballat ha
estat el dels animals, que es desprén d'un
dels temes de la rondalla. Ens ha donat dife-
rents possibilitats de treball d'ampliacio. N'ex-
plicarem algunes:

Per exemple, hi ha molts contes protagonit-
zats per animals, un dels quals és «E| cargol
que volia veure el sol», Tot i que és molt
senzill, encara desperta interés en els nens

d'aquesta edat. L'hem explicat utilitzant figu-
rines fetes amb els dibuixos dels animals que
havien realitzat els mateixos nens. Com que
el text és molt curt i molt facil de repetir, el
van memoritzar rapidament. Als nens se'ls va
ocorrer explicar-lo als d'una altra classe; aixi,
un dia van convidar als nens de 1r. i els van
explicar la historia, També en wvan fer un
mural,

Durant aquests dies, vam aprofitar per tornar
a cantar cancons conegudes, on sortia el le-
xic que treballavem: «Un gat tenia una pucan,
«Tinc un conill»... i també en vam aprendre de
noves: «Tenia un gall»...

Han fet, a més, jocs de mimificar animals, de
reconéixer els seus crits, cosa que a la vega-
da els demanava expressar-se.

Tot aquest treball ens ha ocupat moltes esto-
nes i no s'ha fet, com ja deiem, només a la
«classe de catala» siné que ha tingut una
continuitat dins les activitats generals de la
classe, cosa que ha imposat una coordinacié
entre els mestres que tenien contacte amb
aquests nens. En aquest sentit també hem pro-
curat introduir d'una manera gradual part d'al-
guna materia en catala per a tots. Concreta-
ment, durant aquest trimestre han comencat
a fer algun tema de I'area d'experiéncies, a ni-
vell oral. Pensem augmentar aquest treball du-
rant el proxim trimestre, ja que podrem anar
incorporant progressivament les noves adqui-
sicions que vagin fent els nens tant a nivell
oral com escrit.

Mercé ABEYA
de I'equip de mestres
de I'Escola Benjami
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L'escola esta emplacada a Sant Sadurni d'Anoia, nucli 39
de la indistria xampanyera, derivada del conreu de la vinya.
Es per aquesta rad, i per la importancia que té a Catalunya
aquest conreu, que, de 1r. a 4t. de Basica, s'inclou com

a tema a les Experiéncies.

A cada curs, pero, es treballa un aspecte diferent: a 1r. el
treball del pagés a la vinya; a 2n. la verema, element huma
i iniciacio a la inddstria del vi; a 3r. la inddstria del xampany
dins el sector secundari, i a 4t. es fa una repassada

general, aprofundint-hi més i afegint-hi I'organitzacio del
treball a la vinya (cooperatives, pagés, jornalers...).

LA VEREMA | EL
CONREU DE LA VINYA

DIDACTICA
DE 4t. CURS

Com a objectiu ens propo-
sem que el nen sapiga l'ori-
gen de la vinya al Penedés;
que conegui correctament les
parts de la planta, eines i fei-
nes que es fan a la vinya du-
rant tot l'any; com estan or-
ganitzats els pagesos en el
seu treball; com s'elabora el
vi, i de guina manera s’obté
el xampany.
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OBSERVACIO
DE LA VINYA

Per a l'observacio de la vi-
nya es van programar dues
sortides. L'objectiu de la pri-
mera era de fer observacions
generals sobre el paisatge
dels voltants de la poblacio.
El lloc va ser escollit pels
mateixos nens i la ruta sequi-
da permeté de fer observa-
cions referents a les munta-
nyes que envolten la comarca
(Garraf, Montserrat, etc.), ca-
racteristiques dels terrenys
de conreu i vegetacid.

La sortida estava oberta a
qualsevol improvisacié i de
fet els nens no es limitaren
al programa préviament esta-
blert,

A part de viure tot el trafec
que hi ha als camps els dies
de collita i respirar 'ambient
tant caracteristic dels primers
dies de tardor, les activitats
realitzades foren: a) Obser-
vacié detinguda del lloc i la
forma de recollir 'aigua per
ensofrar i sulfatar; b) Recull
de pots que els pagesos fan
servir per mesurar el sulfat
i d’altres restes; ¢) Recolec-
cié de mostres de plantes per
a I'herbari.

Tots aquests materials foren
objecte de comentaris i tre-
balls a classe.

#* * L

La segona sortida tenia un
caire més concret, La finalitat
era |'observacid del cep. Cada
nen disposava d'una fitxa
d'observacié per ésser feta
sobre el terreny mateix.

Val a dir que en totes dues
sortides es va fer s de la
fotografia; d'aquesta forma a
la classe hi va haver cons-
tancia del treball fet.

MATERIAL
Nom: Experiéncies 4t.
Data: LA VEREMA

Fitxa d'observacio

1. Subratlleu el que sigui veritat:

a) El cep és un: arbre -arbust - herba - mata.
b) Planta de conreu - Planta silvestre.

Quants bracos surten del tronc?
Quants sarments surten del bra¢? .
Observa un sarment. Explica tot el que en
surt:

SR
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6. Observa i explica la disposicié dels ceps:

7. Observa i explica l'estat dels pampols i del
raim:

8. Expliqueu les restes de I'adob d’aquesta vinya:

9. Dibuixa al darrera: a) un sarment; b) un
tronc; ¢) un pampol.
10.  Apunta d'altres observacions que hagis fet:

MATERIAL
Nom: Experiencies 4t.
Data: LA VEREMA

Fitxa de consulta

Les vinyes, igual que els tarongers o els ametllers,
son plantes de cultiu mediterrani. Aixo vol dir que,
perque els ceps creixin bé i facin bon raim, han
d'estar plantats en comarques en qué la humitat,
la temperatura, el sol i el subsol siguin propis del
clima mediterrani.




Se sap que els romans, fa ja dos mil anys, apre-
ciaven molt el vi, la qual cosa vol dir que cultivaven
la vinya i elaboraven el vi.

Molt més abans, quant la gent no conreava les vi-
nyes, els ceps eren unes plantes trepadores (les
parres), igual que les lianes.

Fa poc més de cent anys, que a Franga, 'un insecte
molt petit anomenat fiHoxera, arrasa totes les vi-
nyes d'aquell pais, ja que la filloxera penetra en el
tronc del cep i no el deixa creixer.

Va ser llavors quant la gent del Penedes, veient que
els francesos no tenien vi per vendre en els mercats
americans, decidiren plantar ceps a les seves ter-
res. En molts indrets, fins i tot tallaven els boscos
a fi de poder plantar més vinyes i en els llocs que
la muntanya feia molt de pendent s’arranjaven
construint marges.

Van venir uns anys de molta expansio econdomica
del Penedés. Els vins de la comarca s'exportaven
a tot el mon; perdo heus aqui que la terrible fil-
loxera arriba també a la nostra comarca, i en pocs
anys, tot el que havia fet la ma de 'home, va que-
dar en no res. Era l'any 1915.

Va haver-hi llavors molts estudiosos i cientifics
que es lrencaren les banyes a fi de poder arreglar
el desastre. D'entre tots, cal destacar-ne un: en
Marc Mir. En Marc Mir, fill de Sant Sadurni (la
vila li ha dedicat un carrer), va saber trobar la
clau: plantant el tronc d'un cep america i empel-
tant-lo després d'un cep dels nostres, va aconse-
guir formar un cep al qual la terrible filoxera no
li podia fer cap mal.

Podem dir que des de llavors, la vinya, el cep i el
raim, son el principal producte de la comarca del
Penedes.

Didactica

MATERIAL
ENQUESTA SOBRE EL CONREU DE LA VINYA

1. ¢PER QUE HI HA VINYA A SANT SADURNI
I PELS VOLTANTS?
Es necessita per poder fer xampany i vi.
El terreny és apropiat i ¢és la millor forma de
soslenir les cases de pages.

Amb la finalitat de completar
els coneixements adquirits a
les dues sortides realitzades
es va creure convenient fa-
cilitar als nens un text de con-
sulta on es fa referéncia al
clima mediterra, s'explica I'o-
rigen historic del conreu de
la vinya al Penedés i es dona
informacié sobre la fiHoxera i
la forma com es va lluitar
contra ella.

La lectura personal i el co-
mentari van ser les dues for-
mes en qué es treballa aquest
text.

EL CONREU
DE LA VINYA

La vinya és un cultiu que ne-
cessita molta cura durant tot
I'any, Hi ha una colla de fei.
nes de les quals els nens
aporten l'explicacié a partir
d'enquestes que passen als
seus convilatans.

Les enquestes les preparen
per grups i cada un d'ells
s'encarrega d'un aspecte dis-
tint: eines, feines, el pageés...
Sera a partir de les respos-
tes que anirem elaborant
aquesta part del tema.
Aquesta técnica d'aportar els
mateixos nens el que volem
estudiar, ja ha estat aplica-
da a 3r.

Destacarem alguns d'aquests
treballs que es fan a la vinya:

LLAURAR
remoure la terra perqueé I'ai-
gua i l'aire es reparteixin
millor.

PODAR
tallar les vergues dels ceps
perqué surtin menys brots,
perd més forts i més sans,

41
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ADOBAR
afegir productes quimics o
naturals per enriquir la
terra.

ESPORGAR
tallar alguns sarments per-
qué els que creixin surtin
més forts i donin millor
fruit.

La finalitat de treballar con-
cretament aquestes paraules
i a aquesta edat és la d'enri-
quir el seu vocabulari i com-
prendre més a fons una feina
directament lligada al seu
poble.

Cada nen plasma d’'una mane-
ra grafica les feines realitza-
des a la vinya en cada una de
les estacions de |'any.
Sempre a partir de la infor-
macio de les enquestes, es
parla de les eines que s'uti-
litzen en tots els treballs an-
teriorment comentats.

El que amb aixd es pretén és
que es conegui bé el nom de
les eines i, sobretot, la seva
funcio.

L'ELABORACIO
DEL VI

Durant el setembre i bona
part de l'octubre, els raims
son transportats —normal-
ment amb tractor— als dife-
rents llocs on elaboraran el
vi, ja sigui a les cooperatives,
empreses dedicades al vi, ma-
sies. ..

Una vegada arriben els trac-
tors carregats amb el raim es
diposita en uns grans cups
que a la vegada pesen el raim
i en donen el seu grau de su-
‘cre (aixo en marcara el preu).
La primera operacié per fer
el vi és el PREMSAT DEL

9.

10.

1.

13.

14.

—
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16.

¢PER QUE HI HA MES RATM BLANC QUE
NEGRE?

Perque el raim blanc serveix per fer xampany
i el paguen mes bé que el negre.

QUE SE LI HA DE FER, A LA VINYA?
Conrear-la, és a dir, plantar, empeltar, podar,
adobar la terra, cavar, ensofrar, sulfatar, es-
porgar, escavallar, i fer la collita.

PER QUE S'THA D'EMPELTAR?

Per evitar la filloxera es planten els peus dels
ceps americans.

PER QUE ES PODEN ELS CEPS?

Perque surti una nova brotada.

PER QUE ES LLAURA?

Per renovar la terra i que quedi ben barreja-
da. D'aquesta manera l'aire i 1'aigua es repar-
teixen millor.

PER QUE S'ADOBA?

Per ajudar la terra amb productes que porten
substancies que la fan més bona.

PER QUE ES SULFATA?

Per evitar el mildiu.

PER QUE S’ESPORGA?

Perque no es desenvolupi tant el cep i creixin
mes els gotims de raim.

PER QUE S'HA D'ESCAVALLAR?

Perque els cavalls xuclen el raim. Els cavalls
son brots de les redoltes.

QUINES EINES I MAQUINES FAN SERVIR?
Tisores de podar, arada de disc, fresa, planet,
aixada, maquines de sulfatar, ensofradora,
tractor, remolc, rascle.

¢QUANTA GENT TENEN PER FER LA CO-
LLITA?

Depen de les vinyes que hi hagi.

A QUIN PREU PAGUEN EL RAIM?

Si el vi té una graduacio de 10, val 15 pesse-
tes el kg.

Correntment, el paguen a 10,50 pessetes el kg.
ON PORTEN EL RATM?

A les cooperatives de vi i a les fabriques de
xampany.

QUIN HORARI FA EL PAGES?

Un treball d'unes 10 hores diaries.

¢A QUANTS ANYS VA COMENCAR A TRE-
BALLAR?

Cap els 15.




17. QUE S’AJUNTEN ELS PAGESOS?

N'hi ha de tots.

18. ESTAN ASSEGURATS?
Els que treballen al camp temporerament, no.
Els fixos tenen l'asseguranga d'agricultor.
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RAIM. El raim passa per una
SERPENTINA a les enormes
premses hidrauliques i s'hi
fan unes quantes premsades.
El suc que surt del raim (el
MOST) va passant directa-
ment a diversos CUPS, se-
gons siguin de les primeres
o dltimes premsades.

El most que surt de les prem-
ses, quan ja és al cup comen-
ca la fermentacié, o sigui la
transformacié del most en vi.
Aquesta fermentacio va des-
prenent uns gasos (anhidrid
carbénic), fins que es con-
verteix en vi (unes tres set-
manes).

El procés que se segueix per
a I'elaboracid del vi en aques-
tes cooperatives esta molt
mecanitzat i, per tant, en fa
dificil I'observacio i, més
encara, aturar-se en algun
moment, per tal d'aprofundir
qualsevol cosa.

Proposem elaborar vi a l'es-
cola i el millor i més facil
sistema és el d'antany: TRE-
PITJIAR RAIM.

MATERIAL:
raim;
un o dos cossis grans;
embut de broc ample;
colador gran;
recipient de vidre (una gar-
rafa sense vestir, millor in-
colora).

Es comenca coHocant el raim
en el cossi; després els nens,
descalcos, de dos en dos i
agafats pels bracos, van tre-
pitjant el raim i buidant, de
tant en tant, el most a la gar-
rafa.

El most cal deixarlo en un
lloc en qué les temperatures
facin els minims canvis pos-
sibles. Al cap de dos dies ja
es veuen dues capes ben de-
limitades: el posit, SOLATGE,
i el MOST que es va clarifi-
cant al llarg dels dies.
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Durant aquestes setmanes
que dura la fermentacié es
pot anar observant unes bom-
bolles que es van desprenent
i també com la temperatura
del recipient augmenta.

A les tres setmanes es pot
tastar. Es dificil que el vi si-
gui molt bo, puix que les con-
dicions no soén les idonies,
pero si que perfectament es
pot comprovar la pérdua de
sucre (el most era dolg, el vi
no) ja que el sucre és el que
fa possible la fermentacio.

LA INDUSTRIA
DEL XAMPANY

Organitzem una sortida a unes
caves per tal de ratificar el
que ja haviem treballat a 3r.
Abans d'anar-hi, per grups
preparen unes enquestes so-
bre I'organitzacio de la indus-
tria: amo, treballadors, maqui-
nes, rendiment. ..

Arribats a la cava, ens mos.
tren el procés d'elaboracié del
xampany:

La formacié del xampany es
basa en la fermentacio alco-
holica: el sucre que s'afegeix
al vi es transforma en alcohol
i anhidrid carbonic, gas que
satura el vi de I'ampolla.

El procés es desenvolupa de
la segiient manera: el vi col-
locat en ampolles tancades
herméticament es deixa repo-
sar forca temps a fi que fer-
menti. De primer es disposen
les ampolles horitzontalment
perqué vagin dipositant-se les
mares, residus produits per
la fermentacié del sucre del
vi. Més endavant es posen en
pupitres, per mitja dels quals
s'aconsegueix que les mares
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TRANSFORMACIO DEL MOST

El raim té sucre. El most és el suc del raim una
vegada s'ha premsat.

ALCOHOL — es queda en el most

SUCRE del most
quan fermenta

si es deixa escapar,

/‘most — i

ANHIDRID
CARBONIC

\‘ si no pot sortir,

vi — xampany

Didactica

Toni Bea
Raimon Cervera
Remei Mestres

Escola Vilarnau de Sant Sadurni d'Anoia

7

vagin baixant fins al tap. Quan
ja son al coll de I'ampolla es
fa el «degorgé» que consis-
teix en el fet de treure el pri-
mer tap, juntament amb les
mares, afegir, si cal, licor, i
tornar a tapar, aquesta vega-
da ja definitivament. Després
de netejar les ampolles, les
etiqueten i encaixen, perque
son destinades a la vendz.

Una vegada feta I'enquesta
que havien preparat, i de tor-
nada a l'escola, fem dos re-
sums: un sobre les caves com
a inddstria, i un altre sobre
els passos que se segueixen
en la fabricacié del xampany,
els quals seran tema d'estudi.
Perqué quedi constancia a la
classe de la visita, es fa un
mural en el qual es reflecteixi
tot el procés que segueix el
vi fins a convertir-se en xam-
pany. |
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ESCOLA

EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A
L'E.G.B. EN CATALA
APROVATS PEL MINISTERI
D'EDUCACIO | CIENCIA

BIBLIOTECA PER A L'ESCOLA

COL.LECCIO «AVUI SABREU» (69 anys)

Benet/Bagué

Per qué canten els ocells (exhaurit) .
Per qué fan niu els ocells (exhaurit) .
Per qué marxen els ocells . . :
Per qué son utils els ocells [exhaurlt]

Queé és el blat .

Qué son les patates .
Queé son les mongetes
Qué son les hortalisses

L'aigua que corre .
L'aire que respires .

El sol que t'escalfa .
La terra que trepitges .

El castell dalt d'un tur6 .

El cavaller i el monjo .

El senyor a la guerra i el pages ala
terra . :
Quan la ciutat tenia portes i muralles .

D'on surt el fil .

D'on surt la goma
D'on surt el paper
D'on surt el sucre

El meu amic l'artista . . ;
L'artista troba el llenguatge de I art :
L'artista aprén la llicé dels angels .
L'artista descobreix nous camins .

El cavall i I'home

El be i el pastor .
La vaca i el pagées .

El gos i el seu amo .

EDITORIAL TEIDE, S.
Viladomat, 291
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La qgiiestio
de la filexibilitat
de plantilles

Corre molt la brama que, per part de dife-
rents sectors empresarials, es vol forgar una
normativa que permeti ampliament la flexi-
bilitat de plantilles. S'addueixen les exigéncies
d'una economia de mercat i la necessaria li-
beralitzacié de les relacions de treball. En el
fons, s'apunta I'amenaga sovint acomplida, de
tancar empreses, de no invertir.

Per part dels treballadors, es temen aquestes
perspectives i alguns dels seus represen-
tants avancen ja la seva oposicid. Parlen de
la imprescindible estabilitat en el treball i del
paper tutelar de I'Estat en aquest ambit; par-
len de democratitzacié en lloc de liberalit-
zacio.

Perd és possible que aquesta normativa que
permeti d’'un cop, cruament i contundentment,
la flexibilitat de plantilles no arribi a apargi-
xer. Més aviat, i aixo esta en la linia del pre-
sent govern, van i aniran sortint disposicions
aillades, distribuides en textos diferents, que
globalment facin innecessaria 'aparicié d'a-
quella norma definitiva.

En els niumeros de novembre i desembre as-
senyalavem les facilitats legals d'acomiada-
ment per expedient de crisi i enumeravem
els nous acomiadaments per circumstancies
objetives. Ara remarcariem tres nous textos
en la mateixa direccié: El Reial Decret-Llei
de 25 de novembre, interpretant sui generis
els pactes de la Moncloa en matéria salarial,
i els Decrets de 9 i 16 de desembre sobre
contractacio temporal.

Reduccié d'un 5 % de plantilla

Quan en una negociacid, i per exigéncies dels
treballadors, es superin els limits salarials
—el conegut 20-22 % sobre la massa salarial
bruta, de dificil interpretacié—, les empreses
queden autoritzades a una reduccié de planti-
Ila fins un maxim d'un cinc per cent.

A efectes practics, i en el seu cas, sembla
convenient fer constar:

— No es tracta d'una reduccié de plantilla ni
immediata ni obligada, siné d'una autoritzacio
a I'empresa perqué pugui exercir el dret i, en
alguns casos, aquest exercici pot no ser pen-
sable.

— Els acomiadaments per aquest motiu dona-
rien dret a una indemnitzacio de dues setma-
nes per any o fraccié i el corresponent sub-
sidi d'atur.

— En qualsevol cas, les persones a acomia-
dar no poden ser escollides arbitrariament
per les empreses. Com en els casos de re-
duccié de plantilla per crisi, cal tenir en comp-
te els ordres de preferéncia indicats en la
Llei de Relacions Laborals i, en concret, ma-
jors de 40 anys, antiguitat en el centre, titu-
lars de families nombroses, disminuits labo-
rals, representants sindicals.

Contractacions temporals

El desembre aparegueren dos decrets —en
les mateixes coordenades d'un anterior Reial
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Decret-Llei d'octubre de 1976— que pretenen
acomplir un doble objectiu. Per una banda, fa-
cilitar la contractacido de treballadors percep-
tors del subsidi d'atur i de treballadors jo-
ves; per una altra banda, permetre a les em-
preses, a més amb respectables bonificacions,
la contractacio temporal.

En aquests moments, en la linia de solucions
parcials a falta d'un enfoc global i profund
dels problemes, es considera que els mals
d'aquesta mesura —legitimar la contratacio
temporal per feines no temporals, amb els
corresponents problemes d'inestabilitat— han
de cedir davant dels avantatges d'un augment
de la collocacio.

En el cas dels treballadors en subsidi d'atur,
cal remarcar alguns extrems:

— L'obligacio d'acceptar els llocs de treball
idonis a les aptituds, podent ser sancionada
la negativa amb la pérdua del subsidi.

— Aquests contractes temporals han de fer-
se detallats, per escrit i visats per |'Adminis-
tracié, limitant-se la seva duracio entre un
minim de 60 dies i un maxim de dos anys.

— S'entén que hi ha, a més a més, un pe-
riode de prova de quinze dies.

— En qualsevol cas, al termini del contracte
—que esdevindra indefinit cas de continuar-
se prestant serveis—, el treballador podra
percebre el subsidi d'atur o iniciar un nou
periode, si el temps de treball ha estat supe-
rior a sis mesos.

En el Decret que pretén facilitar lloc de tre-
ball a la joventut es perfila una linia progra-
matica experimental i es detallen una serie
de mesures técniques essencialment sem-
blants a les anteriors.

Hi ha, pero, un punt que considerem remarca-
ble. Es diu que s'establirad una Comissio d'Es-
tudi per seguir i valorar el programa expe-
rimental, amb representacio del Ministeri d'E-
conomia,_Treball, Sanitat i Seguretat Social,
dels empresaris i treballadors. Cal pensar
que l'abséncia del MEC en aquesta Comissio
(quan la Llei de Relacions Laborals li dedica-
va, almenys teoricament, un paper) €s un
exponent més de la falta d'una politica se-
riosa en el camp de la joventut, de la falta
d'un enfoc global i sincronitzat dels pro-
blemes.

Es una veritable llastima —per a tots— aques-
ta manera de legislar tan a salt de mata.

Ramon PLANDIURA

El limit de
I'escolaritat
obligatoria:

14 o 16 anys?

La Llei General d'Educacié marcava implici-
tament l'allargamest de I'escolaritat obliga-
toria fins els 16 anys en establir |'obligato-
rietat de la formacio professional de primer
grau per a tots els alumnes que no fessin
batxillerat. Perqué aquesta disposicié impli-
cita es convertis en realitat, calien diverses
coses addicionals. En primer lloc, que es mo-
difiqués la legislacié laboral que permetia tre-
ballar a partir dels 14 anys. En segon lloc, que
hi haguessin els centres i els mitjans neces-
saris per reescolaritzar la totalitat de la po-
blacié de 15 i 16 anys.

Durant els primers- anys posteriors a la Llei,
i mentres es substituia progressivament el
batxillerat elemental i la primaria per I'EGB,
no es va produir cap modificacié en la legis-
lacié ni tampoc en el Ministeri a fi de tirar
endavant cap programa que tingués com a ob-
jectiu permetre l'escolaritzacié total d'aques-
tes edats.

L'any 76 les Corts organiques aproven una Llei
de Relacions Laborals que modifica precisa-
ment la legislacié anterior pel que fa refe-
réncia a l'edat d'entrada al treball. Concre-
tament, diu:

«La edad minima de admisidn al trabajo se
fija a los 16 anos cumplidos.»

«E|l contrato de formacion en el trabajo podra
celebrarse a partir de los 15 afios cumplidos.»
El contracte de formacié en el treball o con-
tracte d’'aprenentatge es converti, a la prac-
tica, en un treball qualsevol, inicament amb
una reduccié de jornada perqué fos compa-
tible amb |'estudi.

El curs 76-77, quan s'estrenava el segon en-
senyament per la nova estructura de la Llei,
s'esperava una certa explosio de I'alumnat cap
a la FP; fins i tot el propi Ministeri va pre-
veure un repartiment de l'alumnat que sortia
d'EGB i encamina el 50 % a BUP i el 50 % a
FP, previsions que encara avui no s’han com-
plert.
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Una de les causes d'aquesta manca d'alum-
nat a la FP respon al deteriorament d'aques-
tes ensenyances. Les analisis que han fet els
tebrics sobre aquest nivell educatiu responen
a un desfasament de mercat de treball i dit
d'altra manera, la major part de les especia-
litats i els seus continguts tan practics com
teorics estan superats per la técnica actual.
| és per aquesta manca d'eficacia que hi ha
qui ha anomenat els centres de FP de primer
grau com a «guarderies d'adolescents».

Les hipotesis que es vénen assenyalant ja
des de fa temps veuen l'allargament de l'es-
colaritat fins els 16 anys com una forma de
solucié dels problemes de l'atur i minvar el
fort increment dels mancats de treball que hi
ha entre el jovent, cosa que, d'altra banda,
és una de tantes causes de la delingiiéncia
juvenil.

Fins i tot les declaracions politiques oficials
semblen confirmar aquesta teoria. Fa poques
setmanes, el Consell de Ministres va estudiar
I'esborrany de mesures activadores de I'ocu-
pacio (elaborat per |4 Direcciéon General del
empleo i promocidn social) que establien, en-
tre d'altres, les segiients mesures:

1. Promoci6 efectiva dels contractes de for-
macio al treball.

2. Promocio efectiva dels contractes de tre-
ball en practiques.

3. Elevacid de I'escolaritat obligatoria fins els
16 anys.

Sembla ser que ha estat necessaria |'actual
crisi, amb el corresponent alt index de des-
ocupacid, especialment entre la gent jove,
perqué el govern (no el MEC) es plantegi I'im-
puls real de l'allargament de |'escolaritat obli-
gatoria fins els 16 anys. Ara només falta que
donin respostes i programes a una série de
giiestions que ens plantegem sobre aquesta
complexa problematica.

1. L'actual equipament escolar de segona en-
senyanga nomeés abasta el 60 % de la po-
blacié de 15 i 16 anys. ;On sén els futurs
centres?

2. ;Es mantindra l'actual estructura selecti-
va de duplicitat de titols (FP - BUP) o real-
ment hi ha un esforc per poder contem-
plar el futur ensenyament com a un tronc
comu fins els 16 anys?

3. ;Pretén l'actual govern implantar I'obliga-

torietat tot mantenint l'actual estructura
dels centres, que vol dir uns pocs als
estatals i molts d'altres als privats o, una
vegada més, les declaracions oficials i la
realitat no tindran res a veure?

Mercé COMAS

Textos legals

Ajudes, beques

El BOE ha publicat una ordre del MEC mit-
jancant la qual fa public el régim general d'a-
judes a l'estudi per al curs académic 1978-79.
En remarquem els segilients aspectes:

1. Extensio als dos cursos de parvulari.

2. Segona etapa d'EGB.

3. Obligatorietat de presentar la solicitud a
I'Ajuntament, a efectes de contrastar els in-
gressos familiars.

4. Apujament de la reserva de crédit a un
50 % per als millors expedients universitaris.
5. Renda: s’ha elevat el model economic d'in-
gressos fins a 80.000 ptes. per persona a l'any.
6. S'ha rebaixat I'exigéncia de puntuacié aca-
démica dels alumnes d'Escoles Técniques Su-
periars respecte dels altres.

La convocatoria d'aquestes ajudes s'ha publi-
cat tres mesos abans del que és habitual a fi
de poder ésser puntuals les concessions.
A més, hi ha una certa agilitzacié de tramit
en les sollicituds.

La Secretaria General Técnica (Subdireccid
General de Cooperacio Internacional) convoca
20 places de duracid trimestral per ser cober-
tes a régim d'intercanvi a Franca i Anglater-
ra, durant el curs 78-79. La convocatdria va
adrecada a Catedratics i Agregats d'Institut
de Llengua i Literatura Francesa o Anglesa i
professors d'EGB de segona etapa.

Llibres de text

Ordre per la qual es modifica el preu maxim
dels llibres de text. BOE 13-1-78.
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SUBVENCIONS A L'ESCOLA
PRIVADA

El Butlleti Oficial de I'Estat ha publicat I'or-
dre que regula per aquest any les subven-
cions. Queden renovades automaticament les
que ja estaven concedides l'any passat, i no
es fa cap convocatoria per ampliar-les a al-
tres centres. La quantitat total que hi és des-
tinada en els pressupostos generals de |'Estat
és de 34.000 milions de pessetes aproxima-
dament.

La novetat d'enguany fa referéncia al con-
trol. Es creen unes comissions provincials,
presidides pel delegat del MEC, i constitui-
des per l'inspector en cap d'EGB, l'inspector
ponent de centres d'EGB, I'Administrador de
serveis, un representant de les Associacions
de Pares, un representant de les Associacions
del professorat no-estatal, i el cap de la Uni-
tat de Centres (que actuara com a secretari).
Aquesta comissio podra denegar la renovacio
de la subvencio, i proposar l'aplicacio a un
altre centre que ja estigui subvencionat al
preu. L'ordre es va publicar el 3 de febrer, i es
donava un termini d'un mes per efectuar la
revisio de les subvencions per part d'aques-
tes comissions. En aquest moment no ens
consta ni que s'hagi constituit (almenys a
Barcelona), quan ja ha expirat aquest termini
d'un mes,

Per altra banda, I'aspecte progressiu d'aques-
ta normativa, la inclusié de representats de
pares i professorat, pot quedar absolutament
bloquejat per la forma adoptada de repre-
sentacio. Com decidir qui és el representant
unic dels pares i el del professorat? Donada
la pluralitat sindical i de federacions de pa-
res, l'aplicacio pot plantejar dificultats que
obstaculitzin un auténtic control democratic
{amb les limitacions que té l'ordre que co-
mentem). Per exemple, a Barcelona s'havia
constituit un grup d'institucions i agrupacions
sindicals interessades a realitzar aquest con-
trol. Sembla que les dificultats plantejades
per l'aplicacio de l'ordre han estat recollides
a la Delegacio. Perd, es podran resoldre d'u-
na forma satisfactoria?

Per altra part, es manté l'existéncia d'una
comissio a cada centre per verificar la gestio
de la quantitat rebuda.

SEIXANTA-CINC ESCOLES
PRIVADES PER L'ESCOLA
PUBLICA

El dia 19 de febrer va tenir lloc, a I'Orfed de
Sants, una trobada del collectiu d'Escoles de
«Coordinacié Escolar» i de la «Unié de Coo-
peratives d’Ensenyament de Catalunya» per
llengar una campanya publica i un procés de
discusié interna de cara a la integracié en la
«Nova Escola Publicas. L'experiéncia de més
de quinze anys de renovacidé pedagogica, de
lluita antifranquista des de l'escola, de siste-
mes de gestio i funcionament democratics,
d'avangada en I'experimentacio didactica i de
contribucio al model de la nova escola pu-
blica de Catalunya ha arribat a un sostre. Les
contradiccions i esforcos voluntaristes per
realitzar —des de la iniciativa privada— un
servei public han arribat a un carreré sense
sortida. L'aguda crisi economica i 'estrangu-
lament financer de moltes d'aquestes esco-
les —que ni l'augment de les actuals ajudes
estatals no pot solucionar— les coloca da-
vant una triple alternativa: 1) l'autoexclusio
per tancament; 2) la conversio en escoles
classistes (escoles privades amb quotes ele-
vades), o 3) la reconversid en escoles publi-
ques. L'opcié ja estd feta. En el document
redactat, declaren que no volen contribuir al
classisme i a la privatitzacio de I'ensenya-
ment. Ofereixen tot el cabdal acumulat d'ex-
periéncia i renovacié com a usdefruit popu-
lar. Volen formar —juntament amb totes les
escoles estatals, municipals, etc., gratuites—
la nova xarxa unificada d'escola publica ca-
talana, segons el model elaboral en les dlti-
mes Escoles d'Estiu. Per aixd es presenten a
la Generalitat perqué es faci carrec de la
propietat i del financament tot respectant els
actuals equips pedagogics, la gestio demo-
cratica i el control public.

C. D.
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EL PROGRAMA

DE CONSTRUCCIONS
ESCOLARS DE 1978
(preescolar, EGB i batxillerat)

El Ministeri d'Educacié i Ciéncia acaba de
facilitar la distribucié regional dels llocs es-
colars d'aquests tres nivells de |'ensenya-
ment. Aquest programa correspon a |'aplica-
cio de 47.000 milions de pessetes (dels 66.000

milions totals) previstos en el Pacte de la
Moncloa i en el pressupost ordinari del MEC
d'aquest any. La resta va dedicada a centres
de formacié professional, d'educacié espe-
cial, universitat i altres necessitats de cons-

truccions.
D'aguesta programacié hi ha 100.000 llocs

d'EGB trets a subhasta.

Fer una valoracio critica d'aquesta distribu-
cid és una tasca que escapa a les possibili-
tats d'aquesta nota. Hi tornarem en una altra
ocasio.

v

LLOCS ESCOLARS PER REGIONS

Regid Preescolar EGB Batxillerat Total
Andalusia 63.440 136.040 28.270 227.750
Astliries 3.760 12.010 3.040 18.810
Castella la Nova 19.120 54.000 24,540 97.660
Castella la Vella 9.040 22.400 2.830 34.270
Catalunya 14.840 61.920 31.750 108.510
Euskadi 4.600 27.320 8.080 40,000
Extremadura 6.880 13.280 1.840 22.000
Galicia 16.120 37.040 9.600 62.760
llles Balears 1.920 4,080 2.240 8.240
Illes Canaries 16.400 35.100 5.960 57.460
Lled 8.360 20.130 4.220 32.710
Murcia 8.760 26.280 2.720 37.760
Navarra 2.760 6.360 720 9.840
Pais Valencia 17.600 51.240 15.130 83.970

TOTAL 193.600 507.200 140.940 841.740

ESCOLA D’ESTIU DEL 1978

Podem avancar ja algunes dades sobre la
propera Escola d'Estiu de Barcelona. Es fara
del 3 al 14 de juliol als locals de la Universi-
tat Autonoma de Bellaterra.

La preocupaci¢é de Rosa Sensat pel reciclat-
ge de mestres fa que aquest any accentuem
que I'Escola d'Estiu vagi dirigida als mestres
en exercici. Segons la capacitat d'organitza-

cio i de muntatge de cursos, en un segon
torn obrirem la matricula als estudiants de
magisteri.

A més dels cursos hi haurd un Tema General
de caire pedagogic dedicat a l'escola cata-
lana.

A través d'aquesta revista, dels diaris i, en
especial, de les pagines del dijous del Tele-
eXprés, anirem donant més informacié de
I'Escola d'Estiu.
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Empresa educativa
publica

Empresa educativa
privada

Derivat del dret del pare a ele-
gir I'educacia dels fills, ha d'a-
firmar-se la lliure creacid de cen-
tres i programes. Reconeixement
dels serveis que presta |'ense-
nyament no estatal.

No s'exclou I'empresa privada si
no persegueix finalitats partidis-
tes o de lucre.

Deures de |'Estat

Li correspon assegurar |'exercici
del dret a |'educacid de tots els
ciutadans i la seva lliure eleccid.
Planificacio adequada.

Recollir la diversitat regionai
Preocupar-se de les zones rurals.
Recollir les aspiracions dels
grups socials.

Perseguir una funcié compen-
sadora,

Control dels resultats.

L'educacié és funcié essencial
de |'Estat.
Garantir els mitjans.

Gratuitat i obligatorietat

Des de l'ensenyament preesco-
lar fins als setze anys.
L'ensenyament no estatal ha de
rebre un tractament de finanga-
ment similar a |'estatal.
Obligatorietat de sis a setze
anys.

Ha de comprendre el preescolar,
|'actual EGB i la FP de primer
grau, que també han de ser
obligatoris | exactament de la
mateixa qualitat.

Escola neutra o
confessional

Escola diversificada pel pluralis-
me ideologic d'una societat de-
mocratica. Pluralisme escolar.

L'ensenyament ha de ser acon-
fessional o laic, bé que garan-
tint el dret civil a la llibertat
religiosa.

Coeducacio

La separacié dels alumnes per
sexes és una discriminacio.
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PARTITS SOBRE

Hem recollit del diari «Informaciones» de Madrid un resum de I'opinié de
partits politics sobre qiiestions d’ensenyament que sén les respostes a una
enquesta elaborada pel mateix diari. Més endavant recollirem el que en
pensen les organitzacions sindicals.
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Es un fals dilema. Llibertat de
creacio de centres a tots els
nivells.

No es pot ignorar la forta pre-
séncia de I'ensenyament privat.

Pluralisme en les institucions es-
colars.

Fixar el marc general de ['edu-
cacid.

Respectar ['autonomia regional,
institucional, grupal o individual.
Vigilar el compliment dels ob-
jectius.

Controlar els centres, respec-
tant I'autonomia, la llibertat i el
pluralisme,

les necessitats
financament  sufi-

Planificacié de
educatives i
cient.

Garantir un aparell educatiu d'a-
cord amb les necessitats del
pais.

Controlar | garantir la qualitat
de |'ensenyament.

Garantir el dret a l'educacié i
crear la infrastructura neces-
saria.

A nivell de tota la basica.
Quan es pugui, a preescolar.
Obligatorietat fins als limits ac-
tuals.

Ha de ser garantida per a tots
els nens del pais. No és viable
ara proposar una retirada de les
subvencions.

L'obligatorietat, de quatre a dis-
set anys, i als divuit aixi que
es pugui.

La gratuitat i la obligatorietat
s'han d'estendre des del prees-
colar fins als disset anys, final
del cicle educatiu.

No hi ha escola neutra. La Ili-
bertat de consciéncia i el dret
a l'educacié exigeixen la possi-
bilitat de |'escola confessional.

L'escola no és ni pot ser neutra.
Llibertat i respecte a les distin-
tes opinions i interpretacions de
la realitat.

Escola publica, pluralista, acon-
fessional, obligatoria i mixta.

Si, perd no imposada,

No hi ha raons psicologiques que
la impedeixin.

Defensa una escola mixta.
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Direccio i administracio
del centre escolar

Ha d’existir un organ collegiat,
compost de professors, pares,
alumnes, personal dels serveis,
municipi, sindicats i forces so-
cials. Hi ha d’haver un Consell
de Disciplina. De l'actual formu-
la autocratica cal passar a una
altra que sigui participativa.

Cos unic d'ensenyants?

Cal tendir a la unificacio dels
ensenyants, que nomeés s'haurien
de diferenciar per |'especialitat.
Les condicions de treball i els
sous han de ser analegs.

Formacio i actualitzacio
de! professorat

La labor docent no és completa
i acabada en el moment de |'ac-
cés a l'exercici professional.

El professor té dret a una for-
macié permanent.

Seleccio del
professorat

El sistema d'accés posard de re-
lleu l'actitud del candidat en
I'ordre cientific i didactic i la
seva capacitat de perfecciona-
ment professional. A la Univer-
sitat només s’hi han de quedar
les persones que tinguin una
auténtica vocacid docent o in-
vestigadora.

Refusem el métode de les opo-
sicions. Els unics criteris d'ac-
cés a la docéncia hauran de ser
els coneixements i la competén-
cia professional segons criteris
elaborats i controlats per orga-
nismes representatius dels tre-
balladors de 'ensenyament.

Administracio educativa

La distribucié de competéncies
i responsabilitats en la planifica-
cio i gestio, a nivell territorial,
del sistema educatiu entre |'Ad-
ministracid central, regional i lo-
cal es realitzara d'acord amb la
politica general que s'estableixi
per a |'Administracio puablica. En
gualsevol dels casos, es tindran
en compte els criteris de des-
centralitzacio | autonomia de
gestio.

Es propugna la democratitzacio
de l'administracio educativa. A
nivell d'Estat, hi ha d'haver una
concepcio  global del sistema
educatiu en el qual s'integrin les
iniciatives regionals., Descentra-
litzacio de gran nombre de com-
peténcies. Preséncia majoritaria
de professors, alumnes, pares i
personal no docent.

;Es necessaria una nova
Llei d'Educacia?

No n'hi hauria prou amb una
simple adaptacio de les normes
existents. Cal anar a |'elabora-
cio de noves lleis.
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El director serd designat pels
fundadors del centre. L'adminis-
tracid sera participativa fins i tot
en la designacio del director. No
a les formules imposades.

Organitzacio interna des de la
participacio. El claustre elegira
I'equip directiu. Hi ha d'haver
participacié efectiva de pares i
alumnes en les decisions | ad-
ministracio del centre.

Pares, alumnes, ensenyants, per-
sonal no docent, collectivitats lo-
cals han de participar en la ges-
tio dels centres. El Consell de
pares i el claustre constitueixen
el consell del centre.

No, per motivacions democrati-
ques i raons evidents de sentit
comu.

Cos dnic per al cicle unic.

Malgrat que en l'enquesta no es
pronuncia, en un document pu-
blic diu: «Propugnem un cos (nic
d'ensenyantss,

El que importa és que el profes-
sor sapiga i vulgui ensenyar. No
és necessari seguir carreres bu-
rocratiques, fixades i iguals. En
el sector privat, pertoca als
centres.

Es necessaria una reforma total
i la creacio de la carrera docent,
Garantir la formacié permanent
del professorat dins d'un ampli
moviment de renovacido pedago-
gica.

En un altre document diferent
de l'enguesta demana un tronc
comt d'ensenyaments i una es-
pecialitzacié progressiva. S'ha de
realitzar a la Universitat.

En I'ensenyament superior, auto-
nomia de seleccio pel procedi-
ment que considerin més eficag.
En I'ensenyament mitja, formules
plurals, sense privilegiar la for-
mula buroeratica del professor-
funcionari. A la basica, els pro-
fessors seran funcionaris. A la
privada es pot arribar a formules
mixtes entre fundadors i Estat
o regid.

Es pronuncia contra |'anacronis-
me del sistema d'oposicions.
S'ha de garantir la qualitat pro-
fessional, la justicia i la transpa-
réncia.

Després d'una formacid «activa,
flexible | adaptada a les neces-
sitats dels alumness, el sistemd
de seleccié formara part inte-
grant del procés de formacio.

Ha de sequir els principis gene-
rals d'organitzacid: linia jerarqui-
ca, linia de servei, «staff» que
prepara |'estratégia educativa,

Eliminar la burocratitzacio dels
centres. Els centres han de tenir
més autonomia. Establir organis-
mes autonomics a nivell de la
regid i nacionalitat. Els munici-
pis i comarques han de ser con-
siderats a nivell regional, de na-
cionalitats i a nivell d'Estat.

Descentralitzacid i amplia auto-
nomia dels diversos organismes
d'educacio i de les entitats lo-
cals. Aquesta descentralitzacio
cap a les regions afavoreix la
participacié necessaria de tots
els sectors educatius.

N'hi hauria prou amb serioses
correccions. Els canvis continus
constitueixen una insensatesa.

Mo és oportuna una nova llei
d'Educacia. Cal introduir correc-
cions a l'actual.
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Lluis BUSQUET, Para leer la
imagen, Col. «Educacion 96»,

Publicaciones ICCE, Madrid
1977.
A les escoles, encara avui,

ens preocupem massa de la
formacio de l'infant a base de
treballar les arees de llenguat-
ge i de matematica. Després
segueixen les ciéncies socials
i les naturals, Molt sovint no
hi ha temps o mitjans per pen-
sar que la formacié pretesa
ha d'incloure moltes altres co-
ses que afecten la compren-
sid i I'expressio personal: art
plastic i musical, el gest, I'ac-
cio corporal i, sobretot, el
mon cultural i social que ens
envolta.

Es cert que hi ha llibres edi-
tats de cara a l'escola que
atenen aquests aspectes i al-
guns amb un encert aprecia-
ble. Perd després ve que les
«Arees» son molt amples, que
cada professor és gelés de
realitzar un bon treball amb
les exigéncies que comporta
d'amplitud i profunditat... To-
tal, que els nostres infants no
saben on girar-se de tanta
feina i arriben al final del curs
plens de coses que aniran
oblidant.

Encara, si han aprés alguns
meétodes de treball, si han
conegut els camins per orien-
tar-se, per saber trobar solets
aquella informacié que podran
necessitar o la solucié d'una
situacio que pot presentar-
se'ls, podrem dir que no han
perdut el temps. Si han aprés
a raonar i fer-se un criteri...
Per aixd patim quan veiem
que al pati de l'escola no ju-
guen, sind és a pilota —i si
el pati no és prou gran sola-
ment els grans juguen a plaer
i els menuts hi resten arra-

Ll

para leer
la imagen -

LLUIS BUSQUETS

conats. Perquée aixo és un re-
flex dels mals més greus que
son a nivell més alt,

I ens fa patir que no hi hagi
prou preocupacio d'educar-ne
les possibilitats d'expressio
artistica i corporal i la fanta-
sia i I'enginy i tots els factors
que fan que una personalitat
siqui forta, robusta, plena...
De tant en tant passa per les
nostres mans un llibre que
obrim i mirem, que llegim del
tot o aquell tros que ens el fa
conéixer o que ens interessa
més i pensem: llastima que
uns mestres no l'agafin i el
duguin a I'escola per treure'n
tot el profit!

Tenim davant els nostres ulls
el llibre que encapgala aques-

tes ratlles i creiem que aquest
n'és un,

Lluis Busquets n'ha copsat la
idea al llarg dels seus estu-
dis al costat de Nazareno Tad-
dei i els que ha fet a la Fa-
cultat de Ciéncies de la In-
formacio. El llibre no ha sortit
d'un cop. Ha fet un eshas, li
ha donat una forma senzilla,
I'ha enriquit, I'ha millorat i,
fruit de totes les correccions
i de les observacions que li
han fet els que n'han conegut
les idees, ha sorgit el llibre
que avui edita I'lCCE.

S'hi analitza la imatge, com
es comunica, com es llegeix
i com s'interpreta. S'hi veu
amb esperit critic tot el que
hi és relatiu i amb un gran
afany didactic es presenten
unes practiques gue han d'a-
judar a treure'n profit i potser
obrir-nos altres suggeriments
d'examen critic.

A l'index apareix el procés de
la comunicacid, els signes i
els fenomens que s'hi rela-
cionen; la imatge i els seus
nivells de significacio, el joc
a qué se la sotmet per forgar-
ne una interpretacié tenden-
ciosa, els mass media, els
nivells i tipus de comunica-
GiG...

Potser no és un llibre que
pugui treballar-se a qualsevol
nivell d'escolaritat, perd l'ex-
perieéncia em duu a creure que
si el més petit infant ja in-
vestiga, perqué té curiositat
i ganes de fer conegut allo
que troba en el seu cami i
en el seu fer, el mestre que
hagi vist aquest llibre a fons
sabra presentar-ne aspectes
que estiguin a nivell de la
classe, en un treball altament
formatiu.

Josep ALCOBE
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LLIBRES DE TEXT de 3r. de
BUP de les segiients edito-
rials: ANAYA, CASALS, MA-
GISTERtQ ESPANOL, SANTI-
LLANA, TEIDE, VICENS-VIVES,

Per als nois
i hoies

l= EXPOSICIO
DEL LLIBRE
INFANTIL

| JUVENIL

Novetat a Terrassa el curs
1975-1976

Aquesta exposicié va néixer
d'acord amb el model i amb
I'ajut engrescador de la «Set-
mana» que se celebra a Bar-
celona cada any la primera
quinzena de desembre. La
Maria Ballester, bibliotecaria
a I'INLE i alhora l'animadora
de la «Setmana» ens va apla-
nar el cami. Gracies.

Els qui varem realitzar 'ex-
periéncia som uns educadors
i persones ficades de ple en
activitats d'animacié: Grup La
Taca, Grup Jocs i Rialles
d'Omnium Cultural. Ens movia
I'interes pels bons llibres en
el vessant literari d'imagina-
cio i també en el vessant ins-
tructiu. Duent a cap aquesta
iniciativa contribuiem a difon-
dre I'estimacio envers aquests
objectes que tant apreciavem.



Enumero el que vamstenir en
compte a l'hora de preparar
I'exposicio per al public:

Un local gran, a fi de donar
llibertat de moviment, en-
cara que hi hagués moltes
persones a la sala.

Un local centric, perqué fos
accessible al maxim. Ha-
viem fet propaganda per
totes les escoles, parvula-
ris, centres d'esplai...

Una decoracié senzilla a
les parets per donar caliu.
Ho varem aconseguir pen-
jant pintures murals fetes
per infants.

Collocacié dels exemplars
rebuts dels editors de la
manera més espaiada que
va ser possible. L'ajunta-
ment ens va deixar taules
i uns daus folrats amb sac
de colors vius (verd i ver-
mell) que varem aprofitar
al maxim.

Creacio de diverses zones
de lectura: una amb coi-
xins i catifes per terra i
una altra més lluny amb
taules i cadires. Voliem que
el contacte llibre-lector es
fes amb la maxima como-
ditat.

Un horari que facilités les
visites de les escoles din-
tre de I'horari escolar i al-
hora prou prolongat els
vespres i dissabtes i diu-
menges mati per a gent
interessada (pares, ...).
Organitzacié d'una Exposi-
cio Homenatge a algun per-
sonatge rellevant relacio-
nat amb el llibre que exhi-
biem. Va ser el danés
Christian Andersen, en el
centenari de la seva mort.
L'Aurora Diaz Plaja ens va
deixar tot el gue tenia a
casa seva i, sobretot, una

obra, peca Unica: «La vida
d'Andersen en els seus
contes»; era original de
I'Aurora i a més a més es-
tava a punt d'anar a la im-
premta ja amb les iHustra-
cions de l'exquisida Pila-
rin. | com si amb aixdo no
n'hi hagués prou, ens va
venir ella mateixa a pre-
sentar-nos la vida del fa-
bulador danés.

Preparacié d'un programa
d'animacié per a cada dia
al vespre on el conte va
ocupar el lloc d’honor. Amb
molta ilusié vam estrenar
un audiovisual que encara
fem correr per les escoles
de la ciutat, sobre un con-
te de Il'extraordinari Leo
Lionni: Fish is fish.
«Cavall Fort» ens va rega-
lar la seva revista que do-
navem a cada visitant i
I'INLE ens va regalar tam-
bé uns lots de llibres que
rifavem entre els centres
assistents. Vam procurar
que cada escola tingués
uns exemplars.

la EXPOSICIO ITINERANT
per la ciutat

Havent constatat la poca as-
sisténcia dels escolars dels
barris vam decidir d'estendre-
la arreu. Aixi, després d’haver
contactat amb les Associa-
cions de Veins i altres grups,
els vuit-cents llibres van pas-
sar per SIS barris.

Finalment, d'acord amb els
editors que havien fet la ces-
si6 del seu fons infantil i ju-
venil, vam fer lliurament del
que haviem exposat a una bi-
blioteca municipal. Erem a
mitjan juliol, a les acaballes
de I'Escola d'Estiu 76.

Per als nois
i hoies

De seguida vam posar fil a
I'agulla per preparar la 2a. edi-
ci6. Aguesta va obrir les se-
ves portes el 22 de marg
del 77 i ara de la ma del Pa-
tronat de la Biblioteca Soler
i Palet. Agquest Patronat és
Municipal i té cura d'una xar-
xa de biblioteques publiques
escampades per la Terrassa
que ha crescut anarquica i
puixant.

Sé que s'estd treballant en
la 3a. edicio de I'EXPOSICIO
ITINERANT del Illibre infantil
i juvenil.

Signo aquestes quartilles en
nom de tots els qui van fer
possible aquestes EXPOSI-
CIONS amb el seu treball des-
interessat. A tots ells, gra-
cies. Si amb aquesta expe-
riencia que acabes de llegir
et decideixes a repetir-la, ens
donarem per molt ben pagats.
Creu-me, val la pena.

Jaume VALLS
Terrassa, 30 de gener de 1978
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FLOS | CALCAT

Albert RUBIO

Ultima fotografia
de Flos i Calcat

En Flos i Calcat
donant classe.

Una de les classes
del Collegi Sant Jordi

Durant la segona meitat del segle xx, la situacié de l'ensenyament a Catalunya
¢s practicament igual que a la resta de I'Estat Espanyol. La manca d'una politica
educativa ha fet que el context de l'ensenyanca s'’hagi sumit en una rutina inope
rant, la qual porta a un deteriorament progressiu de les ja febles estructures edu-
catives. L'obra de regeneracié politica i social que esta vivint el nostre poble, encara
no ha arribat a lI'ensenyament. La nostra cultura ha sortit d'un periode decadent i
obscur tot combatent la pressié oficial dominadora; d'altra banda, la burgesia cata-
lana s'esta refent i la renovacié de la nostra escola no es presenta, encara, com un
dels objectius a assolir.

En aquests moments, quan les nostres escoles estan regides per procediments
decandits i rutinaris, neix 'any 1898, el Collegi Sant Jordi, la primera escola catalana
de la Renaixenca. En Francesc Flos i Calcat, el seu fundador, trenca els motllos vells
i gastats que dominaven la nostra ensenyanca, transforma el sistema educatiu i
lluita constantment per tal d'aconseguir l'assentament de les bases d'una veritable
ciencia pedagogica. El Collegi Sant Jordi fou el primer precedent d’'una nova con-
cepcio de l'ensenyanca; fou l'obra d'un pedagog que revoluciona el seu temps.

Apunts biografics

En Francesc Flos i Calcat va néixer el 13 de novembre de 1856. El seu primer
contacte amb el mon de l'ensenyament el va tenir com a professor de dibuix en
una escola del Masnou. Hi descobri la seva vocacio, i inicia tot seguit els estudis de
Magisteri a I'Escola Normal de Girona. Aconseguit el titol de mestre d’Ensenyament
Primari, l'any 1878 compra I'antic Colegio del Comercio situat en el «cami-ral» del
Masnou on comenga a posar en practica les seves teories pedagogiques. El fet de
tenir la seva propia escola li permet experimentar, cercar noves vies a l'ensenya-




ment, trencant amb el sistema tradicional i aportant nous estimuls tant per als
infants com per als mestres. L'any 1886 ¢l Centre Regionalista Provencalenc premia
la seva memoria «Les Escoles Catalanes». Aquesta memoria, editada per 1'Editorial
Renaixenga amb el subtitol: «considerades com a base principal i necessaria per a
la propagacié de la causa regional», esta dividida en tres punts basics: 1) Influencia
de les escoles catalanes dins el catalanisme. 2) Les escoles catalanes considerades
pedagogicament ; i 3) Organitzacié de les escoles catalanes. Es una alternativa nova,
un manifest pedagogic revolucionari, en el qual es clama per una escola catalana
nascuda d'un estudi racional de la realitat del nostre pais i s'apunta que la renova-
ci6 pedagogica és un dels elements essencials de la lluita reivindicativa catalana.

L'any 1887 la crisi econdomica arriba al Masnou i en Flos ha de tancar la seva
escola. L'any segiient, 'Ajuntament de Barcelona l'anomena calligraf de I'Exposicié
Universal i li encarrega de redactar tots els pergamins que s'havien d'entregar
a les personalitats assistents al certamen. La de caligraf és una de les moltes facetes
d’en Flos i Calcat. Ja durant la seva joventut s’havia dedicat a la decoracié de ven-
talls, i el continuat treball i la seva gran qualitat artistica, el portaren a aconseguir
una perfeccidé extraordinaria en la creacié de pergamins. Seguint amb el seu treball
de calligraf, assisteix al Congrés Nacional de Mestres celebrat a la Universitat de
Barcelona i defensa la necessitat de donar les classes en catala als nens de Cata-
lunya, car pensa que el caracter i la vida nacional d’un poble es refermen principal-
ment mitjangant l'idioma i que cal, per tant, que no quedi foragitat de les escoles,
base de tota cultura patria.

La seva tasca propagandista de la nova pedagogia catalana arriba a diaris i
revistes; pronuncia conferéncies i continua lluitant amb tots els mitjans possibles.
L'any 1892 és elegit president del Foment Catalanista.

Fundacio del Collegi Sant Jordi

La tenacitat d’en Flos i Calcat el porta a aconseguir la materialitzacié de les
seves idees educatives, les quals van poder ser realitat en fundar a Barcelona
I'any 1898 el Collegi Sant Jordi. Com afirma en Jordi Verrié, possiblement ja hi havia
experiéncies escolars catalanes, perd la primera total, ptiblica i quasi desafiant és
el CoHegi Sant Jordi. Al carrer de Sant Honorat, n.* 9, havia nascut un collegi que,
com declara el seu fundador, tenia el sol i exclusiu proposit de prestar concurs a
la causa cultural de Catalunya per mediacié de l'ensenyanca, tot combatent els
errors i prejudicis engendrats per una rutina que la ciéncia pedagogica condemnava.
Per coneixer la veritable dimensié del que representa el Collegi Sarft Jordi, hem de
tenir en compte que solament feia nou anys que a Anglaterra s’havia creat la primera
Escola Nova a Abbotshome, i que encara mancaven catorze anys perqué en Fer-
riere fixés, a Franca, els trenta punts que havien de tenir totes les Escoles Noves
per tal d’aconseguir el programa ideal maxim. El Collegi Sant Jordi era, doncs, una
experiéncia insolita al nostre pais i el capdavanter indiscutible de la renovacid
pedagogica catalana.

Granja escolar.
Joguina didactica
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Granja escolar.
Treball al camp

En Flos i Calcat havia assolit una fita important i el seu prestigi augmentava
al mateix temps que s'anaven obtenint els primers resultats en l'aplicacio de les
seves teories. El mateix any de la fundacié del Collegi Sant Jordi, en Flos dona una
conferéncia publica a la sala d'actes de 'Escola Normal de Mestres, situada a la
Universitat de Barcelona. Fou una conferéncia dedicada, una vegada més, a defensar
I'escola catalana, perd el parlament va ésser fet en catala. Era la primera vegada
que es parlava publicament la nostra llengua a la Universitat de Barcelona.

Meétodes pedagogics

FEls preceptes educatius aixi com tots els metodes pedagogics emprats al Col-
legi Sant Jordi eren, evidentment, inspirats per en Flos i Calcat. Recordem tres
d'aquests preceptes: 1) Ensenyar als deixebles amb prohibicié absoluta de sa propia
llengua, és un atemptat de lesa Pedagogia i un insult a la Patria. 2) La bona educacio
depén dels procediments que el mestre empri tant en els fets com en 'expressio. Si
clares i enteses son les paraules, clares i enteses seran les idees: s'expressen de la
mateixa manera. 3) Si per llengua no donéssim paraules ben significades, scom s'en-
tendria el qué es diu? Certament que parlarieu a l'aire (Sant Pau als Corintis. Ca-
pitol 14, vers 9).

En Flos i Calcat afirmava que els coneixements que s’han de donar als nens han
de basar-se en coses ja conegudes; el mestre ha de ser per a ells un company, el
qual ha d’harmonitzar i estudiar els diferents temperaments, cosa que no pot fer
quan ha d'usar:una llengua que no és la dels seus deixebles. Pensava també que
la percepcio era 1'inica manera d'ensenyar un ésser tendre i que aixo s'havia de fer
parlant la llengua nadiua ja que si no, es malmetria la curiositat del nen fent néixer
en ell un avorriment de funestes conseqiiéncies, alhora que s'inutilitzaria la me-
moria i es dificultaria 1"as del raciocini.

Un dels lemes constants d'en Flos i Calcat era el d’«ensenyar jugant» i per tal
de portarlo a la practica, idea una serie de joguines i d'objectes pedagogics que
facilitaven als alumnes la comprensid de les matéries estudiades. Un exemple clar
és el del Mapa Comarcal de Catalunya, dissenyat per en Flos, en el qual les comar-
ques naturals estaven representades per uns cercles de fusta tots ells movibles que
s'aplicaven en el seu lloc corresponent. L'alumne havia de distingir pels senyals
topografics on havia d'aplicar-se cada un dels diferents cercles. A més de constar-hi
tot el més culminant del nostre sistema orografic i hidrografic, hi havia també mar-
cades amb vermell les vies de ferrocarrils i les principals poblacions catalanes de
manera que l'alumne havia d'orientar-se sempre fent us de les comparacions a
fi de precisar el nom de cada una de les poblacions, car no hi constava inscripcio
de cap mena.

Seguint amb les joguines didactiques, per a l'assignatura d'Aritmética hi havia
uns taulers de fusta d'uns 80 centimetres de costat, quadriculats, amb un nombre
a cada guadre. Des de certa distancia es podia tirar unes rodones planes de goma
i segons el quadre on anava a parar, es podien fer una serie de combinacions per
aprendre a sumar, restar, multiplicar o dividir. Per aprendre a llegir hi havia uns
quadres amb unes lletres movibles per a la formacié de paraules, i quant a dibuix
i geometria, els alumnes feien amb unes palmetes flexibles tota mena de figures
geometriques que es complementaven amb les explicacions del mestre.




Manca de llibres de text en catala

Un dels principals problemes amb qué es troba en Flos i Calcat fou la manca
de llibres de text en catala; per a solucionar-ho, ell mateix n’escrivi i incita tots
els mestres que també ho fessin. Aixi va escriure «Geografia de Catalunya», «Promp-
tuari de l'escriptura catalana», «El primer llibre dels nois», «Lectura dels infants»,
«Breu resum de la historia de Catalunya», «<Nomenclatura de Catalunya», «Breviari
educatiu». També va escriure obres de teatre infantil com «Contra superbia» i «Qui
mal fa»; llibres dedicats als pares com el «Llibret de les mares», i el «Canconer
Escolar Catala», aplec de cangons per a la mainada, algunes d’'origen popular i d'al-
tres compostes pel propi Flos. En el capitol de llibres cal esmentar també el «Ma-
nuscrit Catala», conjunt d'escrits autdgrafs de tots els mestres en Gai Saber i de
la majoria de prosistes i poetes catalans de I'época, gracies als quals en Flos obtin-
gué material suficient per fer un llibre d’indubtable interés per als nens.

Fundacié de I'APEC i de noves escoles catalanes

La creacio del Colegi Sant Jordi i la tasca del seu fundador van potenciar un
seguit d'esdeveniments. El 1899, en Flos i Calcat funda I’Associacié Protectora de
I'Ensenyanca Catalana, la qual establi la seva seu en el mateix Collegi Sant Jordi.
En Josep Fiter i Ingles fou el primer president d’aquesta associacié, la qual crea
unes biblioteques, millord el material docent escrit en catala i collabora en I'or
ganitzacio general de I'ensenyament i dels estudis normals.

Per tal d'eixamplar la nova pedagogia, en Flos dona classes gratuites a tots
aquells mestres catalans que vulguessin congixer els seus particulars sistemes. D'al-
tra banda, en Flos treballa per tal que es crein noves escoles catalanes. Sota les
seves instruccions es funden el Collegi Mosseén Cinto, el del Districte Segon i el
Colegi Verdaguer de Granollers.

L'Esbart Cantaire Novell Planter

L'activitat del CoHegi Sant Jordi no s'atura i es combinen les visites a museus i
establiments industrials, amb concursos, excursions i festes infantils, El collegi ja
compta amb un Museu Escolar, sales de gimnastica meédica, lectura, dibuix, etc.,
pero en Flos i Calcat crea un nou element d'interés: 1'Esbart Cantaire Novell Plan-
ter. La finalitat de I'Esbart ens la comenta el propi Flos: «..no és altra que la de
propagar nostres xamosos cants populars, ensems que donar a coneixer la influéncia
cducativa que ha de tenir en les escoles de primera ensenvanca, afeginthi els que

L'esbhart cantaire
El Novell Planter
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tenen especial relacié amb les tasques escolars. D'aquesta manera s'impulsa la mai-
nada a fruir les coses de la terra, conrear en son tendre cor aficions nobles, perfec-
cionar son esperit i enlairar-lo, com és degut, a les regions serenes del sentiment i
la bellesa. I heus aqui, com, a mida que es desenrotlla fisicament, s'assenten els
bons fonaments de la cultura moral i intellectual del dema, allunyantlo de les
malefiques influencies de cants forasters, esbojarrats els uns i altra cosa pitjor els
demeés».

L'Esbart Cantaire Novell Planter estava compost per uns trenta nois. Actuaren
arreu de Catalunya difonent els nostres cants populars. Els diners que el grup obte-
nia en les seves actuacions eren destinats a beneficencia o a ajudar les escoles
catalanes.

La Granja Escolar Catalana

El nombre d'alumnes creix i el Collegi Sant Jordi s'installa en el nimero 27 del
carrer de Santa Anna. L'any 1905, en Flos i Calcat crea la Granja Escolar Catalana
situada al carrer de La Granja Experimental, numero 11, a prop de 1'Hospital Cli-
nic. La Granja del Collegi Sant Jordi tenia com a objectiu constituir un bon lloc
d’esbarjo aixi com també d'util aplicacié de l'ensenyanca a l'aire lliure per mitja
de jocs instructius. Era una gran casa voltada de 200.000 pams de terreny; hi havia
un gran hort on els nois aprenien a conrear la terra, treballant-la, sembrant-la 1
collint els seus fruits. L'Universal Trinquet era un altre joc creat per en Flos, espe-
cialment per a la Granja. Consistia en un gran mapa-mundi on tots els paisos, rius
i d'altres accidents, retallats en llauna pintada de colors, hi eren débilment fixats.
Els nois, a distancies corresponents a la seva edat, llencaven contra el mapa una

dura pilota que feia caure la placa que corresponia a un pais. El noi havia de saber

quin pais era, la seva capital, etc. També hi havia un gran mapa de Catalunya fet
a terra a [i de poder estudiar geografia i, a una altra banda del jardi, tenien un
gran teatre de titelles on es representaven obres escrites pels mateixos alumnes o
per en Flos i Calcat. Unes grans peces poliedriques servien per introduir els nens en
materia de geometria i construccio.

La Granja Escolar Catalana es constitui en una saludable institucido que, man-
tenint els principis pedagogics del collegi, ajudava també els infants a desenrotllar
un cos sa i vigoros i els permetia mantenir el necessari contacte amb la natura.

Darrers anys

El 1906 en Flos i Calcat assisteix al Congrés Internacional de la Llengua Ca-
talana i dos anys més tard, el Collegi Sant Jordi participa en els congressos celebrats
a Manresa i Tarragona organitzats pel Centre Excursionista de Catalunya, Es crea
la Joventut Jordiana, associacié d'ex-alumnes, i el 1910 el collegi torna a canviar de
local i s'installa al carrer de Roger de Llaria, 45, on passa nou cursos, al final dels
quals, diferéncies econdmiques insuperables amb el propietari de l'immoble, l'o-
bliga a un nou trasllat. Com que no trobava lloc, momentaniament el Centre Auto-
nomista del Comerc i de la Industria li cedeix gratuitament les seves aules, on passa
els cursos 1920 i 1921. Superades les dificultats s'installa al carrer de Casp, n.” 43.
L'any 1923 se celebren les noces d'argent del Collegi al Palau de la Masica Catalana.
Aquest mateix any, coincidint amb la dictadura de Primo de Rivera, Flos i Calcat,
cansat i malalt, decideix retirar-se. El nou director, Antoni Parramon i Tubau, antic
professor de I'Escola Blanquerna, introdueix alguns canvis en l'estructura del collegi,
el qual des d'aleshores s'anomena Escola Sant Jordi. S'implanta I'alumnat mixte i
s'adopta el sistema Montessori.

L'any 1929, en Francesc Flos i Calcat mor d'una angina de pit. La que ha estat
la primera escola catalana, canvia de nom i s'anomena a partir d'aquest moment
«Escola Flos i Calcat», com a homenatge al seu fundador. El 1939, les portes de
I'escola es tanquen definitivament.
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