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LA LODE DESBLOQUEJADA 

La Sentencia del Tribunal Constitucional de I'Estat sobre la Llei Organica del Dret a I'Edu

cació (LODE), que ha significa! el desbloqueig d'aquesta, ens dóna peu a algunes consi

deraclons sobre l'abast i contingut de la llei, de la qual ja vam parlar al núm. 76 de la 

nostra revista. 

No es tracta, al nostre entendre. d'una llei marc a partir de la qual es pugui desenvolupar 

en tota la seva amplitud el joc democratlc de l'escola a Espanya. Constitueix, més aviat, 

un marc limitat que regula la participació deis diversos sectors de l'escola i l 'organització 

deis centres alhora que vol posar ordre en l'ús del diner públic destinat a l'ensenyament. 

Aquests deuen ser els seus aspectes positius. 

Al mateix temps, pero, institucionalitza la doble xarxa d'escoles, sense potenciar el sector 

públic per tal que esdevingui, com diu el Document Escola Pública 1985, •el servei tona

mental d'educació que els poders públics estructuren i administren per garantir aquest 

dret, l'extensió i la qualitat de l'educació a tot infant i adolescent• (punt 1). 

La LODE no solament no ha fet un pas endavant per a la •consagració• de l'escola pública 

sinó que ni tan sois ha aprofitat l 'ocasió per incloure en el seu articulat el model d' inte

gració a la xarxa pública de les escales privades que ho desitgin, tal com ho ha legislat 

el Parlament de Catalunya per a les escales del CEPEPC. 

En el terreny estricte en que es mou la Llei, s'ha d'urgir, en l'ambit de Catalunya -con

sideran! les competencias de la Generalitat- la constitució del Consell Escolar com a 

primera instancia de representació i participació des del qual s'ha de regular el desen

volupament posterior de la Llei, en el nivel! que ho permetin els traspassos. En segon 

lloc, que I'Administració faci els concerts amb escales privades que assegurin un en

senyament de qualitat, sense oblidar la demanda social de noves places públiques. 

En una perspectiva més ampla d'escola, cal continuar lluitant perque I'Administració 

central i l'autonomica assumeixin d'una vegada que el seu objectiu prioritari és l'escola 

pública, la qual necessita una llei marc d'educació que posi les bases d'un ensenyament 

de qualitat en aquest sector. En aquest context, ens semblara molt bé que lleis d'abast 

més restringit, com la LODE, posin ordre en aspectes més concrets del món de l'en

senyament. 
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1---•englnyeril estructur1 

--lle:Kperimentació flntlltlt 

HEUR[STICA hl!Krt 

APRENENTATGE 
HEURÍSTIC 

lnformacló lnform~1 in O CREATIVITAT 
AL'ESCOLA 

per Jordi Achón 

Ja que estcu llegint aquesta introducció, 
potser us dcmanareu quin és el contin
gut d'aquest monografic i quina tematica 
entorna. Sospito que més d'una vegada us 
ha fct pes:.igolles a les orelles com a «in
teHigcncia artificial, aprenentatge heurís
tic, etc.» que la literatura de divulgació 
científica ens posa a l'abast. 

Aquest monogratic vol reflectir una part 
de la cultura científica actual que s'esta 
engranant amb les bases de la pedagogía 
activa. Quan Henri Wallon formulava les 
relacions dialectiques entre l'acció i el 
pensament i bastia un edifici psicologic 
sobre el qua! es recolzaria una practica 
pedagógica que renovaría la vida quoti
djana de l'escola, Norbcrt Wrener posava 
els ciments d'una ciencia jove: la ciberne
tica, la ciencia que estudia l'acció regulada 
i orientada. 

La transferencia d'idees d'una ciencia 
a una altra és un deis motors del progrés 

i la Pedagogía i/o Ciencies de l'Educació 
s'alimenten en bona part de la recerca 
d'altres ciencies i tecnologies; no podem 
restar impermeables a les experiencies 
interdisciplinaries de la psicología ciber
netica. 

El sistema d'ensenyament general basic 
cada vcgada abasta períodes més llargs de 
la vida i augmenta la seva complexitat i 
des de la propia perspectiva escolar ens 
demanem de fer i estero irremeiablement 
abocats a actuar sense solució de conti
nui'tat. La creativitat és viscuda en el si 
del sistema no tan sois coro un objectiu 
sinó també coro una necessitat, com un 
problema a resoldre. 

Que ens poden aportar aquestes innova
cions de la cultura científica d'avui i 
com les integrcm críticament en la prac
tica quotidiana és el repte que entornen 
en aquest monografic. 



clbefMtice detcobriment 

,_ __ ,englnyerla estructura 

,__HXpedmentacló flnalltat L'HEURÍSTICA: 
HEUR(STICA hlplrt 

lnfonnllcl6 lnformMica i 

lnmument8dólnterdlsclpll l 

IMtode model membria madi 

INVESTIGACIÓ 
INVENTIVA 

Formalització i mecanització 
deis processos 
d'intel·ligimcia creativa 

per Lluís Claudi Bosch 

Definirem !'heurística com la ciencia de 
la invenció, el descobriment, la creació i 
la resolució de tot tipus de problema. 

El seu objectiu basic és aconseguir in
novació de caracter mutacional. 

En el cas que ens ocupa, tractarem 
aquest tema des d'un punt de vista molt 
general i pensant en la seva aplicació a 
l'area d'ensenyament. 

Es tracta d'un procés interdisciplinar 
que permet d'optimitzar la dinamica deis 
sistemes inteHigents (lnt. Sys). 

a) Sera utilitzada pe! mateix estudiant, 
donant-li a coneixer a fons tant !'es
tructura del seu lnt. Sys com la me
todología del seu funcionament op
tim. 

b) Sera impartida al professorat per 
donar-Ji els mitjans de recerca de 
Sysremes didi:lctics d'innovació. 

Considerem els aspectes fonamentals : 

l. Punt de vista <<diacremico-sincrimic>> 

Que ens diu la historia, el present i com 
planificar el futur amb els coneixements 
de que disposem per fer-ho. 

2. Mitjans biologics (el cervell) 

Mecanismes que permeten als éssers in
teHigents, utilitzar-los per enfrontar-se a 
la realitat amb exit. 

- Mecanismes ( competencies ). 
- Dinamica (actuació), 

3. Mitjans científico-tecnologics 
«arti{icialS>> 

Amb els quals podem aJuaar els meca
nismes . b iologics per intentar optimitzar
los. La instrumentació. 

4. Metodologia d'optimitz.ació formalit
z.ada deis dos mitjans suara esmentats 

S. Inserció d'aquests coneixements i ins
trumentació a l'ensenyament 

Es tracta de fer valid aquest ensenya
ment per enfrontar-se a la propera etapa 
de la humanitat que podríem anomenar 

. <<hiperinteHigent» (segle xxr). 

L'exposició que farcm d'aquestes cinc 
consideracions, ens permetran d'arribar a 
donar un esborrany del que és !'heurísti
ca i la seva possiblc aplicació, doble, a 
l'ensenyament. 

l. Des del punt de vista «diacronic>> en 
el diagrama de la figura 1, podem resu
mir tot el que tenim per comunicar-vos. 

Hem pensat que aquest diagrama pot 
suggerir moltcs més idees que les contin
gudes en un text que s'hi refereixi. 

Els conceptes rellevants que inclou 
aquest esquema crciem que són: 

- La humanitat és immergida dins un 
sistema dinamic del qua! és part in-
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4 separable i que té un procés irrever
sible. 
Les etapes d'aquest procés són cada 
vcgada més curtes i segueixen una 
llei exponencial. 

- La parceHa que ens ha tocat viurc és 
la inteHigent, que, com es pot ende
vinar, ens porta amb una acceleració 
incontrovertible cap a la propera fase 

de la nostra vida. La fase hiperinlel
ligcnt. 

- Aixo ens fa comprendrc l'esterilitat 
de gran part deis coneixemcnts im 
partits i assolits historicament i ac
lualment a l'escola i fins i tot a 1:1 
universital. 

Passem, dones, amb aquestes premisses 
al punt de vista següent. 

EVOLUCiú COSMOLOGICA Fig. 1 

1 
Canvi, 

La variable caractenstica de la nostra evolució 
atomica és: el refredament. 
Les variables caracteristiques de revolució 
biolilgica i de la lntelligent són: 
varlacló i selecció. 
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1 ., 
1· 
.1 

\ 
1 ' 

¡) ¡ \ . 
1 "' 

o 

< 
Naixement 
del nostre 
sistema solar 

1 

0.25 
1 

0.50 

_l 
1 1 1 11 

0.75 

Evolució atomica ------>31-- < Evol. ) 1 bio. 

(Evo l . inteHigent) / ,. \ 

(E vol. 

1 

' 
' ' 

J 
1 

Extincló 
n. sist. solar 

metaintefligent) 

Evolució atomica: 12.000 milions anys 
Evolució biológica: 2/3.000 milions anys 
Evolucló inteHigent: 2 milions anys 

Evolució en el lutur 
- Domini del mecanisme intelllgent? 
- Emigració sideral? 
- Oel lagració? 
- Extinció? 

Actualitat - (?) 



A.\pecte «sillcrolliC>>. Tcnint .en compte 
la nccessitat que hi ha de descm·olupar
sc en aque~t nou conte.xt de futur. on cal
clran uns coneixemcnts i una capacitat 
operativa adients, pcnscm que cal prepa
rar des d'ara les persones que els tocara 
\'iurc aqucst canvi. 

Els cstucliants, pcr fer-los inteHigents i 
crcalius. Els mest res, perque puguin im
partir cls mil jans corresponcnts i trobar 
mctodes cada vegada més efectius per fer
ho millor. 

2. M it jm1s hiologics. Són cls que per
metcn als ésc;ers intcl-ligents (específica
ment a l 'home) de prendre part en la llui
ta pe¡· la vida. Els resultats obtinguts en 
aquesta tasca són conseqüencia de: l'es

tat del seu sistema inteHigent i de 1'/taiJi
litat aconseguida en manejar-lo. 

Precisan! més, podem dir que les deter
minants del Sy, els portaran, d'acord amb 
les lleis de l'cvolució de Darwin : 

- al «domini» de la realitat; 
- a la <<supervivencia••, o 
- a <d'extinció». 
Aixo ens porta a la necessitat de donar 

als nostres joves, des de la infantesa, els 
millors mitjans d'optimització del seu 
comportament inteHigent. 

Com havíem dit al número 80 de «Pers
pectiva Escolar.• (descmbre de 1983), el 
Systema que ens ocupa comporta tres 
S11hsystemes basics: 

- la memoria (biologica); 
- la imaginació (biologica), i 
- I'Qperativitat logica (vegeu figura 2). 

MODEL LCB DE SYSTEMA INTELLIGENT 
(Mo LCB d'lnt.Sy) 

~ 

SUBSYSTEMES INTRINSECAMENT FORMALS: 

(0 ) (2) (3) (2,3) (4) 

El SSy (2.3) és l 'anomenat: · Fantasía• 

SUBSYSTEMES DE ·CONTINGUTS •: 

(1) (5) 

SUBSYSTEMES POSSIBLES (SSy Poss.): 

P(E) = 2" = 25 = 32 

Fig. 2 

En termes de pedagogía Systematica, 
sabem que un lnt. Sys. comporla una «es

tructura•• o «Competencies» i una <<[unciÓ•• 
<<ac/uació>>. 

Fins al moment, el Systema educatiu, 
ha comportar l'establiment d'una serie de 
continguls que l'estudiant ha hagut d'as
solir pe! seu compte i segons els seus 
propis mctodes instu'itius i improvisats, 
ignorant per complet tant !'estructura del 
seu Systema com la corresponent dinami
ca· o operativitat de que aquest pot dis
posar. 

Aques ta ignorancia implica una baixa 
utilització del Sy, i, per tanl, una efica
cia de comportament molt inferior a la 
que podría tenir si el coneixement a fons 
podia optimitzar tots els seus recursos. 

Així actuem la major part de la gent. 
Es fa difícil trobar persones «Crea ti ves», 
i encara, les que ho són, duen a terme 
aquesta fundó dins de camps professio 
nals molt caraclerístics. L'art, les lletres, 
el cinema, etc., és a dir, sense poder inci
dir dins de cap vcssant de caracter cien
tífic o tecnologic una mica complex, o amb 
un objectiu pre[ixat. 

3. Cal tenir també en compte els mit
jans complementaris avui disponibles pe1· 
prestar ajuda als mecanismes naturals d«:> 
pensament. Ens referim als mecanismes i 
mitjans artificials estudiats precisament 
per les ciencies de !'artificial, com la teo-

SUBSYSTEMES UNITAAIS (SSys): 

1. Memoria biologica 

' ria general de sistemes, la cibemetica, !'ar
quitectura de la complexitat, etc. 

2. lmaginació biologica 
3. Operat!vitat logica 
4. lnstrumentació exterior 
5. Memoria externa o banc de dades 
0. Subsystema buit 

Dues són les scves categories: 
- Extensió de la memoria (núm. 5 de la fi. 

gura 2) 
· Escrits de tot típus. Registre d'infor-
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6 mació. E.s a dir: BANCS ·DE DADES 
(Soft). 

Extensió deis mecanismes formals 
(núm. 4 de la figura 2) 
Mecanismes operatius. Pantografs, 
maquines d'escriure, calculadores, or· 

dinadors de tota mena, etc. E.s a dir: 
MECANITZACIÓ (Hard). 

4. Recordarem les vies de comporta· 
ment intcHigent del número 80 de «Pers
pectiva Escolar»: 

Deducció 
interacció 

lnduccíó 
descobríment 

Analogía 
se m blanca 

Perfusíó d'espals 
ínconnexos (dísjuncíó) 

Fíg. 3 

L'home, davant la realitat, pot emprcn· 
dre les opcions assenyalades d'acció. L'a· 
nalogia, fins fa poc temps un metode des
acreditat, aporta uns mitjans de creativi· 
tat poc millorables. Cal, evidentment, do· 
nar.Ji el suport operatiu adient. 

No tractarem aquest metode, com cap 
altre en aquest escrit, a causa de la seva 
complexitat. Tindrcm ocasió de desenvo
lupar-los adequadament en una altr,l 
ocasió. 

Direm aixo sí, que el metode heurístic 
en aques~ cas, aporta la manera sistema· 
tica i formalitzada de tractar l'analogia. 
I la disjunció utilitza per (er-ho el llen· 
guatge natural, produint unes xarxes se· 
mfmtiques d'origen-finalitat scgons le'> 
lleis de la matematica moderna. 

El pensament és conjuntista. Quan diem 
«el sol és un astre», volem dir: l'element 
«Sol» pertany al conjunt deis astres. 

En el diagrama de la figura 3, la zona 
ratllada, comportaría els mots o termes 
comuns als conccptcs «a» i «b», cosa que 
permet passar d'una arca del coneixement 
a una altra, és a dir, «descobrir una reJa. 
ció» entre els conceptes o conjunts tra~· 
tats, Es diu que la mínima invenció é:. 
«relacionar» dos elements abans mai no 
relacionats. 

Aixi, en l'exemple següent (fig. 4), si ens 
movcm dins !'arca de la «voluntat», i cer
quem alguna connexió amb la dinamica 
d'una «nació», vcuríem que el terme «go
vern» és un elemcnt de la intersecció deis 
conccptes «voluntat» i «nació». Per tant, 
una acció volutiva de refcH<ma o qualsc· 

vol altra amb implicacions de motivaci.·, 
o imperatiu seria viable mitjanc:;ant «una 
disposició de govern». 

VOLUNTAT NACió 

1 

t. 
desíg y política 

declsíó GOVERN! 

Fíg. 4 

La gcneració sistematica de la corrcs
ponent terminología permetria un escom· 
brat exhaustiu deis termes adients a les 
nos tres necessitats (si és que n'existia cap l. 

De manera similar seria possible du: a 
terme aquest algorisme de recerca heu. 
rística (un algorisme-heurístic; i no cm 
contradic) en el cas de la disjunció. Només 
caldria buscar un concepte o concepte!> 
cnglobats deis d'arrancada, pcr trobar le.,; 
corresponents interseccions de relació. 

Hem passat pcr alt els dos camins de 
comportament: «interacció• i •inferen· 
cia» (fig. 3). 

El primer perquc es tracta del model de 
resolució per l'expcricncia d'aprcnentatges 
anteriors: acció per repetició. 



El scgon, perque es tracta del cas das
sic del descobriment. Un estímul preví 
(sospita d'existtmcia d'algun cos, llei, cau
sa, etc.) ens porta a !'establiment d'una 
hipotesi. 

La inferencia a partir de les dades ob 
servades i els tests estadístics, ens diran 
el grau de certesa de la hipótesi esta· 
blcrta. 

Podríem parlar ací de la metodología 
heurística d'establiment d'hípotesi. La sev:~ 
complexitat només ens permet dir que 
la nostra metodología podria aportar el 
conjunt d'hípotesis incloses dins l'estímul 
preví d'arrancada; la comparació d'aquest 
ventall ens permet la selecció d'aquella 
que presenta més probabilitat d'exit. 

Aixb permet d'exhaurir en tant que pos
sible les vies de descobriment més proba
ble dins uns plantejaments d'investigació. 

Finalment, adjuntem un esquema de to
tes les possibilitats de conducta inteHi· 
gent. Model general <<LCB>>. 

Hi podem veure els dos vessants esmen
tats, mitjans biologics, i mecanitzats (fi
gura 5). 

Els prímers comporten la troballa d'i
dees per inspiració, atzar, estimulació de 
la imaginació. (Estimulació intuitiva, pri
mers metodes de creativitat: brainstor
ming i sinetica, 1936-1940.) 

Aquests mitjans es nodreixen basica
ment de <des memories>> d'un equip inter
disciplinar, en alguns casos de bibliogra
fía. 

El resultat d'aquesta ídeació és una pro
fusió més o menys important d'idees qu.! 
podríem qualificar de sobreproducció d'al· 
tematíves. Aquests metodes intu'itíus no
més ens aporten resultats artesanals, i per 
tant estan afectats de: «simplicitat, super
ficialitat, dispersió i limitació>>. 

Cal, dones, aportar els metodes .heurís
tics formalitzats per poder dur a terme 

uns escombrats sistematics, í en tant que 7 
possible exhaustius i pertinenls, de les 
arees d'invenció preestablertes. 

Aixo s'aconsegueix mitjan~ant les tec
niques d'imaginació í ínteHigimcia artifi
cials, que hem representat al costat dret 
del model. Aquestes comporten la ímagi
nació automfHica o algorismes combinato
ris de producció de lotes i cada una de 
les opcions del Systema investiga/. (Cal 
l'ordinador per dur a terme la majoria 
de recerques, puix que el nombre d'alter
natives és de milions.) 

La «selecció de les solucions inventives» 
no és aconsellable obtenir-Ja per mostratge 
estadístic, ja que aquest busca una domi
nan/ de la població investigada. La inven
ció en canvi és un esdeveniment singular 
i que pretén l'obtenció «d'una» troballa 
de caracter «mutacionah. 

Aixb és possible grades a l'operativitat 
negativa, és a dir, l'eliminació d'alterna
tives que no tinguin probabilitat de con
tenir la troballa esmentada. Aquesta es
trategia permet de reduir l'univers d'op
cions a contrastar i, per tant, de fer viable 
l'avaluació biologica que encara requerei
xen molts tipus de recerques. 

Solament els algorismes d'inteHigencia 
artificial poden seleccionar per ells matei
xos les . alterna ti ves de solució optimit
zada. 

A poc a poc, aquests algorismes van pre
nent terreny a la selecció o avaluació de 
l'operativitat logica del cervell huma. Sor
tosament, encara tenim l'oportunitat de 
decisió en la majoria de recerques. 

Respecte al camp educatiu, aquesta me
todología de treball permetra ensenyar 
als nostres infants, joves i adults, a uti
litzar metodes de conducta inteHigent a 
la nova vida de l'any 2000; als mestres, a 
comunicar aquests recursos i buscar-ne 
d'altres més efica~os i potents. 

Fig. 5 al dors ....... 
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EDUCACIÓI 
APRENENTATGE 
D'ESTRATEGIES 
COGNOSCITIVES 

per Miquel Martínez 

Quan ens plantegem el problema de les 
difercnts teories i pcrspectives sobre l'a
prenentatge ens trobem amb notables di
ficultats per síntetitzar les divcrses pos
turcs i tendencies, i sobretot ens veiem 
obligats a aclarir des d'un principi que 
la diversitat de matisos i d 'analisis im
posibilita una exposició detallada de tots 
i cadascun deis corrents. En aquesta oca
sió ens limitarem a exposar les postures 
més contemporanies de forma introductO
ria i amb l'objectiu de familiaritzar el 
lector, professional de l'educació en l'am
bit docent, amb els scus plantejaments, 
termes i conceptes claus. La tematica mo
nografica d'aquest número de «Perspecti
va Escolar>> ens facilita la tasca de con
creció en cmmarcar la problematica que 
ens ocupa e n el domini de !'heurística. 

No considerarem en aquest treball les 
disquis icions sobre el concepte d'aprenen
tatgc i la seva definició, ni les teorics con
nexionistes i gestaltistes, ni cls planteja
mcnts constructivistes vers la scva inter
pretació. S'han exposat en altrcs lJocs i 
són a l'abast del lector intercssat.' Ens 
centrarem en les aportacions que analit
zcn el procés d 'aprenentatge des d'un vcs
sant que emfasitza les scves dimensions 
processuals, informatives i cognitives. Ens 
ccntrarem en aquests plantejamcnts per
que en contemplar la dimensió heurística 
informadora de l'activitat humana és més 
efica<;, al nos tr·e parer, fcr-ho des de pers-

pectives que s'ocupen de la percepció; és 
a dir de l'operació mitjan93nt la qua! re
bem informació del nostre entorn, i que 
també s'ocupen d'aquelles capacitats, ca
tegories i/o tipus de resultats d 'aprenen
tatge que permeten a la persona ordenar 
el medí en funció de criteris, patrons o 
valors peculiars i similars, quedant així 
una nova font d'informació a considerar. 

L'aprenentatge ens pcrmet de modificar 
el nostre comportament ja sigui rcalment 
a nivel! de l'execució d 'allo aprcs, o bé 
de forma potencial possibilitant noves 
formes d'interacció amb el medí, les quals 
faciliten el descobrimen t, la relació ínter
personal, el canvi d'actituds i la consoli
dació d'a ltres ja apreses, i una munió de 
dimensions actives i/o rcflexivcs de la 
persona en els scus difcrents moments 
evolutius bo i fent possiblc llur optimit
zació adapta tiva, projectiva i a la seva 
evolució com a ésser huma en definitiva. 

l. SI\1-:V ISENS, Alejandro. lntroducció11 a la 
Pedagu¡.:ía. Barcelona, Barcanova, 1984. Ens 
rcferim en aquesta c itació al nostre trcball 
sobre «Aprendizaje y Educación•, pp. 87-112. 
HlLGARfl. E. R. i BowER, G. H. Teorías del 
aprendi zaje. México. Tri llas 1977. H1u ., W. F. 
Teorías contemporáneas del aprendizaje. Bue
nos Aires. Paidós, 1976. SWENSON, L. C. Teorías 
del apre11dizaje. Buenos Aircs/Barcdona. Pai
dós. P~ko logías del siglo XX. 1984. 
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10 Certamen! percebcm el món perque el 
veiem, perque el mirem, perque l'obser
vem, perque experimentem, i perque, gra
cies a les noves tecnologies, el simulem.' 
Pero no és menys cert que tot aixo ens 
permet de coneixer el nostre entorn pro
per i també el llunya en el temps i en 
l'espai gracies a processos de codificació 
i cognitius. L'existcncia d'aquests proces
sos situen, avui dia, l'ésser huma en el 
nivell de maxima complexitat del conjunt 
deis sistemes inteHigents. Potser un deis 
factors que contribueixen a aquesta ele
vada complexitat sigui la dimensió heu
rística de la persona en la seva activitat 
constant de construir coneixement, de 
crear el seu entorn i d'obtenir i generar 
informació. 

La dimensió heurística, si bé afecta la 
globalitat de la interacció entre la perso
na i el seu medí, es constata de forma es
pecífica en situacions que impliquen reso
lucions de problemes o capacitats que 
segons la classificació de Robert Gagne 1 

es coneixen com a estrategies cognosciti
ves. Robert Gagne, diferencia cinc tipus de 
capacitats basiques, l'aprenentatge de les 
quals possibilita el procés educatiu i el 
procés d'evolució en la construcció de 
coneixement huma i d'interacció subjecte
medi. Aquestes capacitats són conegudes 
com: habilitats inteHectuals, aprenentat
ge d'informació verbal, estratcgies cog
noscitives, habilitats motores i aprenen
tatge d'actituds. D'entre elles les més di
rectament implicarles en la tematica que 
ens ocupa i l'aprenentatge huma superior 
són les d'informació verbal, les inteHec
tuals i les d'estrategies cognosci ti ves. La 
primera permet l'adquisició de coneixe
ments, aixf com la seva expressió i trans
missió de generació en generació. La se
gona facilita l'aprenentatge discriminatiu 
de conceptes i de regles, permetent així 
no solament una codificació cada cop més 
satisfactoria del medí simbolic que l'en
volta, d'ambits matematics i de lecto-es
criptura per exemple, sinó l'aplicació de 
principis, conceptes i regles de diferents 
ordres, al medí en el qua! es troba, de 
manera que faciliti llur tasca de compren-

2. WAGENSUCRG, Jorge. •La intci'Jigencia arti
ficial» en Saber, n.o 1, gener-febrcr 1985, 2a. 
epoca. Barce lona, pp. 49 i SO. 

3. GAGNI;, Robcrt . Las condicio11es del aprell
dizaje. Madrid, AguiJar, 1971. 

sió, de categorització i de formalització. 
La tercera, potser la més notable en la 
dimensió projectiva i evolutiva de la per
sona, contribueix a organitzar la interac
ció del subjecte amb el medí, el seu com
portament, el seu aprenentatge, la seva 
capacitat de conservació i evocació de la 
informació rebuda, i els seus processos 
de pensament. 

Podríem expressar de forma escarida 
que les estrategies cognoscitives són in
transferibles, són difícils d'ensenyar i 
solament susceptibles d'ésser apreses mit
jan¡;ant una enginyeria didactica i educa
tiva que dissenyi situacions d'aprenentat
ge i descobriment lliures, poc reglades i 
de difícil concreció avui dia, No succeeix 
el mateix amb les habilitats inteHectuals 
o amb les d'informació verbal. Coneixem 
les condicions internes que ha de presen
tar el subjecte de l'educació per ésser ca
pa~ d'aprendre les diferents habilitats d'a
quests tipus, i coneixem quines condieions 
externcs s'han de propiciar en les dife
rents situacions d'aprenentatge perque 
!'individu sigui capa~ de progressar en el 
seu domini. 



El nostre si!-.tcma educatiu i el de la 
majoria de pai"sos facilita de forma sis· 
tematica situacions d'aprenentatge en que 
les habilitats intcHectuals i les d 'informa
ció verbal són rec lamades i activades mil· 
janc;an t metodologies i formes de fcr pe
dagogiques que sense oblidar la practica, 
la repetició de si tuacions i J'exercici de 
la memoria centren la seva atenció en 
l'activitat i l 'intercs de l'alumne i en el 
papcr interactiu i de guia del mestre i/o 
professor. 

En aquest sentit són cada vegada més 
escassos els anomenats plantejaments ac
tius centrats de forma exclusiva en J'ac. 
tivitat per l'activitat, en l'absencia de pro
gramació i d'estrategies pedagogiques a 
curt i llarg termini, que confonen l'in
teres de J'alumne amb els seus capricis 
i els del professor. El sentit comú i el 
nivell professional del mestre i del pro· 
fcssor en la darrera decada ha evidenciat 
un notable progrés en aquestes qüestions 
i s'ha imposat de forma destacada per 
damunt de la simplicitat d'un practicisme 
sense cap fonament teoric ni derivat de 
la investigació psicológica i/ o pedagógica, 
i ta mbé per damunt de les formulacions 
tebriques separacles de la realitat cultu· 
ral i social incapaces d'oferir un marc 
d'acció pedagógica d'acord amb els recur· 
sos humans, tecnologics i materials, i amb 
els interessos del subjecte de l'educació. 

Ara bé, en l'ambit de les estrategies cog
noscitives el panorama és, encara avui 
dia, pobre i de difícil solució. Desconei· 
xem fÍns a quin punt les diferencies indi
viduals, d'origen genetic la majoria, limi
ten el desenvolupament de tals capacitats 
o, al contrari, les faciliten. No sabem fins 
a quin punt la incidencia dels processos 
d'aprenentatge d'habilitats inteHectuals i 
fins i tot les d'informació verbal poden 
afavorir aquestes estrategies del pensa· 
ment de forma lliure i autónoma o, a l 
contrari, les pot condicionar i reduir a 
estrategies merament algorísmiques i es· 
cassament heurístiques. En principi sabem 
que cada persona descobreix les seves for
ccs per resoldre situacions problemati· 
ques posant en joc aquestes estratcgi~s 

alhora que les va millorant i rectifican! en 
fundó dels seus resultats satisfactoris o 
no, merces a la practica i l'exercici enfront 
de noves situacions. Les estrategies que 
des deis nivells més elementals de les coor
dinacions sensorio-motores fins a les més 
complexes situacions proximes a la inven-

ció i a la creativitat humana, es van ero- 11 
magatzemant i evocant davant de cada 
situació nova, essent utilitzades o optimit
zades segons la complexitat de la nova 
s ituació i la capacitat de l' individu. No· 
més la informació captada pel subjecte del 
resulta! de la seva acció Ji facilitara la 
fixació de !'estrategia posada en joc o la 
seva modificació per presentar-ne una de 
més competent i eficac;. 
~s aquesta dimensió cibernetica de la 

interacció subjecte-medi la que permet as
segurar que la practica és una condició 
externa necessaria per a l'aprenentatge 
d'estrategies cognoscitives. Pero no estem 
tan segurs que aquesta condició sigui su
ficient. Pot ésser que condicions, en prin· 
cipi allunyades de l'ambit cognoscitiu en 
sentit estricte, incideixin de forma notable. 
Pot ésser que l'aprenentatge de determi· 
nades actituds, d'informació verbal i d'ha· 
bilitats inteHectuals en situacions deguda
ment analitzades i avaluades com a es. 
caients siguin una forma indirecta de 
crear l'ambient ideal per al desenvolupa· 
ment perfectiu d'aquestes habilitats ínter· 
nament organitzades i organitzadores que 
coneixem com a estrategies cognoscitives. 

.En aquest sentit creiem que cal conei· 
xer, discutir i analitzar a fons els plante· 
jaments de Jean Piaget, Jerome Bruner i 
David Ausubel pe! fet que són els autors 
més representatius deis plantejaments 
cognitius que poden fer llum sobre pro
blemes com el que ens ocupa. 

Potser les aportacions de Jean Piaget 
i de l'Escola de Ginebra són prou cone
gudes pe! lector i no cal insistir-hi. El 
moviment de pedagogía operatoria arre
lat de forma especial a la nostra ciutat i 
la profusió d'articles i llibres d'aquesta 
tematica evidencien el grau de sensibilí. 
tat i d'informaeió que se'n té.' Les postu
res constructivistes vers l'aprenentatge i 
desenvolupament inteHectual són ja clas
siques i inspiren la fundó pedagogica 
d'un gran nombre de professionals del 
nostre ambit. 

No cree equivocar-me en pensar que les 
postores de Bruner i d'Ausubel són menys 
conegudes· malgrat que hagin estat tracta· 
des en les publicacions especialitzades en 
els nostres temes de forma rellevant du· 

4. COLL, César (ed.). Psicología genética y 
educac·ón. Vilassar de Mar (Barcelona), Oikos 
Tau, 1981. 



12 rant els darrers anys i fins i tot hagin 
estat motiu de monografies o de traduc
cions publicades per editorials de la nos
tra comunitat lingüística.' 

Si considerem a l'engros les postures 
classiques en l'estudi de l'aprenentatge i 
dcsenvolupament, trobem ducs postures 
que són netament oposadcs i que tan sois 
poden citar-se a efectes didactics, ja que 
seria inacceptable mantenir que tots els 
investigadors del tema anteriors a Piaget 
i Wa llon se s ituen de forma estricta en 
una d'elles. Aquestes dues postures po
drien resumir-se de la següent manera: 
la primera, de caracter innatista, ens pre
senta I'aprenentatge com a quelcom neta
ment diferenciat del desenvolupament. El 
dcsenvolupament estaria prede terminat 
per unes idees innates que en desplegar
se de forma independent del medi possi
biliten la incorporació del medi mitjan
¡;ant cls processos d'aprenentatge. L'evo
lució de la persona i la progressiva compe
tencia d'adquirir coneixement esta no en 
funció de l'aprenentatge, sinó del desen. 
volupament d'aquestes idees innates, que 
al marge de la interacció subjecte-medi es 
van manifestant. La segona, de caracter 
aparentment ambientalista, posa l'emfasi 
en la determinació del medí i per tant 
identifica aprenentatge i desenvolupament 
mcnyspreant el paper de l'organisme que 
aprcn, és a dir del subjecte com a agent 
actiu i de J'aprenentatgc . .l\ngel Riviere 6 

analitza acuradament aquestes dues orien
tacions que parteixen de la panoramica 
generada per racionalistes i empiristes en 
J'estudi del problema del coneixement, i 
ens assenyala com ambdues postures, tot 
i tenint notes destacables i comunes, com 
és la concepció del desenvolupament i 
l'elaboració i substitució de respostes a 
partir de reflexos incondicionats i innats, 
o d'idecs innates, i l'absencia en el sub-

S. BRUNI'R, Jeromc. El proceso de la edu
cación. México. Utcha, 1972. BRUNIJR, Jcromc 
i d'altrcs. El proceso mental del apre11dizaje. 
Madrid. Narcea, 1978. LJNAZI\, J. L. (compila
dor). ACCIÓn, Pensamiento y Lenguaje. Ma
drid. Alianza, 1984. Ausuort, David. Psicología, 
1111 pullfo de vista cognoscitivo. México. Tri
llas, 1976. Aust DEL, David. El desarrollo in
{alltil. 3 vols. Ba,·celona. Paidós, 1983. 

6. Rtvu Rf!, Angel. «La psicología de Vy
gotski: sob1·c la larga proyt.:'Cción de una cor
ta biografía» en Infancia y Aprendizaje, n.•• 
27·28 (3-4). 1984, pp. 7-80. 

jecte d'una dimensió a~tiv~ i ~nt~ractuant, 
també presen ten una dtferencta tmportant 
destacada per Vygots ki i que ens resulta 
d'utilitat en aquest treball. Els investiga
dors de caractcr innatista mantenen que 
els moments evolutius són previs als d'a
prenentatge, i els de caracter ao;bienta
lista mantenen que són simultarus. 

Piaget, amb el seu plantejament d~l 
desenvolupament inteHectual pren part1t 
per una postura constructivista, la . ~ual 
emfasitza la interacció subjecte-med1 1 no 
nega la dimensió activa a cap deis ele
ments d'aquesta relació. Creiem que I'es. 
perit de l'obra de Piaget és fonamental
ment supcrador d'ambdues postures esta
blertes anteriorment. Malgrat tot, al nos
tre entendre, la perspectiva piagetiana és 
molt propera a les pos tures innatistes pel 
que fa referencia a la diacronía i sincro
nía deis processos evolutius i d 'aprenen
tatge. Piaget més avíat s'oposa a accept~r 
que els proccssos d'aprenentat_ge pugum 
accelerar els processos evolutlUS. . 

L'aprenen tatge i la interacció en el.med• 
és necessaria, pero tan sois condlllra a 
una estructura inteHt:ctual més complexa 
si el moment cvolutiu ho determina així. 
És en aquest scntit que el medí i J'apre
nentatge serien condició necessaria per al 



descnvolupament, pero no sufic ienl. Scm
bla com si de forma inalterable el procés 
evolut iu caminés segur Cins al ni\'CII mé:-. 
formal i complex de les estructures intcl
lectuals i que pcr a aixo calgui la interac
ció amb el medí i l'aprenentatge, pero 
sense que aquest sigu i capa~ d'accelerar 
el nivell de competencia inteHcctual qLh.: 
vindria marcat pe! procés evolutiu del 
subjectc. 

Vygotski, en int roduir el conceptc de 
<<zona de desenvolupamenl potencial>>, ens 
facilita un element de reflexió que és im
portant considerar de forma especial en 
la nostra practica pedagógica. Riviere ens 
sinteti tza el concepte en afirmar que 
aquest defineix «les funcions que encara 
no han madura! pero que estan en procés 
de fer-ho».7 Vygotski manté que en el des
envolupament deis processos i funcions 
superiors de la persona, l'aprcnentatge és 
condició previa al desenvolupament; d'ell 
depcn el desenvolupament potencial de 
les compctencies d'aquesta. En diferenciar 
el nivell de descnvolupament actual, acti
vitat que el subjecte pot fer per ell ma
teix, del desenvolupament potencial, que 
és el de les activitats que el subjecte poi 
fer amb ajuda o guia dels seus congene
res; cxisteixen proce~sos evolutius que són 
activa!~ per la intcracció del subjecte, no 
amb el medi físic o material, sinó amb el 
medí huma que l'em·olta. La interacció 
del nen amb el mestre o amb altrcs adults 
i la interacció del ncn amb els scus iguals 

es convcrteix així e n un focus no tan sois 13 
d'aprencntatge, sinó també de dcscnvolu
pament i evolució inteHectual. 

Sabem que Piaget no afirmava que fos 
impossible ensenyar quelcom si no s'havia 
aconseguit un nivell evolutiu. El que a[ir
mava, i també ho fcia B. lnhelder -així 
ho explicita J. L. Linaza •- és que hi ha 
«modes de presentar idees apropiats al 
nivell d'abstracció que el nen ha aconse
guit», pero creiem que en aquest cas ha 
estat sens dubte Bruner, i també Ausubel, 
cls qui més han contribui:t a cntendre eh 
termes actuals i en relació amb la prac
tica pedagógica el concep to ele «Zona de 
desenvolupament potencial» i el paper que 
la en la interacció amb el nen, els scus 
iguals i els adults. 

En el dcsenvolupament de les habilitats 
cognoscitives i en l'aprenentatge d'infor
mació \'Crbal, tant Bruner com Ausubel 
han aportat respect ivament elcments ne
cessaris per a l'optimització i disseny d'a
quelles estrategies cducatives que faciliten 
una acció pedagógica adequada a Ja con
secució de nivells de competencia i d 'ac
tuació superadors d'aquells que vindrien 
derivats del simple progrés en el procés 
evolutiu. 

7. Rl\ 1rR1:. Ángel. o.c. p. 53. 
8. L" \/. \, J. l. • La obra y el Pl'll!>amiento 

dt: J. Bruner» en C11ademos de Pedagogw, 
núm. 121 , g¡,:ner 1985. pp. 3-6. 
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per Ramon lópez de Mántaras 

Tot a l llarg de la nostra etapa escolar 
ens hem preguntat sovint per que servien 
els temes que ens feien estudiar. En físi
ca, per cxemplc, no arribarem a conven
cer-nos de la relació (aparentment evi
dent) del que estudiavem amb la realitat 
del nostre entorn. A més, cada nou pro
fessor cns explicava que el model estu
diat el curs anterior era fals. En definiti
va, la física aparcixia com a quclcom mis
teriós i inexplicable. En matematiques, la 
situació era diferent. La bellesa de l'abs
tracció i la satisfacció de descobrir demos. 
tracions elegants són per elles mateixes 
motiu d'intercs. El problema és la mane
ra com s'cnsenyavcn aquests temes, ja que 
en general no s'explicava el «perque» de 
les coses; la majoria de les demostracions 
semblaven sortir del guix del professor 
com per art de magia, és n dir que no 
sabíem com i per que s'escollien els difc
rents passos que condueixen a la demos
tració del teorema i, sobretot per a que 
servcix el teorema. La resposta apareix 
dcsprés d'alguns nnys de «Vida activa»: no 
serveix per a res (almenys directamcnt) 
ja que, de fet, tots els temes que estudiem 
són un pretext pcr a quelcom més irnpor
tant: aprendre a raonar, a resoldre pro
blemcs, a comprendrc, és a dir, aprendre 
a apre11dre. Pero, curiosament, aixo és ra
rament reconegut i es prenen mesures ar
bitraries classificant massa aviat els cstu
diants en dues classes: els «bons en ma
temi:l!iques» i e ls «dolents en matcmati
ques» quan, sovint, l'únic pccat deis «do
lents» és de no comprendre allo que mai 
no cls han ensenyat! 

Actualment cxisteix una disciplina que 
té prccisament com a objectiu comprendrc 
com un sistema de tractament de la in
formació (maquina o huma) pot assimi
lar, annlitzar, transformar i generalitzar 
tot a llo que se Ji cnsenya i així poder rc
soldre problemes. Aquesta disciplina és 
la ulnteHigcncia Artificial» (lA), Els ob
jectes d'estudi de la lA són totes aquelles 
activitats inteHectuals pcr les quals no 
existeix (o encara no es concix) cap mc
tode ben definit (un algorisme en llcn
guatge tecnic). Aquest tipus d'activitat no 
algorísmica és molt freqüent en els hu
mans; de fet, poqucs activitats humanes 
poden ser descrites mitjan<;ant algoris
mes. Excmples d'activitats difícils de me
canitzar són: la comprensió del llengual
ge parlat o escrit, la resolució de problc
mes, l'elaboració de dingnostics en medi
cina, la concepció d'un pla d·accions, etc. 
Totes aquestes activitats són objecte d'es· 
tudi en TA i ja s'han aconseguit impor
tants resultats, sobrctot en eb t:lltims dcu 
anys. La lA va «néixer» l'any 1956 i cls 
primers quinze anys es varen caracterit
zar per tot un seguit de fracassos que 
varen servir per a convencer cls invcsti
gadors que pcr mecanitzar les activitats 
humanes calia poder representar i mani
pular el «saben> sota la forma de couei
xemerus. Els espectaculars resultats as
solits pels anomenats «Sistcmcs Experts» 
són deguts al fct que contencn concixc· 
ments sobre la scva area d'aplicació. 

El primer sistema expert fou desenvolu
pat a la Univcrsitat de Stanford, a prin
cipi deis anys setanta, i és un expert en 



qurmrca anomenat OENORAL. DENORAL és 
capa<;: de deduir la fórmula estructurada 
de compostos organics a partir del seu 
espectrometre de massa i la seva exper
tesa ha estat decisiva per a l'obtenció de 
resultats originals publicats en prestigio
ses revistes de química; actualment esta 
comercialitzat i pot adquirir-se conjun
tament amb l'espectrometre. MvcrN és un 
altre sistema expert en medicina, desen
volupat també a Stanford i que s'esta uti
litzant en diversos hospitals deis EEUU 
per a diagnosticar malalties d'origen in
fecciós. PROSPECTOR és també un sistema 
expert en geología que l'any passat va des
cobrir un importantíssim jaciment de mo
libde a l'estat de Washington en una zona 
que havia estat descartada pels seus «COl· 
legues» homans. 

Els darrers anys els sistemes experts 
han proliferat i en l'actualitat n'hi ha 
prop del centenar amb una gran varietat 
d'aplicacions que van des de la medicina 
fins a la banca, passant per la mateixa in
formatica. Una de les arees d'aplicació 
més interessant és l'ensenyament; la ma
jaría deis anomenats sistemes d 'EAO (En-

senyament Assistit per Ordinador) exis- 15 
tents avui dia són poca cosa més que lli-
bres de text i de problemes informatitzats 
i es distingeixen per la seva incapacitat 
a resoldre per ells mateixos els exercicis 
que propasen als alumnes, quan, de fet, 
haurien de ser experts en la materia que 
ensenyen; per tant, ¿per.que no aplicar els 
conceptes deis sistemes experts a l'EAO? 
De fet, ja hi ha algun precedent com, 
per exemple, GurooN el qual esta acoplat 
amb MvcrN i junts constitueixen un excel-
lent sistema d'EAO per als estudiants de 
medicina de la Universitat de Stanford. 

Un sistema inteHigent d'EAO ha de pos
seir almenys les característiques següents: 

- Capacitat de resoldre raonadament 
els problemes que propasa per po
der aconsellar l'estudiant en qual
sevol etapa de la seva resolució. 

- Capacitat de propasar problemes en 
funció d'un parametre de dificultat 
o bé d'un detall precís que es vul
gui ensenyar o sobre el qua! calgui 
insistir proposant un problema simi
lar a un altre proposat anteriorment. 

- Capacitat de comparar diversos me
todes de resolució per poder analit
zar la solució presentada per l'alum
ne comparant-la amb la millar sO
lució. 

- Capacita! de matisar la resposta 
dient, per exemple, «bé ... pero si fas 
aixo es pot millorar», «perfecte», «ma
lament, ja que en el pas ... », etc. 

- Capacitat de detectar un ampli es
pectre d'errors de raonament. 

La IA esta en una fase operacional gra
cies als sistemes experts i cal esperar 
avenc;os espectaculars en aquest final de 
segle a causa de !'empenta que esta re
bent amb les ajudcs economiques de la 
indústria i l'administració arreu del món 
(projecte MCC a ls EEUU, projecte ALVEY 
a Gran Bretanya, projecte EsPRIT a Eu
ropa i projecte de la Sa. generació al Japó, 
etcetera) totalitzant més de deu mil mi
liaos de dolars fins l'any 1990. La inevi
table construcció de maquines cada vega
da més intel·ligents constitueix un fet que 
tindra repercusions economiques i socials 
comparables a la revolucíó industrial o 
fins i tot més importants, ja que incideix 
en quelcom tan important com és el mo
nopoli huma de la inteHigencia. 
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1---•englnyerie estructure 

HEUR(STICA hlpbt 

lnformecló lnform~ce 1 

LA INVESTIGACIÓ 
1 LA CREATIVITAT 
DINS L'ESCOLA 

per Jordi Achón 

La nostra escoJa té una llista considera
ble de greuges i mancances les quals des 
d'una actitud renovadora se'ns presenten 
com a problemes pendents de solució. 
El tema de la investigació dins el marc 
de l'escola concreta és un d'aquests i no 
tan sois pe! debat que porta, sinó també 
per les dificultats d'ordre tecnic i de rea
lització. La qüestió es planteja a dos ni
vells: d'una banda la definició i diferen
ciació específica d'aquesta activitat res
pecte d'altrcs scmblants, i per l'altra la 
compatibilitat de la fu nció docent amb 
la recerca. Que el sistema educatiu de 
l'cscola primaria no contempla d'una for
ma clara i gencralitzada aquesta temati
ca, és un fct conslatable. Sens dubte, hi 
ha una serie d'esculls avui per avui difícils 
de superar, pero les necessitats internes 
cmpenyen de tal manera les escoles que 
constatem una dinamica orientada cap 
aqucsl horitzó. 

L'objectiu d'aquestes reflexions mena a 
la idea que la tasca creativa i de recerca 
no és una reserva exclusiva de les escoles 
amb molts recursos cconomics i humans 
o de les institucions que la tenen com a 
activitat. Efectivamcnt, calen recursos, 
pero no els podem avaluar en base a una 
concepció de la investigació que posa més 
l'acccnt en la instrumentalització que en 
la metodología. En aquest sentit inten
taré de caracteritzar la inYestigació i la 
creativitat al si de l'cscola. 

la creativitat escolar 

El mot creativitat és emprat en contex
tos molt diversos. Si consultem dicciona
ris especiali tzats o no, trobarem sempre 
el verb «fer». La creativitat és una activi
tat; val a dir que és l'accíó la que hem de 
caracterítzar com a creativa. 

Qui actua pot ser una maquina, un in
dividu, un equip, un mitja, etc. La sensa
ció que l'acció no és un patrimoni exclu
siu deis ésscrs vius pot ajudar si més no 
a relativitzar i objectivar les coses. 

D'un sistema mecanic, clectronic, físico
quimic, etc., en podem preveure el com
portament al llarg del temps, sobretot si 
aquests han estats «creats» per l'home. 
Els sistemes que actuen de tal manera que 
la seva acció esta programada per actuar 
en un mitja i amb uns elcmcnts identi
ficables com a estímuls proris i que da
vant d'uns altres elements no inclosos en 
la seva programació no poden actuar, se'ls 
anomena sistemes tancats. La immensa 
diversificació d'aquests sistemes en la nos
tra societat i la seva complexitat relacio
nal i d'integració no és més que un expo
nent de la creativitat humana. 

L'acció d'un sistema «obert» esta carac
teritzada per la possibilitat de poder in
tegrar, transformar o proccssar elements 
o situacions que no formen part del pro
grama del sistema. Un sistema socio-bio
logic actua de manera oberta davant de 
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18 sítuacíons ímprevistes í davant de sítua
cíons conegudes i no conflíctives de mane
ra tancada, amb tot el ventall de possibi
lítats que hi ha entre els dos pols. 

En un escoJa actuen de manera ja di
ferenciada per propia constítució cls sis
temes docent i discent. El primer ensenya 
i el segon aprcn segons cls rols socials 
cl-.tablerts. La realitat ens informa que el 
primer té dificultats per ensenyar i el 
segon per aprendre. El sistema docent no 
esta format exclusivament pels mestres i 
mestresses, sinó també per programacions, 
per una organització del temps i de l'es
pai, per uns recursos instrumentals, etc. 
El sistema discent no significa solament 
els alumnes, sinó el medí social concret 
amb tot el que aixo significa. Ambdós 
sistemes intcractuen i es relacionen d'una 
manera concreta. 

L'escola és una ínstitució que dia a dia 
pren una complexítat progressiva que gene
ra necessi tats globals i parcials en l'ordre 
intern i respon a una demanda de serveí 
pcr part de la societat. Són les necessi
tats les que demanen J'activitat creativa. 

En aquest sentit, la creativitat escolar no 
és una activitat personal i limitada, sinó 
una activitat de la mateixa institució. 

Curiosament, i aixo passa en pocs aro
bits de la nostra societat, cada escoJa 
posa el !listó de les scves necessítats a 
diferents nivells. Les neccssitats no són 
interpretades i viscudes de la mateixa 
manera ni sobretot amb els matcixos va
lors. La demanda socia l d'educació, si bé 
és cert que és gcncralitzada, no esta con
cretada ni amb cls mateixos continguts ni 
amb els mateixos valors; la institució no 
pot actuar prescindint d'aquesta realitat, 
la qua) cosa mena a entcndre que les 
orientacions de la recerca i els producte!> 
de la creatívitat <Je la propia escoJa han 
de decidir-se pcr la vía democratica. 

En la mesura que la relació entre els 
sis temcs de l'cscola és oberta, la produc
ció creativa tendeix a ser proporcional. La 
dinamica humana de l'cscola ve a ser el 
motor de la creatívital. La qüestió esta 
que qualsevol accíó creativa ha de poder
se inscrir en el funcionamcnt -so\·int pe•· 
inercia-. de l'cscola. 



El mitja per a dcscnvolupar l'acció 
creativa és la investigació. 

La investigació en el si de l'escola 

La qüestió rau a determi nar i concretar 
que pot investigar-se en una escota amb les 
clotacions prqssupostaries normals, sobre· 
tot si es rcfercix, com és el cas, a una es
cola pública. H i ha una serie ele temes 
que cl ifícilment poden ser investigats sen
se un suport experimental i que seguicla
mt:n l dctallarem: 

El 111a terial didáct ic: l'e laboració cl'un 
material cl iclactic esta molt relacionada 
amb un concixement concret. La recerca 
de produc tes d idactics que són els que 
const i tucixcn la major part de la ins· 
trumcntació pedagogica demana una me· 
toclologia específica: 
a) recerca d'informació en di verses d i· 

rcccions: genetica h is torica i social 
del concixcment. !'estructura logica i 
scmantica, la ins tnunentació necessa
ria per desenvolupa r-lo. 

b) l'elaboració d'un prototipus, la qual 19 
va lli gada amb el mitja o suport ma· 
terial de presentació. · 

e) El d isseny de la scva uU ii tzació. 

L'organi t ;:.acíó: per una escola circulen 
uns quants centenars de persones, du
rant un temps determinat i en un espai 
fís ic concrct i simultaniament es desen
volupcn moltes i diverscs activitats. La 
recerca de for mes d'organització que pu· 
guin rcspondre a les actuac ions a mb peti t, 
mitja, gran grup i a nivell personal és 
l'objectiu d'aqucsta recerca. Pensem que 
avui !'«aula» 6s la unitat operativa de l'or· 
ganització escolar; sembla com si fos im· 
prescindible que els alumnes i els mestres 
es vegin cont ínuament. Les organitzacions 
amb un cert grau d'obertura disposen de 
d ivcrses unitats op~rat i ves que estan dis
scnyades en ftmció de cliverses opcions. 

L'aprelle/1/atge : avu i d isposem de nom
brosos cstudis i investigac ions sobre 
aquesta activital humana i una munió de 
!libres s'amunteguen pcrtol arreu, llns i 
Lot llcgim en la premsa que les maquines 



20 disposen d'una capacitat d'aprenentatge i 
d'una intcHigcncia artificial. L'aprenentat
ge que es dóna en el marc d'una escoJa 
participa evidentment deis principis gene
rals de tot aprenentatge, pero té una es
pecificitat propia. Sabem que, variant els 
recursos instrumentals sobre els quals 
s'efectua l'aprenentatge, els resultats no 
són els mateixos. Les tecniques i metodes 
són l'objecte de la investigació, no pas 
l'elaboració de models i teories sobre 
l'aprcnentatge ja que aixo ultrapassa el 
marc escolar estricte. El disseny d'una 
tecnica o d'un metode per aprendre de
terminal coneixement té present una teo
ría de l'aprenentatge. La capacitat d'a
prenentatge és J'exponent de la capacitat 
d'obertura d 'un sistema. Avui amb !'ana
logia entre sistemes s'estan desenvolupant 
metodologies heurístiques que a poc a poc 
arriben aquí i mereixen el nostre examen, 
ja que una part és traspassable al marc 
escolar. 

Els valors: Aquest aspecte pot suscitar 
polemica precisament per la importancia 
que té en e l fet educatiu. La recerca de 
valors i, conseqüentment, la seva viven
cia, no és un (et que hagi de tractar-se del 
tot independentment. En el medi ambient 
d'una escoJa contínuament van sortint 
valors, la institució ha d'estar oberta per 
poder-los coneixer, ja que si no és així 
no hi ha possibilitat de ser permeable 
amb el medí i es cau en un monoleg que 
no condueix a res. La introducció d 'un 
valor en la vida quotidiana de l'escola 
comporta canvis en molts Jlocs i compor
taments. Aquí la creativitat pren una di
mensió diferent i a nivell metodologic. 

El seguiment dels alumnes: Cada epoca 
ha portal un metode i una concepció di
fercnt de quines coses calia saber d'un 
alumne. De les notes als informes hi ha 
una distancia considerable. 

El problema comenc;a quan s'ha de de
terminar quines són les informacions que 
interessa retenir al llarg de l'escolaritat i 
la seva utilitat tant per a l'escola com per 
a l'administració escolar, i no som pas un 

país amb un sistema burocratic agil. La 
quantitat d'informadó que generen les 
activitats deis alumnes dins d'una escoJa 
és enorme. La qüestió rau en els metodes 
de selecció, d'examen i d'arxiu, per una 
banda, i en quines han de ser les infor
macions de les quals interessa disposar. 
La sensació generalitzada que hi ha una 
desproporció entre el temps que necessita 
el professional per obtenir aquesta infor
mació i la seva utilitat és una qüestió 
d'eficacia deis metodes que se segueixen. 

La prospectiva: que l'escola ha d'inte
grar elements de futur és obvi, ja que 
quan es planteja quin servei haura pres
tat l'escola als seus alumnes anem abocats 
a imaginar com funcionaran les coses en 
el futur immediat. La prospectiva va molt 
lligada a la planificació i una escoJa con
creta en el seu medí concret esta i estara 
subjecta a canvis; anticipar-s'hi és un 
imperatiu. 

La prospectiva que es pot fer en una 
escoJa esta encara per definir, pero és ne
cessaria ja que, fora d'algunes excepcions, 
la vida d'una escoJa pot arribar a ser molt 
llarga i abasta cada dia períodes més 
llargs de la vida dels individus. 

L'orientació general d'una escoJa cal 
fer-Ia amb visió prospectiva, ja que ha de 
poder servir als seus a lumnes per a la seva 
integració en contextos diversos. 

Els productes de la investigacíó 

En el curs d'una recerca s'obren diver
ses vies de les quals es seleccionen les 
que responen més optimament a la ne
cessi ta t o problema per resoldre. Els pro
ductes de la creativitat d'una escola es 
consumeixen primerament dins d'ella ma
teixa, ja que des del seu comenc;ament no 
són aliens al mateix usuari, amb l'avantat
ge de poder-se traspassar. Aquesta carac
terística fa pensar que la posada en mar
xa d'una iJ1vestigació en una escoJa és 
compatible amb la funció dOcent encara 
que s'entengui aquesta en un sentit molt 
restrictiu. 
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---:xperimentació finalitat t¡ 

HEURrSTICA hipbt~ 
UN PUNT DE VISTA 
CIBERNETIC 

lnfonnaclólnfonn~ In 

lnltnlmentacló interdiaclplij 

mttode model membria madi 

SOBRE EL PROBLEMA 
DELS PROBLEMES* 

relacló retroallmentacló r, 

~-----••latema lii'Qplic 
per Pe re Puig Adam 

Per que «cibernetic»? Segons els re
cents congressos deis cibernetistes a Na
mur i Zurich, la cibernetica pot definir
se com «l'art de !'eficacia en l'acció». 

Ara bé, en encarar-nos amb la qüestió 
deis problcmes la nostra acció com a edu
cadors no consisteix a resoldre'ls, sinó a 
idear-los, a plantejar-los i, paraHelamcnt, 
no ens hcm de considerar satisfets d'en
senyar simplement a resoldre'Js, sinó que 
també hcm d'exercitar els nostres a lum
nes a proposar-los-els, a disposar el seu 
plantejament. 

Resoldre un problema plantejat és bus
car el camí a seguir per anar a parar a 
una solució trobada ja pel creador del 
problema; pero, en general, aixo no és 
crear; o , si més no, és reduir a la mínima 
expressió la llibertat creadora formada 
de combinacions i seleccions. D'aixo, en 
treiem una conseqüencia que, a primera 
vista, podra semblar paradoxal i és que, 
pe! fet de ser J'activitat matematica per 
ella matcixa un problema cons tant, tota 
educació mátematica basada en la reso
lució classica de problemes plantejats re
sulta insuficient. 

La paradoxa s'aclareix metaforicamcnt; 
no s'aprcn a jugar a escacs resolcnt cls 
anom~nats «problemes» d'escacs i, amb 
tot, cada jugada és un problema. Ara bé, 
cada jugada és un problema viu, cspon-

* Article aparegul a «Enseñanza Med ia•. 
Revis ta de Orientación Didáctica. núms. 33-36 
(gcncr-fcbrcr 1959), pp. 38-40. 

tani, mentre que cada problema preparat 
és, generalment, un problema artificial, 
mort, rarament probable en el decurs 
d'una partida. 

Una cosa scmblant s'esdevé en les ma· 
tematiques. L'activitat creadora del mate. 
matic es planteja constamment problcmes 
d 'immensa varietat, naturals, vius; men
tre que els problcmcs en ús en l'ensenya
rnent no són més que manifestacions par
ticularíssimes i a vegades ben febles d'a· 
quella activitat. Scnse adonar-nos-en hem 
anat reduint els fins de l'ensenyament de 
la matematica en plantejar la majoria 
dels problemes de les coHeccions usuals 
i, conseqüentment, hem reduit la seva efi
cacia. 

En l'adaptació deis mitjans al (i, és on 
es troba, al mcu parer, !'eficacia de tota 
acció. Per a deslliurar la qüestió deis pro
blemes dcls margcs, que la canalilzen, cal 
comenc;ar, dones, per eixamplar !a fina· 
litat del seu plantcjamcnt i repassar quins 
han estat els fins que en aquesta empre
sa s 'han perscgu it fins ara. 

Heus aquí cls més signíficatius: 
lr. Explorar Jcs ap tituds matematiques 

en els nostres alumnes. 
Aquest és el fi deis problemes «tests», 

la naixent lecnica deis quals, que no és 
facil, alimenta les seves arrels de la ma
teixa matemática, de la psicología i de 
!'estadística. 

2n. Excitar l'interes deis nostres alum
nes respecte a les teories noves i sugge
rir sota forma activa les nocions que cal 
adquirir. 
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22 Farcm servir aleshores els problemes 
«situacions» que assenyalen la tccnica di
dactica del profcssor. 

3r. Afermar l'adquisició de tes nocions 
i tcories repetint les ocasions per apli
car-les, fixar-les en la memoria i dominar 
el seu ús. Són els problemes «exercicis», 
els més utilitzats en l'ensenvament. 

4t. Vigilar l'aprenentatge. de l'alumne. 
Problemes de proves o «examens». 

Se. Comprovar !'eficacia deis mctodes 
d'ensenyament. Problemes, «expericncics>>, 
en certa manera analegs als preccdcnts, 
pero els subjectes deis quals no són ja 
cls individus sinó els coHectius. 

No pretenc teoritzar aquí sobre els ca
racters diferencials d'aquestes diverses 
especies de problcmes i trac;ar-ne un mc
tode, cosa que ha constitult ja l'objecte 
de múltiples obres, sense que s'hagi ar
ribat a esgotar e l lema. Em limitaré a 
subratllar algun tret comú que faci eles
tacar la scva capital falta d'eficacia edu
cativa. 

En cada prova, test, examen, experien
cia o simple excrcici hi ha semprc diver
sos elements que actuen recíprocamcnt 
com a elements mesuradors o mesurats. 
Si el professor pretén mesurar els scus 
alumnes amb l'aparell deis problemes, no 
és menys verital que els alumnes es fan 
a la vegada mesuradors de !'eficacia de 
la prova i aquesta com aquells junts re
sulten també mcsuradors de l'objectivi
tat de !'examinador i de !'eficacia del pro
fcssor i del seu metoclc d'ensenyamcnt. 

Precisament en aquesta reversibilital 
de judicis radica una de les més greus 
conseqüencies de la tecnificació de les 
proves: l'aparició inevitable d'una tecni
ca paraHela de preparació. La preparació 
per als examens acaba adulterant i des
pla<;ant completament l'impuls formatiu 
que ha de tenir tola pedagogía ben con
cebuda. Per a un preparador (tal com ar
riba a ser tot professor obsessionat per la 
reciprocitat de judicis abans esmentada), 
el fi de la seva acció no és ja la forma
ció deis seus alumnes, el seu exit en la 
vida, sinó més aviat el seu encert en l'ac
te efímer de la prova. Hcus aquí, dones, 
un exemple eloqüent del camp social, en 
el qual l'observació (examen), obra lesiva
ment sobre allo que és observa! ( cnsenya
ment) provocan! una greu debilitació deis 
scus fins naturals. 

Essent el fi de l'ensenyament de la ma
tcmatica el cultiu en l'alumne de l'acti-

vital creadora matematica, n'hi ha prou 
a pensar en la immensitat de factors que 
entren en aquesta activitat per compren
dre quants en deixem de banda en pro
posar els problemes classics. En el fons, 
la causa és sempre la maleixa. Llevat de 
la minoría de problemes anomcnats de 
«Situació» (malauradamenl molt poc uti
litzats encara), s'acosluma a fcr deis al
tres afer de correcció i de qualificació 
que condiciona els enunciats i els dóna 
el caracter artificial comental abans. 

Així, si el problema no ha de complir 
simplement el scu estricte fi funcional 
educatiu, sinó que se Ji alribucix també 
el caracter d'instrument aptc per a me
surar algun factor d'aprenentatge de J'a. 
lumne, el seu enunciat ha de ser absoluta
ment precís perque aquesl sapiga sense 
ambigüitat el que ha de buscar i les da
des de que disposa. Un enunciat amb 
darles redundants, per exemple, sera jut
jat com un acte d'estupidesa o de mala 
intenció de qui proposi el problema. L'a
lumne acostumat a la «bona fe» i a la 
«infaHibilitat» deis examinadors intenta
ra esgotar lotes les darles buscanl-los apli
cabilitat, en suposar que són nccessaries. 
I, malaurat si no ho fa! Aleshores sera ell 
el qui sera jutjat estúpid. 



Aquest únic excmple pretén iHustrar 
quin artificí hi ha en aquest clima d'e. 
nuncíats tan ajustats en que es mouen 
els alumnes. No critico el seu ús ni tam
poc la seva necessitat, pero sí la seva cx
clusivitat, tan allunyada de les impreci
sions i redundancia de les dades que s'o
fereixen a la curiositat o a les necessitats 
de l'inYestigador en funcions. 

Tal vegada, gracies a aquesta artificio
sita! deis problemcs usuals, es pugui es
pecular sobre la scva morfología. El ma
teix Polya ha concretat en el seu !libre 
HoiV to so/ve it un quadre de consells 
per a J'atac de les seves solucíons. No hi 
falta la inevitable pregunta: «¿Has fet 
servir lotes les dadcs, toles les condicions 
de l'enunciat ?», seguida d'altres no menys 
assenyades que apel-len a la perfecta com
prensió previa, a la semblan<;a possible 
amb altres problemes de solució conegu
da, etc. 

Del punt de vista creador, tot el que 
s'arriba a treure d'aquesta metodología 
classica deis problemes és un cert costum 
de tra¡;ar, d'obrir camins que enllacin la 
solució buscada a les premisses establer
tes en la xarxa rnés o menys vasta d'im
plicacions logiques en que estan immer
ses. Pero, a mesura que el camp s'eixam
pla i els punts de partida i d'arribada 
s'allunyen de les perspectives corrents, 
aquests savis -..onsells rnetodologics mos
tren una insuficiencia semblant a la seva 
general ita t. 

Certament, no és un resultat feble de 
J'educació log.ica aconseguir que l'alumne 
adquireixi un cert domini en aquesta or
denació implicativa. Pero, com he dit en 
allres ocasions, l'esperit logíc no és l'únic 
fi que cal atcnyer en la formació deis 
nostres alumnes. Si passem del camp ar
tificial descrit més amurit al domini na
tural de l'activitat creadora matematica, 
tant pura com aplicada, trobarem una 
gran quantitat de matisos imprecisos en 
establir les generalitzacions, les analogies, 
les combinacions conceptuals intuHiva
ment pressentides. Quina abundancia de 

dades, de condicions, ens obligara a afuar 23 
la nostra intu"ició d 'allo que és cssencial 
per retcnir-nc només allo que és indispen
sable! 

Tots sabcm que aprcnclre a plantejar 
bé un problema és recórrcr el camí prin
cipal per rel>oldre'l. ¿Pcr que, dones, allu
nvem aquesta activitat en l'aprenentatge 
deis nost res alumnes, proposant-los sem
prc tornar a seguir camins ben prcp.ara
dets? La limitació de la seva llibertat de 
selecció facilita, sens dubtc, la nostra tas
ca de correcció, situant-la en el camí de 
les implicacions necessarics, que ens re: 
sulta comode, pero aixo \ 'U en perjudici 
de la formació matematica completa deis 
alumnes, que no es pot manifestar en 
allo que potser podría tenir de més per
sonal i creador. 

El mateix Polya, després d'escriure el 
llibret abans esmentat, al scrvei de la tra
dició escolastica, va sentir la necessitat 
de completar-lo amb una bonica obra en 
dos volums: Matltematics and Plausible 
Reasorming, en la qua! el raonament im
plicatiu ccdeix el seu lloc al raonament 
plausible fundat en la inducció, en !'analo
gía, en la inferencia ... T, al meu cntendre, 
en aquesta obra es mostra millor que en la 
primera el verítable geni de Polya, ben 
conegut, a més, com el d'un deis millors 
proponcnts de problemes. 

Va creure que hi ha, en resum, lota una 
interessant tasca a proposar i a dur a 
terme, reconsideran! amb tola cura els 
problemes en ús en el nostre ensenya
ment, posant en primeríssim pla la seva 
finalitat essencialment educativa i deslli
gant-la de la de classificació que Ji ha 
estat afegida artificiosament. Un cop ben 
assegurat aqucst destriament, cal desit
jar que una llibertat més gran de selec
ció i de combinació deixi manifestar i 
desenrotllar les facultats creadores de l'a
lumne fora deis termes habituals deis 
enunciats i fins i tot invertint-los de for
ma que es considcri com a metes o solu
cions a aconseguir els enunciats que cal 
proposar. 
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PREMIS 
A LES ESCOLES 

10 premis 400.000 ptes. cadascun 

Escola de I'Ateneu lgualadi, d' lgualada (Anola). 

Escola Bellaterra, Annexa de I'Escola Universitaria 
del Prolessorat d'EGB, de Bellaterra 
(Valles Occidental). 

Societat Cooperativa Escola Flama, de Sant Fruitós 
de Bagea (Bages). 

Escola Pública Dr. Fortli So16, de Torelló (Osona). 

Escolea Grlmm, de Barcelona (Barcelonés). 

Cooperativa d'Ensenyament Jaume Viladoms, de 
Sabadell (Valles Occidental) . 

Col.legl Públic Lluis M. Vldal, d 'Agullana 
(Ait Emporda). 

lnstitut de Batxillerat Montsacopa, d'Oiot 
(La Garrotxa). 

Escola d'EGB Centre Montserrat-Xavier, de Barcelona 
(Barcelonh). 

Col.legi Públic Sant Jaume, d 'Aimoines (la Salor. 
Pais Valencia). 

PREMIS ALS MESTRES 
100.000 pts. als treballs 

1 Tractament de les Cléncles Naturals a I'Ensenya· 
ment Mltji, 

de Ramon Grau 1 Sanchez del Coilegt Casp de 
Barcelona 

2. El catala al cicle pollvalent 
Programac•ó global per a l'expenmentactó de la Re
forma de I'Ensenyamenl Mttja. 
de Maria Mercé Padrou 1 Juanola 
da l'lnst•tul de F.P de la Garr01xa. d'O!OI 

MENCIONS ESPECIALS de 50.000 pts. 
El Romani, tntroduccló a l'estudi d'un país. 
d'Enrtc Ramiro 1 Roca 
e P Josep Gil Hervas, de Bentmodo (Rtbera Alta · Pats 
Valef1C1a) 

2 Vocabulari: l'alimentacló 
Programactó de !lengua catalana a 8é mvell d'EGB 
de Mlque1 Sbert 1 Garau 
eol.legt Públic Sant Jordi, de e •uta1 de Mallorca 

PREMIS ALS ALUMNES 
44 lots de !libres catalans 

per valor de 40.000 pts. cadascun 
CICLE INICIAL 
1. la llegenda de Sant Jordl. Alumnes de 2n 

Escola Aster. de I'Hospttalet de l'lnlant 
2 Els p .. torets de Rocatonda. Alumnes de 2n 

e P Rocalonda. de Mataro 
3 Recull de relranys. Alumnes de 2n 

C P Antont Torro¡a Mtret. de Vtla-seca 

CICLE MITJA 
1. La vegetacló del pare Gúell. Alumnes de 3r 

Escola Hetdi • Turó del eargol, de Barcelona 
2 Sortlm a observar l'entom. Alumnes de 3r 

Collegt Ntra. Sra del lledo de Valls. 



3. Auca d'en Patulet i el timbaler del Bruc. 
Alumnes de 4t. 
C.P. Antoni Torroja Miret. de Vlla·seca. 

4. Els municipis del Bages. Alumnes de 4t 
Escota del Carme. d'Artés. 

5. Barcelona. Alumnes de 41. 
Escota Orlandat, de Barcelona. 

6. Coneguem la nostra vila: Arbeca. Alumnes de Sé. 
C.P. Albirka, d'Arbeca. 

7. Maqueta de corbes de nivel! del Baix Camp. 
Alumnes de Sé. 
Escota Graduada. de les Borges del Camp. 

S. Comarques de Tarragona. Alumnes de Sé. Escota 
Ntra. Sra. del Carme. de I'Espluga de Francoli. 

9. Les Garrigues. Alumnes de Sé. 
C.P. Manuel Ortiz Castelló, de Juneda. 

10. La nostra pla~¡:a de Sarria. Alumnes de Sé. 
EscoJa Sant lgnasi, de Barcelona. 

CICLE SUPERIOR 

1. Homenatge a Josep Carner. Alumnes de tots els 
n•vells. C.P .. de Figots d'Organya. 

2. Carnestoltes. Alumnas de tots els ntvells. 
C.P. Carrassumada, de Torres de Segre. 

3. Lota Anglada. Alumnes de 6é. 
C.P. Lota Anglada. de Tiana. 

4. La launa del Moianés. Alumnes de 6é. 
Escota Pía, de Moiá 

5. L'alimentació. Atumnes de 7é. 
C.P. Llebeig, de Vilobí del Penedés. 

6. Área de ciéncies socials i naturals (5 treballs). 
Alumnes de 7é. i Sé. Escota Montsant, de Reus. 

7. Treball de La Garrotxa. Alumnes de 7é. 
Col.legi Ntra. Sra. Carme. de Puigcerdit 

S. Experiéncia matematica a la natura. 
Alumnes de 7é. 
Escota Ntra. Sra. de Lourdes, de Barcelona. 

9. La calera. Alumnes de 7é. 
C.P .. de Sumacarcer (País Valencia). 

10. Arbeca de nit. Alumnes de 7é 
C.P. Albirka, d'Arbeca. 

11. Estudi general del massís de Begur. 
Alumnes de Sé. Col.legi Dr. Arruga. de Segur. 

12. Pastorada 83. Alumnes de Sé. 
Escota Aster, de !'Hospitalet de l' tnfant. 

JURAT 

13. Josep Vallverdú. Alumnes de Sé. 
Col.legi Badia Solé, de Manresa. 

14. Revista ·Tot i res ... Alumnes de Sé. 
Escotes Alba, de Corbins. 

15. Treball sobre el cómic. Alumnes de Sé. 
Escota Enxaneta, de Valls. 

16. Busquem !'origen 1 la historia deis nostres 
escuts. El menjars del nostre poble. 
Alumnas de Sé. 
C.P. Gil Cristiá, de La Selva del Camp. 

17. Malla. Atumnes de Sé. C.P., de Malla (Osona). 

1S. Els tarongers. Alumnes de Sé. 
tnstitució Pere Vergés, de Badalona. 

19. El museu del blat del Colomer. Alumnes de Sé. 
Escota Sagrat Cor. de Tona. 

20. Dljous bo 1984. Alumnas de Sé. 
C.P .. de Sant Jordi (Ciutat de Mallorca). 

CICLES DIVERSOS 

1. Els gegants de Montbrló (2 treballa). 
Alumnes de tots els nivells. 
C.P. Josep M• Soler, de Montbrió del Camp. 

2. Estudl de t'alzinar. Alumnes de Sé., 6é., 7é., i Sé. 
C.P. Caries de Fortuny, d'Esponellá. 

3. Treball sobre Gaudí (5 treballa). Alumnas de 41., 
Sé. i 7é. El Montsla. alumnas de 6é. 
Escota Garbí, d'Esptugues de Llobregat. 

4. Les masies. Alumnes de Sé., 6é., i Sé. 
Resum d'un conte llegit . Atumnes de 6é. 
C.P. El Gurri, de Taradell . 

5. Les plantes. Alumnes de Sé. i 6é. 
Escota Graduada Publica. de Vila·rodona. 

6. Els nostres arbres. Alumnas de 1 r., 2on., 3r .. 4rt. i 
Sé. C.P., de Cabra del Camp. 

BUP. COU i FP 

1. La pesca a Cambrils. Alumnes de BUP 
tnstitut de Batxillerat Gaudí. de Reus. 

2. Les bases de Manresa. Alumnes de COU 
Col.legi Paidos. de Sant Fruitós de Bages. 

. 3. NADAL 84/85. Alumnes de COU 
Col.legi Sant Josep, de Tárrega. 

4. Área de ciéncles soclals (2 treballa). Alumnas de 
1r. i 3r. de BUP Col.legi Sant Josep, de Tarrega. 

5. La historia de l'atom. Atumnes de 1r. F.P. 
lnstitut de Formació Professional, del Vendrell. 

En aquesta convocatoria 1984-85. el Jurat deis Premis Baldiri Rexach. ha estat integral per: 

Carme Alcoverro Maria Rosa Caballé Josep Gonzalez-Agapito 
Rosa Boíxaderas Elena Esteva Pere Roíg 
Josep Chalmeta Raímunda Estíl.les Josep M. Torres 
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EL CONTE DEL SEGLE XIX 
COMA EINA DIDÁCTICA 

Una de les dificultats amb que s'enfronta 
el mestre a l'hora de programar és la mane
ra de fer que els autors classics siguin atrac
tius per tal d'apropar-los al món deis alum
nes. Habitualment, aquest intent d'aproxima
ció resta només com un intent particular del 
professor i , rarament, es transcendeix el cri 
teri historicista en el plantejament de les 
classes de literatura. El treball amb textos 
-el comentari i l'analisi literaria- se sol 
fer a partir d'obres d'autors contemporanis 
perque es considera que s'adiuen més als 
interessos de l'alumne. Amb aquest raona
ment s' infravalora el patrimoni cultural deis 
adolescents i, alhora, s'oblida el fet quP. la 
literatura és un procés dinamic tots els com
ponents del qual són solidaris. 

Aquest podría ser el cas deis escriptors 
del segle XIX i el proposit del nostre article 
és de rescatar la utilització deis cantes de 
·Clarín• com a eina didactica. Amb aquesta 
finalitat, hem preparat la lectura i el comen
tari d'un deis que componen la coHecció 
El gallo de Sócrates y otros cuentos. • con
cretament el que s'intitula ·El rey Baltasar•: 
pensem que. pel tema i les possibilítats de 
comentari, s'ajusta als objectius i als con
tinguts deis programes renovats del cicle su
perior d'EGB. 

EL REY BAL TASAR 

Esquema del treball a desenvolupar. 

1. Anillisi de la lectura. 
2. Comentari del conte. 

L'existencia d'un lexic específic en reJa
ció al tema del cante obliga a fer-ne una lec· 
tura acurada i a emprar freqüentment diccio
naris i !libres de consulta. Tanmateix. ates 
que es tracta d'alumnes del cicle superior, 
pensem que aixo constitueix més aviat un 
avantatge que no pas un inconvenient, ja que 
habitua l'alumne a una mena de treball més 
complex que el que fins aleshores ha dut a 
terme. D'aquí que el primer apropament al 
cante -la lectura- sigui fonamental per a 
ooder-lo comentar més endavant. 
· Les fases de l'anallsi lectora serien les se
güents: 

1.1. Lectura individual del text. L'objectiu 
n'és la comprensió de la trama argumental . 

1.2. Lectura en veu alta. Alguns alumnes. 
seleccionats pel professor. hauran de llegir 
en veu alta fragments del text, els quals ser
viran per fer una correcció ortologica i per 
esclarir dubtes. 

1.3. Treba/1 sobre el lexic. 
1.3.1. ús del diccionari: caldra cercar el 

significat de tots els mots que no hagin es· 
tat entesos durant la lectura. Com a exercici 
complementari, l'alumne haura de mirar de 
trabar sinonims actuals deis mots esmentats. 
Així mateix, podra valorar els que han romas 
vius en la parla i intentar d'explicar-ne el 
perque. 

1.3.2. Girs i modismes : Caldra anotar els 
girs i modismes que surten en el cante. El 
professor n'haura d'explicar el significat dins 
el context del segle XIX i !'actual. L'alumne 
haura de cercar els girs actuals dins el con
junt deis que s'assemblen als que surten en 
el cante. Com a orientació practica, podem 
assenyalar-n~ els casos següents: 

3. Propostes metodologiques. 

1 4. Localització. •tener padrinos" 
• •tenerlas consigo• 

1. Analisi de la lectura ·de lesa majestad .. 
•El rey Baltasar• presenta un nivell de com- •sacar en limpio" 

1 ... -p_r_e_n-si-ó--no __ e_x_c_e-ss-i-va- m--en_t __ fa-c-il_. ______________ · _b-ri-lla_r __ c_om--o--un_a __ p_a-te_n_a~"--------------~ •echar chispas• 
• Ed. Austral. Madrid 1973. •Oír campanas• .. . 
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1.3.3. Etimología i historia de la llengua: 
El professor pot iniciar-ne l'explicació tot par
lant de !'origen de les llengües romaniques 
i de la supervivencia del llatí.' Com a exer
cici practic haura de fer servir les frases !la
tines que surten en el conte i ensenyar als 
alumnes la procedencia de mots d'ús actual: 

in illo tempore: i/lo. Explicació de !'origen de 
l'article en castella. 

tempore. Procedencia del grup lexic referit 
al temps. Rudiments del fenomen de la 
declinacló llatina. Comparanc;a amb el 
castella. 

in inferís! sursum corda! Analisi comparativa 
entre les dues llengües sobre la cons
trucció sintactica. 

2. Comentar! del conte 

2.1. Breu resum de f'argument. D. Balta· 
sar Miajas és un modest funcionari d'un Mi
nisteri de Madrid.> Mena una vida sense pre
tensions. i allarga el seu sou escas fins a fi 

de mes amb grans dificultats i, tanmateix, 
esta content deis seus dos grans tresors: la 
seva família i l'honradesa. Envoltat d'un am
bient corrupte. D. Baltasar és l'excepció de 
!'oficina on mai no ha estat implicat en cap 
afer brut. Aixo provoca l'enveja i l'hostll itat 
deis qui l'envolten, pero a ell no li fa res 
perque cada dia, en acabar la feina. torna a 
casa. on !'esperen els seus tres fills, la seva 
dona i els seus ocells. 

El día de Reís. dos deis seus fills reben 
grans obsequis deis seus padrins mentre que 
el tercer s'ha de conformar amb un cartutx 
de caramels, regal humil que forneix !'exigua 
paga del funcionari. D. Baltasar observa amb 
dolor la decepció del nen -el més proper 
a ell, emocionalment parlant- i. disposat a 
posar·hi remei, se'n va a comprar-li una bona 
joguina. Tanmateix, li manquen diners 1, da
vant les necessitats familiars. passa per a!t 
la seva honradesa insubornable:. accepta deu 
duros per resoldre satisfactoriament un afer. 
Els al tres oficinistes ho veuen. 1 'assumpte 
arriba a les orelles del cap, i és tot seguit 
acomiadat. 

L'endema al matí, el seu fill és felic; , pero 
D. Baltasar resta separat del seu carrec. 

2.2. Tema. 
2.2.1. Eix tematic: El valor de la JUSTICIA. 
2.2.2. Motius secundaris: 

la família 
l'atur 
la contaminació 

- la vida urbana 
- testes socials 
- el malbaratament 
- la competitivitat... 

El professor haura de fer veure a l'alurn 
ne el conjunt de temes que surten en el 
conte i valorar-ne les iniciatives per tal de 
provocar un dialeg-debat que meni a percebre 

1. Conslderem que aquest punt és molt reco- ~ 
manable a les zones en que la llengua materna no 
és el castel la. 

2. Clarín tracta en diverses narracions breus 
el tema del funcionari modest 1 honrat. Com a 

L

----------------------------------------ex_e_m_p_l_e.--re_m_e-te_m __ e_l_l_e_ct_o_r_a_l _d_e_li-ci_ó_s_c_o_n_te--in_t_i·_J~ tulat Avecilla. lnclos en la coHecció Pipa (C!Itedra. 
Madrid 1982, pp. 199 i seg.). 
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el tema vertebrador del relat. Es tracta de 
partir d'elements concrets -motius secunda· 
ris- per arribar a un eix abstracta: el valor 
de la justicia. 

2.3. Analisi deis PERSONATGES. 
2.3.1 . Protagonista. D. Baltasar. Personat

ge arquetípic que impulsa l'acció. 

2.3.2. Secundaris: 

- Grup familiar: Receptor emocional 

1 \ 
+ Dona + Fllis l 

Oesatortunat: Marcelo 

lCarlos 
Afortunats: 

Pepilla 

- Grup professional: Desencadenador de 
la CfiSI. 1 

+ Oficinistas. 

Cal que els alumnes anotin els elements 
que serveixen per a caracteritzar D. Baltasar. 
El mestre haura de fer notar que no hi ha 
cap descripció física i haura de relacionar-ha 
amb el tema del cante. Així mateix, s'hau
ra d'estudiar els personatges secundarls, refe. 
rits sempre a l'acció que protagonitza D. Sal
tasar. la veu del narrador -omniscient
sera tinguda en compte en ter aquest tre· 
ball. 

2.4. Estructura. S'explicara els alumnes 
els elements que formen !'estructura narrati
va del cante: 

2.4.1. Antecedents. 

- Composició i situació: POBRESA. 
- Caracterització de D. Baltasar. 

Pare nucli familiar <-+ Pare Rei Mag 

- Presencia marginal de la mare. 

2.4.2. NUS: Plantejament del problema. Ab
sencia d'un regal . Reacció segons la idiosin· 
crasia del protagonista: 

Funcionar! just <-+ Pare just 

- Equiparació. 
2.4.3. Desenllac;. Ruptura de l'equilibri en· 

tre el món emocional i !'actitud professional, 
es produeix una elecció: la justicia familiar 
origina la perdua de l'honradesa. 

Esquematicament restarla així: 

-----0. BALTASAR-----

FAMILIA OFICINA 
1 l 

Context Seguretat 
gratificador - RUPTURA--- personal 

POBRESA --- - SEPAR~Ció ----COMIAT 

3. Propostes metodologiques 

Un cop analitzades !'estructura 1 la forma 
del cante, l'alumne haura arribat a poder dis
posar d'un material d'estudi que li permetra 
de passar a la fase creativa. Aquesta fase 
sera orientada pel professor en dues direc· 
cions: 

3.1. Expressió escrita. En el conte de • Cla
rín· surt una serie de temes que poden ser
vir per fer un estudi comparatiu del segle 
XIX i l'epoca actual. 

- •cesantía•- atur 
- •Suciedad·- contaminació 
- •chanchullos• - corrupció 
- ·despilfarro .. - societat de consum 

L'alumne haura d'escollir-ne un i donar-ne 
per escrit. amb dues-centes cinquanta parau
les com a maxim, la seva opinió. El professor 
aclarira els aspectes confusos del context 
:;ocio·historic del cante, la qual cosa ha de 
permetre l'alumne de poder fer-ne una com
paranc;a. 

Treba/1 en equip. S'hauran de constituir di
versos grups naturals de treball entre els 
aiumnes del curs (4-5 persones) . Les, activi· 
tats que poden dur a terme dependran del 
temps global que es dediqui a l'estudi d'a. 
questa unitat; nosaltres en proposem dues a 
nivell orientatiu. 

Els grups hauran de construir narracions 
breus (maxim tres folis) sobre el tema: La 
intriga del dla de Reís. 

El professor haura hagut d'explicar previa
ment -a partir del model que s'hagi presen
tat a classe- quins són els element s que 
conformen una narració: 

- argument (que passa) 
- tema (idea besica i primordial del relat) 
- personatges (qui fa les coses) 
- punt de vista (qui narra) 
- espai i temps (on s'esdevé l'acció i quan 

s'esdevé) 
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Els grups hauran de cercar en els diaris 

esdeveniments similars als que han estat 
exposats i hauran de formar dossiers infor
matius . que serviran per comparar les carac
terístlques de la societat del segle XIX i !'ac
tual. 

3.2. Expressíó oral. El professor haura de 
propasar diferents situacions c'omunicatives 
que facin referencia a la vida quotidiana, so· 
cial, cultural i cívica de l 'alumne. Com a 
orientació podem assenyalar els apartats se
güents: 

- Familia nuclear. Divorci i separació. 
- Autoritat paterna. 
- Relació entre germans. 
- Paper de la mare. 

Caldra tenir present que l'alumne comen
va en aquesta edat a entrar en el món adult 
i que assimi la crfticament els valors cultu
rals i morals de la societat que l'envolta. 

Des del punt de vista formal , les files que 
caldra assolir seran les que es detallen tot 
seguit: 

- Foment de la claredat en l'exposició de 
les opinions. 

- Ampliació del vocabulari actlu de l'a. 
lumne. 

- Consolidació deis esquemes d'argumen
tació. 

Localització del text 

Proposem, com a darrer punt a tractar, l'ex
plicació -breu i poc erudita- del context 
literari del conte dins l'obra global de Leo
poldo Alas i de la noveBa realista del se
gle XIX. 

Carme Núñez 
Neus Samblancat 

Elements d'organització 
i avaluació del centre 
educatiu d'EGB 
Pere Darder, 
José Antonio López 
Rosa .Sensat, 26, 256, pags. 
Aspectes i criteris d'organització 
basics al servei d'un projecte 
educatiu coherent Amb inclusió del 
qüestionari QUAFE-80, per a 
l'avaluació i el seguiment deis treballs 
escolars. 

Les eleccions al Parlament 
de Catalunya 
J. Amengual, J. Jorba, J. Jornet, 
R. Reynal 
Premi Aosa Sensat 1984 
Rosa Sensat, 27,176, pags. 
La conversió en eina educativa d'un 
fet d'actualitat al nostre país: les 
eleccions al Parlament de Catalunya 
de 1984. 

De venda a toles les llibreries 

edicions 62 
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Un segle d'industrialització catalana 

Una 11 i~ó d'historia explicada 
mitjan~ant un passeig suggestiu 

Antic Mercat del Born 
lloraris de ,.¡sita· 
Fcmer~ i di~..abh .. "'l: 
de 10 del m:ui 
a 2/4 de no u del vc>prc 

l)¡uml!nge~;; i rc:-. liu~; 

de 10 del m311 

a 2/ 4 de !re> ele la 1arda 
Oillun'\: tanc:at 

Les visites col· leclives ca l con tractar·les 
pri:viamcnt al telcfon 319 60 JO 

Ajuntament de Barcelona 
amb la col·laboració de 

La Maquinista Terrestre y Marltima 
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L'OFICI DE RAJOLER 

l ntroducció 

La rajola com a pe¡;a de cer~mica de forma 
primitiva, generalment quadrada o rectangu
lar, fou molt utilitzada per les cultures de les 
zones mediterranies, de la Xina i d'America 
pre-colombina i, en general. en tates les zo
nes escasses de pedra. pero el desenvolupa
ment més notable és a la Roma de !'epoca 
d'August. on se substituí les rajoles tetes ei
xugar a !'aire lliure per les rajoles cuites en 
forns i que s'utilitzaren en les construccions 
romanes alternant amb la pedra. A Europa, des 
de I'Edat Mitjana, esdevé un element comú 
i comen¡;aren a fer-se rajoles de forma rec
tangular, que van facilitar la varietat de pa
raments. 

A la fi del segle XIII per influencia isl~mica 
es comen¡;a a vernissar i vidriar-ne una cara, 
decorant-la. Aquesta modali tat va tenir un 
gran desenvolupament posterior, sobretot els 
segles XVII i XVIII, construint-se amb rajo
les, plafons historiats i també amb tematica 
individual a cada pe<;:a; rajoles d'oficis, estam
pes de sants i vaixells. El modernisme revifa 
la rajoleria purament decorativa. 

El rajoler era considerat un ofici menes· 
tral, que fa o ven rajoles des deis .segles XIII
XIV. Els rajolers feien gremis comuns amb 
els gerrers. El 1802, pero. s'organitza un nou 
gremi de fabricants de rajoles i teules. 

L'ofici de rajoler al Pare Natural 
de Sant Lloren~; de Munt 

hi ha més masies. Ouasi totes les masies si
tuades a la zona tenen des de l'epoca de la 
seva construcció forns de cal¡; i d'obra. Les 
raons que han fet que en Pere Ventura es 
decidís a tornar a exercir l'ofici, segons la 
tradició més antiga, realitzant tota la feina ar
tesanalment i fent les peces també amb les 
mides i les formes tradicionals. foren diver
ses, segons el mateix rajoler. Principalment 
fou la demanda d'un paleta de Sant Lloren¡; 
Savall, poble del costat, que es dedicava a la 
restauració i construcció de masies. l'interes 
del propietari. Joan Margenat, de la masía de 
la Roca i el seu amor a l'ofici tradicional. 

31 
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Interés pedagogic d'aquesta activitat 
per als infants d'avui 

Una vegada feta la introducció histórica. 
més o menys extensa segons el nivel! i edat. 
fixaríem la nostra atencló en la figura humana 
í professional del rajoler. Per poder reali tzar 
amb tota profunditat el treball pedagogic és 
necessari que hí hagí un maxím de 30 alum
nes i molts menys si són més petits. Aixo ho 
diem tant per les limitacions que imposa l'ob
servació directa d'aquest tlpus d'activitat, com 
pel respecte que mereix el treball del rajo
ter. del qual ell viu. 

La nostra modesta experiencia ens fa creu
re que el que motiva í dóna uns elements a 
l'infant és observar com trebal la el rajoler i al 
mateix temps poder establlr un di~lleg 'di recte 
(a aixo pot ajudar un petit guió per orientar 
l'observació) sobre el que i el perque del 
que esta fent, així com l'experimentació di
recta sí és possible; per exemple, provar de 
fer una rajola -en Pere hi té una bona dispo
sició sempre que sigui un grup ben preparat 
previament. 

De forma molt breu i a títol orientatíu, a 
partir de la descripció esquematica i crono
logica de les operacions que comporta el tre
ball que realitza en Pere. podem suggerir 
possibilitats d'experiencies i de treball de cara 
als infants i nois i noies. 

1a. Fase del treball del rajoler 

Garbellar la terra que hi ha en el • terral• 
-pila de· terra de reserva, al costat de l'era. 
La garbellada es fa en un garbell molt gros. 
dit garbella. lligat amb una corda gruixuda a 
tres barres clavadas a terra. Aquesta opera
ció de garbellar la terra és molt bonica i sug
gestiva. Primer s'omple la garbella amb una 
o dues palades de terra. Després s'agafa pels 
dos manees i es gronxa endavant i endarrera 
amb un so i ritme especials fins que la terra 
més fina s'ha empassat pel teixit de ferro de 
la garbella. 

Les pedretes i les restes més gruixudes que 
no passen pels forats es llencen a un costat, 
bastant lluny de la pila de terra. La terra fina 
garbellada forma en caure una piramide ca
nica molt característica, amb colors i textu
ras suaus. 

2n. Arranjament de l'era 

L'era és una explanada de terra llisa i dura 
on es fan les rajoles amb el • motile•. Amb 
una eina de fusta anomenada ·passavant• s'a
llisa molt bé tota l'era. 

3r. Preparar i pastar el fang 

La pila de terra cbnica garbellada es trunca 
i s'omple d'aigua perque la terra argllosa es 
transformi en fang per mitja d'un procés d'ab
sorció natural. 

4t. Fer les rajoles 

El fang pastat a la bassa combinant pala
des es traspassa a un carretó de planxa per
qué estigui al punt, on s'acaba de pastar amb 
les mans. deixant-lo ben ti, lligat i pastat per 
omplir el motile. 
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Amb grapats de fang s'omplen els motiles, 
portant sempre el rajoler les mans molles, que 
suca en una galleda -•manyidora•- tradi
cionalment de fusta i cercols. ara metaHica. 
que arrossega mentre va fent les rajo les o al
tres peces tradicionals. 

Amb els dits. prem el fang deis motiles per
que no hi hagi cap part buida o bufada. 

A llisa amb els palmells de les mans o 
amb el garrot. eina de fusta forrada de !lau
na, la superfície de la pe<;:a teta, segons la 
funció (amb les mans queda més rugosa i 
apte per a parets que s'hagin d'enguixar). 

Desemmotlla i les deixa eixugar al sol o 
a cobert, si plou. 

Un cop seques les rajoles s'agafen una a 
una i s'esbraven - treure el sobrer de fang 
de les voreres- i es posen dretes -gruar
les- fent ziga-zagues perqué puguin airejar
se per arrimar-les - piles d'obra- esperant 
el día de !'entornada. 

Se. Fase d'enfornar 

Vol una técnica molt acurada. Es tracta 
d'omplír tata la cavitat del forn, d'obra. des 
de baix a ·la graella fins a dalt, posant les 
peces entrecreuades segons la grandaria per
qué el foc pugui pujar amunt i la seva escal
far arribi a totes les rajoles. 

6e. La cuita 

La cuita és l'encesa del foc amb feixos de 
llenya prima en base a branques de pi o so
tabosc (de l'encesa del forn se'n diu també 
• l'eixugada•). És un moment molt delicat, per
qué l'obra pot ser ensutjada si es fa el foc 
massa de pressa. Es caracteritza perqué el 
foc fa un fum blanc i molt espés. 

Ouan el fum comen<;:a a sortir negre i l 'o
bra ja es cou, fase dita la bullida. la intensitat 
del toe s'ha de mantenir dia i nit a uns 
1.200 •e fins que !'obra esta ben cuita. 

En aquesta etapa els colors del toe de les 

Sense que hi hagi encara una practica ex
tensa i reflexionada m'atreveixo a indicar i 
suggerir possibles activitats relacionades amb 
aquesta personalitat senzilla pero al mateix 
temps extraordinaria al món d'aquest rajoler 
de la Vall d'Horta. 

Cicle inicial 

Descoberta de la figura humana i profes
sional d'en Pere el rajoler, a partir de com va 
vestit, alla on viu, la masía on esta situat el 
forn -els impressiona molt el fet que vagi 
descal<;:- descobrir el perqué. 

Dibuixar les parts de la masía on hi vegin 
obra com la que fa el rajoler i potser dema
nar un petit comentari del perqué serveix 
aquesta obra. 

Comprar al rajo ler les peces més caracte
rístiques per estudiar-les a )'escala: forma, 
color. ús. 

Assajar de ter, si és possible. una senzilla 
paret amb pedres i amb rajo les i veure pros 
i contres d'un i altre material. 

•olles• - hoques del forn- varíen constant- ~ 
ment. 

Finalment es desenforna, quan )'obra en- • 
cara crema -s'han de portar guants o mit-
jons-. s'api la tora i s'amara, és a dir, s'em- .-
papa d'aigua amb una manega per augmentar ,'" 
el seu tremp. 

------~--------------------~~ 
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Treballar els noms, les formes i l'ús de les 
peces més tradicionals. 

Comparar la casa on viuen amb la masia, 
sobretot els materials de construcció, tot ob
servant l'evolucíó de les tecniques i els ma
terials. 

Cicles mitja i superior 

El mateix pero mé·s aprofundit, analítzant 
per exemple al laboratorl la composició de 
les terres que el rajoler treballa, si són aci· 
des o basiques. 

Trabar sistemes de mesura de les tempe· 
ratures de cocció de l'obra a partir de les 
observacions del rajoler. 

Estudiar l'evolució de les tecniques i for
mes i usos de les rajoles a Catalunya, a la 
cíutat i a pagas. amb la visita de museus his· 
torics i d'un forn d'obra Industrial actual. 

Només el treball de vocabulari i llenguatge 
ja és molt bonic per a tots els cicles, sobre-

tot a partir de la conversa amb en Pere, en la 
qual de seguida podrem observar la senzille
sa. pero extraordinaria precisió i frescor del 
seu llenguatge, la qual cosa pot relacionar-se 
i contrastar-se amb la persistencia en el temps 
de les formes tradícionals lligades a usos 
molt concrets i basics: el cantir. que fa qua· 
si un miHeni que té la mateixa forma. una 
teula, una rajola. ~s molt lnteressant reflexio
nar i observar amb els infants aquests fets 
i constants i comparar-he amb el seu món, on 
les coses es mouen i canvien a cada mo
ment i no pas perque sigui necessarl en el 
sentit tradicional. Aixo podem relacionar-he 
també amb el despertar de la consciencia 
ecologica. 

Biel DALMAU 

~----------------------~------------------------------~ 
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SORTIDA A LA 
TOSSA DE MONTBUI 

En primer lloc, cal dir. que l'apartat del 
romimic i la repoblació alt-medieval a Cata
lunya, malgrat ser dins la programació ofi
cial de sise, s'ha inclos, en ocasions. en el 
tema de ('agricultura de sete. J:s per aixo que 
aquesta sortida es realitza amb nois d'aquest 
nivell i es lliga a un treball de les eines de 
pages. 

Localització 

El conjunt, antic castell i església pre-ro
manica, es troba al municipi de Santa Mar
garida de Montbui . al sud-oest de la ciutat 
d'lgualada i a l'extrem oriental de la serra de 
Oueralt (519 m d'altitud). La mola rocosa de 
la Tossa és un exceHent mirador sobre la 
canea d'Odena. 

Per visitar-ha cal posar-se en contacte amb 
el Patronat de la Tossa de Montbui, ja que nor
malment és tancat els dies feiners. 

S'hi pot arribar amb els Ferrocarrils Cata· 
lans fins a Igualada. després !'autobús a San
ta Margarida i des d'alla pujar-hi a peu, en· 
cara que resulta llarg per un sol dia. Els 
autocars poden arribar a dalt sense dificultat. 

Objectíus 

Podríem parlar d'un triple objectiu i en 
tot cas correspon al mestre de socials deci
dir en quin aprofundira més. en cada ocasió. 

1 r. Repoblament alt-medieval. Ens trobem 
en un lloc privi legiar per parlar del segle X. 
el repoblament, el sistema defensiu de cas
tells. els límit o frontera de la Catalunya 
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vella, i de les ratzies d'AI-Mansur i Abd-ai
Malik. La canea d'Odena amb els seus cas
tells té un paper important a !'estrategia de
fensiva de !'epoca. 

2n. Pre-romimic-Romanic. La primitiva es· 
glésia pre-romanica és allargada amb tres ab
sis per la influencia de l'abat Oliba. Poste· 
riorment s'hi afegeix el campanar d'espa
danya. 

3r. Les eines de pagés. La coHecció de la 
Tossa es traba a la reconstru'ida torre del 
castell. És un recull d'eines de conreu, cis
tells de diversos t ipus i terrissa de la rodalia. 

Continguts 

tr. Entre els segles IX i XII les muntanyes 
de la comarca de I'Anoia formen una fron
tera armada contra els sarraTns. Una serie de 
castells com Montbui, Miralles, Claramunt, la 
Roqueta, Tous i Oueralt ·eren les forta leses 
que defensaven aquesta divisoria amb la Mar
ca Hispanica. El castell ja existia el 936. se
gons un document que es traba a I'Arxiu Ca
pitular de Vic. La vida, a les terres repobla-

des de nou, era dura. Una torta sequera vers 
l'any 990 provoca l'emigració i atura les obres 
de construcció de l'església. Fites lmportants 
pel saqueig i destrucció a que és sotmesa la 
comarca són el 985 i el 1003, en que el ierri· 
tor i fou assaltat primer per AI-Mansur i des
prés per Abd-ai-Malik. Més tard altres falca
nades sarra'ines posen en perill la contrada. 
Després de restaurat el castell i enllestides 
les obres de l'església el mateix abat Oliba 
consagra el temple l'any 1035. 

2n. L'església de Santa Maria és un deis 
elements alt-medievals més importants de 
Catalunya, amb elements romanics i pre-ro
manics. Té tres naus pre-romaniques, de sls 
tramades, de pllars baixos ci líndrics, amb ca
pitells desprove'its d'ornaments. Els ares que 
s'eleven en ferradura originen les vol tes de 
canó. La primitiva església va ser allargada 
amb el presbiteri i els tres absis d'estil ro
manic amb arcuacions llombardes. Més en
davant la portada fou substitu'ida per !'actual, 
amb grans dovelles. i es va construir la ca
pella del Roser i el campanar d'espadanya. 
S'hi venera la Mare de Déu de Gracia, talla 
gotica de fusta policromada de la fi del se
gle XIV. 
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3r. La comarca de I'Anoia, capital Igualada . 
fa pont entre el 8<.1ges i la Sagarra, i el clima 
ja comenc;a a tenir algunes de les caracterís· 
tiques continentals, propies de l'oest de Ca· 
talunya. L'agricultura és, dones, més un pro
ducte de l'esforc; huma que de la qualitat de 
la terra. 

En la producció agrícola I'Anoia ocupa el cin· 
qué lloc entre les comarques cerealístiques i 
el vuité en la recollicia de ra"im. 

Eines de conreu: arada. rascle, xapol, ma· 
galla, cavec, cultivador, torques, jou, aixada. 
arpiot, escarpell, rastell, dalla, fa lc;, volant. 

Bibliografía 

Gran Geografía Comarcal de Catalunya, Fun
dació de 1 'Enciclopedia Catalana. 

SALRACH, J. M. Els origens histories, Ed. 
Dopesa, Barcelona. 

VERGtS, Oriol. L'Abat Oliba, Ed. Hisma. Col. 
El Roure. 

Les ciehcies socials a la 2a. Etapa, Rosa Sen
sat-Ed. 62, Barcelona. 

Didactica 

Preparació. La sortida és la culminació del 
treball sobre la Catalunya alt-medieval. A clas· 
se previament a la sor.tida farem: 

1. Estudi de la historia de la comarca i de 
la Tossa. Situarem el lloc a visitar en un mapa 
de Catalunya i de la comarca de I'Anoia, de
manant als nois que situ"in les fortificacions 
més importants: Montbui. Miralles, Claramunt, 
la Roqueta, Tous, Oueralt ... 

2. Treballarem el tipus d'agricultura de I'A· 
noia i farem un treball sobre les eines de 
conreu. 

3. Treballarem les característiques i la his· 
toria de l'església que hem de visitar. 

Durant la sortlda. Des de la sortida de l'es· 
cola els nens porten el mapa amb l'itinerari , 
així com un mapa de la comarca. Una vegada 
som a la Tossa els fem adonar que dominem 
un ampli panorama de la canea d'Odena. i iñ· 
tentem que retrocedeixin mil anys per veure 
avanc;ar les hosts sarra'ines, pensant quins PO· 
drien ser els passos l camins més adients, do
nada la configuració del terreny. 

Fem obsbervar als nois la gran torre del 
segle X, que resta del castell. Aquesta torre 

és de base quadrangular i angles tornejats, 
amb parets de 2 m de gruix i paraments de 
pedra tallada. Té una porta que permet !'en
t rada a l'exposició d'eines de conreu que hi 
ha a !'interior. Fem veure als noís que prími· 
tivament no hi era, perqué la torre només te· 
nia accés per dalt, ja que era una torre de 
defensa. Els nois ja s'imagínaven aquells 
avantpassats pujant corrent per una escala 
amb els sarra·ins atansant-se al castell . 

Visitem l'església per dins i per fora f ixant· 
nos en els elements arquitectonics estudiats 
a classe. Constatem l'orientació de l'església 
i com !'altar esta situat a l'orient. 

Finalment vísitem la co l~ecció d'eines del 
camp, cistells i terrissa situada a !'interior de 
la torre. 

Els treballs a ter pels nois durant la sor
tida són els següents: 

- Díbuixar els absis romanics amb les ar
cuacions llombardes. 

- Fer la descripció del conjunt església i 
castell de la Tossa i paisatge. 

- Dibuixar· i posar no m a les eines apro· 
piades per a cadascun deis següents con· 
reus:_ BLAT, VINYA. 

- L'equip de fotografía realitza el seu re· 
portatge fotografíe. 

Després de la sortida. En dies successius 
posem en comú el treball i cadascú elabora 
un dossier que ha de contenir : 

- Portada. 
- Mapa de la comarca. 
- Dibuix de la planta de l'església (fet a 

classe}. 
- Descripció deis absis (esbós fet al lloc 

i acabat després). 
- Descripció del conjunt medieval situant

lo en la historia i en la geografía (text fet en 
esborrany al lloc i acabat després). 

- Text explicant les condicions de vida deis 
pagesos de !'epoca i tipus d'eines agrícoles. 

- Dibuix deis estris i eines de conreu per 
als cereals .1 la v inya (esbós fet al lloc i aca
bat després). 

- Fotografies del !loe. tetes per l'equip de 
fotografía. De les més reeixides, del reportat· 1 ~ 
ge grafic exposat en mural, hem fet copies 1! 
per a tots els nens. 1"' 

Montserrat GALICIA l ~~ 
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Els gra.ns autors catala.ns a l'abast deis infants. 

l. Guillot, bandoler 
Caries Riba 
Dtbwxos de Montserrat GuleSia 

2. Poesies 
jacmt Verdaguer 
OlbulXos de rma Rúa 

Pau 1 Pepa Llibres de cartó per als nens i nenes que encara no saben llegir. 
Marta Balaguer 1 Montserrat Gmesta 

l. Un dia de cada dia 3. ts Nadal! 5. Una nit estelada 7. 1 el cavaller Sant Jordi 
2 Fan vacances 4. Es disfressen 6. Al fons del mar 8. Fan el pallasso 

L'aventura i la historia 
Oriol Vergés 
D·lustracions: Pere Virgill 

Una col.lecció per als adolescents. 

l. Els tres pergamins de Ripoll (3 a ec!Jctó) 
2. Cavallers i pagesos (2. a edtctó) 
3. La crida de la mar (2.a ediCIÓ) 
4. Desperta, ferro! Els almogavers 
5. La gran venjan~a 
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GAT FELIC, EL 

FITXA nCNICA: 24 diapositivas en color (dibuixos) 

Material que l'acompanya: Cinta cassette de 8 minuts de duració, enregis· 
trada en catala. 
Dossier amb !'origen i finalitat del conte. amb 
recull d'experiencies i suggeriments de treball. 

Autor: M . Pilar Bastero. 

Editorial: Claret. 

Any: 1983. 

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA 

. Fam 
·Compartir 
· Solídaritat 

. Rics i pobres 
· Esforc; 
. Felicitat 

EOAT A OU~ VA DESTINAT 

L'autora fa constar que el material s'ha 
experimenta! amb nens des de 4 anys (Par
vulari) fins a 7e. d'EGB. Pensem que amb
dues edats límits són molt extremes, tot i 
que, tant en una com en l'altra, si els nens 
són adequadament motivats pot ser valid. 
Evidentment. els aspectes en que es fixa· 
ran, 1 aquells que motivaran. seran diferents 
segons ies edats. 

SINOPSI 

En un poble hi viuen dues famllies de gats: 
una de prims i una altra de grassos, i mentre 
els prims cada cop són més prims , els gras
sos cada cop són més grassos. Un bon dia, 
pero. un nen que se n'ha adonat ofereix la 
solució: que comparteixin el manjar. Pero no
més un gat s'ofereix a fer-ho. 1 tot i que 11 
costa, i la seva família no !'acaba d'entendre, 
va guanyant en felicita! . ~s en adonar-se 
d'aquesta felicitat que altres gats decldelxen 
també compartir el seu menjar. 

VALORACió DEL MUNTATGE 

Abans d'entrar en una valoració específica 
del muntatge voldríem assenyalar que, men· 
tre trobem els dibuixos adequats per als més 

petits, la tematica depassa els centres d'a· 
tenció o d'interes d'aquestes edats (excep
tuant casos molt concrets): així mateix, la 
tematica és adequada per als més grans, pero 
en aquest cas els dibuixos resulten massa in· 
fantils: no oblidem que una cosa és el dibuix 
espontani, simultani a una explicació i una 
altra el dibuix que es presenta com el fruit 
d'una elaboració previa. 

Aspectes positlus 

1. La simplicitat de les imatges facilita la 
seva comprensló. Aquesta simplicl tat , la 
notem tant en el trar; del dibuix com en 
l'absencia d'elements de farciment. 

2. Les diapositivas estan ben reprodui'des 
cromaticament. 

3. La imatge facilment estimula a dibuixar. 
4. El vocabulari, en ge.:~eral. és a l'abast deis 

infants. Si el muntatge el projectem amb 
nens de Pre-escolar. evidentment, no s'ha 
de pretendre que comprenguin totes 1 
cada una de les locucions : altrament re
sultaría un guió empobrit per ser projec
tat per a infants més grans. 

5. La narrativa és ben estructurada. 
6. Les frases que constitueixen els dialegs 

que hi ha al llarg del guió són similars 
a les expressions que s'utilitzen quoti· 
dianament a un nivell familiar. 

7. El fet d'expressar en forma de conte la 
problematica de la fam. 

8. Tractament correcta i a l'abast deis in· 
fants de la problematica de la fam. tot 
insinuant una de les causes i el canvi 
d'actitud necessari per a resoldre-la. 

M -" :S 
M -t o -, 
:S ,. 
M 
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9 La tematica facilita el dillleg per a un 
aprofundiment, d'acord amb l'edat i la 
realital deis infants, sobre dita proble
matica. 

10. És interessant el recull d'experiencies 
deis llocs on ja s'ha projectat el muntat
ge, alxí com també les conclusions a 
que s'ha arribat. 

Aspectes a millorar 

L~ imatge només hi és com a comple
ment, la forca esta en el text. 

2. Molta pobre.sa en la planificació de les 
imatges. Gairebé tots són en un •pla 
de conjunt • o « pla general •. 

3. El dibuix que representa el nen sembla 
que no segue1x els cri teris i l'esti l de la 
resta deis dibuixos . 

4. Les diapositivas 18, 19, 23 i 24 ens sem
blen massa abstractas, expressives d'un 
concepte massa universal i que forcen a 
llegir i interpretar més d'una imatge en 
una sola diapositiva. 

5 Són molt poques les imatges en que es 
veuen els personatges en moviment. 

6. El guió resulta excessivament descriptiu 
per més que hi apareix el dialeg de tant 
en tant. 

7. El ritme de projecció és rnolt lent, aixo 
fa que perdí en vivacitat i capacitat d'a
tenció. 

8 En cap moment el text incita a visionar la 
imatge. 

9. No hi ha cap element que afavoreixi els 
canvis de seqüencia. 

10. L'abús de frases subordinadas 1 la reite
ració d'altres frases (en la narradó i en 
el dialegl dificulta el seguiment del fil 
pels nens més petits. 

11. La veu de la banda sonora és poc clara 
i aixo dificulta la seva audició. 

12 La música és poc comunicatíva, fa de 
simple teJó de fons. 

13. El nen (que surt en el muntatge). si bé 
dóna la idea . després roman a !'expecta
tiva sense fer res per a resoldre el pro
blema que ha vist. 

14. Les pautes de treball que suggereix !'au
tora. practicament. només atenyen la 
comprensió del missatge del conte. 

15. Totes les pautes de treball afecten ex
clusivament el camp de la comunicació 
verbal o de la conversa. 

PROPOSTES DE TREBALL 

1. Sobre un planisferi, enganxar siluetes de 
gats prims i gats grassos alla on hi ha 
els pa'isos desenvolupats, i on hi ha els 
que passen fam. 

2. Buscar fotografíes de contrast entre gent 
tipa i gent amb fam. Comentar-les. Fixar
se en possibles centres d'interes. 

3. Buscar altres causes que són l'origen de 
la fam. 

4. Buscar actituds nostres que estan en 
contradicció amb el compartir. no re
duint-les només al menjar (p. ex .• seient 
en el transport públic). 

s. Fer un joc amb globus: uns inflats i al
t res desinflats:. passar !'aire d'uns per 
inflar els altres. Veure qui aconsegueix 
inflar-ne més. 

6. Dibuixar 1 retallar sardines. posant al dar
rera de cada una. alguna cosa que po· 
dem compartir. 

7. Anar a visitar un barrí de diferent con
dició economica de la que correspon al 
barrí on hi ha l'escola: 
a. Constatar quines diferencies hi ha 

(fixant-se especialment en aquelles 
que afecten la vida deis alumnas en 
concret). 

b. Constatar també les semblances. 
c. Dibuixar les dues realitats: la propia 

i la visitada. 
d. Veure que podem fer per tal que el 

nostre barrí sigui més habitable. 
8. Si l'escola esta situada en un ambit ru

ral. aquesta comparan<;a es pot fer res
pecte a la ciutat: 

¿Ouines coses hem de resoldre a la 
ciutat perqué al poble no en tenim pos
sibi litat? 

9. Inventar-se un dialeg a la fami lia deis 
gats prims i un altre a la deis gats gras
sos. en el temps en que uns passen gana 
i els altres estan tips. Representar-ha. de 
manera teatral o amb titelles ... 

10. Parlar i veure la necessitat d'una bona 
alimentació de totes les persones i des
cobrir perqué aixo no és possible en de
terminats llocs del món (amb els petits 
en forma de conte; amb nens més grans 
relacionant-ho amb l'area de ciencies na
turals). 

Seminari d'Audio-visuals 
de Rosa Sensat 

~L-----------------~------------------------~ 
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EL CICLE MIT JA 
ME8 RENOVAVOR 1 

:k~ M~~~~!.:~~~~~,?I~ .. ·.·.~·.· .. \0: 
emene-dora en l'e.~ludi de lil Lkngua Cam/,¡n¡¡, ¡¡mb una tJat.e \ 8 

rii(QfO!i<liiWnl c'ienlífiCil i tfilcYJrd al~ t'!iltldi!> ciCI!MI.~ de e 
fonftica i fofl()/ogia. 

ETNOS ~ 
La srne Etno.~ la l'OIISiílllelxt•n /libres clr Cil'ncirs Sodals. • \.) 

conCt'buts prr a /'aprenrnratgr rle/s ín!tlrument~ i rlrl~> 
ronringws fonamrnlill~ que SNI iran d /'alumnt• prr 

,,clln.~guir un c'QIIt'ixemt'nt major dl'i S<'u emom -'•l)( id l. 
grogrMic i histOrie. 

l.NW 
l.a .sfric uau /<1 ron.stilllcixtn 1/itJrcs de .llarematiqucs que 

f.¡cffiten a /'alumne una romprensió quantilcltil a drl món que 
l'en•olta. ,¡ f)dnircle/,1 manípuladó. l'eA¡)('rimenwció. t'l 

cJ/cul mema/ i la rcso/ució tic problrmc.~. rot aixó ami> tm 
critcri scnzi/1. ;um' i cntretingut. J)t'ró riJ(omsanwnrl'icmffic. 

NATURAL/A 
La .wric .\',llunilia la ronstilut'i.rt'n 1/ibn•~> de ('J(>ncit's 

.\aturals. cfíc J('O.S per facilitJr a /'alumnc 1,1 ínterprcrafió í ¡,, 
comprcn.síó <le/ mcdi natural qur l'rm·oJta. í clr/.5 fcnómens 

que s'hi clont·n. Tot aixó u pMir de l'oiJSefl'ill'ió i de 
l'e.rprrillwntació . 

. \HURES ,. 
La .serie Arbrr~ de lrcturcs t'll llrngua ralcl /,ma prrscntc~ uns 'f 
plantejamcm~ ímm•·adors que rlesrn voluprn el' una mant'fa · 
to/8/ el prns.1nw111 crcatiu lit' /'¡¡Jumne. 11/hum c¡ue pott•nc/;,/,1 

se•·a ron:;ci(>ncia cstMc·a i educa la sc•a sensibilillll i 
rmotl•itat. 

ZUMBEL 1 ALAMEI.M 
La si'rir l.umbt>lla con.5títurixen 1/íbrcs ele l.ft'nl(ua 

Cil.~lt'J/illl/1, I 'OIICCbU/.5 j)N C'IIIISQ/idar /11 Cilj)iJCÍiiii/N'IO· 

rscriptora i llesem·o/upar /'at/qu/.5/tió tl'unil cohcri'nci •. r 
inteJ./ectual que enriqucixí Id ~ti.Sibilítat, la madurcsa • croa/ 

i el dese m o/upamcnr de la integració social de /'alumnr . 
.da meda són /libres de lrcturcs en Uengua Castellana que 

r.5timulrn la scnsibílitat esti'lil'il i la imaglnació dt l'alumne. i 
/'ajudrn 111mbar en lalrcrum una ac·1Mtat pliwnt. 

Editorial 

BARCANOVA 

LA RENOVACIÓ PEDAGÓGIC1\ EN MARXA 
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PARVULARI: 

Editorial Casals 
El nostre material és el 
resultat del treball en 

• 

equip de professors 
en exerctct. 

La seva experimen
tació ininterrompu
da garanteix l'ajus
tament deis textos 
al moment actual. 

• Bon dia, escolal (3 anys) • Tornem a escola (4 anys). CoUecció 
d'imatges i textos per jugar 1 aprendre. Ensenyament globalitzat. 
• GATET MIXET: Per treballar d'una manera progressiva la compren
sló 1 l'expressió oral (4 a 5 anys). 
• PUFF (4 anys) • VISQUEM ELS CONTES (5 anys). Llibres alumne 
i guia per al mestre. 

EGB: 
CICLE INICIAL • CICLE MITJA • SEGONA ETAPA 
• ExperiEmcies • CiEmcies Socials • Ciimcies Naturals • Matemilti
ques • Llenguatge ·• Llibres de lectura • Llibres alumne i guia per al 
mestre. 

BUP: Física i Química • Fllosofia • Religió • LlatL 

DEMANEU ELS NOSTRES CATALEGS! 



actualitat 

SIMPOSI INTERNACIONAL: 
«FRACAS ESCOLAR, 

APRENENTATGEVERBAL 
l. MEMORIA» 

Els dies 2, 3 i 4 de maig d'enguany va tenir 

lloc a la Facultat de Filosofía i lletres de Tar
ragona el Simposi Internacional sobre ·Fracas 

Escolar, Aprenentatge Verbal i Memoria•. l'ob

jectiu fonamental va ser debatre multidiscipli
nariament el problema del fracas escolar (pe

dagogía, psicología) i posar de manifest que 
aquest pot ser mantingut per una ·dissemi

nació de dades científiques•, no sistematitza' 

des i que no ajuden, per aquesta raó. a actua
litzar els metodes docents i d'aprenentatge. 

la dinamica del Simposi va ser la següent: 

A. Ouatre conferencies : 
- •El tracas escolar: Aproximació qualí

tativa., a carrec del Dr. M. Fernández 
Pérez, catedratic de Didactica de la 
Universitat Complutense. · 

- •Aportacions de la psicología. Dissemi
nació i implantació social., a carrec 
del Dr. V. Pelechano de la Universitat 
de la laguna. 

- ·Memoria i personalitat•, a carrec del 
Dr. M. W. Eysenck de la Universitat 
de Londres. 

- ·Aprenentatge verbal i fracas escolar. 
llic;:ó de cloenda•. a carrec del Dr. J. M.• 
Tous de la Universitat de Barcelona. 

B. Tres pon€mcles: 
- • Fracas escolar•. 
- •Aprenentatge verbal • . 
- • Memoria•. 

C. Tres sessions de •Taula rodana• amb els 
ponents i coponents. 

D. Tres sessions de pósters. 

la participació ha estat d'unes 350 perso

nes, comptant el públic assistent i els espe

cialistes. Com a personalitats estrangeres in
vitades cal destacar la presencia del doctor 

M. W. Eysenck, gran estudiós de la persona

lita! i que darrerament es traba treballant en 
l'area de la lntroversió-Extraversió i l 'ansietat 

(neuroticisme). També cal remarcar la pre
sencia del Dr. S. Ehrlich, de la Universitat de 

Poitiers. el qual presenta les seves darreres 

recerques sobre el tema de la comprensió 
verbal. Finalment el Dr. C. Flores de la Uni

versitat de Nic;:a, que esta duent a terme tre
balls prou interessants sobre la memoria. 

43 
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44 actualitat 
Oferim breument les conclusions a que es 

va arribar: 

1.' ponencia: ·Fracas escolar•. 
1. La pedagogía se sent amb poques pos

sibilitats de solucionar el problema del 
tracas escolar 1 té necessitat de les 
aportacions d'altres ciencies. com la 
sociología, l'antropologia cultural, la 
psicología. 

2. S'ha de ter esment de la preocupació 
deis professionals entorn a l'organitza
ció i participació docent i l'adequació 
de la política educativa a les diferents 
realitats. 

3. Cal revisar quali tativament les dife
rents descripcions i quantificacions deis 
processos i productes que desembo
quen en el fet de la inadequació edu
cativa deis productes pedagogics. aixo 
que s'ha anomenat ·fracas escolar•. 

4. Cal revisar metodologicainent els apre
nentatges instrumentals sobre els quals 
sembla ancorar-se d'una manera espe
cial el Fracas Escolar. seguint la tra
dició catalana comenc;ada per Alexan
dre Galí. 

5. La política educativa i l'organització 
escolar han de ser sotmeses a revisió 
d'enc;a d'una flexibitttzació més gran 

que s'ha anomenat ·flexibllització con
textuada•. 

6. L'ambit didactic pot donar alternativas 
valides per a les diferents situacions 
d'aprenentatge, pero ha de ser cada 
professor l'encarregat de la seva con
textualització. 
Existeixen quatre aportaclons lmpor
tants: 
- Aspectes psicologics. 
- Aspectes pedagogico-didactics. 
- Aspectes sociologics. 
- Aspectes generals . 

2.' ponencia: ·Aprenentatge verbal• . 
1. Es va efectuar una analisi deis factors 

amblentals que poden facilitar o difi
cultar execucions academiques. 

2. També es va fer una analisi deis mP.
canismes i processos mitíanc;ant els 
quals es disposa de coneixements. En 
la mesura que aquests mecanismes i 
processos siguin coneguts s'ha vist la 
necessitat de: 
A. Continuar aquestes reunions cien

tifiques multidisciplinarles l. a par
tir de les diferents aportacions, tra
bar aplicacions encaminadas a l'op
timització de la persona. 

B. Així s'ha d'anar tant a l'analisi deis 
processos d'ensenyament-aprenen-
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actualitat 
tatge com a la planificació del pro
cés i els sistemas d'avaluació. 

C. La importllncia deis parametres que 
actualment coneixem mostra que la 
recerca en aquest ambit rellevant 
i que s'ha de potenciar en tots els 
seus nivells. 
Els assistents a la ponencia s'inte
ressaren per coneixer els mecanis
mes d'aprenentatge i el seu funcio
nament aixi com per la concreció 
d'aquests a la realitat de l'aula. 

3.' ponencia: • Memoria·. 
Es va qetectar la llmitació de l'analisi pro
posicional com a metode de coneixement 
de la informació verbal en la memoria hu
mana. en la mesura en que aquest no 
ofereix informació deis mecanismes de 
transformació d'un estat de coneixement 
a un altre. Aixo reclama la connexió d'a
quest tlpus d'analisi amb d'altres entre els 
quals es pot destacar el genetico-construc
tivista. 
De les aportacions donades s'infereix tam
bé la necessitat d'emprar estrategias cog
nitivas que afavoreixin els diferents nivells 
de processament de la informació. Els par
ticipants varen estar d'acord a destacar la 
importancia de la investigació per al des
envolupament i trobada de nous parame
tres cientifics. 
Deis treballs presentats a la ponencia es 
pot inferir que; 
1. Cal potenciar les analisis de distribu

cions deis temps de reacció. 
2. Cal continuar la recerca sobre models 

de trobada serial d'informació. 
3. Cal investigar sobre la relació existent 

entre la memoria a llarg termini i el 
rendiment escolar. 

La relació de partlcipants fou molt llarga i 
qualitativament lmportant: es van posar de 
manifest aquelles recerques i línies de pen
sament que sobre les diferents tematiques 
exlsteixen a l'actualitat. El volum d'informa
ció que es va produir al Slmposl va ser tan 
elevat que ens resulta del tot impossible ter
ne una relació detallada a la nostra revista. 
Amb tot, i a causa de la importancia de cer
tes recerques i la seva vinculació directa amb 
el món escolar, pensem donar sortida a algu
na de les conferencies o ponencias en pro
pers números de • Perspectiva Escolar•. 

Domenec LUENGO 1 BALLESTER 

5'EDICIÓ 
SET RELATS 
D'INTRIGA 
Manuel de Pedrolo 
IHustracions: 
Josep M' Bea 

Edat: de 11a 15 
anys i adults 
Preu: 450 

3'EDICIÓ 
LES AVENTURES 
D'EN PEROT, 
MARRASOUI 
Caries Riba 
IHustrac1ons: Apa 

Vocabulari 
Activitats de lectura 
Edat: de 8 a 11 anys 

Preu: 550 

3'EDICIÓ 
EL LLIBRE DE LES 
BESTIES 
Ramon Llull 
Adaptació 
d' Anna Rubíés 

Vocabulari 
Activitats de lectura 
Edat: de 8 a 77 anys 

Preu: 475 

Trafalgar, 15 • 08010 BARCELONA 
Oistríbuc16: L'Arc de e.ñ 
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actualitat 

A PROPÓSIT DE 
LES CIENCIES SOCIALS 

A l'últim número de •Perspectiva Escolar• 
es fa referencia a una qüestió que cíclica
ment va apareixent a les publicacions relacio
nadas amb l'escola, la didactica de les Cíen
eles Socials. Aquestes ciencies, com el Gua
diana, a la vegada que manifesten un indub· 
table entercament a assenyalar-nos els seus 
complexos llits i cabals didactics. s'endinsen 
sota la terra de la quotidianitat escolar. en
front de la qual cap de nosaltres -i em refe
reixo directament als ensenyants- no sem
bla tenir solucions. O. millar dit, ens limitem 
a ressaltar les deficiencias de les nostres di· 
dactiques. pero no gosem de treure'n les 
conseqüemcies pertlnents. Valgui aquest arti· 
ele almenys per a mantenir a !'aire lliure la 
discussió. 

En primer lloc. m'agradaria ressaltar una 
qüestió que em sembla del tot fonamental. 
jectius (els que quali fiquem de científ lcs) i 
comportaments subjectius ( • polítics •). em 
sembla que és una manera de falsificar una 
discussió. la ciencia -qualsevol. pero partí· 
cularment la social- no es caracteritza (si no 
és a l'ambit del vell positivisme) per la seva 
voluntat de construir coneixements objectius, 
sinó per la seva disponibilitat a posar en 
qüestió els coneixements subjectius sota (o 
damunt) els quals opera. Farien bé de deixar 
per a la teología la voluntat d'objectivitat ab
soluta. la ciencia. gracies a Déu. és més va
riable que la teología. Ara bé. dit aixo. hem 
de concretar el que volem dir quan parlem de 
•posar en qüestió• . 

Allo que caracteritza més peculiarment la 
ciencia, no és la disquisició sobre tal o qual 
aspecte concret d'una construcció clentlfica. 
slnó el seu inevitable lnteres (si vol consti
tuir-se com a episteme i no com a doxa) per 
revisar la seva metodología. 1 d'aixo en sa
ben molt els historiadors del present segle. 

Arribem així a una primera conclusió: la re
lació de reciproca interacció de la que ens 
parla Benvenuto Chiesa al número 92 d'a· 
questa revista, s'ha d'establir entre metodo
logía científica i praxis historiografica (i. per 
extensió, didactica). L'establiment d 'aquesta 
relació ens possibilita enfocar d'una altra 
manera la didactica de la historia. Si així 
ho tem en primer lloc relativitzem la Impor
tancia de disquisicions teoriques sobre els 
objectius de les Ciencias Socials. 

En una societat democratica, basada preci
sament en la plurali tat de les v islons del món, 
ha de ser del tot logic l'establiment de dife
rents objectius respecte a la didactica de 
les Ciencies Socials. Pero és que aquesta 
qüestió -repeteixo que en una societat de· 
mocratica- no és en absolut rellevant. Allo 
que de veritat ens ha d'interessar és la me
todología utilitzada per aconsegulr aquells ob
jectius. 

En segon lloc. la qüestió que se'ns planteja 
és com definir la caracterització de la meto
dología de les Ciencias Socials i com fer per
que la praxis escolar sigui deutora d'aquesta. 

l 'objectiu d'una didactica no és altre que el 
de compaginar !'estructura interna d'una cien
cia (no les seves construccions superficials) 
amb la real itat evolutiva del subjecte que vol 
aprendre. Sóc conscient de les dificultats exis
tents per definir amb rigorositat que és !'es
tructura Interna de les Ciemcies Socials i, més 
concretament. de la historia. l'intent que faré 
a continuació ha de ser vist. dones. com aixo, 
com un intent. 

La historia és una permanent construcció 
de la realitat passada gracies al dialeg cien
tífic (és a dir realitzat amb metodologies 
científiques) que un historiador estableix en
tre el seu present i el passat. 

1) l:s una construcció, mai un edifici ja 
habitat per veritats inqüestionables. 
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2) De la realítat passada. no d'aspectes 

anecdotics d'aquesta. Aixo implica una com
prensió inteHectual tant de !'estructura social 
en la qual. sincronicament. esta immergit un 
determina! fet historie (les relacions entre 
els diferents elements constituents d'aquest 
sistema). com del seu dinamisme. La investi
gacíó historica ens remet. per tant, a les to
talitats socials. 

3) Dialeg cíentífic. ~s !'historiador el qui 
fa la historia í. com a tal, és portador d'unes 
determinadas visions del món. Allo que esta 
díalogant és, en conseqüimcia, la seva con
ceptualització de la realitat present amb la 
seva conceptualització de la realitat passada. 
1 aquest dialeg. si es fa amb sinceritat - amb 
una metodología adequada- comporta una 
permanent modificació, no sois de les nostres 
conclusions preliminars sobre el passat, sinó. 
també. de la nostra visió del present. D'a
questa manera es fara progressivament més 
complexa la nostra visió de la realitat. tro
bant-nos cada vegada millor situats per treure 
un bon profit a la nostra construcció histo
rica. 

La discussió didactica es podría planteíar 
ara determinan! quin és el moment en que 
l'alumne és capac;: d'iniciar aquest dialeg, cosa 
no gens banal. Aquesta discussió ens hau
ria de remetre, si més no. a les següents con
sideracions: 

1. L'estructuració psicologica de l'alumne. 
La seva possibilitat d'enfrontar-se satlsfac
toriament ais requeriments epistemologics de 
la ciencia. 

2. En la mesura en que la inteHig{mcia 
d'un subjecte no és quelcom absolut. sinó que 
ha de ser vista com una adequació evolutiva 
a allo que constitueix i conforma la seva cultu
ra social. hem d'analitzar fins a quin punt la 
lnternalització de les pautes conductuals del 
seu entorn li possibilita estabii r el dialeg 
científic amb el passat i, en tant que cien
tlfic, allunyat de qualsevol estereotipia. La 
internalització d'un model de societat no im
plica. necessfniament. una formalització ade
quada de les estructures i del dinamisme 
d'aquesta. Dit d'una altra manera: sense un 
coneixement científic (formalitzat) del pre
sent no és possible dialogar científicament 
amb el passat. Ara podríem entrar a determi
nar de quina manera els diferents medís so
cials són sensibles a la formalització de la 

seva propia realitat social o fins a quin punt 
generen elements mitificadors o estereotipats 
d'aquesta realitat i. com a conseqüencia. a 
veure fins a quin punt l'activitat sociologica 
és previa a la historia (ben entes que la his
toria no és altra cosa que la dimensió diacró
nica de la sociología) . 

Pero per entendre en tota la seva com· 
plexitat els problemes de la didactica de la 
historia. hem d'analitzar la seva metodología 
des d'un punt de vista molt més crític. des 
d'allo que constitueix (en paraules de Bloch) 
el taló d'AquiHes de la historia: el seu voca
bulari. 

De manera diferent a les altres ciencies. la 
historia no posseeix un vocabulari específic, 
sinó que. ben al contrari. aprofita el propi de 
la seva materia d'estudi. Aquesta realítat és 
la responsable de la deficient formalització 
del llenguatge historiografic. Els exemples són 
tants com el mateix vocabulari huma. des de 
la utilització d'un concepte tan ambigu com el 
de • feudalisme • per a referí r-nos a realitats 
que gairebé no tenen res a veure entre elles. 
fins a parlar de la Catalunya grega. les inva
sions deis barbars, classes socials, mercat, 
nació .. . Pensem per un moment que utilitzem 
la mateixa paraula. •rei•. per a denominar el 
rei Midas. Alfons X de Castella, Joan 11 de 
Catalunya, Felip 11, Amadeu l. Joan Caries 1 .. . 
ens oblidem. així que el significa! de les pa
raules no és independent de la seva historia. 
és a dir. de les relacions paradigmatiques que, 
en una concreta sincronía de la llengua. esta
bleix amb altres paraules del seu mateix camp 
sintactic. 

Mentre cada ciencia es preocupa per utilit
zar un vocabulari especíticament denotatiu. la 
historia, al contrari. se servelx de paraules 
plenes de les més diverses connotacions. Aixl, 
la singularitat del subíecte que s'enfronta al 
dialeg historie adquireix tal importancia que 
la decodificació deis significats histories es 
veu sempre limitada pel domini (competencia) 
lingüístic del mateix subjecte. Tots els profes
sors d'historia coneixem perfectament que 
la nostra practica didactlca es veu limitada 
- en el millar deis casos- a una ampliació 
del vocabulari infantil. És a dir. arribem íust a 
la primera subcategoria establerta per Bloom 
a la seva famosa taxonomía. a l'evocació d'es
pecifics. D'aquí -i no pas d'altre lloc- deriva 
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la impossibilitat d'establir una taxonomía ade
quada en la didactica de la historia. 

la praxis didactica escolar de la historia 
ens remet permanentment no al passat -com 
iHusoriament pensem- sinó al present. 1 no 
pot ser d'altra manera si volem establir el 
dialeg del qua! parlavem. Ara bé, una altra 
cosa ben diferent és veure si som capa~os 
d'establir les conseqüencles oportunes d'a
quest fet: No és possible estudiar el passat 
si no partim d'un previ domini del present. 
Domini parcial, és ciar, pero domini mínima
ment formalitzat. Pel que fa al meu cas ti nc 
ciar que l'obíectiu fonamental que els mestres 
ens hauríem de planteíar, seria el de veure 
-com he dit abans- la historia com la di
mensió diacrónica de la soclologia i, en conse
qüencia, destruir radicalment les concepcions 
actuals de la didactica de la historia. 

Deixem l'estudi del passat per al futur. L'es
tudi de la historia. de la mateixa forma que 
fem amb l'estudi de la !lengua. ha d'iniciar-se 
per la immersió cognoscitiva en la seva sin
cronía més propera a nosaltres: aquella de 
la qua! som actors. del present. Hem de de
tensar el present com el camp propi d'apre
nentatge escolar. El present, en lotes les 
seves diverses i complexes manifestacions 
(lingüístiques. culturals. polítiques. economi
ques, geografiques. ecologiques ... J ens pre
senta la millor possibilitat d'aprendre histo
ria. únicament veient el present com a quel
com historie podrem iniciar-nos en el dialeg 
amb el passat. 

Gregori LURI MEDRANO 

GUIA DEL DELTA DE L'EBRE 

Aquesta guia ha cstat concebuda per faci
litar el coneixemcm imegral d'allb que és 
i repreSenta el delta de I'Ebre. Allo que 
és: un deis espais naturab litorals amb 
una riquesa paisatgfstica extraordinaria 
on conviuen en delicat equilibri cls seus 
habitants, homes, plantes i besties; allo 
que representa: una incalculable font de 
coneixement ciemffic pcr a botanics, zob
legs i ecolegs en general, que cal servar 
d'un ús que posi en perill aquest equilibri. 

Format: 12,5 x 19,5 cm. 
96 pagines, 100 il4ustracions a 4 colors, 
11 lamines a 2 tintes d e flora i fauna. 
1 mapa, 40 x 52 cm (escala 1:75.000), 
a 4 tintes 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació, 113. 08015 BARCELONA 
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EL CICLE INICIAL 
MES RENOVADOR I 

l!ES PEDAGOGIC 
JOGLAR 

Els /libres Joglar lntroduelxen l'alumnc de manero senzi/la i 
entenedora en l'rstudl de 1.1 Uengua Catalana, amb una base 

rigorosament clentlfica 1 d'acord als I'Siudls actuals de 
fonMc<J i fonologia. 

ARBRES 
: ,.t La serie ArlJrcs de lfflurcs l'n /lengua catalana presenta uns 

~~~ plantejaments inno•·adors que desem·olupen d'una manera 
. -~~ total el pensament crea ti u de /'a/umne. alhora que pott'nda la 
, •• se va conscl~nda estetlca i educa la se va sensíbilitat; 
· emotivítat. 

lliU 
La serie Da u la constitueixen 1/ibre.s de Matemllllqucs que 

faciliten a 1 'alumne una comprensíó quantltativa del món que 
/'envolta. a panir de la manipuladó. /'cxprrimentació. el :. · 

cálcul mental i la reso/udó de problemes. TOI aixó amb un · · ~-
criteri senzi/1. ame i entretingut, pero rigorosament científic. ~ 

EXPERI ENCJES \ ~ 
La sl'rie Exprrifncies la constitueixen ••uit quadems de ~ 

treball pera cada rurs, que traden de manera globalltzada l'ls '\ •·,J .,,, 
rontlnguts clr Ciencies Naturals 1 50<'/als. ·~-ft1' • 

ZUMBEL 1 ALAMEil1 ~ .¡¡ . ~i.¡if\ 
La serie Zumbe/la constítueixen 11/bres de Uengua " . · 

Castellana, conrebutsperc:onsolidarlacap.'l('/tatlecJo- · ''•· '"'• ·~\\ '· __ 
escriplora 1 drsen vol upar l'adquisició d'una coherrncla ~· , ·Jk '\W ;;,¡ovo ~ t ' 

intef.lfflual qur enriqueixi la sensíbilitat, la madurrsa ••rrlJal - ' , "' ~ 
i el dcsenvolupament de la integració social de l 'alumne. , 

Alameda són llíbres de leaures en Uengua Gaste/lana que 
estimulen la senslbilltat esti'tica i la imaginadó dr l'alumne. i ""'-·~ 

l'ajuden a trobar en la lectura una act/vltat · ..;. 

Editorial 

BARCANOVA 

LA RENOVACIÓ PEDAGÓGICA EN MARXA 
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EL MERCAT DE 
SANT ANTONI 

El Mercat de Sant Antoni ocupa l'illa que 
limita al Nord amb Tamarit , a I'Est amb Com
te d'Urgell , al Sud amb Manso i a I'Oest amb 
Comte Borrell. 

Els diumenges al matí, al voltant de les 
deu, tota la voravia que envolta el mercat 
i que durant els altres sis dies de la setmana 
ha estat plena de parades de lona verda ple
nes de roba, vetes i f il s -potser com la 
de la mare de la Núrla-, retalls. davantals, 
cortines, palanganes .. ,, s'omple de parades i 
paradetes de les anomenades de lli bre vell 
i d'ocasió. 

Diversos tipus de personatges passegen pel 
quadrat amb diferents interessos. Els pares 
i mares amb els fi lls i f ilies que van a canviar 
o comprar cromos, el maniatic que remena 
i remena els munts de ·Todo a 100" per si 
troba alguna meravella arreconada, els que 

van a buscar els números que els fa lta de 
determinada revista, els que simplement ba
den i passegen, els que van a comprar tebeos 
més barats. els que van a vendre llibres ·de 
quan eren petitS» ... 

Que ens ofereix el mercat? 
Un peti t viatge dominical al vol tant de 

l'illa. iniciant la ruta per la cantonada d'Ur
geii-Tamarit, on també acabarem i encara po
drem anar a fer el vermut al bar del da
vant, i prenent la direcció de Borrell. ens por
ta a submergir-nos entre munts i munts de 
llibres de tots tipus. gairebé com si es ven
guessin a pes. Llibres vells, tarats, de tots 
preus i tipus. 

Pocs metres després de comen<;:ar el viat
ge, ens cal destacar aues parades. Una a !'es
querra on el material són vel les monedes. bit
llets, vidres de colors i medalles. i una a 
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la dreta on destaca el tou de !libres esco
lars de fa una pila d'anys (Oalmausicarles, 
cartillespalau. enciclopedias de primaria, al
gun Fontseré escadusser, • historiasagradas •, 
aritmetiques ... ). 

Més endavant, a la dreta ens reben les 
•Historia y Vida ... ·Tiempos de Historia .. i 
•H istoria 16•, i a !'esquerra els cromos per 
picar i alguns retallables de cases, castells, 
nines i vestits i avions, i a la cantonada de 
Tamarit i Borrell, dues aturades obligatorias 
en dues parades excepcionals. A la part ex
terior, la de programes de cine. envoltada de 
les primeres dedicadas al canvi (poc i gita
no) i compra (molta i cara) de cromos, i a 
la part interior una de les dues úniques pa· 
rades que sempre. fins i tot en els anome
nats temps difícils, han tingut !libres en ca
tala, a més deis de muntanya que van des 
deis del Rébuffat a les separatas de I'UEC, 
passant per les gules de !'Alpina i el CEC. 

Ara dues possibilitats: girar a !'esquerra i 
baixar per Borrell o bé creuar el carrer i mi· 
rar el tros de Tamarit entre Borrell i Vilado
mat o, si hi ha municipals, Manso entre els 
mateixos carrers. 

El motiu? Poms, endolls. capses, maletes, 
revistes porno, dommicals de • La Vanguardia • 
i •El País•. cinturons, tenalles, mitjons, por
talampares. tornavisos i un llarg coctel de 
les coses més inversemblants ens espera 
per quatre durets de res. 

Tornant a la voravia de Borrell, el costat 
dret ha estat enva'it per parades més modcr· 
nes on els !libres han deixat el lloc a pa
raigües, caramels de tots colors, arracadas 
1 anells, cassettes, piles .. . , i a !'esquerra con· 
tinuen els pilots de !libres i revistes. Al fi
nal d'aquest costal una parada també histori· 
ca. la deis calendaris de butxaca amb imat
ges de cotxes vells, escuts de futbol, noies 
templadores. paisatges. caps de cavall, po
llets, gatets, centres de flors i vés a saber 
que més. 

Continuant la ruta, girem a !'esquerra cap 
a Manso i l'espectacle és fascinan!. Les pa
rades de canvi i compra de cromos són gai· 
rebé buides, en canvi el carrer és pie de 
grups de gent de totes les edats canviant 
cromos amb el rictus que li correspon, un 
per un i •tinguí i faltí•. Que si de I'Avuí, de 
la Lulú, de Futbol, del Gadget, del Jones, 
els Gremlins, les monedes del món ... 

Al tras de Manso. només entrar i a !'es
querra, una bona parada de diccionaris a bon 
preu i gairebé al seu costal, una on hi ha 
for<;a material de tradicions catalanes i lli· 
bres sobre Barcelona. Gairebé arribant a la 
següent cantonada, una molt bona zona de 
comics que ens ofereix des del • TBEO· i ·El 
Capitán Trueno• a ·Rambla· i ·Cimoc•, pas
sant pel · Pumby•, el ·Tio-vivo• i el ·Príncep 
Valent•. 

A la cantonada amb Urgell algunes bones 
parades de postals velles i algunes de se
gells, monedes i faixes de puros que potser 
han deserta! de la Plac;:a Reial i una a l'inte· 
rior amb mil i un !libres de manualitats. 

El darrer tram, el de pujada per Urgell, 
malgrat no ser el més interessant, és el que 
té més varietat de coses. Trobem la parada 
especialitzada en avions i maquines de 
guerra, la deis mapes escolars, la deis lli· 
bres de medicina i farmacia, la deis missals. 
la de revistes de música rock, la de ciencia 
ficció. la de fotos gua pes de calendaris .. . 

Molles i moltes són les raons que fan que 
les senyus i els proles siguin els intermedia
ris entre •els nois i noies• i determinadas 
coses. Potser és tasca nostra fer coneixer 
les possibilltats del Mercal de Sant Antoni, 
i no només durant els Tres Tombs. a les 
noies i els nois que ja hi poden anar sois. 

Jordi Quintana 





I•:n aquesL recull ~robareu els con Les classificats seguint. 
t'l curs de rany, segons la scva (>sl.ructura i segons 
l'1•dat deis infants als quab van dirigits. 'l'amb~ hi ha 
mdicacwns de quins elenwnts es poden treballar en ca
da un dl'ls contes, i alt res anotacions sobre el seu rera
fons, mitología, simbología. etc. ----

ii L_ 

Un aspecte, de l'aprenentatge dí> la ledura i l'escrip
tura de la noslra llengua, que presenta gran dificulta t. 
a les escotes, és l'estudi de les vocals. Tenim únicament 
3 grafies pera representar 8 sons vocalios. La corres
pondencia entre ¡,;o i grafia és complicada. Hi ha gra
fies que els pot correspondre dos i, fins i tot, tres sons. 
1 sons que els pot correspondrc dues grafies. I aques
tes són les primeres lletres que habitualment es pre
s!•ntl'n als nens de 5 an_vs - fins i tot 4 anys en gran 
nombre descoles. 


