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A transversalidade: unha necesidade urxente, xa

Seminario permanente do
Colexio Publico A Doblada-Vigo

Cando un pequeno grupo do profesorado do noso colexio,
decidimos traballar nun seminario permanente co titulo: “Os
eixes transversais no curriculo” non eramos conscientes da
importancia do tema que elixiramos.

Despois de moitas sesions de lectura individual, comenta-
rios, reuniéns e encontros con outras persoas entusiasmadas co
tema, algo ia calando en noés, contaxiandonos e asumindo a
sta razén de ser na reforma educativa.

A transversalidade debe empapar, impregnar todo o dese-
fio curricular base. Grandes temas non codificados en discipli-
nas, pero que reclaman a necesidade de ser inseridos en todas
elas. Temas como “O medio natural”, a “Educacién para a
paz”, “O lecer”, a “Igualdade entre os sexos” esixen hoxe estar
no fondo da transmisién de saberes tan especificos como o
matematico, o linguistico, o coflecemento do medio, etc.

O profesorado actual vive a angustia do tempo no ensino
diario. O curso avanza e os programas que se deben impartir
nel, agébiannos. Cando na realidade da xornada temos no
horario unha determinada disciplina e un tema concreto para
impartir, a vida mesma pode a veces suscitar pasar 6 primeiro
termo o tratamento de algo mais vivencial, cunha motivacion
cen por cento, nese momento, para a asimilacién dun valor
transversal para impartir.

No momento que estamos a vivir, o alumnado que acode
&s nosas escolas ou 6s nosos colexios, esta necesitado de falar,
dialogar, comunicarse cos seus familiares, co seu profesorado.

¢Cales son os temas que se deben tratar? A resposta
téfiena os chamados eixes transversais que a reforma educa-
tiva nos propén para inserir no curriculo: a satide, o consumo
responsable, a educacion vial, a solidariedade, a educaciéon
non sexista, etc.

Segundo Piaget, “os esquemas do pensamento constitiiense
(nos rapaces e rapazas) a través de esquemas de accién. Traba-
llemos e coidémo-los pequenos feitos de cada dia: relacions
entre nenos e nenas, coidado do contorno escolar, falar do que
comen no tempo do recreo, o respecto entre as diferentes

Hoxe o tempo de didlogo familiar estd minguado polo
traballo da nai e do pai, ¢,E quen sendn a escola pode encher

ese baleiro?

etnias que acoden 6 colexio.

Asi, o alumnado crecera observando e captando os valores
que faran o noso mundo mais habitable e tranquilo.

A transversalidade: materiais de apoio

Florentina Peliquin Pérez
CEFOCOP de Santiago de Compostela

Tédolos e tédalas profesionais do ensino
somos conscientes de que os temas trans-
versais interesa abordalos a través das dis-
tintas areas, inmersos na programacion de
aula, coordinandonos desde os distintos
departamentos ou seminarios, partindo do
Proxecto Curricular de Centro. Estamos
favorecendo a educacion integral da per-
soa, mellorando a formacion do noso alum-
nado como seres que se van inserir nasocie-
dade e que teran unha educacién en valo-
res moito mais rica; en definitiva melloran-
do a calidade do ensino, especialmente a
calidade formativa e de enriquecemento
humano do centro.

Os temas transversais deberian se-lo
eixe arredor do que xire a temética das
areas curriculares.

E por iso que nos interesa contar con
materiais de apoio diversos que nos axuden
a supli-las deficiencias daqueles outros
materiais que usamos habitualmente para o
desenvolvemento do curriculo nas distintas
disciplinas ou areas de ensino.

Propofio a continuacién unha relacién de
materiais que facilitaran este labor e axuda-
ran o profesorado a axusta-la siia programa-
cioén de aula para un tratamento da transver-
salidade no curriculo de xeito integrado.

Materiais de satde

« A experiencia de educar para a saude
na escola:

Guias 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9e 10, edita-
das pola Conselleria de Sanidade e Ser-
vicios Sociais e a Conselleria de Educa-
cién e Ordenacion Universitaria.

Guial Introductoria. Temas: Educacion
para a satde no PEC. Propostas
de programacién para a aula.
Bibliografia.

Seis carpetas sobre: Prevencion
de enfermidades na escola, pri-
meiros auxilios, alimentacion.
Carpetas da 7 & 12 cos titulos:
Consumo; Hixiene; Sexualidade;
Desenvolvemento afectivo, social
e fisico; Capacidades persoais e as
shas alteracions; Medio natural e
construido.

O VIH/ SIDA na comunidade esco-
lar. Diapositivas e material impre-
so. Video “A escola é de todos”

Guia 2

Guia 3

Guia 4

Guia5 Educacién bucodental: Manual
de salide bucodental para o pro-
fesorado e material de traballo
para o alumnado de E.I., E.P.( 1°,
20, 3° ciclos).

Materiais didécticos para a pre-
vencion do consumo de drogas.
Introduccién xeral. Aspectos

metodoloxicos. Educacion para a
salde no curriculo de ensino

Guia 6

obrigatorio. Socioepidemioloxia
do consumo de drogas.

Gufa7 Educaciéon primaria, 3° ciclo.
Materiais. Educacion infantil.

Gufa8 Educacién secundaria obrigato-
ria. Materiais de traballo.

Guia9 Educacion secundaria obriga-

toria. Educacion secundaria posto-
brigatoria. Materiais de traballo.
Video “E ti... (como o ves?”. Com-
portamentos sociais ante o consu-
mo de drogas.

Guia 10 Guia didéctica de educacién vial
para a educacién primaria. Orienta-
ciéns para o profesorado e material
para o alumnado.

« Materiais da fundacién “la Caixa”. Progra-

ma interdisciplinar “Sida, saber, axuda”.

Materiais de educacion vial

Editados pola Direccion Xeral de Trafico.
Ministerio de Xustiza e Interior.

« Programa de educacion vial asistido
por ordenador. La bicicleta,1996.

* Programa de educacién vial asistido
por ordenador.
- Las sefiales me hablan.
— Convivimos en la ciudad.
— Caminamos y viajamos por ciudad y

carretera.

- Diapositivas: Itinerario casa-colegio.
Viajando. Pedaleando.

« Guia del conductor de ciclomotores.

= Guia del peaton.

« Guia del ciclista.

* Técnicas basicas de conducci6n en
motocicleta.

« El ciclomotor, todo lo que hay que
saber sobre, 1993.

« Los talleres en la educacién vial
escolar, 1992.

« Calles, carreteras vy
iCirculando!

« Laminas, quebracabezas.
« Programa multimedia de educacién
vial (diapositivas e transparencias).
« Videos (Entre outros titulos):
- El ritmo de la vida.
- Vivir en movimiento.
- Seguridad vial y juventud.
— Fin de semana, carrera hacia la muerte.
- Morir en viernes.
— Eres irremplazable, piénsalo.
— Tu coche y tu en forma.
— Conduccién responsable del ciclomotor.
- O neno viaxeiro.
— Seguridad vial del ciclista.

— El motor de explosion II: Mecanica
del ciclomotor.

autopistas...

Materiais de coeducacion

Estan editados en Xerais, para educacion
secundaria obrigatoria. Son 4 cadernos cos
seguintes titulos:

1. Roles de xénero. A mitoloxia e a relixion.
2. Afilosofia e a ciencia.

3. Alinguaxe e os medios de comunicacion.
4. O traballo e a escola.

Para a educacién do consumidor
= Materiais de apoio | (El, EP, ESO).

= Psicodidactica para a educacion do con-
sumidor. Guia.

« Materiais de apoio I, 1993. Actividades
con etiquetas alimentarias.

Estan editados pola Xunta de Galicia.
Conselleria de Industria e Comercio e
Conselleria de Educaciéon e Ordenacion
Universitaria.

Asi mesmo, no Centro de Documenta-
cién de Consumo sito na rda Torres Que-
vedo, 3-5. Poligono da Grela da Corufia,
hai unha nutrida bibliografia (libros, revis-
tas e boletins) que se poden solicitar como
préstamo. Tf. 981 259 420.

No CEFOCOP esta unha relacién actua-
lizada das ultimas adquisiciéns das que
este centro de documentacién nos envia
informacién puntual.

Outros materiais

Durante este curso 1997-98 celebrouse,
organizada polo CEFOCOP de Santiago,
unha actividade de formacién que leva-
ba por titulo Xornadas de transversali -
dade, e na sua fase préactica o profeso-
rado asistente elaborou traballos intere-
santes para os distintos niveis de ensino:
El, EP, e ES Alguns dos titulos destes tra-
ballos son: Prevencion da sida; Cédigos
comunicativos; A publicidade; Pelicula
para aborda-la educacion en valores: a
paz, vida sa, ambientacién do centro
escolar...

Estes traballos poden ser consultados
no CEFOCOP de Santiago onde se conser-
va unha copia de cada un deles.

* VV.AA. (1996): O lecer e a lingua oral.
Ed. Tambre.

Tratase dun material pensado especial-
mente para o profesorado de lingua gale-
ga que desexe incidir e profundar no tra-
tamento da lingua oral, pero enfocado
desde a transversalidade, especialmente o
tempo de lecer, ainda que se abordan
outros temas como medio ambiente, edu-
cacién para a igualdade...

Neste material ofértanse propostas
concretas para o alumnado e orientaciéns
metodoloxicas para o profesorado.

Para finalizar xa, indiquemos que tédo-
los materiais aqui citados se poden consul-
tar no CEFOCOP de Santiago de Composte-
la, e desde estas paxinas envio o meu dese-
xo de anima-lo profesorado a seguir inte-
grando no curriculo a transversalidade,
intercambia-las stias experiencias, producir
materiais e utiliza-los que consideren
apropiados dos xa editados.




PREMIO XUNTA DE GALICIA 1997 A INNOVACION EDUCATIVA, SOBRE OS TEMAS TRANSVERSAIS

Unha historia en comun

Edmundo Lépez Saavedra

Xoén Diaz Garcia

Juan A. Granados Loureda

Taller de Saude do IES de Cambre (A Corufia)
dedicado & prevencién do contaxio por VIH/SIDA

Limiar: O taller de Saude do IES de Cambr e

No IES de Cambre un grupo de profesoras e profesores estamos
traballando desde hai seis anos na incorporacién da educacion
afectiva—sexual e para a satde nos proxectos educativo e curri-
cular do centro. Este é un dos programas de continuidade mellor
asumidos polo claustro do instituto. De feito, contamos cun
numeroso grupo estable de traballo que aborda na aula temas
que pensamos son do maximo interese para a formacién inte-
gral do alumnado, desde a sexualidade como realidade global
ata o tratamento de aspectos cruciais como a SIDA ou os pro-
blemas relacionados coa drogadiccién na sociedade actual. Des-
de o pasado curso académico formamos parte da Rede europea
de centros promotores de salde, feito que nos permitira sen
dubida no futuro préximo tomar contacto con colegas que
tefian as mesmas inquedanzas e experiencias similares suscepti-
bles de seren intercambiadas.

Neste contexto, solicitanse con periodicidade seminarios
permanentes, grupos de traballo e cursos monogréficos co fin
de financia-los nosos proxectos e proporcionar 6s membros do
Taller a formacién necesaria para progresar na sua tarefa. Asi, os
profesores sinalados mais arriba, tras realizar un curso de ades-
tramento no uso dos materiais de prevencién da infeccién por
VIH/SIDA organizado pola Direccién Xeral de Satide Publica deci-
dimos aplicar na aula algunhas das propostas metodoléxicas que
Se NOs Propuxeron.

Como resultado, e a continuacién presentdmo-la activi-
dade que recibiu o premio Xunta de Galicia 1997 para traba-
llos & innovacién educativa sobre temas transversais, no seu
aspecto de educacién para a satde (prevencién VIH/SIDA, e
ETS), tratase dunha das intervenciéns levadas a cabo o pasa-
do curso 96-97 no nivel de 3° de BUP. A actividade artictla-
se en duas fases. Unha primeira de formacién dos profesores
participantes, onde cofiecimos algunhas propostas metodo-
l6xicas para fomenta-la prevencién da infeccién e unha
segunda de caracter practico, que consistiu na aplicacion
dunha das propostas suxeridas no curso nas nosas aulas.
Aportamos polo miGdo o desenvolvemento e avaliacién de
cada fase da actividade xunto con algunhas exemplificacions
do material elaborado polos alumnos.

12 fase. Formacién do profesorado

na metodoloxia que se vai aplicar na aula
Curso de Formacion de Profesores:
“Adestramento no uso dos materiais de
prevencion da infeccion por VIH/SIDA”

Actividades propostas para fomenta-la prevencion
da infeccion:

1. Detectando intereses: A caixa de intereses
Previamente a calquera tipo de intervencién co noso alum-
nado é imprescindible que saibamos se o tema obxecto da
intervencion, neste caso a infeccion por VIH e a SIDA, suscita
un interese subxectivo no grupo. Se é asi, cal é ese interese,
ata onde chega... en qué aspectos se concreta...

Proponse para este fin un instrumento de fécil concre-
cién e que precisa certa habilidade (que sen dubida adquiri-
remos coa practica) para a sta interpretacion, tratase da cai-
xa de intereses. Sexa como for os datos asi recollidos son
sempre de grande importancia.

Recolleremos en papeletas anénimas todas aquelas
expresions de curiosidade, preocupaciéon ou medo do alum-
nado ante o tema que nos ocupe. Non se trata tanto de facer
preguntas como de expresar dubidas, ou aspectos sobre os
que lles gustaria traballar.

O profesorado que vaia realiza-la actividade debera ela-
borar este material de maneira colexiada na medida en que a
intervencién tamén o sera.

2.0 VIH e o sistema inmunoléxico.

A infeccion por VIH
Nesta segunda sesion de traballo procuramos precisar algu-
nhas cuestions sobre o virus de inmunodeficiencia humana asi
como expresa-los nosos propios temores sobre a enfermidade.

Nunha segunda parte da sesién que dirixiu o xinecélogo
e coordinador da area de Planificacién Familiar da Coruiia,
Xosé Anxo Vidal, o grupo tentou analizar criticamente algin
material videogréfico utilizado nos centros educativos dentro
da campafia tradicional de informacién sobre a SIDA. Con
frecuencia os videos, os folletos, etc. deixan ver certas ideas
previas, prexuizos dos seus autores que deben de ser adver-
tidos antes de utilizar calquera tipo de material.

narracion encadeada en diapositivas

3.A percepcion subxectiva do risco: a tombola

Parece claro que o cofiecemento dun risco non necesariamente
supén evitalo. Se analizamos polo mitido a conducta humana,
observaremos que parte dos seus obxectivos e das stias motiva-
ciéns estan ocultas, e a maior parte das veces son subconscien-
tes e, en consecuencia, descofiecidas polo propio individuo.

En relacién co tema concreto da infeccién por VIH, encon-
tramos que hai condicionantes fundamentais das practicas de
risco, pero nestes condicionantes, a falta de informacién non é
o principal. E mais, moitas veces nen sequera é un deles.

Tendo en conta que hoxe podemos afirmar que as practi-
cas individuais de risco son os principais factores que inflen na
extension da infeccion, parece xustificado que debamos traba-
llar estes aspectos co noso alumnado.

Propénsenos unha actividade para traballarmos nas
aulas a percepcion subxectiva do risco: A témbola. Tratase
dun eixe vertebrador que se pretende divertido e motivador
para 0 noso alumnado. A descricion da actividade asi como
os diferentes materiais necesarios para a siia realizacion estan
detallados no libro O VIH/SIDA na comunidade escolar: Edu -
car para previr.

4. A convivencia con persoas portadoras do VIH a
través dunha historia encadeada en diapositi -
vas. O desefio da intervencion

Sabemos que non existen razéns sanitarias para illar, marxi-

nar ou discriminar a ninguén, porque o risco de infectarse

non depende de quen se é, nin de que se é, senén do que se
faga e como se faga.

Neste sentido, queremos deternos especialmente nunha
das actividades propostas nesta sesion e que os profesores do
IES de Cambre que participamos neste curso, decidimos rea-
lizar cos nosos alumnos e alumnas. Tratase de “unha histo-
ria encadeada”. Partindo dunha situacién dada, as alum-
nas e os alumnos deberan ir construindo unha historia con
tantos pasos como persoas haxa na clase. Cada participan-
te engadira unha frase & historia, frase da que tomara nota
co fin de reflectila nun debuxo en diapositiva previamente
preparada na clase.

Pretendemos con este material facer reflexionar 6 alum-
nado, como contido actitudinal, sobre o concepto de discri-
minacion, favorece-la asimilacién do concepto “préactica de
risco” como superacién do erréneo “grupo de risco” e mais
concretamente reflexionar sobre o feito de que a marxinacién
favorece a expansion da epidemia.

22 fase. A aplicacion da metodoloxia na aula:
unha historia encadeada

A seguir aportdamo-lo desenvolvemento completo da activi-
dade no caso do grupo 3° de BUP A. Ademais xuntamo-lo
resultado do guién elaborado polo alumnado de 3° de BUP B
e exemplificacions graficas de &mbolos dous grupos.

Os materiais empregados foron: acetatos, marcos de
diapositivas, rotuladores para acetatos, transparencias e
fotocopias dos carteis da caixa “SIDA, saber interesa”;
transparencias realizadas do libro VIH, SIDA na comunida -
de escolar. Retroproxector de transparencias, proxector de
diapositivas e pantalla.

A proposta de 3° de BUP A

Participan: 24 alumnas e alumnos dos 26 que forman o total
do grupo.

Desenvolvemento da actividade:

Uns minutos antes de comeza-la actividade descolocamo-las
mesas e as cadeiras da sta distribucién habitual. Deixamos
no centro un grupo de 6 mesas, todas xuntas e rodeamolas,
a certa distancia, das cadeiras da aula. Colaboraron a isto os
alumnos e as alumnas que se encontraban nese momento na
aula. Alguan mesmo de grupos diferentes. Esta operacion rea-
lizouse nos minutos finais do segundo recreo.

Fotocopiamo-los carteis da caixa “SIDA: saber interesa”,
en tamafio DIN-A3. En ocasions facian falta catro DIN-A3
para formar un s6 cartel noutras ocasions eran duas “pezas™
as que o compoiiian... Con estas pezas sobre as mesas cen-
trais pedimoslle 6 grupo que tentasen recompo-los posters
orixinais e que os pegasen pola aula.

Os alumnos responsables deste tema realizaron un tra-
ballo escrito sobre o virus e sobre a enfermidade. Mentres o
resto do grupo dispofiia os carteis pola clase, Roberto e José
Luis ultimaron os preparativos das transparencias e repasaron
algunhas cuestions relativas 6 seu traballo.

Para que a exposicién non resultase moi monétona, pro-
porciondmoslles algunhas transparencias con datos e gréaficos
incluidos como informacién por eles.

““Ata hoxe, os métodos de informacién sobre a
SIDA deron mostras dunha eficacia certa, mais
ainda limitada.  Esper emos que os métodos
de segunda xeracion, froito da experiencia
xa adquirida sexan eficaces”.

Luc MONTAGNIER E SAAD KHOURY
Investigadores do Instituto Pasteur

Como complemento da exposicién dos alumnos o titor
preparou un breve comentario a propoésito do sistema inmu-
noléxico, a slia resposta ante agresions de axentes patoxe-
nos, a estructura do virus VIH e a stia accion sobre as células
humanas. Utilizamos para iso o material da caixa SIDA, saber
interesa, de La Caixa.

Previamente os alumnos responsables do tema escribi-
ran no encerado o significado dalgunhas palabras como:
patéxeno, sindrome, infeccién, homosexual, heterosexual... e
algins nomes propios que se citarian durante a exposicion:
Luc Montagnier e Robert Gallo.

A exposicion do traballo realizouse lendo os alumnos os
folios preparados. Previamente repartiran os apartados que
cada un ia expor 6 resto do grupo.

Unha vez rematada esta parte da sesion, o titor pediu-
lle 6 grupo que formase un circulo na aula e explicoulles
como iamos levar adiante a segunda parte da actividade.
lamos contar unha historia entre todos e todas, o titor
comezaria lendo o inicio desta e cada un continuaria como
lle parecese mais conveniente. Unha vez feito isto, pedi-
moslles que escribisen nun folio a frase que conformaria
cada capitulo da nosa historia e que procurasen recoller
nun debuxo a idea expresada.

Sabiamos que non seria posible rematar aquel mesmo
dia e que seria necesario elabora-lo material que resultase
desta sesion.

Avaliacién da fase previa:

Os traballos lidos son sempre monétonos e pouco précticos.
O grupo mantivo a atencién durante a exposicion dos com-
pafieiros mais ¢ dificil precisar que informacién chegou con
nitidez. O segundo traballo presentado por José Luis e por
Roberto era correcto, basicamente resumo do libro xa cita-
do. Seguro que a sua realizacion foi proveitosa para eles.

Unha vez elaborado o material por parte do titor
durante a semana transcorrida entre as dias sesions, o
grupo debia colorear e ultima-las diapositivas para sta
proxeccion.

A historia completa e definitiva é a que segue:

No meu instituto as cousas parecian ocorrer de acordo cunha pio-
gramacién monétona e inexorable: os inicios do novo curso; os
novos compafieiros e compafieiras; 0s novos profes; os primeiros
exames, os primeiros disgustos...

Mais aquel curso do 84 foi diferente. Ainda hoxe, despois de tanto
tempo, non podo deixar de sentir certo desacougo cando recordo
todo o ocorrido.

Foi despois das primeiras notas cando soubémo-la noticia: Xaime,
0 noso compafieiro de sempre, era seropositivo...

Despois de cofiece-la noticia toda a clase sentimos un despre-
zocaraael

A sia moza deixouno

A stia familia tamén o rexeitou.

Pero algtins profesores facianlle caso.

Déronlle un mes de vida.

Proporcionaronlle medicacién para prolongarlle a vida.
Comentoullo 6s seus amigos e rexeitarono.

Antes de deixalo sia moza, infectouna.

0 saber que podia vivir mais tempo, ingresou nun centro de
persoas con VIH, para axudar e axudarse.
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10.0 saber que lle quedaba pouco tempo de vida, decide diver-
tirse e facer cousas que lle gustaban e que non fixera nunca.

11.0s seus pais preoctipanse por el e pidenlle que volva con eles.

12.Xoga 6 fatbol. Volve ser feliz.

13.Decide facer unha viaxe & India.

14.Dirixe unha campafia de informacién sobre a SIDA.

15.Pidelle & moza que marche con el de viaxe.

16.Cando a moza se decata de que ela tamén ten a SIDA e se ve
desprezada, pidelle pasa-los Gltimos meses xuntos.

17.Viaxan xuntos e contintian a sta relacion.

18.Na viaxe non van ben as cousas entre eles e decide deixala.

19.Vélvese homosexual.

20.A moza quedara embarazada.

21.0 neno nace seropositivo.

22.A moza pidelle que volva con ela e que deixe de ser homosexual.

23.Volven xuntos.

24.Por moitos anos que pasen, nunca esquecerei a Xaime e o seu
tréxico final.

Despois da proxeccion das diapositivas definitivas,
tentamos facer un torrente de ideas coas suxestions da
historia que agora escoitaban completa por primeira vez,
sen embargo entre o remate do material e a proxeccion
transcorreran os 50 minutos da sesion.

Avaliacion da actividade:

O grupo participou moi activamente na realizacion desta
segunda parte da actividade. Na proxeccion das diapositi-
vas fixérono, eu diria, con entusiasmo (as veces, antes de
comezar este tipo de actividades, dubido se o alumnado
de 3° de BUP se sumaré a este tipo de “x0gos”).

Cremos que a parte mais importante que seria o deba-
te sobre as ideas contidas na historia, quedou escasa. Sen
embargo, non podiamos prolongar méis as sesiéns dedica-
das & SIDA; o final do curso esta af e hai outros temas.

Como anécdota comentamos co grupo o feito de que
na historia entre tantas desgracias (os pais rexeitanno, a
moza déixao, 0s amigos non o queren...), entre tanta
desesperanza, Xaime encontra nalgtins profes alguén que
0 escoita...

Sen comentarios.

A variabilidade de resultados:

A proposta do alumnado de 3° de BUP grupo B.

“A importancia de chamarse Ernesto”

(Guién dunha historia en diapositivas orixinal de 3°B)

“No meu instituto as cousas parecian ocorrer de acordo cunha
programacién monétona e inexorable: os comezos do curso; os
novos compafieiros e compafieiras; os novos profes; os primeiros
exames, 0s primeiros disgustos...

Pero aquel curso do 84 fa ser diferente. Ainda hoxe despois de tan-
to tempo, non podo deixar de sentir certo desacougo cando recor-
do todo o ocorrido.

Foi despois das primeiras notas cando soubémo-la noticia: Ernesto,
0 novo compafieiro era seropositivo...”

. Todo comezou cando xogando 6 basquet se fixo unha ferida e. ..

. Tivo que acudir 6 centro de satde.

. Al fixéronlle a proba do VIH e resultou positivo.

. A noticia pronto se soubo por todo o Instituto.

. Ante a alarma suscitada, o consello escolar decidiu reunirse

para trata—lo asunto ®.

. O devandito consello asiste o pai de Ernesto.

. Ante o que alf escoita, o pai de Ernesto encoraxinase e agrede

a un membro do consello.

. O consello, para non precipitarse, decide convocar unha nova

xuntanza.

9. O final, decidese expulsar a Ernesto do instituto.

10.Unha minoria de alumnos maniféstase en contra da expulsion
do rapaz.

11.Acoden 6s medios de comunicacién para tratar de dar a cofie-
ce-lo problema e contar coa axuda da opinién publica.

12.Pola presion social, decidese admitilo de novo no instituto.
E moitas nais (sic) indignadas impiden 6s seus fillos a asisten-
cia a clase.

13.Ernesto cae enfermo, o VIH maniféstase.

14.Pola sta doenza, deixa de acudir 6 instituto.

15.Ten que ser trasladado con urxencia 6 hospital.

16.0s alumnos volven & clase, o apoio a Ernesto xa non é tan
minoritario.

17.Ernesto ten unha melloria e sae do hospital.

18.Decide volver 6 instituto.

19.Intenta volver tamén coa sta noiva e pidelle practica-lo sexo,
pero ela négase por medo 6 contaxio.

20.A xente fala do caso no centro e coméntase a relacion que
Ernesto tifia con algins xoves yonkies cofiecidos da bisbarra.
Pénsase nun contaxio por via da droga e dunha xiringa.

21.Ernesto volve empeorar.
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22.Mentres, a maioria da xente segue a marxinalo. A stia noiva
volve con el por simple compaixén.

23.A directiva do instituto termina por expulsalo do colexio ale-
gando faltas de asistencia 4 clase.

24.Coa depresion que lle causa o incidente, Ernesto empeora
ainda mais.

25.Entra en coma e lévano & UVI do hospital.

26.0s amigos do instituto acoden a visitalo en grande ndmero.

27 .Producese o inevitable pasamento de Ernesto.

28.Despois da morte, o pobo fala do caso e critica (sic)
os costumes de Ernesto.

Conclusions

Os terceiros que nos tocaron en sorte foron grupos en xeral
harménicos e cohesionados. Tan sé dous casos de severa
timidez desvirtdian un tanto esta primeira andlise. Polo tanto,
0 noso abordamento desta actividade puido facerse con
naturalidade e sen tensiéns. O nivel de colaboracién dos
alumnos foi certamente excelente pese 4s normais reticencias
do inicio, producidas polo cofiecido xesto adolescente de que
“xa se sabe todo sobre isto”. A realidade cotia mostroulles,
como non poderia ser doutra maneira, o lonxe que estamos
todos de poder soster unha actitude dese calibre. Ainda que
iste fose 0 noso Unico ensino, darfamonos por satisfeitos.

Sabemos que o alumnado valorou positivamente 0 noso
intento de achegarmonos &s stas inquedanzas. Pareceulles
especialmente rico o debate que a intervencién suscitou en
tédolos casos sobre a afectividade e a natureza do amor. E,
cremos, adquiriron certa humildade & hora de avalia—lo seu
propio nivel de cofiecementos sobre o sexo e & saude.

Persoalmente tamén valoramos positivamente a activi-
dade realizada, tanto na aula como entre nés no taller. Paré-
cenos que as stias mellores virtudes son a graficidade que
permite e o seu dinamismo, polo tanto cremos que € efecti-
va para desenvolve-los obxectivos desefiados para a preven-
cion da infeccion por VIH na escola, ainda que recofiecé-
mo-la nosa curta experiencia nestas lides e a falta de tempo
para aplicar tédolos contidos previstos.

@_E intervencién forzada polo profesor.

A educacion dos consumidores no marco da UE

Paola Somoza Diaz-Sarmiento

Xefa de Servicio de Educacion e Informacion
do IGC e membro do IEIC

(Instituto Europeo Interrexional do Consumo)

A educacién dos consumidores faise na
actualidade mais necesaria que nunca
porque estes se enfrontan a unha serie
de cambios no seu contorno socioecono-
mico (globalizacién da economia, socie-
dade de informacion, introducciéon do
euro). Todos estes cambios afectan &
vida cotiad dos cidadans en maior ou
menor grao segundo o nivel individual
de educacion e de achegamento & infor-
macion. O feito de educa-los consumi-
dores vai permitirlles analiza-las infor-
macioéns con espirito critico. A educacién
dos consumidores pode contribuir a
manter, na medida do posible, a cohe-
sién social entre as diferentes categorias
de consumidores facendo que os secto-
res sociais mais débiles ou mais vulnera-
bles adquiran cofiecementos basicos que
lles permitan enfrontarse a sociedade de
consumo de xeito responsable; polo tan-
to, a educacion dos consumidores debe-
ria ir mais alé da simple transmisiéon de
cofiecementos 6s individuos facéndoos
conscientes das consecuencias que para
a sociedade ten o seu comportamento
como consumidores.

A educacion dos consumidores toca
de xeito transversal tédolos aspectos da
vida econémica e social, e esta directa-
mente afectada por determinados aspec-
tos da posta en marcha das politicas
comunitarias tales como: a seguridade
alimentaria, a dos productos, a transicion
do euro, a sociedade da informacion, os
efectos de materializacion do mercado
interior, o consumo sostido, a prevencion
do sobreendebedamento etc.

Fundamentos xuridicos
da educacion dos consumidores na UE

A educacion como tal foi durante moito
tempo unha competencia exclusiva dos

Estados membros. A modificaciéon do
Tratado CE polo Tratado de Maastrich
asignoulle unha competencia subsidia-
ria & Comunidade Europea nesta mate-
ria (art. 126).

Por outra banda, a educacién e a
informacion dos consumidores son par-
te integrante da politica dos consumi-
dores da Comunidade Europea. O art.
129 define o acadamento dun nivel ele-
vado de proteccién 6és consumidores
como un fin en si mesmo, e non como
un efecto indirecto da lexislacion relati-
va 6 mercado interior.

O Tratado de Amsterdam permite un
verdadeiro impulso & educacién dos con-
sumidores nos Estados membros, conce-
dendo & Comunidade Europea a misién
de promove-lo dereito dos consumidores
4 educacién, ademais do dereito & infor-
macién e a seren representados (art.
129A modificado). Establece asi, un
dereito en favor dos consumidores con
relacién a unha necesidade que xa foi
recofiecida anteriormente en ddas reso-
luciéns do Consello.

A primeira resolucién do Consello
do 9 de xufio de 1986 recomendaba a
introduccién da educacién dos consumi-
dores nos ciclos da ensino primario e
secundario, a partir de principios
comuns a definir. Esta educacion debia
inculcar 6s alumnos alguns aspectos da
sociedade contemporanea que afectan
os dereitos e deberes dos consumidores.

A segunda resolucién do Consello
do 9 de novembro de 1995 trata da
educacion e a informacién dos consu-
midores. Engade a nocién de educa-
cion 6 longo de toda a vida
(“life-long learning”), estendendo asf
a posibilidade da educacién dos con-
sumidores 6s consumidores adultos.
Por outra banda, recomenda ter en
consideracién os métodos e técnicas
modernas de comunicacién, co fin de
favorece-lo acceso dos consumidores
a sociedade da informacién.

Situacion da educacion dos
consumidores nos sistemas
educativos dos Estados membros

A Comisién informouse sobre a situacion
da educacién dos consumidores nas
escolas dos Estados membros, mediante
dous cuestionarios enviados a tédolos
Estados membros, o primeiro en 1993 e
o segundo en 1996.

A eleccion dun centro escolar foi o
resultado do consenso entre a Comision e os
Estados membros.

As informaciéns facilitadas & Comi-
sibn polos Estados membros amosan as
seguintes tendencias:

® A educacion dos consumidores ten
unha base xuridica en oito Estados
membros incluido o Estado espafiol.

@ Nalguins paises, as responsabilidades
nesta materia estan delegadas a unha
organizacion de consumidores.

@ De xeito xeral, a educacién dos con-
sumidores constite un tema trans-
versal.

® O ensino da educacién dos consu-
midores depende, en xeral, do
nivel de compromiso dos directores
dos centros escolares, asi como do
profesorado.

@ Obsérvanse unhas carencias estruc-
turais na organizacion da educa-
cion dos consumidores na maioria
dos Estados membros: falta de for-
maciéon adaptada 6s profesores,
escaseza de materiais didacticos de
calidade e, en conxunto, un nivel
insuficiente de cofiecementos de
base entre os mozos que saen
da escola.

A intervencion da Comunidade
Eur opea na educacién dos
consumidores

A Comunidade Europea ten que actuar
no respecto da subsidiariedade. Debe
desempefar un papel na cooperacion

entre os Estados membros, apoiando e
completando a sdla accién, pero sen
intervir nos contidos da educacién, nin
na organizacioén dos sistemas educativos
nacionais.

Deste xeito, a Comisién presta
apoio financeiro e loxistico cando sexa
necesario a proxectos piloto de integra-
cién da educaciéon do consumidor nos
programas escolares. O primeiro destes
proxectos puxose en marcha en Grecia
en 1996, o segundo en Portugal en 1997
e 0 mais recente en Espafia do que for-
man parte nunha primeira fase as
Comunidades Auténomas de Cantabria,
Asturias e Valencia, e no que iran inte-
grandose paulatinamente o resto das
comunidades. Co gallo de estabilizar
estes proxectos no tempo, a fase de pos-
ta en marcha é financiada pola Direc-
cién Xeral XXIV (denominada de protec-
cion dos consumidores e da sta saude) e
a extensiéon financiarase a través do
Fondo Social Europeo. As caracteristicas
destes proxectos respectan as especifici-
dades dos sistemas educativos nacionais
e os desexos dos paises solicitantes.

A Comisién tamén financia outros
proxectos de iniciativa nacional, que
implica un efecto multiplicador, tales
como a formacién de formadores entre
o persoal docente ou o perfecciona-
mento de profesores xunto coa produc-
cion de materiais pedagoxicos. Favoré-
cese asi o aspecto transnacional dos
proxectos.

Outra accién en favor da mocidade,
no marco da escola, é o concurso euro-
peo do xove consumidor. O concurso exis-
te desde 1993, e estd pensando para
facer, de xeito ludico, materiais pedag6-
xicos polos mozos e para 0s mozos gran-
des temas de consumo. O concurso
1998/1999 tratara sobre o euro.

A Comisién encargou un estudio
sobre os efectos da publicidade e a mer-
cadotecnia nos centros escolares. O
informe final estara dispofiible no mes
de decembro de 1998.




Manuel Antonio Fernandez Dominguez
Camilo Ojea Bouzo

1B Xelmirez |

Santiago de Compostela

A actividade realizouse con 30 alumnos de 2° de B.U.P,,
da disciplina EATP de Medio Ambiente, que se imparte
no Instituto Xelmirez | dentro do contexto da expe-
riencia pedagéxica que se vén realizando no centro
desde o curso 85-86.

Obxectivos xerais

@ Concienciar a pais e alumnos da finitude do
recurso auga.

® Adestra-los estudiantes nas técnicas basicas de
traballo de campo.

@ Involucralos en tarefas de restauracion e
conservacion do contorno.

@ Adquisicion dos conceptos elementais nos
procesos involucrados no ciclo da auga.

Obxectivos especificos

@ Esperta-lo interese dos vecifios pola
conservacion e coidado do rio.

@® Aprender a valora-la calidade das augas.

@ Incidir nos medios de comunicacién como
elementos importantes na divulgacién dos
problemas ambientais.

@ Realizar labores de proteccion e restauracion.

Programa da unidade

@ O ciclo da auga. Fluxos e compartimentos.
® Rios do mundo e rios de Galicia. Bacias
principais.
® Usos da auga: doméstico, agricola e industrial.
® A auga nos fogares: potabilizacién, consumo e
depuracion.
@® Monitoreo da auga dos rios. Parametros que se
van estudiar:
W Fisicos: temperatura, turbidez, caudal.
m Quimicos: pH, nitratos.
W Biolodxicos: invertebrados benténicos e
vexetacion de ribeira.
® A xestion dos recursos hidricos.
Os plans hidroléxicos.

Metodoloxia

@ Traballo en grupos de catro alumnos para
tomar como centro de estudio o rio Sarela,
que pasa a carén do noso centro.

@ Pretest de valoracion de cofiecementos e
actitudes previas.

@ Outra saida complementaria & estacion
depuradora de Silvouta.

@ Avaliacion do traballo-informe que presentara
cada grupo coas observacions feitas, os datos
recollidos e as conclusiéns as que cheguen
trala consulta de diferentes materiais
bibliograficos.

O pretest realizase con diapositivas que tefien que
comenta-los alumnos antes de comeza-la actividade.

Itinerario Rio Sarela

O camifiar de hoxe levaranos pola ribeira do Sarela, pre-

cioso rio que nace das augas da ladeira nordeste do mon -
te Pedroso nas terras da parroquia da Peregrina, no lugar

chamado Sarela de Arriba. Achégase a Santiago polo nor-

te e despois prosegue a stla andaina pola cara oeste des-

ta cidade, indo a xuntarse coas augas do Sar —que cingue

a Compostela polo leste— un pouco mais alé de Vidan.

Iniciarémo-lo percorrido no Romafio, e seguiremos
sempre rio abaixo ata a stia desembocadura no Sar, por
unha ou outra beira segundo o tramo do rio.

Pasaremos pola beira da “Finca Catalina” e o “Mui-
fio do Romafio”, pola ponte de 3 arcos e a antiga
“Fabrica de curtidos Vilas”, 6 seu
caron poderemos observar un peque-

no lavadoiro moi fermoso.

Proseguiremos guiandonos polas
arbores que seguen o curso do rio ata o
antigo “Muifio do Cuadrado”, o “Mui-
fio de Lermo” e a “Ponte do Asén”.
Pasaremos preto do campo de futbol
de Santa Isabel e da “Finca do Espifio™.

Xa no Carme de Abaixo, cruzaré-
mo-la ponte e continuaremos polo
Rueiro de Figueirifias e a Corredoira
dos Muifios ata o camifio que bordea
0 “Mosteiro de San Lourenzo de Tra-
souto” (fundado no 1216 polo bispo
de Zamora, don Martin Arias).

Seguiremos polo lugar de Sarela de
Abaixo, onde se atopan os restos da
antiga “Fabrica de curtidos Santal6”,
enmarcada nun contorno rural.

Afrontarémo-lo ultimo tramo do
rio; en Vidan cruzaremos con coidado
a estrada que une Santiago e Noia,
achegandonos 6 termo da Ponte
Vella, onde as augas do Sarela se
mesturan de vagar coas do seu irman
Sar, camifio do Ulla e do Atlantico.

ESCALL AAHC K

Actividades

@ Visita a varios muifios
hidraulicos “de regato”

e estudio do seu
funcionamento.

@ Visita 6s restos de antigas
fabricas de curtidos e
cofiecemento do proceso
bésico de curtido do coiro.

@® Observacién do “bosque de
galeria”; comparacion co
bosque estudiado no
Pedroso e coas masas de
repoboacion.

Rig Sar

@ Estudio da biodiversidade:

B Vexetacion: arbores, arbustos e plantas
que viven nas ribeiras dos rios e regatos
(ameneiros, bidueiros, freixos, salgueiros,
narcisos, etc.).

W Fauna: peixes, anfibios, insectos, aves
acuaticas (ras, cabalifios do demo,
garzas, etc.).
@ Valoracion do impacto humano: diversos tipos
de contaminacién (vertidos, lixo, ...),
construcciéns incontroladas, etc.

@ Coflecemento do contorno de Santiago e da
importancia histérica do rio Sarela.
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APENDICES

A industria do curtido

Hoxe transformada e practicamente esquecida, a industria do curtido de
peles foi unha das mais importantes de Santiago, tanto pola cantidade e
o valor da producciéon como polo nimero de empregos que xeraba. Cons-
tituia o maior achega de Santiago 6 mercado nacional.

As primeiras tenerias empezaron a funcionar xa no século XVIII,
tendo especial relevancia a hexemonia de varias familias vascas que
se estableceron en Compostela, (os Eleucegui, Harguindey, Juanatey,
entre outros).

Moitas destas fabricas de curtidos situdronse nas beiras do Sarela, xa que
nos procesos de macerado, limpa, depilacion e lavado das peles se necesita-
ban grandes volumes de auga. Tamén contaban algunhas destas fabricas
con muifios de casca, aproveitindose a forza do rio para esmiuza-la
cortiza de diversas arbores curtintes (carballos, pifieiros, ameneiros,
bidueiros, salgueiros, etc.), e asi facilita-la obtencién dos taninos, usados
tradicionalmente no curtido de peles.

O vertido 6 rio era o procedemento mais utilizado para desfacerse
dos residuos (altamente contaminantes, co conseguinte impacto).

Os muifios

O muifio foi no seu tempo un compofiente importantisimo na economia
do contorno de Santiago. A sta figura forma parte, tamén da cultura e
do folclore desta e doutras moitas partes de Galicia.

A industria farifieira  do Sarela tifia gran importancia. Os muifios des-
te rio eran todos farifieiros, e o seu caudal humilde movia mais de 30
rodicios no seu curto percorrido. A maioria deles eran de millo, pero
tamén habia de trigo e centeo, para abasteceren coa sta actividade 6s
panadeiros e labregos de toda a comarca.

Os muifios do Sarela forman parte do patrimonio cultural de San-
tiago e os pobos da stia comarca. A sUa conservacion e restauracion
seria unha boa forma de contribuir e reaviva-la historia esquecida
e confinada & cultura dos mais vellos, desgraciadamente marxinada
e infravalorada.

1.Canle
2.Gradilla
3.Cubo
4.Caneton
5.Pechadoiro
6.Rodicio
7.Aguillén e ra
8.Mesa
9. Tempero
10. Veo
11. Traque
12.Moa
13.Pé
14.Quenlla
15.Moega

Carta Europea da auga

. Non hai vida sen auga. E un ben valioso, indispensable para tédalas
actividades humanas.

. Os recursos de auga doce non son inesgotables. E imprescindible
preservalos, controlalos e, se é posible, acrecentalos.

Altera-la calidade da auga, significa prexudica-la vida do home e
dos demais seres vivos que dependen dela.

IV. A calidade da auga débese preservar en niveis axeitados &
utilizacién & que se destine e debe satisface-las esixencias da
saude publica.

V. Cando a auga, tras ser utilizada, sexa devolta 6 seu medio natural,
non debe por en perigo os usos ulteriores, sexan publicos ou
privados, que se poidan facer dela.

VL.

A conservacion dunha cuberta vexetal axeitada, preferentemente de
tipo forestal é esencial para a conservacion dos recursos da auga.

\Y|

. Os recursos de auga deben ser obxecto de inventario.

VIII. A xestion correcta da auga debe ser obxecto dun plan desefiado
polas autoridades competentes.

IX. A conservacion da auga implica un esforzo crecente de investigacion
cientifica, de formacion de especialistas e de informacion publica.

X. A auga é un patrimonio comun e o seu valor debe ser recofiecido
por todos. Todo o mundo ten o deber de economizala e de utilizala
con coidado.

XI. A xestion dos recursos da auga deberia inscribirse no marco da bacia
natural mellor que no das fronteiras administrativas e politicas.

XII. A auga non ten fronteiras. E un ben comdn que require da
cooperacion internacional.

A mala xestion da auga conduce en moitos paises
6 avance dos procesos de desertizacion

Modelo de ficha de traballo sobr e
valoracion de impactos humanos

IMPACTOS POSIBLES
UGS CAUSAS CONSECUENCIAS (V)5
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PREMIO XUNTA DE GALICIA 1997 A INNOVACION EDUCATIVA, SOBRE OS TEMAS TRANSVERSAIS

Ilgualdade de ambolos sexos

O traballo que se presenta, forma parte dunha serie de actividades desenvolvidas no CEIP S
de Cabo de Cruz (Boiro) durante os cursos 95-96 e 96-97, asi como dunha serie de reflexiéns aconteci

2 Mz do Castro

das co posterior resultado da analise da funcion docente das persoas implicadas nesta actividade.
Este traballo abarca o alumnado e profesorado de educacién infantil, primaria e 6 1° ciclo da ESO
e foi galardoado co premio & innovacién educativa 1997 no apartado de “Educacién para a igualdade

de &mbolos sexos”.

Xabier Vazquez Parcer o
CEIP Sta M2 do Castro
Cabo de Cruz - BOIRO (981 84 65 55)

O noso punto de partida xorde dunha fonda concien-
ciacion das situacions discriminatorias que por razéns de
sexo, a sociedade actual e a opinién publica en xeral debe-
ria combater e que nés, como ente publico, asumimos no
noso facer diario co compromiso de desenvolver activida-
des encamifiadas a consegui-la igualdade entre os sexos.

Os inicios en coeducacién, temos que situalos no
ano 91 en que o profesorado de educacion infantil en
coordinaciéon cun grupo de ensinantes doutros niveis
educativos, elaboran o proxecto “A casifia, un recurso
educativo” destinado 6 alumnado de educacién infantil
e 1° e 2° de primaria.

Este proxecto desenvolviase nas seguintes fases:

Construccion dunha casa con materiais de obra
(ladrillos, cementos, tella, azulexos, plaguetas... ) na
que participase toda a comunidade escolar (alumna-
do, profesorado, persoal non docente, pais, nais,
empresas locais, concello).

Ambientacion con mobiliario comunitario e material
de reciclaxe.

Actividades encamifiadas & consecucién de obxecti-
vos socializadores, coeducativos, de satde e hixie-
ne, alimentarios, medioambientais.

Este espacio segue a ser hoxe en dia, un dos “labo-
ratorios” mais familiares do noso alumnado para o
desenvolvemento de moitas actividades encamifiadas a
consegui-la igualdade entre os sexos.

Posteriormente, a elaboraciéon do PEC no curso
95-96, autoesixianos en certa medida unha inmediata
organizaciéon das nosas pretensiéns canalizando na
lifia de identidade, unha serie de decisions realistas,
orixinais e comprometedoras propias da nosa realida-
de escolar. Previa & formacién de grupos de traballo,
0 equipo destinado 6 apartado de coeducaciéon, pro-
puxo 6 claustro unha formulacién global de actua-
cions que implicase & totalidade do centro para abrir
un vieiro oficial & coeducacién e asi, este aspecto non
quedase reducido a traballos de iniciativas individuais
dentro e féra da aula e pasase a formar parte do dia
a dia do alumnado e do profesorado.

O traballo, distribuiuse en duas fases; unha primei-
ra de sensibilizacién e andlise (esta non implicaba nin-
gun cambio na préctica), e unha segunda de investiga-
cion na que se lle daria prioridade a algn dos &mbitos
identificados como problematicos.

Desta fase, deducimos que a discriminacion funcio-
naba dun xeito sutil, invisible e inconsciente en consi-
derables actuacions, materiais, feitos e outras manifes-
tacions cotids, e que, probablemente, nos atopabamos
dentro do que poderia ser unha escola mixta con visos
de ser unha escola coeducativa.

Situados neste punto, identificados os problemas
na primeira fase, organizado o material, e formulada a
lifia de identidade no PEC en materia de coeducacion,
establecémo-las seguintes estratexias para os diferentes
ambitos de actuacion:

Linguaxe publica:
Tédalas circulares do centro, levan explicito o xénero

feminino asi como tédolos comunicados as familias e &
administracion.

Os espacios e érganos do centro cunha denomina-
cién masculina pasan a utilizar calquera destas férmu-
las: sala de profesores e profesoras ou sala do profeso-
rado, claustro de profesores e profesoras ou claustro de
profesorado, asociacién de pais e nais do alumnado,
consello de delegados e delegadas.

Libros de texto e materiais:

Retirada de laminas de observacién con representacion
de actitudes para cada sexo.

Andlise por equipos de ciclos dos libros de texto.
Comunicado 6/a representante da editorial das obser-
vacions que sobre o material se detecten.

Material elaborado polo profesorado con linguaxe
e mensaxe coeducativa.

Non exposicién de publicidade con roles sexuais
estereotipados.

Distribucién e uso do patio:

Fomento dos xogos neutros coa participacién do profe-
sorado: trompo, canicas, a corda, a goma, o pano.

Potenciacién dos xogos populares de Galicia sen
discriminacion sexual: a carrilana, a chave, a ra, os zan-
cos, as argolas, a billarda, os bolos, o aro de ferro.

Deporte extraescolar para alumnos e alumnas.

Incentiva-lo didlogo entre os dous sexos nos tem-
pos de lecer.

Animacién conxunta nos campionatos de deporte
escolar intercentros.

Uso do material escolar:

Reparto equitativo do material en clases de partici-
pacién activa: laboratorio, sala de pléastica, obradoiros,
educacion fisica.

Suprimir nas actividades as funciéns secundarias de
soporte, que as alumnas desempefian en actividades
grupais.

Recollida do material como unha actividade de grupo.

Oferta-la mesma oportunidade de participacion as
alumnas, na exposicion das suas experiencias, ideas,
proxectos e calquera outro tipo de manifestacion.

Manifestacions de caracter violento e afectivas.
Roles sexistas:

Identificacion de agresiéns fisicas e verbais cunha con-
notacion sexual definida e reflectir no Regulamento do
réxime interior, as sanciéns pertinentes.

Amoestaciéon 6s insultos de contido sexual, asf
como &s ameazas da mesma indole.

Actos de exhibicionismo.

Fomento das actitudes afectivas e das formas de
cortesia sen caer nos estereotipos de masculinidade e
feminidade.

Producciéns do alumnado:

Facer participes 6s alumnos e s alumnas na planificacion,
organizacion e desenvolvemento de tédalas actividades
encamifiadas a consegui-la igualdade entre os sexos.

Incentiva-lo alumnado no uso dos dous xéneros e
das formas xenéricas nas stias produccions gréaficas, plas-
ticas e verbais.

Critica & publicidade sexista entre os comparieiros
e as compafieiras.

A marxe das estratexias anteriormente menciona-
das, as distintas comisions que se forman no centro,
integran nas stas actuaciéons os modelos e obxectivos do
programa coeducativo que pretendimos desenvolver de
acordo cos seguintes obxectivos:

« Tomar conciencia da existencia de valores diferencia-
dos en razén da identidade xenérica.

= Detectar actitudes sexistas nos libros de texto e nou-

tros ambitos do contexto escolar e familiar.

Explicitar valores e capacidades, fomentando o culti-

vo daquelas que son valiosas para a formacién do ser

humano.

Fomenta-la cohesién grupal do alumnado e do pro-

fesorado.

Desenvolve-la autonomia e identidade persoal, evi-

tando xerarquias de valores segundo o xénero.

Profundar na autoformacién do profesorado para facili-

ta-lo tratamento curricular e os contidos transversais.

.

A metodoloxia empregada ten un caracter activo,
fundamentada no respecto & individualidade e &s carac-
teristicas propias de cada neno e de cada nena, valorando
as iniciativas, e potenciando a creatividade tanto na pro-
posta de actividades, como na resoluciéon de conflictos.

Do mesmo xeito, salientdmo-la importancia de
aborda-la coeducacién coma o eixe vertebrador das dis-
tintas areas do curriculo, sen verse illados os contidos en
compartimentos estancos.

Na lifia de intervencion, tentamos empregar unha
linguaxe precisa, que non dea lugar a ambigliidades e
que aluda por igual 6s dous sexos cando sexa preciso.

O equipo docente decidiu facer extensible a nosa
proposta metodoléxica no &mbito da educacion infantil
e primaria, unificando sempre os contidos dos valores
transversais cos contidos curriculares e coas lifias de
identidade que conforman o PEC do noso centro, que

avoga por un ensino-aprendizaxe activo, creativo, e plu-
ralista aproveitando sempre as tendencias naturais dos
alumnos e das alumnas, facendo asi que se sintan inte-
grados na sia propia actividade.

Entre as actividades que temos desenvolvidas ata a
presente na procura da igualdade entre os sexos quixe-
ra destacar:

Seleccion de libros na biblioteca escolar con temética
axeitada e linguaxe coeducativa.

No Dia Internacional da Muller, confeccionouse un
macromural alusivo a esta efeméride e unha exposi-
cién de libros baixo o lema, AUTORA: Unha muller;
PROTAGONISTA: Unha nena.

Libro de recollida de receitas de cocifia.

O Dia das Letras Galegas, exposicion das obras mais
cofiecidas de autores e autoras da Gltima década.
Confeccion de disfraces e mascaras durante a festa do
antroido, descartando calquera ridiculizaciéon que afec-
te 4 integridade de imaxe feminina ou masculina.
Mantendo a tradicién local da queima dun boneco,
“O Meco™, o mércores de cinza, a comisién de entroido,
decidiu inclui-la figura da “Meca”, dentro deste festivo
como un novo elemento da igualdade dos sexos.

O alumnado toma parte en actividades deportivas
sen etiquetar certas practicas como propias dun sexo
ou de outro.

Exposicién de carteis con mensaxes de cambio social.
Promocién de mulleres célebres por medio de mono-
gréficos.

Dedica-lo Dia da Muller, a unha figura galega. (Mar-
z0 96, Concepcién Arenal ).

Informacion sobre actividades e programas de desen-
volvemento destinado s mulleres, asi como os de
promocién do Dia da Muller.

Exposicién da historia do movemento feminista.
Expresion plastica coa muller como referente.
Macrocartel con profesiéons en feminino, usando a
técnica do grafiti.

Exposiciéon no vestibulo de entrada do centro, de
cento cincuenta bonecas coa asignacion dunha pro-
fesiéon que no futuro poderan desenvolver sen nin-
gun tipo de discriminacion por cuestion de sexo. Esta
exposicién foi titulada MANA PODO SER. As bonecas,
foron aportadas por alumnos e alumnas co mesmo
nivel de participacion.

= Actividades especificas en “A casifia™:

« Fomenta-los habitos alimen- « Precaucién cos obxectos que
tarios. poidan ter perigo. Bo uso deles.

« Aprender a colocar unha mesa. = Deixa—las cousas no lugar que
Saber r ecollela. lles corr esponde.

= Elaboracién de comidas sinxelas. = Acostumarse a planifica-o que se

= Uso correcto dos materiais e desealriealizars
utensilios de limpeza. = Buscar e facilitar infor macion.

= Limpeza dos espacios usados. « Colaborar en trabalos de gr  upo,

« Ordenar caixns. repar tindo as tarefas e compro-

« Utiliza-las perchas dos ar  marios. BT OUE s )
. = Recofiece-lo traballo que r  ealizan
= Estirar cober tores e sabas.

3 N as distintas persoas do fogar.
© Gt DEEED i, = Respecta-las normas basicas da
= Inicio nos labores do fogar.

convivencia.
= Aprendizaxe do uso correcto dos = Cultiva-los hortos con pr oduc-
enchufes, mandos da Iluz e

L tos que mais tarde se poidan
mandos eléctricos. consumir .

O traballo aqui exposto tivo como funcién principal
impulsa-la participaciéon do alumnado e de todo o pro-
fesorado na procura da igualdade en tédolos ambitos.
Partimos dun interese compartido consistente en favo-
rece-lo proceso coeducativo. A maioria das propostas
de cambios desenvolvidas neste sentido puxeron a sta
énfase na necesidade de consegui-la igualdade de
resultados entre todo o alumnado. A través da refle-
xién, intentamos construir unha realidade escolar coe-
ducativa; a participacion nesta tarefa foi moi positiva
non s6 na consecucion de actividades, sen6n tamén na
stia propia xénese e formulacion.

Cremos e confiamos no traballo realizado, ainda que
tamén é certo que sempre debemos de coeducarnos. O
avance debe ser continuo, progresivo e ininterrompido.

ceccscccsces




A educacion vial como tema transversal no CP A Reigosa de Ponte—Caldelas

Seminario permanente de educacion vial
COLEXIO PUBLICO A REIGOSA, PONTE-CALDELAS

Este ano, nada mais comeza-lo curso, asistimos ¢ funeral
de José Antonio. Morrera en accidente de trafico.

José Antonio era un mozo de dezanove anos que
fora alumno do noso colexio. En anos anteriores outros
alumnos de idades semellantes & sia morreron tamén
en accidente de trafico.

Vendo este doloroso panorama os mestres conside-
ramos que a educacioén vial ten que ser imprescindible
dentro do noso curriculo. Intentamos motivarnos 6
méaximo para introduci-la educacion vial no noso PCC
adaptandoa 6s distintos niveis, e axudounos neste sen-
tido a formacion dun SEMINARIO PERMANENTE SOBRE
EDUCACION VIAL dependente do CEFOCOP de Ponte-
vedra. Tamén solicitamos axuda & DIRECCION XERAL DE
TRAFICO. O seminario obrigounos a confeccionar un
proxecto, recadar informacion, seleccionar material,
tomar decisions, chegar a acordos, etc.

A Direccion Xeral de Tréafico prestounos rapidamen-
te axuda 6 pedirlla, envidndonos un amplo e variado
material consistente en: peliculas, manuais, unidades
didacticas, quebracabezas, murais, etc.

Faciase necesario partir da realidade dos nosos
alumnos. Elaboramos unha serie de cuestionarios que,
xunto con conversas mantidas con eles, nos permitiron
chegar as seguintes conclusiéns: habia que centra-lo
traballo en dous puntos: por unha banda estaba todo o
que se refire as informaciéns e por outra, a actitude dos
rapaces sobre o noso tema, isto podémolo resumir no
seguinte cadro:

Procuramos en todo momento a convivencia de
tédolos rapaces do centro. Unha experiencia que cre-
mos que resultou moi positiva neste sentido foi a da
bicicleta. Tratdbase de que un grupo de alumnos de 1°
de ESO falaran 6 resto dos rapaces do centro. Forma-
ronse catro equipos que prepararon distintos temas
sobre a bicicleta. Asi, por exemplo o primeiro grupo
expuxo “A bicicleta e as sGas partes”, para o que un

Educacion para a paz

O QUE ELES PENSABAN OU SABIAN O QUE NOS PRETENDIAMOS

Actitude

En xeral, 0 seu pensamento era o seguinte:

Asociar valentia con velocidade, non segui-las normas de

tréfico, etc.

I O cumprimento das normas supuiia en ocasions falta de
personalidade, como a vergofia 6 pofierse o casco.

0§ O mellor coche é o mais potente, a mellor moto é a que

ten mais cilindrada.

Cofiecementos

Escaso vocabulario sobre o tema.
I Pouco ou ningtin cofiecemento das normas de circulacion.

Polo xeral non diferencian os distintos tipos de sinais ainda
que cofezan as mais usuais.

Comportamento inadecuado nos medios de transporte
que usan, en especial, no transporte escolar.

alumno trouxo a sua bicicleta & clase e cos seus compa-
fieiros foron indicando as distintas partes da bicicleta e
a sta funcién. Nés decatdmonos desde o primeiro
momento da atencién que prestaba o resto dos alum-
nos. Fixeron preguntas, sairon a sinala-las partes, etc. A
continuacion, outro equipo contou dunha forma resu-
mida a historia da bicicleta. Tamén isto foi de interese.
E para rematar, os outros equipos falaron sobre as nor-
mas e a seguridade en bicicleta. Isto fixose agrupando
preescolar, 1°, 2°, 3°, e 4° e por outra banda 5°, 6°, 1° e
2° da ESO.

Os alumnos de 1° de ESO estaban encantados sen-
tindose protagonistas e 6s demais a novidade motivouw
nos de forma que os de 2° de ESO xa estan preparando
o seu tema. O final todos fixeron un traballo por escri-
to adecuado a cada nivel. Tédolos rapaces estaban con-
tentos e ademais nesa tarde celebrouse o entroido no
colexio e todos se disfrazaron.

Actitude

Valorar tanto a vida dos demais como a propia.
Fomentar actitudes de respecto cara a distintos estilos de vida.
Respecto &s persoas de contorno.

Concienciar sobre a necesidade de segui-las normas
de tréfico.

Crear habitos en educacion vial que se traduzan en
hébitos saudables.

Cofiecementos

Domina-lo vocabulario basico do tema.

Coriece-lo significado dos sinais de trafico,
as stias formas e cores.

Conseguir comportarse segundo as normas.

Uso correcto dos medios de transporte.
Creacion de actitudes.

Avaliacion

Agora no mes de marzo podemos dicir que esta expe-
riencia resultou moi positiva para o centro e favoreceu -
no en canto a:

® A convivencia entre mestres e alumnos sobre un
tema comun.

@ Constatamos que efectivamente a escola para a
vida, é dicir, con temas Utiles e cercanos resulta
motivadora e enriquecedora para o centro xeral.

@ En canto s obxectivos propostos con este pro-
Xecto, cremos gue conseguimos metas nos con-
tidos e 0s nenos estan agora mais informados.
Pero o verdadeiramente importante para nés
seria acadar un cambio real na mentalidade dos
nosos alumnos & que non se pode chegar se non
é mediante traballo constante e diario.

Il Concurso para o “Premio Nobel da Paz”” do CEIP Viiagrande—Deir o]

Equipo do PEC

“A transversalidade no noso PEC”
CEIP VINAGRANDE-DEIRO
36620 Vilanova de Arousa

Tel e fax 986 554 527

No CEIP Vifiagrande-Deiro coa implanta-
cién da ESO no curso 96-97, propuxémo-
nos un modelo de intervenciéon para
explicitar valores dentro da &rea de Edu-
cacion para a Paz. De sempre, vifiase cele-
brando a semana da Paz, a derradeira de
xaneiro, que culminaba coa festa do dia
30. Todo o alumnado participa en xogos
cooperativos, traballos plasticos e escri-
tos, e no lanzamento do globo da paz,
confeccionado con papeis de cores.

Nestes dous Ultimos cursos organizase
este concurso para os grupos da ESO, e no
presente ano estendeuse 6 terceiro ciclo
de Primaria.

Xustificacion

Preténdese potenciar valores positivos de
afectividade, comprension, tolerancia, sen-
sibilidade, xenerosidade, solidariedade
entre o alumnado do ultimo ciclo de Pri-
maria e o 1° de ESO, para contrarresta-los

efectos de sobreexposicion a modelos de
conducta negativos exhibidos polos
medios de comunicacion e tan abundantes
no contorno préximo.

O equipo docente comeza por estable-
cer unhas bases e un procedemento desti-
nados a elixi-la persoa ou persoas, de entre
o conxunto do alumnado, que se estimen
posuidoras de caracteristicas positivas.

A vez que se divulgan estas bases e
mailo procedemento de eleccion, hai que
face-lo labor de explicacién en cada gru-
po/aula 6s participantes.

A exposicion do/a docente non se
limitara a aclara—lo proceso da actividade,
senén que tamén cémpre traballa-los
conceptos. Tales como:

® Valores positivos (xenerosidade,
solidariedade, comprension, toleran-
cia, afectividade...).

® Actividades positivas.
® Actividades negativas.

@® Modelos de conducta potenciados
polos medios de comunicacion.

® Premio Nobel da Paz.

Neste ultimo, é preciso facer unha
resefia cara a: (Que son?, ;Cal é a sia
orixe?, ;Quen os entrega?, ;Onde?,
¢Por que?

Normalmente, os rapaces e rapazas
que desfrutan do liderado nos grupos
non sobresaen polas suas caracteristicas
de boa persoa, senén que son mais ben
razéns de competitividade, presencia fisi-
ca, procedencia social e situacién econé-
mica as que sostefien este “prestixio”. E
asi, deste xeito, a escola contriblie a asen-
tar estes valores menos recomendables,
ainda que s6 por omisién dos outros.

Descricion ou desenvolvemento

da actividade

O equipo docente retinese para organiza-lo
proceso e establecer criterios comuns na
aplicacion da proposta.

Redaccion e publicacion da convoca-
toria do concurso.

Difusion “explicada” entre o alumna-
do correspondente.

Presentaciéon de candidaturas avala-
das por un minimo de cinco persoas den-
tro do prazo fixado.

O equipo docente relinese para revisa—la
veracidade das candidaturas presentadas.

Proclamacion das candidaturas “aptas”.

Procédese & eleccion democréatica
entre as candidaturas validas.

A mesa ha de estar formalmente
constituida, presidida pola direccion do
centro e No Noso caso, a persoa do censo
do alumnado participante de mais idade e
a de menor idade.

Reconto de votos, levantamento da
acta correspondente e proclamacién do/a
gafador/a.

Entrega de diploma acreditativo e
agasallo. O premio leva canda si o recofie-
cemento explicito de representacion
honorifica do alumnado do centro, cando
e onde sexa mester.

B ASES

I CONCURSO PARA “PREMIO NOBEL DA PAZ”
DO CEIP DE VINAGRANDE-DEIRO DE 1998




11 ANOS DE EDUCACION AMBIENTAL NO CONCELLO DE BETANZOS

Vive a natureza

Xacobe Meléndrez Fassbender
Promotor e ex—xerente de Cem, Soc. Coop. Ltda.

¢Cando?

Era al6 polo ano 1987, despois dun campamento de
aire libre e deportes no que o medioambiente cobrou
un protagonismo especial, e foron os propios pais e
nais os que animaron a que a esta iniciativa de edu-
cacion ambiental (EA), tivera continuidade. Presen-
touse daquela o programa “Vive a natureza”, nun
concello peculiar, a medio camifio entre o rural e o
urbano (12.000 habitantes). Un goberno municipal
que non amosaba unha “especial” sensibilidade cara
6s problemas medioambientais aprébao e acélleo na
concelleria de Cultura e Deportes, que xa daquela
dirixia Francisco Diaz Pereira (Pachico) que desde
entén apostou polo proxecto.

¢Para?

Nos seus comezos o programa era moi sinxelo e pouco
ambicioso, partindo duns obxectivos xerais centrados
non s6 no cofiecemento das ciencias naturais e no
deporte en contacto coa natureza, senén tamén na
educacion de persoas integradas nun medio 6 que
debia aprender a respectar para poder respectarse a si
mesmos, e que esta formado por un entramado de seres
e sistemas en estreita e integra relacion. O programa
publicitaba como outro dos seus obxectivos, xa nos pri-
meiros anos, a mellora na calidade das relacions entre
as persoas que participaran nel, rachando moldes e
estereotipos negativos (violencia, sexismo, discrimina-
cién...). Outro dos alicerces do programa é o cofiece-
mento, a andlise critica das relaciéns sociedade-nature-
za e a formulacién de alternativas.

¢Que?

No primeiro ano comézase por realizar unha serie de sai-
das ecoléxico—culturais que xiran arredor de un ou varios
nucleos de interese: os bosques galegos, enerxias alter-
nativas, paso migratorio de aves, tradicions, construc-
ciéns populares, modelado granitico, analise dun verte-
doiro... nas que se aproveita todo o material didactico
que vai ofrecendo o medio e que se completa con textos
(coleccion de cadernos multicopiados chamados Lontra),
fichas, mapas xogos... En tédalas saidas analizase a pro-
blemética da zona contando, en moitas ocasions, coa
colaboraciéon de vecifios e entidades ecoloxistas, cultu-
rais... da bisbarra.

De seguido faise patente a necesidade de buscar
espacios onde tratar con maior profundidade os temas
vistos nas saidas. Para conseguilo programanse duas
actividades novas para o curso 1988-89: O Obradoiro de
Natureza (o termo medioambiente ainda xeraba resen-
timentos e decidimos evitalo), con secciéns de debate
de prensa, correspondencia, acciéns na rua (campafia
de arbores de Nadal) e na natureza (caixas-nifio, plan-
tacions...), reciartesania (papel reciclado, encaderna-
cién...) co tempo esta actividade estenderiase, de forma
exitosa, as parroquias do rural brigantino. E os Cursos
dirixidos a un espectro maior de participantes, con rela-
tores de grande prestixio como Luis Miguez (bioloxia
marifia), Vidal Romani e Isabel Nieto (xeomorfoloxia), e
xoves ecoloxistas como Pedro Alonso (ERVA) ou Ramén
F. Ramoén (habitat) e tantas outras persoas que aporta-
ron o seu grao de area.

O programa comeza a redondearse cando, despois
de varios anos de intentalo, se inicia a colaboracion coa
escola. No curso 1989-90 “Vive a natureza” comeza a
stia andadura na educacion formal de xeito experimen-
tal, gracias & sensibilidade e entusiasmo do seminario

de secundaria de EXB do C.P. Vales Villamarin. Inicial-
mente tratase de facilita-la “ferramenta” para levar
adiante o curriculo desefiado polas propias mestras, uti-
lizando a metodoloxia da E.A. para acada-los seus
obxectivos. Hoxe en dia o programa chega tanto a
infantil e & primaria como & ESO. Por desgracia, e dada
a ampliacion da participaciéon con mais mestres e a inte-
gracion e interese desigual que presentaba, agora ofér-
tanse actividades pechadas, seleccionadas previamente
segundo os niveis, sendo de destaca-los grandes xogos
de simulacion que se vefien desefiando e aplicando des
de o ano 1992.

As Ultimas actividades que se incorporaron 6 pro-
grama son as hortas escolares para educacion infantil e
a participacién cun pequeno espacio semanal de divul-
gacion na emisora municipal de Betanzos.

¢Quen?

Para que todo isto saise adiante foi imprescindible a ilu-
sion e dedicacién de moitas persoas, persoas que so tra-
ballaron voluntariamente 6 principio, xa que pronto o
equipo de monitores foi demandado para implantar
outros programas de E.A. en colexios, asociacions, con-
cellos e outras institucions féra de Betanzos; entén a
dedicacién requirida fixo insostible esta situacién. Apos-
touse pola profesionalizacién que tardou en dignificar-
se (e ainda lles queda moito que traballar 6s que conti-
nuan o proxecto), primeiro baixo o soporte legal dunha
sociedade civil e posteriormente como a sociedade coo-
perativa limitada Cem, que na actualidade conta cunha
amplisima experiencia e na que ademais das areas de
Educacion Ambiental (cun apartado importante de for-
macioén de formadores) e a de intervencion social, esta-
se irrompendo no campo do estudio, planificacion e
promocién ambiental, con traballos de campo e gabi-
nete para institucions e grandes consultorias.

¢Valeu?
Os mozos de Betanzos desfrutaron nos Gltimos 11 anos do
privilexio de incorporar & siia formacion referencias criticas

avanzadas respecto & sociedade e 6 medio. Quizais tan s6
un grao de area na stia aprendizaxe que xa se veu reflec-
tindo, timidamente, na constitucién de efémeros grupos
ecoloxistas (Cygnus, ADEGA-Betanzos) ou na reproduc-
cién de actividades do programa en entidades sociais bri-
gantinas (Cruz Vermella, actividades parroquiais, instituto
de FP...). A avaliacién do labor de tédalas persoas que par-
ticipamos co noso traballo en “Vive a natureza”, asi como
do programa en si, restltame dificil e quizais s6 a propia
sociedade brigantina poida facela. Témo-la esperanza de
que polo menos parte do que pretendimos ensinar aflore
nas vidas das rapazas e rapaces, e nés quedamos coa satis-
facion de todo o que aprendimos no proceso e coa lem-
branza dos bos momentos que desfrutamos xuntos.

Educacion ambiental en Galicia

A sensibilidade ecoloxista do medio social no que se inte-
gra este programa ten evolucionado desde 1987. Non
cabe dubidar de que “Vive a natureza” ten contribuido
tamén a sensibilizar a adultos: profesionais, técnicos,
politicos... tal e como vén ocorrendo en todo o pais. Mais,
a degradacién da natureza parece avanzar con igual ou
maior celeridade. Non abonda con aprender utiliza-la
linguaxe da conservacion para convencernos de que todo
esta baixo control. E preciso que o propio tecido social
intervefia para sanea-las relacions sociedade-natureza.
Debemos formar e autoformarnos como individuos con
capacidade critica e de intervencién. A propia adminis-
tracion debe perde-lo medo e apostar por isto, sendo
valente e realmente transparente na informacion
ambiental, e investindo, con decision para palia—los défi-
cits que arrastramos en educacion ambiental, escaseza de
infraestructuras, publicaciéns... e de recursos humanos
que, paradoxalmente, hoxe temos dispoiiibles e que se
debe aproveitar sen caer na tentacién de pasar por riba
do movemento asociativo, 6 que se debe apoiar con efec-
tividade, e utilizando nos proxectos institucionais 6s pro-
fesionais que o sector leva formando desde hai tempo.
Para iso é fundamental o traballo fortemente coordina-
do das Consellerias de Educacion, Xuventude, Sanidade,
Medio Ambiente, Industria e outras administracions.

Periddico dos temas
transversais do curriculo
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15771 Santiago de Compostela
dxoefp@ceoug.org
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A DOAZON E O TRANSPLANTE DE ORGANOS EN GALICIA

Tratase dun suxerente video informativo e motivador, duns 20 minutos de duracién sobre todo
0 que ten que ver coa doazdén e transplante de drganos, exemplo singular de solidariedade
coas persoas que, esperanzadas, agardan a posibilidade desde tratamento, ante enfermidades
que s6 poden ser tratadas mediante o transplante.

En Espafia, a doazén e o transplante de 6rganos esta regulada por lei para garanti-la igualda-
de de oportunidades de ser transplantado, independentemente da condicién social, e a gra-
tuidade dos ditos tratamentos a través do sistema publico de satde.

En Galicia, acadamos na actualidade unha das taxas de doadores mais elevadas do mundo, ain-
da que é preciso seguir mellorandoas xa que, sen doazén non hai transplante.

Poédense solicitar exemplares, gratuitos, & Oficina de Coordinacién de Transplantes (OCT) na
Conselleria de Sanidade, Edificio Administrativo, S. Lazaro s/n. 15771 SANTIAGO.

EXPLORANDO QUE ES CONSUMO

Autora: Nieves Alvarez Martin

Edita: Gobierno de Cantabria.
Consejeria de Sanidad, Consumo y Bienestar Social

Santander, 1998

Ainda que tédolos temas de consumo poder ser de utilidade
para abordar dentro e féra da aula a educacién do consumidor
nos diferentes niveis educativos, o certo é que uns temas son
mais idéneos ca outros, dependendo da idade.

O presente material didactico de apoio esté dirixido & educacion
primaria. Escolleuse o tema “Alimentacién e nutricién” como
exemplificacion para desenvolve-la actividade educativa no pri-
meiro ciclo de primaria. A actividade “Alimentos, golosinas y
chucherias” ten como obxectivo presentar alternativas validas 6
abondoso consumo de doces e lambetadas e ir creando bases
sélidas para que o alumno descubra a importancia de se ali-
mentar de xeito equilibrado.

O vestiario, o calzado e todo o relacionado coa imaxe persoal
esta cada vez mais presente na aula. Os alumnos do segundo
ciclo de primaria estan influidos por esa cultura dos “maiores”.
A finalidade é, por unha banda, actuar de xeito preventivo
perante o fendmeno do marquismo e, doutra, valora—la impor-
tancia do vestiario e como usalo de forma axeitada.

“Ecoloxia e consumo” é o tema elixido para o terceiro ciclo. As
actividades estan relacionadas co proxecto “ecoconsumo” e ten
como obxectivo que os alumnos e alumnas sexan conscientes de
que as nosas decisions infliien sobre o medio, e que reflexionen
sobre a importancia de reducir, reciclar e reutilizar como unha
decisién de consumo.

As solicitudes en réxime de préstamo,  dirixiranse 6
Centro de Documentacién do IGC,

Rua Torres Quevedo, 3-5, Poligono da Grela,

A Corufia

Tel. 981 25 94 20 = Fax 981 25 94 24

Responsable do Centro de Documentacion:
Santiago Alonso Ricoy

LA OTRA MIRADA A LA TELE

Pistas para un consumo inteligente de la television

Edita: Junta de Andalucia
Consejeria de Trabajo e Industria
Dir. Gral. de Consumo y Cooperacién Econémica

Sevilla, 1997

O século que remata é, sen dubida, o século da
comunicacién, da imaxe, das luces e das sombras, da
sociedade de consumo, do lixo e dos “reality show”,
do imperio do efémero e da realidade virtual. Xa
non se venden productos, véndense sensacions.

La otra mirada a la tele é unha publicacién que invi-
ta a reflexionar sobre un consumo “intelixente” dos

novos medios de comunicacion e en especial da tele-
vision, que son o reflexo dunhas novas mensaxes con
discursos especificos que é necesario cofiecer e saber
interpretar. Esta dirixida a pais, profesores e a cida-
déns en xeral.

As solicitudes en réxime de préstamo,  dirixiranse 6
Centro de Documentacién do IGC,

Rua Torres Quevedo, 3-5, Poligono da Grela,

A Coruia

Tel. 981 25 94 20 « Fax 981 25 94 24

Responsable do Centro de Documentacion:
Santiago Alonso Ricoy

PROGRAMA GALEGO DE SAUDE BUCODENTAL
Folleto informativo para pais

O folleto, distribuido xa nas escolas no pasado trimestre, baixo o lema: “Coide os dentes dos seus fillos, son para toda
avida”, ten a intencién de facilita—la comunicacién e unidade de accién cos pais, nais e titores do alumnado, cara a un
proceso de ensino-aprendizaxe participado polo conxunto dos compofientes da comunidade educativa, no marco do
Programa Galego de Satde Bucodental.

Se se precisa, é posible solicitar mais exemplares, chamando 6s seguintes teléfonos:

A CORUNA LUGO OURENSE PONTEVEDRA
981 18 58 47 98229 41 17 988 38 63 50 986 80 58 25
981 18 58 00 982294114 988 38 63 51 986 80 58 00
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GUIA DIDACTICA DA EDUCACION VIAL PARA A EDUCACION PRIMARIA

A experiencia de educar para a saude na escola. Tomo n° 10

A préctica educativa obriga a levar a cabo unha
seleccion de obxectivos e contidos que se adapten
6 desenvolvemento evolutivo no que se encontran
0s suxeitos 0s que se dirixa un programa especifi-
co de educacion vial, e a ter en conta as situacions
de trafico mais habituais na zona na que os esco-
lares desenvolven a sua actividade vial.

A presente guia que a Direccion Xeral de Tréafico,
a Direccion Xeral de Politica Linguistica e a Direc-
cion Xeral de Saude Publica, ofertan 6 profesora-
do da educacién primaria, pretende dar satisfac-
cion &s anteriores demandas atendendo 6s aspec-
tos tedricos e practicos que conforman os progra-
mas de ensino-aprendizaxe da educacion vial.

A obra estructlrase en dous apartados nos que se
tratan os seguintes temas:

* No primeiro, despois de analiza-los antece-
dentes, concepto e xustificacion da educa-
cion vial, exponse coémo foron integrados os
seus obxectivos e contidos nas areas que
compofien o curriculo da educacion primaria.

Posteriormente, e despois de analiza-los
comportamentos viais e o desenvolvemento
evolutivo dos alumnos desta etapa educati-
va, determinanse as orientacions didacticas e
metodoldxicas, os criterios relacionados co
desenvolvemento do proxecto educativo de
centro e do proxecto curricular, e a secuen-
ciacion por ciclos de obxectivos, contidos e
criterios de avaliacion.

No segundo, preséntanse tres unidades didac-
ticas nas que se adapta a anterior secuen-
ciacion 6s tres ciclos da etapa e &s caracteris-
ticas propias de determinados centros, suxe-
rindose diversas actividades que poden ser de
utilidade 6s docentes nas stias programacions.
Tralo desenvolvemento de cada unidade
didéactica ofértanse editadas en formato A-4,
para seren fotocopiadas e aplicadas directa-
mente na aula, as correspondentes exemplifi-
caciéns nas que se concretan algin dos obxec-
tivos, contidos e actividades expostas na pro-
gramacion xeral presentada anteriormente.

A presente obra foi xa enviada, no pasado ano 1997, 6s centros escolares de oito e mais unidades.
Existen uns 250 exemplares que se poden solicitar & Direccion Xeral de Satde Publica, Avda. Camifio

Francés 10, baixo. 15771 Santiago de Compostela.

DISPOSITIVOS DE RETENCION INFANTIL DENTRO DO AUTOMOBIL

Guia dirixida 6s pais

Guia dirixida a pediatras e persoal sanitario

Edita: Tipo de material: impreso
Ano de edicion: 1996

NIPO: 062-96-048-3
Destinatarios: pais

Co fin de reduci-lo nimero de accidentes
infantis (0-12 anos), a Direccién Xeral de
Tréfico, edita esta guia para promove-lo bo
uso dos dispositivos de retencién a través da
concienciacion dos pais, responsables direc-
tos da seguridade dos nenos nestas idades.

Tipo de material: impreso

Ano de edicion: 1996

NIPO: 062-96-049-9

Destinatarios: pediatras e persoal sanitario

No mesmo marco que a anterior, preténde-
se informar 6s pediatras e persoal sanitario
para que, desde as sGias consultas, concien-
cien e informen 6s pais dos riscos que
entrafia leva-los nenos no automobil sen
usar dispositivos de retencion.

Pbédense solicitar exemplares gratuitamente &s Xefaturas Provinciais de Trafico

Positivas )
4= retencigmermfantil B
dentrs del Aurbormowil l

1 -

e

e

GUIA DEL CICLIST A
Tipo de material: impreso
NIPO: 062-96-053-8 (3?2 edicion)
N° péxinas: 45

Destinatarios principais: ciclistas en xeral

Preséntanse contidos tedrico-practicos relativos 6 uso de bicicleta. Recolle as normas fundamen-
tais de conduccién de bicicletas, as prohibiciéns mais usuais e un resumo dos sinais de trafico, cun
recordatorio das normas esenciais de comportamento na circulacién e aqueles sinais que mais

directamente afectan 6 uso das vias como ciclistas.

Podese solicitar exemplares gratuitamente &s Xefaturas Provinciais de Trafico



PREMIO XUNTA DE GALICIA 1997 A INNOVACION EDUCATIVA, SOBRE OS TEMAS TRANSVERSAIS

Comunicacion educativa:
“Enred@ndote con nds”

Julia Iglesias , IES Politécnico de Vigo
Dolor es Fer nandez , IES Gondomar
Fernando Bahamonte, CP Altamar

Rafa Toro, IES Politécnico de Vigo

1. INTRODUCCION

O que imos presentar nesta introducciéon é unha
pequena mostra-resumo do que foi unha singular
andaina no curso 96-97 realizada por catro profeso-
res, de tres centros de diferente tipo:

® Un colexio de primaria, con alumnos de pri-
meiro ciclo de secundaria: CP Altamar de
Vigo.

® Un instituto de bacharelato: IES Gondomar.

® Un instituto de secundaria: IES Politécnico
de Vigo.

Contamos cun par de centos de alumnos e uns pou-
cos ordenadores e modems das nosas aulas de infor-
matica. Os datos concretos sobre os custos do mate-
rial, os contidos curriculares, as actividades realiza-
das, as mensaxes e textos que ndés enviamos etc.
estan & vosa disposicién nun dossier en formato web
que podedes atopar en:

http://www.arrakis.es/~juliai/portada.htm

Pensamos que estes datos poden servos de espe-
cial utilidade, xa que tanto os textos, como as fotos
e demais material en formato electrénico se poden
manipular. Tamén entregamos unha copia en forma-
to dossier-papel.

Xustificacion

A comunicacién por medio dun ordenador paréce-
nos un camifio sen volta atrds no mundo actual, e
pensamos gque moi pronto os contidos educativos
deberan incorporar esta ferramenta tan poderosa.

Na nosa realidade os alumnos demandan cada
vez mais unha formacién axeitada és novos tempos
e, tendo en conta que somos profesores de informa-
tica, pareceunos que era 0 momento preciso para
levar a cabo tédolos proxectos no tema da comuni-
cacion; proxectos que por outro lado xa vifiamos tra-
mando desde tempo atras nos que os medios tanto
econémicos como materiais non nolo permitian.
Engadimos agora as vantaxes da dispofiibilidade do
alumnado e doutros centros que coma nés comeza-
ban a stia andaina pola rede.

Por iso decidimos dar un paso adiante, a pesar
dos nosos escasos medios, e dunha vez por todas

asomarnos cos nosos alumnos 6 excitante mundo
das comunicaciéns.

Un pouco de historia

O Cefocop de Vigo, impartiu un curso sobre comuni-
cacions via ordenadores ala polo mes de xufio do 96,
no que trataba de introducirnos no mundo das redes
informaticas e darno-los cofiecementos suficientes
para conectarnos entre os centros de traballo. Cando
rematou o curso, os profesores/as seguimos comuni-
candonos por medio da BBS de “Radio Maceda” na
rede FIDONET, nunha area chamada Cefo, e desas pri-
meras mensaxes xurdiu a idea de facer chats cos nosos
alumnos de informéatica para o curso 96-97.

E nesas tardes calorosas do veran, tramamo-lo
que mais tarde se converteria nun proxecto cheo de
ilusién: “Conecta-los nosos centros mediante
modem™, e o mais importante, conecta-los nosos
alumnos mediante os ordenadores cos que xa traba-
llaban nas aulas de informatica. Fomos s6 catro os
atrevidos: Marild, Julia, Fernando e Rafa.

Ala polo mes de setembro comezamos a insistir
nos respectivos equipos directivos para que nos mer-
casen un médem e nos puxesen a conexion telefoni-
ca na aula e acordamos que mentres pofifamos todo

a punto, cada un de nds estableceria unhas activida-
des e temas relacionados que nos permitisen ir enca-
rreirando a actividade.

De como foron aquelas primeiras horas poderia-
mos falar extensamente sobre a morea de proble-
mas que nos vifian xurdindo a diario. Resulta moi
dificil resumir tédalas actividades que levabamos a
cabo cada un dos centros, pois debido a que traba-
llabamos nuns niveis educativos moi distintos tive-
mos que adapta-los temarios &s necesidades de cada
etapa educativa.

A experiencia
Por facer un esquema:
IES Gondomar, 3° BUP, EA TP

Dado que xa estudiaran informatica no curso ante-
rior, o seu cofiecemento do ordenador vifia a ser
suficiente para poder falarlles con mais tecnicismos.
Comezamos pois cunhas clases tedricas sobre hard-
ware e software necesarios para establecer cone-
Xxi6ns mediante PC’s. Fixemos un glosario de termos
usuais e vimo-la pelicula “A rede”.

Falamos sobre os smileys, os tags e da “netique-
ta”. Os alumnos fixeron un traballo documental
sobre modems.

Paralelamente, mercamos uns cables de modem
nulo que conectamos 6 porto serie e permitiunos
conectar 10 ordenadores dous a dous e, desa forma,
configuramo-lo soft e familiarizamonos co sistema
de chat.

CP Altamar, 6° de primaria,
1° ESO e 8° de EXB

Como eran os mais pequenos, comezaron familiari-
zandose co teclado, cun programa mecanografico
para aprender a escribir con tédolos dedos. Expli-
couselle-lo que era un modem, cémo se conecta 6
ordenador, e os protocolos nuns termos sinxelos.

Conectamos con Infovia e entramos en todo o
que se podia curiosear sen ter Internet e cun sé
ordenador.

IFP Politécnico, 4° ESO e alumnos xor dos

No DCB da materia Introduccién & tecnoloxia infor-
matica, existe unha unidade didactica dedicada 6
tema das comunicacions. Asi que despois dunha
introduccion 6 Windows decidimos desenvolver esta
unidade. Comezamos tamén proxectando a pelicula
“A rede”, e introducimo-los alumnos nos termos
informaticos relacionados co tema.

E coma eles fixemos chat entre nés con cables de
modem nulo.

Tomando contacto

Quincenalmente fixemos reuniéns que nos permiti-
ron segui-la marcha do curso, e cando os tres cen-
tros tifian todo disposto, concretamo-los dias e as
horas das conexions. Desta etapa, podemos destacar
sen ningunha dubida, o nerviosismo das primeiras
conexions, a emocidn que tifamos todos 6 descubrir
que podiamos falar mediante o teclado e a pantalla
dunha forma tan sinxela, e como sé tifiamos un
ordenador conectado, o resto dos alumnos seguia a
marcha normal da clase, e 6 grupo que lle tocaba
facia chat pola stua conta, sempre conectados de
dous en dous.

Gardamos daquela unha morea de capturas de
conversas dos rapaces cheas de faltas de ortografia,
de temas variopintos e moi curiosos, de moitas anéc-
dotas que nos facian rir inevitablemente.

Durante dous meses os alumnos féronse afacen-
do a este novo sistema de comunicarse, fixeron ami-
zade entre eles, ainda que non se cofiecian persoal-
mente e o bip do modem empezouse a converter en
algo familiar para eles.

En novembro, xurdiu a posibilidade de ir de visita
6 CACTI, Centro de Axuda Cientifica e Tecnoloxica da
Universidade de Vigo, que puxo & nosa disposiciéon a
sta aula con vinte ordenadores e conexion a Internet.
S6 puideron i-los de Gondomar, ainda que os outros
profesores, Julia e mais Fernando participaron na visi-
ta. As clases anteriores dedicaronas a estudia—la Rede,
os buscadores, os webs, as direccions electrénicas e os
rapaces aprenderon a manexa-lo Netscape para poder
navegar ese dia. Estiveron dias horas conectados, e
logo enviaron mails cun satdo & direccion persoal da
sta profesora, e & emisora Os 40 Principais, que lles
agradeceu persoalmente o detalle esa mesma noite
nun programa radiofénico en directo.

Viaxando pola r ede

A mediados de febreiro, decidimos que xa estaba-
mos todos en condiciéns de conectarnos a Internet
desde a aula, e unha vez que eliximos un servidor
barato comezamo-los preparativos.

Tiflamos en proxecto tres cousas:

® O multichat (para poder fala—los tres centros
avez)

® A mensaxeria electrénica.

® As paxinas webs, polo de agora, pareciannos
un proxecto moi ambicioso.

O servidor de IRC mais popular era IRC Hispano,
pero debido & cantidade de xente que o utilizaba,
decidimos buscar outro mais axeitado 4s nosas nece-
sidades. Vieiros (distrito galego de Internet) e o CIS
(empresa de informéatica) deixaronnos utiliza-lo seu
servidor de forma totalmente gratuita, e comeza-
mos a fala-los tres & vez toédolos venres.

Deste xeito, comezamos a estudia-la posibilida-
de de amplia-lo noso circulo comunicativo, debido
entre outras cousas a que o prezo da conexion era
de tarifa local.

Atopar outros institutos e colexios que estivesen
interesados non foi tarefa sinxela, debido & desin-
formacion que tifiamos uns dos outros. A través do
mail entre profesores e amigos, fomos confeccio-
nando unha lista de centros interesados, e que coma
noés, pensaban no interesante que podia ser para
todos facer unha “quedada” virtual a través do
ordenador.

Pasamos moito tempo nos preparativos, centos
de mails entre os profes, chats entre Ferrol, Lugo e
Vigo para falar de cdmo o iamos facer, de qué iamos
falar. Conviddmo-lo autobis que a Conselleria da
Familia tifia circulando neses momentos por Galicia,
conviddmo-la prensa e a radio, e fomos &s televi-
sions locais a falar do tema.

O resultado foi que os dias anteriores os pais
tiveron que ler sobre un tema do que sabian mais os
seus fillos que eles mesmos, e que o 25 de marzo
estivemos trece centros educativos simultaneamente
falando desde as nosas aulas, dos nosos temas.

Merece a pena le-la reportaxe que publicou
El Faro de Vigo 6 dia seguinte, porque nela se expre-
sa perfectamente o que aconteceu aquel dia.

A partir daquela, o tema de Internet fixose moi
popular entre os nosos alumnos e pronto comezaron
a encontrarlle un sinfin de aplicaciéns, xa que debe-
mos ter en conta que entre os meses de marzo e
maio as revistas, a television e demais medios come-
zaron a facerse eco da explosion da rede.

A partir de maio, cada un dos centros xa ia ato-
pando soluciéns &s propias necesidades.

O Politécnico confeccionou a stGa propia paxina
web, na que os alumnos tifian colaboraciéns nos
gréaficos e artigos, gracias a que neses momentos
estaban a impartir clases do programa procesador
de textos Word. O IES Gondomar, estaba a trata-lo
tema da mensaxeria electrénica, desde como enga-
dir ficheiros ata os compresores. O CP Altamar
segufa cos tratamentos de textos, e propuxo apun-
tarnos nunha web para facer contactos con centros




estranxeiros e fixemos grupos de alumnos para
poder organizalos, xa que tifiamos 150 alumnos
entre os tres.

Por medio dun amigo cofiecémo-la Web de
“Nueva Alejandria”, un sitio onde os centros educa-
tivos expresan os seus desexos de comunicarse con
outros de todo o mundo baixo unhas determinadas
condicions.

Solicitdimo-la inclusién dos nosos centros nesas
paxinas e 6 pouco tempo empezamos a escribirnos
cun centro de Florida, con outro de Cleveland e con
outro de Massachusets. O mes seguinte apareceu
outro de Ohio solicitando mensaxeria e polas idades
dos alumnos tamén nos interesou.

As mensaxes fixéronse en espafiol e pouco a
pouco os/as alumnos/as introducian algunha frase en
inglés. O remata-lo curso, algtns grupos xa escribi-
an toda a carta en inglés.

Outras conexions

En maio fixemos unha conexién entre cinco centros
desde o salon de actos de Gondomar, no cal dous
escritores galegos estaban a dar unha conferencia
coloquio sobre a stia obra. Os alumnos da Corufia e
Lugo fixeron preguntas desde os seus propios cen-
tros mediante o chat.

En xufio, o politécnico de Vigo, comprou unha
camara dixital para poder transmitir imaxes e deu os
seus primeiros pasos no mundo da videoconferencia.
IES Gondomar e CP Altamar pensan en mercala este
ano, asi como facer charlas con micro con centros do
estranxeiro.

Isto é todo o que podemos contar deste curso e
as comunicacions, agora falta que outros se animen
a establecelas, pola nosa parte brinddmoslles desde
aqui toda a nosa experiencia.

2. OBXECTIVOS

A necesidade de preparar & infancia e & xuventude
para vivir nunha sociedade na que os valores cam-
bian con rapidez, lévanos a innovar un bloque de
comunicaciéns, onde o noso obxectivo fundamental
é capacita-los alumnos para obter, seleccionar e
analizar toda a informacién que é transmitida a tra-
vés deste medio.

Abrir un novo horizonte na mente do
alumno/a 6 utilizar con naturalidade as
comunicacions.

Conseguir que se expresen con fluidez
nesta nova linguaxe.

Domina-las ferramentas propias das
comunicacions.

Satisface—la curiosidade do alumno
neste mundo novo do que tanto
se fala.

Incorporar novo vocabulario
6 habitual.

Aprecia—la necesidade dunhas nor mas
éticas en tddalas comunicacions que se
establezan.

Comprender con sinxeleza como fun-
cionan tecnicamente as comunicacions.
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3. CONTIDOS

KB A comunicacion con outro ordenador
Hardware e software necesarios.

A comunicacién cunha BBS.
Chat e intercambio de informacién via médem.

N

Navegando por Infovia.
Navegando por Internet.
O correo electronico.

O Multichat: IRC.
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Confeccién de paxinas web.

Trataremos de expofier cada unidade didactica
por separado.

Unidade 1:

A comunicacién con outro or denador

O contido desta unidade pasa polo desenvolvemen-
to tedrico do hardware e o software necesario para
poder establecer comunicaciéns via modem, e
mediante ordenadores persoais. A exposiciéon de
contidos por parte do profesor, a elaboraciéon de tra-
ballos por parte dos alumnos sobre temas como:
modems, redes etc., a elaboracion dun glosario téc-
nico, e o pase de peliculas e documentais relaciona-
dos co mundo das comunicaciéns telematicas.

O seguinte paso foi adaptarse 6 manexo do pro-
grama de comunicaciéns que famos empregar, cofie-
ce-los menus e as distintas opciéns, aprender a con-
figuralos, etc.

A metodoloxia empregada foi baseada na idea
fundamental de que todos, profesores e alumnos
estdbamos aprendendo cousas tecnoloxicamente
novas e cambiantes, polo que o uso de libros de tex-
to se substituiu por revistas especializadas e consul-
tas a profesionais do sector das comunicaciéns
informaticas.

Os obxectivos eran conseguir que os nosos alum-
nos non se perderan nun mundo cheo de tecnicismos
e siglas, un mundo de fala inglesa e xentes descofie-
cidas, e que pola contra, se sentiran seguros cos seus
escasos cofiecementos do medio.

A avaliacion fixose dunha manera automatica,
pois o alumno que non conseguia supera-lo nivel
de cofiecementos requiridos, perdiase inevitable-
mente e de forma moi evidente para nés e para
sorpresa dos seus compafieiros, que de forma
espontanea prestaron axuda 6s comparieiros que
tiflan mais dificultades.

Esta fase levounos ata o mes de novembro.

A valoracion inicial foi de vernos superados por
tédalas nosas expectativas de aceptacion do tema
por parte dos nosos alumnos. Resultanos dificil resu-
mir tantas horas de comentarios e suxestions que
recibifamos por parte deles. Quizais poderiamos
resumilo dicindo que a middo escoitdbamos dos
nosos alumnos comentarios relacionados con valora-
ciéns éticas ou de caracter critico sobre noticias que
safan nos medios de comunicacién como pornogra-
fia en Internet, os piratas informaticos, etc.

Unidade 2:
A comunicacién con outro or
BBS e chat

denador ,

A nosa idea inicial era a de conectarnos & rede Fido-
net, para ensina-lo que eran as areas tematicas nesa
rede (para mais tarde entrar no tema dos news-
groups), pero os impedimentos técnicos e de organi-
zacion dunha BBS, fixéronnos abandona-la idea.

Conectamos un par de veces para amosarlles 6s
alumnos cémo era unha BBS, logo intentamos orga-
nizar con Tony (Radio Maceda) un correo entre os
centros a través da BBS.

O obxectivo fundamental era inicia-los alumnos
na comunicacion escrita, é dicir, falar a través do
teclado nun sistema de didlogo no que eles mesmos
poderian traballar diferentes aspectos desta nova
forma de comunicarse: a ortografia, os smileys, a
“netiqueta”, a transmisién de ficheiros etc.

Empezamos cos chats comunicdndonos cada dous
centros e faciamolo unha vez & semana por medio
dun programa de comunicaciéns de uso gratuito.

Mediante unhas reuniéns previas entre os pro-
fesores, decidimos comunicarnos:

Martes de 11.40 h a 12.10 h entre 8° EXB e 3° de BUP
Martes de 12.10 h a 13.00 h entre 6° primaria e 3° de BUP

As conexions foron as seguintes:

Co IES Gondomar:
10 Dec 11.40 Equipo 4- 8° B con 3° BUP de Gondomar OK.
17 Dec 11.40 Equipo 3- 8° A con 3° BUP de Gondomar OK.
28 Xan 11.45 Equipo 5- 8° B con 3° BUP de Gondomar OK.
18 Feb 11.47 Equipo 6- 8° B con 3° BUP de Gondomar OK.
25 Feb 11.50 Equipo 1, 2 - 8° B con 3° BUP de Gondomar OK.
10 Dec 12.10 Equipo 5- 6° A con 3° BUP de Gondomar OK.
17 Dec 12.10 Equipo 4- 6° A con 3° BUP de Gondomar OK.
28 Xan 12.10 Equipo 6- 6° A con 3° BUP de Gondomar OK.
18 Feb 12.15 Equipo 1- 6° A con 3° BUP de Gondomar OK.
25 Feb 12.10 Equipo 2- 6° A con 3° BUP de Gondomar OK.

Co IFP Politécnico de Vigo:
26 Feb 13.00 Equipo 6- 6° B con 4° ESO de IFP Politécnico OK.
26 Feb 13.35 Equipo 5- 6° B con 4° ESO de IFP Politécnico OK.

Para organiza-las comunicaciéns programamos
previamente uns temas que serviron para suxerir 6s
alumnos outros temas nun momento de apuro. Usa-
molos moi pouco, eles “enrolldbanse” de seguida co
futbol, co ligoteo, se era guapo/a ou feo/a, etc. Fixe-
mos uns guiéns para as nosas sesions de traballo:

Propostas para discutir e coor  dinar:

I Horario das conexiéns, dias de conexion,
centros que conectan, cursos gque conectan,
equipos que conectan.

I Temas do chat: Tema 1-2-3-4
1 Orientacions para a conexion:

1 Presentacion das persoas do equipo:
¢Nomes, curso, pequena descricion persoal,
afeccions, etc...?

1 ;Vanse establece-las conexidns entre os
mesmos equipos?
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Os temas do chat preparados eran:
1. Presentacion do grupo que conecta, nhomes, etc.

2. Posible presentacién das afecciéns de cada
un. (Isto nacia de forma natural e era moi
interesante)

. ¢Onde ir de excursion?

3

4. Peliculas que ven ou series de TV.
5. Medio ambiente, ;como axudas?
6

. Roupa, ¢(onde a compras?, ¢glstanche as
marcas?

~

Tempo libre, ;como te divirtes? ;onde?

©

. Deportes que practicas ¢gustache algin equipo
en particular?

Como s6 tiflamos un ordenador conectado, s6
un grupo estaba conectado. O resto da clase seguia
as explicacions ou facia traballos.

Esta fase levounos case desde novembro ata
marzo, e foise desenvolvendo paralela &s outras acti-
vidades da aula de informética (textos, follas de cal-
culo, programacion).

Hai que dicir que o pasaron moi ben e que esta-
ban ansiosos de que chegara o dia de conectar. Che-
garon a quedar en verse nalgunha discoteca e man-
daronse fotos nas conexiéns. Parte dese material vai
engadido nos dossieres anexos, ainda que as anéc-
dotas, 0s amigos e as experiencias persoais, resultan
dificiles de expresar en termos de valoraciéns. Penso
que se poderia resumir dicindo que atoparon 6
outro lado do cable moita vida por descubrir.

Unidade 3:
Navegando por Infovia e adentrandonos
na rede

Durante os meses de novembro, decembro, xaneiro
e febreiro, os alumnos navegaron por Infovia para
intentar familiarizarse cun contorno similar 6 de
Internet.

As veces, a navegacion era simulada, pois as
paxinas estaban gardadas na caché do disco, para
poder abarata-los custos telefénicos.

Cando en febreiro nos subscribimos a Internet,
xa manexaban con suficiencia o Explorer ou o Nets-
cape, e xa estaban familiarizados cos termos de
hipertexto, links, buscadores etc.

Fixemos unhasesién en cada clase, de forma que
ia un grupo cada dia, mentres os demais seguian a
traballar no procesador de textos, etc.

Os lugares mais visitados:
1 Cadena 40, os 40 principais...
2 El Pais, deportes...

3 Paxinas brancas da guia telefénica

Cada grupo navegou mais ou menos 2 veces por
Infovia.

Os criterios de avaliacion foron:

1. Localizar elementos de informacién
determinada.

N

. Baixar textos e imaxes para empregalos logo
nos seus traballos.

w

. Obter arquivos desde unha péxina.

&

Moverse con familiaridade co rato polas
paxinas.

ol

. Utilizacién dos buscadores para localiza-la
informacién nas paxinas contidas nos
servidores de WEB da rede.

A valoracién por parte dos alumnos comezou a
dar unha resposta espectacular. A maioria comeza-
ban a sentirse afortunados por entender un mundo
do que os seus pais se confesaban ignorantes. Dician
entender certas noticias ou conceptos como o de
aldea global, o ciberespacio, etc. que antes descofie-
cian totalmente.

Pola nosa parte, empezamos a ver moitas posibili-
dades que antes non imaxindbamos. A rede comezaba
a amosarnos todo o seu esplendor educativo.

Unidade 4:
Navegando por Inter net

En cada sesién fan dous grupos en ddas quendas no
ordenador que tifia a conexion.

Case sempre traian eles os enderezos nos que
querian entrar, &s veces habfa que aconsellarlles
algun outro enderezo interesante, pois cansabanse
de esperar a que cargara a paxina.

Fixemos unha especie de axenda de enderezos
que outros alumnos do centro traian & aula de infor-
matica. Explicéuselles o que é unha IP, e o sistema de
protocolos, nuns termos sinxelos, tales como servi-
dores, routar, ftp, etc.

Pedian imprimir follas, salvar fotos de xogadores
de fatbol, de baloncesto, de artistas da cancién,
etc... Os de COU vifian &s veces a consulta-los tema-
rios das carreiras universitarias.

Eles mesmos facian a valoracién da informacién
atopada, as veces calificaronna de inutil ou contra-
dictoria, outras do contrario. Mandamos mails cara a
Saturno e cofiecemos a moitos cibernautas, donos
dun recuncho web.

Unidade 5:
O correo electrénico: os e-mails

Por medio dun amigo cofiecémo-la Web de “Nue-
va Alejandria”, un sitio onde os centros educativos
expresan 0s seus desexos de comunicarse con
outros de todo o mundo baixo unhas determina-
das condiciéns.

Solicitamo-la inclusién do noso centro nesas
péaxinas e 6 pouco tempo empezamos a escribirnos
cun centro de Florida e con outro de Cleveland. O
mes seguinte apareceu outro de Ohio solicitando
mensaxeria e polas idades dos alumnos tamén nos
interesou.

As mensaxes fixéronse en castelan e pouco a
pouco os/as alumno/as introducian algunha frase en
inglés. O remataren o curso, alglins grupos xa escri-
bian toda a carta en inglés.

O resumo da mensaxeria nos meses de marzo,
abril e maio foi:

Cartas recibidas de Florida: 50 cartas
Cartas enviadas a Florida: 54 cartas
Cartas recibidas de Cleveland: 123 cartas
Cartas enviadas a Cleveland: 129 cartas
Cartas recibidas de Ohio: 54 cartas
Cartas enviadas a Ohio: 55 cartas

Total recibidas: 227 cartas

Total enviadas: 238 cartas

Organizacion

O principio contestdbamo-las cartas desde o
ordenador que tifia a lifia, mais cando o nimero de
cartas aumentou organizdmosnos doutro xeito.
Decidimos darlle a cada grupo a sua carta en papel
e logo eles facian a resposta no seu ordenador, gar-
dandoa en Ansi Texto de Windows no seu disco fle-
xible, e pasandoa despois 6 ordenador con Internet.
Deste xeito s6 tifiamos que pilla-las mensaxes e
mandalas todas xuntas ¢ final da sesién.

Co fin de saber qué mensaxes estaban contesta-
das e para quén eran, fixemos unhas tdboas onde
apuntabamos tédolos detalles de cada mensaxe, que
nos serviron para ver que mensaxes estaban en
inglés e cales en espafiol.

O final do curso, os grupos mais relacionados
mandaronse o enderezo persoal para escribirse
durante o veran.

Unidade 6:
O multichat: IRC

O primeiro chat de proba estableceuse o 28 de
febreiro como preparacién para o que seria o pri-
meiro multichat galego:

1 Palique dia 28 Feb de 12.50 a 14.20 h
Gondomar-Politécnico-Altamar

O multichat

O primeiro multichat galego organizouse para o dia 5
de marzo, de 16.30 a 18.30 h coa inestimable axuda
de VIEIROS, quen por medio das sUas paxinas serviu
de referencia na divulgacién e conexion de tédolos
centros educativos publicos e privados de Galicia que
quixeron sumarse 6 proxecto:

1 Vieiros 05 marzo de 16.30 a 18.30
Centros de Galicia 1° Multichat

Sumaéronse 13 centros & experiencia: 2 colexios
publicos, 1 colexio privado e 10 centros de ensinan-
zas medias entre institutos e centros de F.P.

A experiencia foi un grande éxito e colleu un rit-
mo tan natural que se nos foi das mans: 6 modera-
dor pasabanlle tan rapido as lifias que non era quen
de dirixi-lo chat, todos querian dicir e preguntar
cousas, e as respostas quedaban 12 ou 14 lifas
debaixo das preguntas. En a penas 2 horas os alum-
nos escribiron 20 follas no “log™.

Outr os Chats:
1 Xabarin 19 marz 12.07 a 13.30 h Politécnico -Altamar
1 Escritor 25 abril 12.52 a 14.22 Centros de Galicia 2° Multichat

Este foi o Gltimo multichat que fixemos este cur-
so, e tratou de facer unha especie de Libro Forum
para toda Galicia desde Gondomar, onde se estaba a
celebra-lo Libro forum cos dous autores.

Chat internacional Cleveland

Despois de falar co profesor de Cleveland por medio
do IRC, decidimos establecer un IRC para tédolos
grupos que se estaban escribindo, de forma que pui-
deran conectar en tempo real cos seus amigos. Puxe-
mos un dia e unhas horas e decidimos ver cantos se
apuntaban & experiencia.

1 Solon 09 maio 13.50 a 17.00 h. Altamar - Cleveland

O horario non podia ser doutro xeito debido &
diferencia horaria, mentres os de Vigo comiamos de
bocadillos, os de Cleveland chegaban de durmir.

Apuntéaronse 17 grupos de 2-3 alumnos por gru-
po, en total 45 alumnos/as mailos acompafiantes e
curiosos.

iFoi toda unha experiencia o de comer no cole!,
e non digdmo-la ilusién de conectar con eles. Non
paramos nas 3 horas que durou e o pasaron real-
mente ben; a pena foi que s6 lles deu para 10 minu-
tos por grupo e quedoulle-la boca demasiado doce.
Prometemos repeti-la experiencia.

Unidade 7:
Péaxinas web

Ainda que o material informéatico dos centros non nos
axuda para confeccionar péaxinas webs, fixémo-las
nosas webs nos ordenadores que servian para esta
grande empresa. Nas nosas casas, 0s profesores
aprendémo-la linguaxe HTML e preparamos algun-
has paxinas que amosasen os traballos que faciamos.

O noso obxectivo non era con afan de protago-
nismo na rede, senén que outros centros que estive-
sen interesados no tema das comunicaciéns por
ordenador atoparan nas nosas paxinas experiencias
e informacion atil.

O Politécnico de Vigo, converteu a sGia paxina
nun recuncho cheo da mais diversa informacién
sobre a comunidade escolar que representa. Se visi-
tamo-las paxinas dos meses de febreiro e marzo,
poderiamos atopar mencions as actividades que se
levaron a cabo nos dias mais significativos: entroido,
dia dos namorados, vacacions etc.

Pronto descubrimos que 6s alumnos lles gustaba
colaborar con gréficos, textos e moitas iniciativas ata
entén descofiecidas para eles.

A péxina web do centro estase a converter nun
sinal de identidade, e temos moitos proxectos futu-
ros neste campo.

Valoracién persoal
do grupo de pr ofesor es e alumnos

Poderiamos engadir neste apartado as moitas nora-
boas que recibimos a través do mail de persoas an6-
nimas que pensan que o noso traballo est4 sendo
ben recibido na comunidade escolar. Poderiamos
engadir algun video emitido polas televisidns locais,
contando as nosas experiencias.

Mais para nés, a importante conclusién desta
andaina poderiase resumir en que en ningdn
momento recibimos pola banda dos alumnos sensa-
cién de apatia ou de desgana. A vitalidade, a emo-
cion dos propios descubrimentos, o desorbitado
interese que amosaban deixaron estupefactos a uns
profesores que xa estabamos acostumados & desidia
estudiantil. Este Gltimo ano para nés foi unha gran-
de innovacién educativa nestes tempos que corren:
como un se pode sentir mestre e amigo.

As valoraciéns dos alumnos corren polos corre-
dores e polas aulas, alginhas pddense ler no dossier
anexo, e de seguro que amosaremos mais dun sorri-
so 6 comprobar que ainda que son nenos ou rapaces
novos, tefien as sdias propias opindns.




A educacidn para a paz e a transversalidade

Manuel Dios Diz
Presidente do Seminario Galego de Educacion para a Paz

Accedo gustoso & peticion dos amigos e amigas de
“Saudifia” para continuar reflexionando sobre a educa-
cion para a paz. Quixera, nesta ocasion, responder a
moitos colegas que preguntan con frecuencia cémo
empezar a traballar nas aulas este contido transversal
obrigatorio. Para iso tefio elaborado tres decalogos que
paso a presentar ainda que sexa de maneira moi breve.

Conviccion

O profesorado interesado debe, antes que nada, crer
nos valores éticos e morais, nos dereitos democraticos.
En consecuencia, apostar decididamente non sé por
ensinalos sendén, e o que é mais importante, por practi-
calos na aula a cotio, nunca por imperativo legal. Evi-
ta-las contradicciéns entre o que dicimos e o que face-
mos serd unha cuestion clave.

Coraxe

Para darlle a volta 6 calcetin se é necesario, para ser
quen de pofier en cuestion a rutina, os contidos oficiais,
as metodoloxias tradicionais..., toda a nosa actividade.

llusion

Para ilusionar 6 noso alumnado pola vida e polo saber.
Dialogo

Sen imposiciéns unilaterais, falando, escoitando, comu-
nicandose.

Consenso
Buscando sempre o entendemento, o acordo, a nego-
ciacion... transaccionando.

Fundamentacion
Non chega coas boas intenciéns nin co voluntarismo. E
mester unha rigorosa fundamentacion tedrica.

Evita-los ser mons

Moito mellor con técnicas e con métodos, con dinami-
cas, a través de xogos cooperativos, con recursos didac-
ticos novos, obradoiros de contos, teatro de sombras...,
pofiendo en practica o “método socioafectivo™, sentir
na propia pel os problemas, na medida do posible.

Con axuda

Apropiarse de espacios e de tempos con flexibilidade
Utilizando as competencias e tirando da autonomia dos
centros educativos para isto.

Interdisciplinariamente

Partindo desde a voluntariedade e con intencion de
abarca-lo conxunto con equipos, superando a vella idea
de que “a aula é o meu castelo”, desmontando o indi-
vidualismo, a fragmentacion e a parcelamento do saber,
a superespecializacién, recuperando e pofiendo en
préctica ideas como que “o fin esencial da educacién é
o pleno desenvolvemento da personalidade” ou “edu-

cacion integral en cofiecementos, destrezas e valores”
que figuran no frontispicio da LODE e da LOXSE ou no
artigo 27.2 da Constitucion.

Vinculando a cultura escolar coa extraescolar:

Non permanecendo & marxe do noso alumnado, sentin-
do como propias as stias preocupacions, pensando nas
demandas sociais da escola.

Identificando obstaculos para vencelos:

Superando as resistencias internas e externas a un pro-
xecto destas caracteristicas, fomentadas as alianzas e
tamén, como non, as complicidades.

Avaliando:

Non s6 cofiecementos senén, sobre todo, actitudes e
valores. Para isto temos que insistir, unha vez mais, na
funcion esencial da titoria, pero tamén nas responsa-
bilidades avaliativas de caracter xeral que correspon-
den 6 profesorado de aula e do ciclo, & Comision de
Coordinacion Pedagoxica e tamén, por suposto, 6
Consello Escolar.

Abrindo os centros e as aulas

Superando a errada crenza de que o profesorado ten o
monopolio do saber. Abri-las aulas e os centros a per-
soas e colectivos implicados con rigor na transversalida-
de para que circule o aire fresco da renovacién e das
novas iniciativas.

Intercomunicarse

Dentro e féra da aula. Non deixa de ser sorprendente
que na época da maior revolucién tecnoléxica nas
comunicaciéns falamos menos entre nés, sobre todo, de
educacion.

Pofiendo a educacién en primeiro plano:

Porque resulta moito mais Gtil ser solidarios que solita-
rios. Buscando informacién, intercambiando experien-
cias, apoios, bibliografia, materiais e recursos, cos colegas
que traballan desde hai anos na educacién para a paz.

Asumindo riscos:
Porque non chega con facer pedagoxia preventiva...

Par tindo da propia realidade, do mais préximo:

Das necesidades do noso alumnado, do propio centro edu-
cativo, da comunidade escolar concreta e porque a trans-
versalidade e a educacion para a paz non poden ser res-
ponsabilidade exclusiva do profesorado mais “conciencia-
do”. Ten que implicarse o Departamento de Orientacién e
a Comisién de Coordinacién Pedagéxica, o equipo directi-
vo como impulsores, como dinamizadores, con propostas
concretas, por areas, por departamentos, con actividades
extraescolares e complementarias, recuperando a figura
da titoria como central nun proxecto destas caracteristicas.

Os contidos oficiais non o son todo:

A escola ten os dias contados se nos empefiamos en
competir coa informacién. Nesta pugna por informar, a
medio prazo, perdemos. Non chega con ensinar destre-

A educacion vial... interese de todos e todas

Fina Mosquera . CEFOCOP da Corufia.
Aurora Pazos . CEFOCOP de Ourense.

Baixo o lema “Con seguridade a educacién vial é inte-
rese de todos” tiveron lugar nas principais cidades
galegas os Encontros para profesionais do transporte
escolar, organizadas pola Direccién Xeral de Politica
Linguistica da Conselleria de Educacion e as Direccions
Provinciais de Trafico coa colaboracion dos CEFOCOPs.

O obxectivo era sensibiliza-los profesionais do
transporte sobre a importancia do seu labor na educa-
cién vial do alumnado.

Tradicionalmente a sociedade atrible 6 profesora-
do e s familias o papel fundamental e case exclusivo no
proceso educativo. Iso era l6xico hai anos pero os cam-
bios sociais que se produciron na segunda metade des-
te século estan a afectar dunha maneira importante &
educacion dos nenos e nenas: incorporaciéon da muller 6
mercado laboral, extensién da escolaridade obrigatoria,
oferta de servicios de transporte, comedor escolar, acti-
vidades extraescolares, etc. sen esquecernos dun novo
axente “educativo™: a television.

Neste momento non se pode abandonar 6 profeso-
rado e &s familias no proceso educativo dos seus fillos
e fillas.

A Lei xeral de ordenacién do sistema educativo
recolle que, ademais dos contidos tradicionais de cada
disciplina ou é&rea, é responsabilidade dos centros
educativos a transmisién de valores, o fomento de
actitudes positivas e o establecemento de normas de
convivencia razoables.

Todos estes asuntos tan importantes para unha
sociedade que precisa cidadans que saiban exerce-la stia
liberdade con responsabilidade, incliense no que deno-
minamos temas transversais.

Os temas transversais deben incorporarse 6 Pro-
xecto Educativo do Centro que aproba o Consello
Escolar, 6 Proxecto Curricular que aproba o Claustro é
6s distintos documentos que se elaboran nos centros
educativos: regulamentos de réxime interno, etc.

Dentro destes temas esté a educacion vial que debe
impregna-la vida dos centros, e todo o personal que
estd en contacto cos alumnos e alumnas, durante os
periodos escolares, debe ser consciente de que ten que
aportar algo & stia formacién como peéns, viaxeiros ou
usuarios do transporte.

Ainda que a educacion é un proceso que dura toda
a vida, son moi importantes as aprendizaxes sociais que
se realizan na idade mais temper4, que é cando se for-
man habitos e actitudes.

Antes de participar no trafico de forma auténoma,
nenos e nenas observan constantemente as conductas
dos adultos cos que se relacionan (pais, nais, familiares,
conductores do transporte publico) e das personas que
aparecen en peliculas e programas de television.

A visién destas conductas, tanto positivas (respecta-
-los sinais, cede-lo paso, saudar...) como negativas (sal-
tarse seméforos, enfadarse ou insultar a outros conduc-
tores ou pedns...) fai que logo sexan imitadas. “Aprén-
dese o que se vive”, non s6 o que se di.

Ainda que nos parece fundamental aborda-la edu-

cacién vial, a realidade é que non sempre se lle presta a
atencion debida. O transporte escolar proporciona

~y

zas e cofiecementos, temos que apostar mais por educar
para a vida, por ensinar a ser e non a ter.

Transversalidade non é tanxencialidade:

Temos que ser quen de supera-los compartimentos
estancos, as anécdotas, as efemérides, sendo importan-
tes as celebraciéns non poden converterse nos tranqui-
lizantes da nosa conciencia. A educacién para a paz non
pode ser algo tanxencial 6 curriculo, ten que impregna-
lo en tédalas direccions.

Os transversais non estan fora,

non son algo para “meter”

Existe unha verdadeira obsesion por “meter” os trans-
versais como se fosen algo externo ou alleo, como se
estivesen fora. Do que se trataria seria de reenfoca-lo
cofiecemento desde novas miradas.

Atr everse a criticar radicalmente
o modelo tecnocratico do cofiecemento:
E romper coa suposta neutralidade, mollarse.

Reflexionar e descubri-lo curriculo oculto:

Todo ese conxunto de contidos, actitudes e valores, que
transmitimos 6 noso alumnado sen explicitalos no curri-
culo, inconscientemente, coa nosa practica educativa e
cos nosos comportamentos no centro e na vida. Non sé
se trata de descubri-lo propio curriculo oculto senén o
dos demais, o do centro, para corrixilos.

Reflexionando mais sobre a nosa actividade docen-
te, sobre como enfocamos e resolvémo-los conflictos,
intercambiando pareceres e métodos.

Ser irr ever entes se € necesario

Co discurso oficializado, ritualizado e burocratizado da
reforma, coas prioridades administrativas que tefien
que estar 6 servicio da educacién e non 6 revés.

Tendo a democracia e os dereitos humanos

no horizonte

No cincuentanario da aprobacién da Declaracién Univer-
sal dos Dereitos Humanos, a Declaracion de 1948, segue
a ser un ideal, un desafio, para toda a humanidade.

Con optimismo histérico

Confiando na educacion, no profesorado, no poder da
escola, se non para resolver, si para contribuir decisiva-
mente a superar pacificamente os conflictos.

Con tenr ura
Sabendo que se gafian mais moscas con mel que con fel

Con utopia
Como afirma Fernando Gonzéalez Lucini: “sofio, logo
existo”, desenvolvendo a razén utépica.

Con humildade
Sendo moi conscientes da nosas limitacions...

Pero, sobre todo, con

Paciencia, moita paciencia.

unha oportuni-
dade estupen-
da para tra-
ballar héabitos,
actitudes, va-
lores, normas.
Pero non para
impofer e casti-
gar senén para de-
bater, razoar, con-
sensuar e unha vez
chegado a acordos,
cumprilos e vixia-lo
seu cumprimento.

Todo isto leva tem-
po se se lle d& a impor-
tancia debida. Ademais
dos debates e acordos
entre a comunidade educativa que deben quedar escri-
tos nos documentos pertinentes, cada ano, a principio
de curso é conveniente que se realice unha xuntanza
entre o profesorado e o persoal responsable do trans-
porte escolar para programar actuaciéns conxuntas e
comunica-los acordos e /ou plans especificos 6 alumna-
do, e a pais e nais nas reuniéns de principio de curso.

A inhibicion nesta responsabilidade non é indife-
rente, supon deixa-la educacién dos futuros cidadans
do noso pais en mans dos medios de comunicacion e
/ou dos lideres positivos ou negativos que en cada
contexto tefian maior influencia. “Ou a lei da selva ou
a lei da oferta e a demanda”.

(E esa a sociedade que queremos?




CURSO DE FORMACION DIRIXIDO A MESTRES E PROFESORES
A implantacion dos materiais didacticos
para prevencion do consumo de drogas no ambito escolar

O marco educativo xunto co contexto familiar son os primeiros elos da cadea preventiva. Por isto, é

necesaria unha boa formacién do profesorado que permita transmitir 6s alumnos, non soamente for -
macion académica senon tamén habitos de conductas saudables que promovan un bo desenvolve -
mento persoal e social. A intervencién sobre o profesorado non pode ser considerada como un fin en

si mesma, senén como un medio para favorecer unha accién continuada no ambito escolar

Antonio Rico Prieto

Enrique Iglesias Lopez

Rosa M2 Garcia Pazos

Isabel Sanchez Rafales

Pepa Pérez Fernandez  (Colaboracién administrativa)
Equipo da Area de Prevencion de ASFEDRO

Son os mestres/as e profesores/as —equipos docentes—
os que tefien que asumir esta tarefa dentro da trans-
versalidade proposta pola LOXSE e ser modelo de iden-
tificacion positiva para os seus alumnos en valores e
héabitos saudables.

Debido 6 anteriormente exposto consideramo-la
necesidade de facer un curso de formacion dirixido a
mestres e profesores.

Este curso de formacion estd enmarcado dentro dun
programa de prevencion e incorporacion social en drogode-
pendencias que desenvolveu nalguns concellos da comarca
de Ferrol, integrados na area sanitaria de ASFEDRO.

O inicio do curso pasouse un cuestionario inicial
para ter méis informacion acerca dos docentes que asis-
tian a el e cofiece-las actitudes, habitos de consumo e
grao de informacién sobre E.p.S. que posuian.

Deste amplo cuestionario entresacamo-la descri-
cion da poboacidn asistente 6 curso e os datos referidos
4 prevencion do consumo de drogas e & E.p.S.:

O numero de asistentes 6 curso foi de 32 docentes
dos concellos de Narén e Neda, sendo a porcentaxe
mais elevada de mulleres cun 69% fronte a un 31% de
homes. Predominaban as persoas casadas (85%) fronte
a un 15% de solteiros/as; a media de idade era de 39,7
anos, sendo a desviacion tipica +/- 7,3. En canto 6 nivel
educativo no que imparten clases é o seguinte:

« 16%en E. infantil

* 32%en E. primaria

« 40%en E. secundaria

* 4%en E. infantil e primaria

* 8%en E. primaria e secundaria

Respecto 6 grao de informacién sobre a prevencion
do consumo de drogas e a E.p.S. no &mbito escolar des-
tacamo-los seguintes datos:

Un 74% dos mestres enquisados afirma que se tra-
tou o tema de drogas na sta aula. Deste 74%, un 47%
tratouno de maneira informal, un 13% programou o
tema a modo de exposicion, outro 13% abordouno
como parte do temario, potenciando o traballo en gru-
po entre os alumnos, un 7% contou con especialistas na
materia e, por Gltimo, un 20% non contestou a forma
en como o tratou.

Soamente un 8% dos enquisados participou nalgin
curso especifico de formacién en drogodependencias.
Non obstante, do 92% restante, un 46% afirman ter
lido libros e documentacion sobre o tema.

Un 53% dos docentes afirma que o papel principal
na educaciéon sobre drogas corresponde 6s pais. Sen
embargo, a educacién sobre drogas no &mbito escolar é
para un 46% competencia dos mestres e profesores, e
para un 31% esta € unha tarefa de especialistas no tema.

Un 88% dos enquisados cre que é aconsellable
informa-los seus alumnos sobre o tema das drogas, ain-
da que puidera existi-la posibilidade de esperta-la sta
curiosidade.

Un 31% dos docentes definen os drogodependen-
tes como persoas inmaduras, un 30% como persoas con
trastornos psicoléxicos e con problemas, un 12% pensa
que son enfermos, outro 12% considera que son perso-
as inconformistas e un 10% como persoas normais.

Un 85% dos enquisados manifesta cofiecer recursos
especificos en drogodependencias.

O colectivo docente propén tres posibles estratexias
referidas & sua participacién no &mbito da prevencion:

- Para un 85% unha destas estratexias seria a de
fomentar actividades deportivas e culturais.

- Un 92% pensa que para conseguir unha preven-
cién eficaz seria necesaria unha formacion basica
sobre o tema das drogas.

- A gran maioria considera que o seu papel princi-
pal reside en informar, formar e educar non sé no
tema das drogas, sen6n tamén en impartir unha
formacion integral do que serian habitos de vida
saudables.

Sen embargo, os enquisados cren que poderian
atoparse cunha serie de dificultades na préctica: a posi-
bilidade de non conseguir conectar co alumno, que non
haxa un traballo conxunto entre pais-profesor-alumno,
que 0s pais Non se interesen ou Non cooperen, que pro-
fesores e mestres non estean formados neste tema e,
por ultimo, a posibilidade de atoparse coa incompren-
sién dalguns sectores da comunidade escolar no caso de
tratar estes temas na aula.

Por ultimo, un 96% dos docentes coinciden en que
a prevencion de drogas na escola debe ir integrada na
E.p.S. na escola e, pola stia vez, a E.p.S. debe integrarse
no curriculo escolar. Para lograr isto, un 80% considera
que os cursos de formacién en E.p.S. deberian ser obri-
gatorios e, en canto & forma de adquirir esta formacién,
un 39% situariaa durante a formacién universitaria, un
36% nun curso posgrao e un 25% en seminarios de
caracter optativo.

OBXECTIVOS

Con este curso pretendiamos non sé forma-lo profeso-
rado en drogodependencias a través da informacién
sobre o fendmeno do consumo de drogas e as respostas
sociais a este; os programas realizados; a achega de
materiais e recursos sobre prevencién do consumo de
drogas e a reflexién sobre os factores de risco e protec-
cién mais axeitados no ambito escolar, sen6n tamén
estimulalos para o compromiso activo en iniciativas de
prevencién, na forma de actuacién por programas e, en
especifico, coa implantacién dos materiais didacticos
para a prevencién do consumo de drogas no &mbito
escolar (editados pola Xunta de Galicia) contando coa
nosa colaboracién na posta en practica de actividades
de prevencion.

METODOLOXIA

Para pofier en marcha este curso fixemos unha primeira
toma de contacto a través de reuniéns do equipo de pre-
vencién de ASFEDRO e as traballadoras sociais dos servi-
cios sociais municipais de Narén e Neda cos claustros de
profesores dos colexios destes concellos; nesas reuniéns
exponse a idoneidade de facer un curso de formacion
para poder implantar correctamente os materiais didac-
ticos destinados & prevencion do consumo de drogas na
escola. Asi, tendo en conta a demanda existente, decidi-
mos facer un curso no que participaron os profesores e
mestres dos concellos de Narén e Neda, cun total de 32
profesores inscritos de 7 colexios e institutos.

O curso foi de 24 horas lectivas distribuidas en oito
sesions de tres horas de duracion, e levouse a cabo
entre os meses de novembro e decembro de 1997.

No curso expuxéronse os temas de forma tedrico-
préactica cunha metodoloxia activa-participativa na que
se potenciou o traballo en grupos.

Nas exposiciéns tedricas utilizouse diverso material
didactico e audiovisual de apoio para facilita-lo seu
seguimento: transparencias, esquemas, video, anuncios
publicitarios sobre alcohol, tabaco...

Nas sesiéns tedricas fomentouse o didlogo entre os
asistentes e os docentes do curso estimulando a refle-
xién e profundando sobre diferentes aspectos conside-
rados relevantes.

O curso articulouse en sete médulos nos que se tra-
taron os seguintes contidos:

e Mddulo I: Aspectos metodoldxicos da elabora-
cién, experimentaciéon e implantaciéon dos mate-
riais didacticos para a prevencion do consumo de
drogas no &mbito éscolar. (1 sesion)

« Médulo 1I: Conceptos xerais e socioepidemioloxia
do consumo de drogas. (2 sesions)

« Mddulo Il Recursos e lexislacion sobre drogas.
(1 sesion)

e Médulo 1V: Prevencién-promocién: conceptos e
caracteristicas. (1 sesién)

* Moédulo V: A educacion para a saude (E.p.S.) nos
curriculos do ensino obrigatorio. (1 Sesion)

« Médulo VI: Propostas didacticas e aspectos practi-
cos: manexo de unidades didacticas e metodolo-
xia en educacién infantil e primaria. (1 sesién)

= Médulo VII: Propostas didacticas e aspectos prac-
ticos: manexo das unidades didacticas e metodo-
loxia en educacién secundaria obrigatoria e post-
obrigatoria. (1 sesion)

AVALIACION DO CURSO

Avaliacion do proceso e de opinién

A asistencia media 6 curso foi de 26 persoas, o grao de
satisfaccion dos asistentes respecto & utilizaciéon de
exemplos e de documentacion achegada foi alta, asf
como a participacién nos debates e nas exposicions ted-
ricas para aclara-las dubidas que fan xurdindo.

Para recolle-las distintas opiniéns dos mestres e
profesores utilizouse un cuestionario de valoraciéon
sobre a organizacion e desenvolvemento do curso do
que destacamo-las seguintes conclusions:

* A maioria do colectivo enquisado valorou moi
positivamente tanto a organizacién como o desen-
volvemento do curso segundo os seguintes items:
Obxectivos, expectativas, contidos, aspectos prac-
ticos, documentacion e docencia.

« Non obstante, alguns dos docentes consideran
necesaria unha segunda parte na que se expofian
mais experiencias que se estean a desenvolver na
actualidade.

Polo tanto, consideramos que a realizacién de cur-
sos de formacion para a prevencion do consumo de dro-
gas no ambito escolar é valorada de forma moi positiva
e necesaria por parte do colectivo de profesores e mes-
tres, ainda que o ideal seria que estes cursos estiveran
integrados en cursos de educacién para a satude.

Avaliacion de r esultados

O seguinte obxectivo que nos propuxemos 6 finaliza-lo
curso era o de consegui-lo compromiso de introduci-los
materiais didacticos para a prevencién do consumo de
drogas na escola. Cremos que este obxectivo esta alta-
mente conseguido, dado que de 32 participantes no
curso, comprometéronse a implanta—los materiais, un
total de 101 mestres e profesores, o que afecta a 1.671
alumnos/as de distintos niveis educativos. (Ver tdboa)

E. primaria ESO ESPO

N° alumnos 660

programa 503 309 1671

Ne profesores
programa 15 42 30 14 101
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A INNOVACION EDUCATIVA, SOBRE OS TEMAS TRANSVERSAIS
O club ecoloxico Bolboreta:
cara a unha escola ecoloxica e integrada

César Martinez Yafiez
CEIP O Ramo de Barallobre (Fene), A Corufia

1. Un proxecto atipico

Certamente o titulo desta introduccién non é casual;
tampouco pretende chama-la atencién sen mais. Penso
que hai razéns suficientes para consideralo como tal e
quixera explicar algunhas delas.

Resulta atipico en canto & proposta, en canto & filo-
sofia e en canto & composicion e organizacion.

En primeiro lugar, xorde como iniciativa dun grupo
de alumnos, que, co arroupamento e seguimento do
profesorado, conforma o nucleo arredor do que se vai
desenvolve-lo club. De ai que a maioria das propostas e
programa de actuacion se canalicen a traves do alum-
nado. Este feito confirelle unha dimensién de inmedia-
tez e implicacién que provocan unha notable motiva-
cién en tédolos membros.

A filosofia vén marcada por duas lifias: a interdisci-
plinariedade e a contextualizacion.

Cada dia asistimos perplexos & posta en funciona-
mento de programas medioambientais que parecen
artellados en tubo de ensaio. Non son de ningun lugar,
de ningunha parte, non recollen ningunha circunstancia
sociocultural. Son a asepsia entendida 6 revés, que case
nunca resulta tal. Son programas desaxustados que pro-
vocan contestacion social e a mitdo contraproducentes
polo dilapidaciéon de recursos contrario 6 aproveita-
mento racional que se pretende defender. O activismo
sen perspectiva cae na frivolidade.

Os que participamos no club Bolboreta queremos
fuxir desa dindmica, polo que nos preguntamos con fre-
cuencia quén somos, 6nde estamos, de 6nde vimos e a
6nde queremos chegar. Tratamos de situarnos no tem-
po e no espacio sen perde-la perspectiva da nosa tra-
xectoria histdrica, cultural e linguistica. Con esa bagaxe
camifiamos.

Deste xeito, a interdisciplinariedade vén dada como
consecuencia da contextualizacién. O estudio dunha
arbore, por exemplo, implica actividades lingtiisticas de
toponimia e antroponimia, historia, xeografia, econo-
mia, folclore, costumes,... e andlise e prospeccién de
posibilidades de futuro. Poderiamos dicir que practica-
mos un ecoloxismo cunqueiriano no sentido literal da
cita: Louvado sexa Deus por terme dado o don da fala
nosa. Por terme ensinado a dicir rula e bidueiro e dorna
e ponte e fonte. E entén eu sabendo estas palabras era
verdadeiramente dono da rula e do bidueiro e da dor -
na e da ponte e da fonte.

A composicién e organizacion do colectivo tamén
se artella desde a participacion directa e a reflexion
sobre a operatividade, a viabilidade e a toma de deci-
siéns compartidas.

2. A dimension da educacién ambiental:
tratamento curricular

Situados neste contexto, son moitos os obxectivos que
ofrece o curriculo para que a educacién medioambien-
tal tefla un importante peso na actividade escolar e
extraescolar.

Por citar alguns, teriamos:

« Achegar 6 alumnado unha aprendizaxe significa-
tiva (Principio béasico da LOXSE e referencia obri-
gada para unha educacién medioambiental).

= Mellora-la sensibilidade no referente 6 coidado e
& conservacion do medio.

« Favorece-las actitudes de respecto mutuo e co
que nos rodea.

* Comprende-lo valor dun medio natural en boas
condiciéns como contribucién 6 noso benestar.

« Proporcionar vivencias e situacions de reflexion
sobre:

- O contorno, uso e aproveitamento dos recursos
como elementos de integracién cultural: inter-
disciplinariedade e contextualizacién.

— Valoracién do medio: respecto e valoraciéon do
propio.

— Uso, desfrute, coidado e respecto dos bens
colectivos.

- A importancia dos bens que non se cuantifican
economicamente (salde, tempo de lecer,
deporte, calidade de vida, etc.).

— O desenvolvemento sostido: un principio da
nosa cultura tradicional.

— Reducir, reutilizar e reciclar: vivir con sentido
comun.

3. Como nos organizamos

Tratamos de que a organizacién sexa dinamica e parti-
cipativa. Nas primeiras semanas do curso escolar pasase
unha folla por clase para renova-lo censo de socios e
socias e proceder & eleccion de delegado ou delegada
de clase e dos subdelegados.

Mais tarde a asemblea de delegados elixe os cargos
directivos: presidente, secretario, tesoureiro, etc.

Cada delegado recolle na sta clase as iniciativas de
actividades propostas polos socios, que logo se refun-
den nas reuniéns da directiva para confecciona-lo pro-
grama anual.

Poden ser socios e socias tédolos alumnos do centro a
partir de 1° de primaria. Unha vez feita a solicitude, dis-
pofien dun carné que os acredita como tal. Tamén poden
seguir sendo socios e participando nas actividades ex-
alumnos e persoas adultas que queiran colaborar co club.

4. Programa de actividades

As actividades previstas selecciénanse tendo en conta
a diversidade de idades e intereses dos membros do
club. Procuramos desefialas de maneira que todos se
sintan implicados e interesados nelas. Unha parte
delas prevense como actividades propias de maiores
ou de pequenos para que ninguén se sinta desprazado
da participacion.

Tamén se ten en conta o equilibrio entre as indivi-
duais ou personais, as de grupo pequeno e as colectivas
ou de grupo grande. Neste sentido hai que sinalar que
na maioria dos casos a participacién implica diferentes
tipos de actuacion dependendo da fase na que se estea
traballando. Por exemplo, a revista Bolboreta sup6n
proposta de colaboracién 4 totalidade de socios, cola-
boraciéns individuais ou de grupos pequenos, enma-
quetado, impresion e distribucién por medio de grupos
mais grandes e adquisicién libre polo conxunto de
socios/as e interesados.

a) Actividades e actitudes individuais

A propia pertenza voluntaria 6 club supén unha actitu-
de positiva acerca do medio no que nos desenvolvemos.
O propio carné de socio, que sera asinado polo solici-
tante, inclie un compromiso de respecto e sensibilidade
do asociado co seu contorno.

Nas reuniéns, charlas, proxecciéns, etc, coméntanse
e tratanse de promover actitudes e acccions positivas con
orixe na actuacion individual, familiar e da comunidade.

Promdvese a recollida selectiva, o aproveitamento
de residuos organicos (a maioria dispofien de horta ou
terreo que facilita este aproveitamento). Reciclado de
papel e de pilas, reutilizacion de envases e Utiles de refu-
gallo para confeccionar xoguetes, adornos, etc. Aprovei-
tamento enerxético: corrente eléctrica, auga, calefac-
cién, ...Estas e outras medidas forman parte do que cha-
mamos “Ecoloxia todo o dia”, porgue non tefien, ou
non deben ter, un momento concreto para practicalas,
senén que se deben converter en habitos cotians.

b) Actividades de grupo pequeno

Neste apartado incluirianse: encargados da biblioteca
Bolboreta, equipos de traballo para prepara-la revista,
organizacion do club, etc.

Tamén pertencen a este grupo os talleres: reciclado,
caixas-nifio, enxerta, itinerarios, etc.

c) Actividades colectivas e de grupo grande

Diferenciamos estes dous conceptos tendo en conta que
algunhas celebracion especificas afectan a todo o cen-
tro, que participa colectivamente, coa coordinacién e
dinamizacién de Bolboreta (Dia da arbore, Dia mundial
do medio ambiente, visitas a parques naturais e zonas
de interese ecoldxico, etc.)

Convivencia na natureza. Esta é unha actividade
que nunca falta no programa anual. Consiste nunha
estancia de tres ou catro dias nunha aula da nature-
za ou albergue préximo a unha zona de especial
interese medioambiental. Eses dias de estancia
supofien un cambio de habitos e unha ruptura coa
vida cotia do resto do ano. Ademais de desenvolver
un programa intensivo de activades no medio natu-
ral, tamén se traballan as relaciéns interpersoais e se
participa en responsabilidades de limpeza, cocifia e
comedor. E unha actividade con moita demanda, s6
condicionada polos altos custos que representa para
o colectivo.

A situacion 6 dia de hoxe configura o club como un
instrumento Gtil, motivador e participativo, que pode
achegar 6s asociados 6 mundo no que viven, non cunha
vision distante, senén implicados na dinamica da sua
propia circunstancia sociocultural.

cLonm
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PREMIO XUNTA DE GALICIA 1997 A INNOVACION EDUCATIVA, SOBRE OS TEMAS TRANSVERSAIS

Xogando cos contos

CEIP Portonovo

Presentacion

Este proxecto foi traballado durante o curso 1996-97 con
tres aulas de educacion infantil:

— un grupo de 4 anos de 22 alumnos

- un grupo de 5 anos de 24 alumnos

— un grupo de 5 anos de 25 alumnos

A. PLANIFICACION
A.1.Xustificacion

A eleccion do tema vén condicionada por un forte desexo
—por parte das profesoras— de animar, entusiasmar e ilusio-
nar 6s mais pequenos no mundo dos libros, moitos deles ain-
da indescifrables para nenos de educacién infantil, de ai tamén
0 noso interese por credrlle-la necesidade de “aprender a ler”.

O mundo dos contos resulta atractivo e necesario para 0s
nenos, pero non ¢ valido calquera conto para calquera idade,
nin tampouco o feito de xogar cos contos a transformalos,
mesturalos..., pensamos que sexa adecuado para os cativos
de 3 anos que ainda tefien a necesidade de escoitar o conto
tal e como é para ir avanzando na sta seguridade e confian-
za persoal. Por iso, este proxecto est4 pensado para nenos de
4 e 5 anos e dun contexto sociocultural concreto como é o
de Portonovo: por un lado estan os pequenos que pasan
moito tempo con avds e avoas e que reciben, por boca dos
vellos, unha gran riqueza de contos, cancions, historias, etc.;
pero por outro lado —a maioria— estdn os nenos que, en
caso de escoitar algun conto, fano a través da pelicula de
video ou da cinta-casete.

A.2. Motivacion

A aparicién na escola dun personaxe dun conto: escollé-
mo-la figura de Geppeto.

Contamos coa colaboracion dun profesor de primaria para
facer de Geppeto. Unhas horas antes da sua visita, o debuxo
de Geppeto desaparece da l&mina que esta no taboleiro dos
contos e atopamos unha carta de Geppeto no encerado: “Son
o pai de Pinocho e hoxe vouvos facer unha visita. Ata pronto™.

Geppeto asoma pola fiestra da clase e entra por ela;
contalles 6s nenos que escapou do seu conto porque
estaba aburrido de ver sempre a mesma xente. Ten oido
falar doutros personaxes como Carapuchifia, Alicia, Tar -
zan, os Power Rangers..., que coma el, saen das pelicu -
las, debuxos, etc. pero non sabe como son, nin onde
viven, nin que aventuras viviron..., por iso, océrreselle
unha idea: como ten que voltar 6 conto por se a Fada o
esta buscando, ou Pinocho, ou algin neno que colla o
conto para lelo..., pidelle 6s nenos que inventen contos
onde aparezan personaxes doutros contos e cando
estean rematados volvera para escoitalos.

Durante o encontro iniciase unha conversa entre Geppeto e
0s nenos a partir das pautas establecidas.

A.3. Ideas previas

A partir de dialogos falamos dos contos, dos personaxes que
cofiecen, dos libros que tefien na casa, de quen lles conta
contos...
B Sobre os personaxes que cofiecen dos contos, tebeos,
debuxos animados...
I cales lles gustan mais/menos
I que cousas fan/que cousas lles pasan
I tipos de personaxes: animais, super—heroes, nenos/as,
bruxas, fadas, trasnos, ogros, xoguetes...
diferencias entre os personaxes dos contos e 0s reais:
| qué poden facer eles e nés non
| qué levan posto os animais/qué fan
I qué non fan os animais da realidade
onde viven: covas, bosques, casifias, cabanas, caste-
los, no mar, no ceo...
I qué accions realizan: salvar princesas, rescatar tesouros,
investigar roubos. ..

M Sobre os soportes das historias, contos...
1 onde poden ver/escoitar un conto
1 qué peliculas de debuxos animados cofiecen
I onde poden ver unha pelicula de debuxos
animados

1 qué tebeos cofiecen

I se viron algunha obra de teatro, cal e de que trataba
a historia

I cémo se poden conseguir 0s contos, as peliculas, os
cémics

I cémo son os libros/contos: de que estan feitos, qué
formas tefien, tamafios, quén os fai, escribe, debuxa...

B. ACCION
B.1.Busca de informacion

I Os nenos traeran da sta casa contos, tebeos, libros
de calquera tema en xeral, 6s que chamaremos de
informacion.

I Preguntaran a familiares ou vecifios que lles conten

un conto para logo contalo na clase.

Visitaran a biblioteca do centro e a biblioteca publi-

ca de Pontevedra onde vivenciaran unha sesién de

contacontos.

Nos contos da biblioteca da clase e os da casa, buscare-

mos distintas formulas de comezo e de final.

Analizaremos cal é o problema dun conto ou dunha

historia e como o protagonista resolve a situacion.

I Estudio dos personaxes tipicos de contos (sereifia,
fada, ogro, ananos) a partir do libro “Feroz, mégico,
maravilloso y...” da editorial EDAF e, seguindo un
guién: ¢Quen é? / ¢(En que contos aparece? / ;Como
é? (fisica e psiquicamente) / ;Onde vive? / ;Quen vive
con elfa? / ¢Que lle ocorreu? / ;,Cal foi o seu problema?

B.2.Elaboracion da informacion
a) Esquema-guion previo

A informacién obtida nesta busca recollerase nun mural
que amosara: esquemas con frases e debuxos, cancions,
recortes...; 0s esquemas (frases escritas pola mestra e
debuxos feitos polos nenos) recolleran as ideas aporta-
das polos/as alumnos/as e as partes de que constard o
novo conto —que se irdn apuntando a medida que se
van analizando os contos.

b) Invencién da historia
I Cada neno/a vai dicindo o personaxe que aparecese
no conto. Discutimos e selecciondmo-los preferidos
facendo unha listaxe.

I Case 6 mesmo tempo, empezamos a inventa-la historia
seguindo o esquema acordado previamente:

Férmula de comezo

1.;Quen?

2.,0nde? (espacio cofiecido/descofiecido) ¢Cando?
(tempo afastado/imprecision temporal)

3.¢,Como? (situacién na que se atopan)

4.iPero! (aparicién dun problema)

5. ¢Que se fixo/fixeron? (resolucién do problema a tra-
vés dunha busca, superacioén de probas, aparicion
dun ser fantastico que presta axuda...)

6.,Como rematou? (final feliz=retorno 6 principio)

Férmula do final

I Unha vez rematado o guién, dividese a clase en gru-
pos de catro ou cinco nenos e nenas, cada un deles
debuxaré ou fara a montaxe de cada escena do con-
to. Poderan consultar contos, tebeos, comics, recor-
tes..., para recorda—los trazos dos personaxes.

c) Confeccién do conto

I Discutese cal sera aproximadamente o tamafio do con-
to. Sobre laminas grandes de pasta de papel, marcan-
se as lifias polas que os nenos e nenas iran picando con
punzoén para despois cortar con maior facilidade.

Os materiais empregados seran moi variados, desde
debuxos, recortes de contos, revistas, papeis, tebeos,
laminas de cortiza, témpera, fios de la, cartén, pasta
de papel..., asi como coas técnicas: baleirado de
debuxos, pintura con témperas e ceras, pegado, cosi-
do, transparencias, picado de portas e ventas...

O texto serd escrito pola mestra que orientara 6s/as
neno/as na distribucién dos espacios, na colocacién
axeitada dos complementos (cintas adhesivas,
encadernadores).

d) Escenificacion do conto: “Xogamos 6 noso conto™

I Confeccion das marionetas no taller de barro,
usando a técnica do marote (unha bola de cabe-
za e un pao inserido que queda escondido debai-
xo da tea).

No taller de expresién corporal, preténdese vivencia-lo
conto a través dun xogo dramatico colectivo e simulta-
neo, transformando o espacio da aula para crea-los
espacios do conto.

e) Intercambio dos contos: “Contamos 6s demais o
noso conto”

I Elaboramos un horario para que cada grupo-clase
conte o seu conto 6s compafieiros/as das outras cla-
ses de educacion infantil.

Esta mesma actividade foi realizada posteriormente
cos cursos de primaria e secundaria durante a cele-
bracién no colexio da “Semana do libro”.

Planificase un calendario de maneira que cada neno/a
leve o conto & sta casa e poida desfrutar del coa sta
familia, responsabilizandose 6 mesmo tempo do seu
coidado.

B.3.Programacion
a) Obxectivos

I Escoitar, comprender e evocar contos, historias... do
seu contorno cultural, sexan de tradicién ou actuais.

Distinguir diferentes soportes (conversacion, libro,
cine, teatro...) da linguaxe oral, escrita e visual e valo-
ralos como medios de comunicacion e desfrute.
Cofiecer caracteristicas, cualidades e valores de per-
sonaxes de contos, lendas, peliculas... e conflictos
que lles acontecen.
Cofiece-los elementos dun conto:

| titulo/portada

| personaxes/protagonista/argumento

| imaxes/ilustrador

| texto/escritor
Cofiecer e desfrutar dos distintos espacios onde se
gardan e len contos:

| asta habitacién

| a biblioteca da aula

| a biblioteca do colexio

| a biblioteca publica de Pontevedra
Utilizar diversas formas de representacion oral, plastica e
dramética para crear personaxes e situacions de ficcion
Experimentar cos recursos expresivos do corpo para
comunicar sentimentos, emociéns e necesidades dos
personaxes traballados.

Participar de forma activa e colaborar cos demais na
elaboracién dun conto inventado entre todos.

Contidos
b.1) Area de Identidade e Autonomia Persoal

Caracteristicas e cualidades diferenciais dos personaxes:
sexo, cor da pel, altura, orixe (vexetal, humano, animal),
carécter (bondadoso, malvado, avaricioso...)

Os sentimentos e as emocions: tristura, ledicia, enfa-
do, malhumor, medo, ansiedade, sorpresa, susto,
risa, pranto...

Diferentes posturas corporais dos personaxes en diver-
sas situacions (de perigo, descanso, traballo, ocio...)
Distintas accidns e/ou movementos propios dos personaxes.
Control de habilidades motrices finas: recortar, pegar...
Uso axeitado dos libros e valoracién da importancia
de mantelos limpos e ordenados.

Imitacion de actitudes, valores e normas que rexen o
comportamento positivo dos personaxes de contos,
lendas, historias...

b.2) Area do Medio Fisico e Social

Diferentes soportes da linguaxe oral, escrita, visual:
| conto/libro/cémics/tebeo
| televisi6n/video
| cine
| teatro: de actores, de marionetas, de sombras...

Diversos tipos de contos seguin diferentes criterios: cla-
sicos/actuais; de persoas/de animais/de seres fantasti-
cos; de diversos tamafios; de diversos materiais (carton,
plastico, papel, auditivos, téctiles...); de diversas for-
mas (redondos, triangulares, cadrados, en formas de
animais, obxectos...).

Espacios onde se atopan, onde se moven e executan
as accions dos personaxes: terra, mar, aire/bosque,
castelo, palacio...

Inclemencias do tempo que sofren no transcurso da
historia: calor, frio, choiva, neve, vento...

Diferentes tipos de personaxes: ananos, xigantes, bru-
xas, ogros, fadas, trasnos, magos, heroes...

b.3) Area de Comunicacion e Representacion

Control postural e equilibrio na imitacion das diversas
acciéns e movementos dos personaxes.

Orientacién e situacién espacial: enriba/debaixo;
interior/exterior, cerca/lonxe.

Nociéns temporais: ordenacién e secuenciaciéon dos
feitos, sucesos, accions que acontecen nos contos.

Narracion de historias mantendo unha orde temporal
l6xica.

Cualidades dos obxectos —maxicos ou reais— dos
contos: cores, tamafios, formas, texturas, cheiros,
sabores, sons, temperaturas...

Nociéns de medida: mais longo ca/mais curto ca;
pesado/lixeiro.
Técnicas de expresion dramatica:

I pantomima: ilustracién corporal das acciéns dos
contos...

1 monicreques
I sombras corporais

Técnicas de expresion plastica
I colaxe con diversos materiais (teas, revistas, xor-
nais, papeis...)
transparencias e superposicions
picado
coloreado de rexiéns




1 pregado de papel

1 modelado en barro: elaboracién das marionetas,
a partir de bolas (beliscado, imprimacion, engadi-
do de detalles)

c) Actividades

c.1) Introductorias e motivadoras

I Escoitar a Geppeto e despois falar con el, adopta—lo
compromiso de inventar un conto por clase onde
aparezan varios personaxes doutros contos. Invitar a
Geppeto cando estean rematados.
Traer contos da casa para amplia-la biblioteca da aula.
Falar sobre os personaxes que cofiecen dos contos.
Visita—la biblioteca publica de Pontevedra onde viven-
ciardn unha sesién de contacontos.

c.2) De ensino e aprendizaxe
I Dialogar sobre:

a) os personaxes (tipos, cales lles gustan mais, qué
cousas fan, 6nde viven, como visten, qué ferra-
mentas ou obxectos usan...)

b) os soportes das historias (pelicula, cinta casete,
libro, debuxos animados, cine, teatro...)
I Xogar con debuxos plastificados dos personaxes a:

a) adivifiar onde aparece un personaxe: na tele, no
cine, nos contos... facendo un cadro de dobre
entrada

b) clasificar segundo varios criterios ou atributos
c) facer conxuntos asociando cantidade
d) imita—lo personaxe que lle tocou

1 Consultar:
| Libros e contos clasicos
| Libros novos
| Os pais, avés, irmans, vecifios...
I Realiza—lo conto que se lle prometeu a Geppeto.

c.3) Finais e avaliativas
1 Organizar:
| A visita de Geppeto para amosarlle os contos

feitos polos grupos de nenos e nenas de catro e
cinco anos.

| Unha exposicién cos contos e invitar a outras cla-
ses do colexio.
I Recoller nun libro individual, a partir de debuxos, o
conto colectivo da clase.
1 Recordar:
¢Que cousas aprendemos?
¢Que personaxes novos cofiecemos?
¢Que libros nos faltan na clase?
¢Que libros nos gustaria que nos regalasen?

C. AVALIACION

Entendémo-la avaliacién como un instrumento de investiga-
cién continua 6 longo de todo o proceso. A técnica mais axei-
tada nesta etapa educativa é a observacion que foi utilizada
en diversos momentos do proceso de ensino-aprendizaxe.

Neste proxecto propuxose a avaliacién en tres momen-
tos claves: a motivacion, o desenvolvemento e a valoracion.

A avaliacion inicial veu definida nas actividades de moti-
vacion onde se recolleron basicamente a informacion e as
ideas previas das que partian os/as nenos/as.

Durante o desenvolvemento interesounos cofiece—la capaci-
dade para planificar, a implicacién de cada neno na aportacion
de ideas, na busca de materiais, na solucién dos problemas...

Na avaliacién final obtivemos informacién do grao e
maneira de como se modificaron as ideas previas dos/as
nenos/as, de como se executaron as fases do proxecto e do
grao de xeneralizacién dos cofiecementos adquiridos.

C.1. Criterios de avaliacién
(Ver cadro »)

C.2. Avaliacion do proxecto

Cando nos propuxemos traballar este proxecto, a diversidade
de situaciéns que se nos ocorrian eran tantas que tivemos
que facer unha seleccién de prioridades en canto a intereses
dos nenos/as, obxectivos, contidos, recursos materiais e
humanos, etc.

A presentacion do proxecto a través dun personaxe
como a figura de Geppeto provocou unha gran carga moti-
vadora nos nenos/as, que rapidamente se entusiasmaron e
implicaron nel.

Sendo conscientes —as profesoras— da importancia que
ten este primeiro paso (a motivacion) en calquera proxecto a
traballar nestas primeiras, foi moi pensado e preparado, coi-
dando 6 méximo tédolos detalles posibles: sacar das bibliotecas
de aulas tédolos contos que houbera de Pinocho; no taboleiro
das laminas dos contos colocouse outra de Pinocho igual ca
antiga pero sen Geppeto, quedando asi a sta silueta en bran-
co; a mensaxe de Geppeto no encerado...; todos estes detalles
foron preparados na véspera da sUa visita, de maneira que pola
mafia cando chegaron os nenos/as e se foron dando conta de
todas estas “rarezas™ empezou a medrar un certo nerviosismo
que se fa contaxiando polas clases. Como Geppeto na sla

mensaxe escribira que tifia pouco tempo para estar con nds,
decidimos xuntarnos tédolos grupos de 4 e 5 anos nunha aula
e invitamos tamén 6s pequenos de 3 anos porque ainda que
non traballaran o proxecto, jnon podian perde-la oportunida-
de de cofiecer a Geppeto!

A espectacularidade da chegada de Geppeto entrando pola
venta da aula causou gran impresién que durou bastantes dias.

O inconveniente desta visita sorpresa foi que os nenos/as
que ese dia non vifieron 6 colexio sentironse moi apenados,
ainda que de seguido foron contaxiados polos compafiei-
ros/as que lles contaban todo, e sobre todo: ja volta de Gep-
peto o dia que tivésemo-los contos feitos!

A partir desta gran motivacion foi moi fécil continua—-lo
traballo seguindo os pasos sinalados nesta memoria. Durante o
desenvolvemento do proxecto houbo que facer algiin reaxuste
na temporalizacion, xa que o Nadal botéusenos enriba, obri-
gandonos a deixa-la confeccién do conto-libro para despois
das vacacions, asi como tamén a segunda visita de Geppeto.

Despois das vacaciéns e aproveitando os dialogos sobre
os regalos recibidos nas festas do Nadal, pensamos que foi
significativo o feito de que bastantes nenos/as cofiecian con-
tos novos e outros traian libros que lles regalaran.

Cando por fin se remataron os contos, organizouse a
volta de Geppeto. Decidimos entre todos que os nenos/as de
3 anos fosen invitados, de maneira que foi necesario buscar
unha aula mais grande para estar todos 6 mesmo tempo, xa
que o profesor de primaria que facia de Geppeto non dispo-
fifa de moito tempo para poder face-la visita por grupos.

Respecto a isto Gltimo, 6 final da sesion démonos
conta dos inconvenientes e valoramos unha serie de fallos
pola nosa parte:

1 O feito de estar tédolos grupos xuntos, dificultou o

achegamento fisico a Geppeto, que era o que todos
desexaban.

Criterios de avaliacion

ALUMNOS/AS

I Pensamos que de ter sido por grupos creariase un
clima moito mais intimo e préximo favorecendo a
charla con Geppeto, o intercambio de opiniéns, ide-
as, comunicacions...

O feito de que as mestras non percibiramos que os
nenos e as nenas estaban case mais ilusionados/as
pensando en ver, tocar, estar e falar con Geppeto que
en mostrarlle os contos, levounos 6 principio a unha
equivocada interpretacion dos/as posibles intereses
dos/as alumnos/as.

En definitiva, a valoracién do proceso que as mestras
facemos, é moi boa a pesar dos fallos cometidos, xa que
pensamos que se acadaron en gran parte os obxectivos
propostos. Esta idea esta avalada pola valoracion que fixe-
ron os propios nenos/as a través das stas conversacions
orais sobre o que esperaban e o que recibiron, as soluciéns
que se aportaron, as cousas que agradaron e as que non...

A colaboracién da familia tamén foi importante nesta
valoracién do proxecto gracias as informacioéns que aporta-
ron sobre o grao de motivacion, o interese polo tema e as
preocupacions observadas nos nenos/as.
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axudas: (verbais, do grupo, dos adultos) variadas
eleccién dos materiais funcionais
Relacions: Motivacién durante o proceso
cooperacion Interaccions
autonomia
iniciativa
axuste 6 grupo
Formas de expresion
Conflictos
Valoracion de logros e dificultades Valoracién do proceso:
Satisfaccion do resultado recursos materiais
Interese por continuar recursos humanos
a xeneralizacion obxectivos
g contidos
i actividades

temporalizacion
Modificacions
Reforzos necesarios




e caana, pero




